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 بمجلة كلية التربية ببلعريشقىاعد النشر 

تنشر‌المجمة‌البحوث‌والدراسات‌التي‌تتوافر‌فييا‌الأصالة‌والمنيجية‌السميمة‌عمى‌ألا‌ .1
لممراجعة‌والنشر‌لدى‌أي‌تم‌تقديمو‌يكون‌البحث‌المقدم‌لمنشر‌قد‌سبق‌وأن‌نشر،‌أو‌

  جية‌أخرى‌في‌نفس‌وقت‌تقديمو‌لممجمة.‌
 ة.‌بإحدى‌المغتين:‌العربية‌أو‌الإنجميزيلمنشر‌تقُبل‌الأبحاث‌المقدمة‌ .2
3. (‌ ‌بخط ‌مكتوبة ‌الكترونياً ‌الأبحاث ‌و‌(Simplified Arabicتقدم ،‌ ‌الخط ،‌12حجم

‌ ‌منيا ‌الواحد ‌حجم ‌بين‌2.5وىوامش ‌ما ‌بالتساوي ‌الفقرة ‌تنسق ‌أن ‌مراعاة ‌مع سم،
 Microsoft(.‌وترسل‌إلكترونياً‌عمى‌شكل‌ممف‌)Justifyاليامش‌الأيسر‌والأيمن‌)

Word.) 
‌عدد‌صفحات‌البحث .4 ‌والمراجع‌‌مُحكمال‌يجب‌ألا‌يزيد ‌في‌ذلك‌الأشكال‌والرسوم بما

(‌ ‌عن ‌والملاحق ‌25والجداول ‌أقصى ‌بحد ‌)الزيادة ‌صفحة. ‌برسوم‌‌11( صفحات
صفحات‌‌5)الزيادة‌بحد‌أقصى‌‌صفحة‌(‌21ولا‌يزيد‌البحث‌المُستل‌عن‌)‌‌إضافية(.

 برسوم‌إضافية(.
‌الأولى‌م .5 ‌الفقرة ‌تتضمن ‌واحدة، ‌في‌صفحة ‌لبحثو ‌الباحث‌ممخصاً ‌بالمغة‌يقدم مخصاً

‌عن‌ ‌لا‌يزيد ‌وبما ‌الإنجميزية، ‌بالمغة ‌ممخصاً ‌الثانية ‌والفقرة ‌لكل‌‌211العربية، كممة
 منيا.‌

يكتب‌عنوان‌البحث‌واسم‌المؤلف‌والمؤسسة‌التي‌يعمل‌بيا‌عمى‌صفحة‌منفصمة‌ثم‌ .6
 يكتب‌عنوان‌البحث‌مرة‌أخرى‌عمى‌الصفحة‌الأولى‌من‌البحث.‌

متن‌البحث‌أو‌قائمة‌المراجع‌ويتم‌استبدال‌الاسم‌يجب‌عدم‌استخدام‌اسم‌الباحث‌في‌ .7
 بكممة‌"الباحث"،‌ويتم‌أيضاً‌التخمص‌من‌أية‌إشارات‌أخرى‌تدل‌عمى‌ىوية‌المؤلف.‌

‌يقبل.‌ .8 ‌لم ‌أم ‌لمنشر ‌البحث ‌قُبل ‌سواءً ‌لأصحابيا ‌تعاد ‌لا ‌لمنشر ‌تقدم ‌التي البحوث
 وتحتفظ‌ىيئة‌التحرير‌بحقيا‌في‌تحديد‌أولويات‌نشر‌البحوث.‌
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‌تمك‌التي‌لا‌لن‌‌ .9 ‌أو ينظر‌في‌البحوث‌التي‌لا‌تتفق‌مع‌شروط‌النشر‌في‌المجمة،
‌ ‌عن ‌صفحاتيا ‌عدد ‌يزيد ‌أو ‌المغتين، ‌من ‌أي ‌في ‌ممخص‌البحث ‌عمى ‌35تشمل

 صفحة‌لمبحث‌المُستل‌(‌25،‌أو‌)‌صفحة‌شاممة‌الصفحات‌الزائدة
رفاق‌إقرار‌الموافقة‌عمى‌اتفاقية‌النشر.‌ .11  يقوم‌كل‌باحث‌بنسخ‌وتوقيع‌وا 
يسيم‌الباحث‌في‌تكاليف‌نشر‌بحثو،‌ويتم‌تحويل‌التكمفة‌عمى‌الحساب‌الخاص‌ .11

‌بالمجمة.‌يجب‌إرسال‌صورة‌عن‌قسيمة‌التحويل‌أو‌دفع‌المبمغ،‌مع‌البحث‌الكترونيا.
،‌والحصول‌عمى‌نسخة‌من‌وتكمفة‌الطباعة‌والنشر‌التكاليف‌تشمل:‌مكافأة‌التحكيم،

 .(‌من‌البحث‌المُستل‌3المُحكم،‌و‌)‌‌(‌مستلات‌من‌البحث‌5العدد،‌وعدد‌)‌
يتم‌نشر‌البحوث‌أو‌رفض‌نشرىا‌في‌المجمة‌بناءً‌عمى‌تقارير‌المحكمين،‌ولا‌يسترد‌ .12

 المبمغ‌في‌حالة‌رفض‌نشر‌البحث‌من‌قبل‌المحكمين.
‌التصويبات‌والتعديلات‌ .13 ‌كافة ‌إتمام ‌بعد ‌لمنشر ‌بحثو ‌بقبول ‌إفادة ‌باحث ‌كل يُمنح

 .‌قررة،‌وسداد‌الرسوم‌المالمطموبة
14.  

 قىاعد التحكين بمجلة كلية التربية ببلعريش
 فيما‌يمي‌القواعد‌الأساسية‌لتحكيم‌البحوث‌المقدمة‌لمنشر‌بمجمة‌كمية‌التربية‌بالعريش

 القىاعد عبهة: 
‌مدى‌ارتباط‌موضوع‌البحث‌بمجال‌التربية. .1
برازىا‌لرؤى‌متعددة.مدى‌ .2 ‌مناسبة‌الدراسات‌السابقة،‌وا 
‌البحث.‌أسئمة‌وأىدافدرجة‌وضوح‌ .3
‌البحث.تحديد‌عينة‌ومكان‌مستوى‌ .4
النفس‌الأمريكية،‌‌إتباع‌البحث‌لمعايير‌التوثيق‌المحددة‌في‌دليل‌رابطة‌عممدرجة‌ .5

‌‌السادس.العدد‌
احتواء‌قائمة‌المراجع‌عمى‌جميع‌الدراسات‌المذكورة‌في‌متن‌البحث‌والعكس‌أيضاً‌ .6

‌صحيح.
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‌حدود‌الدراسة،‌وتبريراتيا.‌ .7
‌الأخطاء‌المغوية‌المتعمقة‌بالنحو‌والإملاء‌وكذا‌المعنى.‌من‌تقرير‌البحثسلامة‌ .8
‌،‌وترابطيا‌بشكل‌منطقي.‌تقرير‌البحثتكامل‌جميع‌أجزاء‌ .9

 قىاعد الحكن على هنهجية البحث:
‌تحديد‌الفترة‌الزمنية‌لمبحث. .1
‌تحديد‌منيجية‌مناسبة‌لمبحث. .2
‌تبرير‌إجراءات‌للاختيار‌في‌حالة‌دراسة‌الأفراد‌أو‌الجماعات. .3
‌البحث‌إطاراً‌نظرياً‌واضحاً.تضمين‌ .4
توضيح‌الإجراءات‌المتعمقة‌بالجوانب‌المينية‌الأخلاقية‌مثل:‌الحصول‌عمى‌موافقة‌ .5

‌.المشاركين‌المسبقة

 قىاعد تحكين الإجراءات:
‌شرح‌وسائل‌جمع‌المعمومات‌بوضوح،‌والعمميات‌المتبعة‌فييا. .1
 تحديد‌وشرح‌المتغيرات‌المختمفة. .2
ال‌والصور‌والرسوم‌البيانية‌بشكل‌مناسب‌وتبويبيا‌والتأكد‌ترقيم‌جميع‌الجداول‌والأشك .3

‌من‌سلامتيا.‌
‌‌‌شرح‌عممية‌التحميل‌المتبعة‌ومبرراتيا،‌والتأكد‌من‌اكتماليا‌وسلامتيا. .4

 قىاعد الحكن على النتبئج:
‌عرض‌النتائج‌بوضوح. .1
‌توضيح‌جوانب‌الاختلاف‌في‌حالة‌تعارض‌نتائج‌البحث‌مع‌نتائج‌الدراسات‌السابقة. .2
 اتساق‌الخاتمة‌والتوصيات‌مع‌نتائج‌البحث. .3

‌
‌
‌
‌
‌
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 البحث الثالث

أثر استخدام المعمم لأساليب التقويم المنظومي في تنمية 
المنظومي لدى تلاميذ المرحمة الإعداديةر التفكي  
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‌الممخص:
يرجع‌المربون‌التربويون‌سبب‌تدني‌مستوي‌التعميم‌إلى‌الاعتماد‌عمى‌صياغة‌

‌ ‌بما ‌عمى‌المناىج ‌تدريس‌وقياس‌وتقويم ‌أىداف‌ومحتوي‌وأساليب‌وطرائق ‌من فييا
المنحي‌الخطي‌والذي‌يؤدي‌إلى‌تجزئة‌المعرفة‌وتفتيتيا‌وتقسيميا‌إلى‌مجالات‌ومواد‌
‌المتعمم‌بطريقة‌مفككة‌،‌فتصبح‌عرضة‌لمنسيان‌،‌وغير‌قابمة‌لمتطبيق‌ كثيرة‌يدرسيا

مناىج‌من‌ضعف‌في‌الترابط‌والعلاقات‌والاستخدام‌الفعمي‌في‌الحياة‌،‌اذ‌عانت‌ىذه‌ال
‌الجوانب‌ ‌من ‌فأىممت‌كثيرا ،‌ ‌والمنظومات‌ككل ‌وبين‌الأجزاء ‌كمنظومة بين‌أجزائيا
‌وتركز‌الاىتمام‌عمى‌التمقين‌ ‌كالجانب‌النفسي‌والقيمي‌والمياري‌، ‌في‌التعميم اليامة

‌عمميا ‌واىتمت ،‌ ‌بنص‌المحتوي ‌التقيد ‌مع ‌بالمعمومات ‌الأذىان ‌وحشو ت‌والتخزين
‌والاستظيار‌ ‌المعمومات‌، القياس‌والتقويم‌بالحفظ‌وأىممت‌الغايات‌والأىداف‌ووظيفة
‌التفكير‌ ‌بعض‌أنواع ‌عمى ‌المتعممين ‌قدرات ‌وتنمية ‌المعرفة ‌وتنظيم ‌التعميم ولفظية

‌(2111‌‌،36.)أمين‌فيمي‌
ويتطمب‌التفكير‌المنظومي‌تنمية‌ميارات‌التفكير‌العميا‌‌من‌تحميل‌الموقف،‌

‌ ‌إعادة ‌التركيب‌والتنظيم‌في‌ضوء‌ثم ‌مع‌تعدد‌طرائق‌إعادة تركيب‌مكوناتو‌بمرونة،
المطموب‌بموغو،‌لأن‌الدور‌الأساسي‌والميم‌لمتفكير‌المنظومي؛‌ىو‌تمكين‌العقل‌من‌
العمل‌بالكفاية‌الكافية‌التي‌تمكنو‌من‌التكيف‌لظروف‌التغيير‌والتعقيد‌لعصر‌الإنسان‌

‌(54-53،‌،‌2112كرة.‌)وليم‌عبيد،‌المتميز‌الذي‌يتطمب‌تعميمو‌مناىج‌مف
والتقويم‌المنظومي‌‌الصادق‌ىو‌الذي‌يتم‌تخطيطو‌بعناية‌ودقة،‌ويتم‌التفكير‌فيو‌قبل‌
‌مجال‌ ‌أولا ‌نحدد ‌أن ‌إلى ‌منظومية ‌تقويم ‌أداة ‌نعد ‌أن ‌قبل ‌ونحتاج ،‌ ‌بفترة ‌بو القيام

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌(‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌2112،45المحتوى‌الذي‌نريد‌تقويمو.‌)عبد‌الحميد‌جابر‌
‌المنظومي‌‌ ‌المعمم‌لأساليب‌التقويم ‌الحالية‌إلى‌معرفة‌أثر‌استخدام ‌ىدفت‌الدراسة لذا

‌في‌تنمية‌التفكير‌المنظومي‌لدي‌تلاميذ‌المرحمة‌الاعدادية.
‌
‌
‌
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Abstract: 
The study aimed to identify the impact of the use of 

teacher evaluation methods in the development of systemic 
thinking Among prep stage pupils, The study has identified a 
problem in the following question: What is the effect of using 
teacher evaluation methods in the development of systemic 
thinking Among prep stage pupils? The study sample consisted 
of students of the second grade preparatory school Masaeed 
basic education boys (64) students were divided into two groups 
(experimental and control). The systematic thinking test and a 
program based on systematic assessment methods were 
applied by the researcher. The study concluded that: 
- There were statistically significant differences at the level of 
(0,01) between the mean of the control group and the 
experimental group in the post-measurement to test the 
systemic thinking in favor of the experimental group. 
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‌مقدمة الدراسة: 
إن‌العالم‌الآن،‌في‌الألفية‌الثالثة‌يدخل‌حقبة‌جديدة‌مثيرة‌من‌التقدم‌الإنساني؛‌
‌التعقيد‌ ‌ومع ‌العشرين، ‌القرن ‌في ‌حدثت ‌التي ‌والتكنولوجية ‌العممية ‌لمتطورات نتيجة

بين‌القضايا‌المحمية‌والدولية‌‌المتزايد‌في‌العالم‌في‌جميع‌مناحي‌الحياة،‌والارتباطات
‌معقدة‌ ‌مشكلات ‌ىي ‌يوميا؛ ‌نواجييا ‌التي ‌المشكلات ‌من ‌العديد ‌أصبح والعالمية،
‌يصمح‌ ‌لا ‌معقدة ‌بطرق ‌وتترابط ‌معا، ‌تتفاعل ‌التي ‌العناصر ‌من ‌عدد ‌من ومركبة
استخدام‌التفكير‌الخطى‌التقميدى‌لحميا،‌الأمر‌الذي‌فرض‌عمى‌العمم‌والعمماء‌البحث‌

‌أسالي ‌من‌عن ‌عنيا ‌ينتج ‌وما ‌وتغير، ‌تقدم ‌من ‌يحدث ‌ما ‌تساير ‌جديدة ‌تفكير ب
‌في‌التفكير.‌ ‌كمية ‌ومركبة‌تتطمب‌نظرة ‌اسماعيلمشكلات‌معقدة ‌أحمد ،‌2112)دينا

‌(11ص
والتفكير‌المنظومي؛‌ىو‌تفكير‌ييتم‌بالعلاقات‌المركبة‌الشبكية‌الدائرية،‌والتي‌

‌ ‌خلال ‌ويظير ‌والنتيجة، ‌السبب ‌علاقة ‌حدود ‌لمتمثيل‌تتعدى ‌الملائمة الأشكال
‌(‌2114‌،82)عبد‌الله‌محمد‌،‌المنظومي،‌سواء‌أكان‌لغويا‌أم‌رمزيا‌أم‌شكميا.

وحيث‌إن‌التقويم‌باستخدام‌المنحي‌المنظومي‌ييتم‌بتقويم‌مدى‌وصــــول‌التمميـــذ‌إلى‌
‌من‌التفكير‌،‌وييـــدف‌إلى‌قيــاس‌مستــويات‌التفكـيـــــر‌العم يا‌وصــولا‌المستويات‌العميا

‌لمستوى‌الإبداع.‌
‌التقويم‌ ‌لأساليب ‌المعمم ‌استخدام ‌أثر ‌معرفة ‌الحالية ‌الدراسة ‌أرادت لذا

‌المنظومي‌في‌تنمية‌التفكير‌المنظومي‌.
 مشكمة الدراسة و أسئمتيا:

نبعت‌مشكمة‌الدراسة‌مما‌نادت‌إليو‌الدراسات‌بخطورة‌الوضع‌أو‌‌التحديات‌
(‌إلى‌أن‌أخطر‌2111التي‌يقابميا‌المتعمم،‌حيث‌أشارت‌دراسة‌عبد‌الوىاب‌كامل‌)‌

ما‌تواجيو‌المعرفة‌التربوية‌في‌العالم‌العربي؛‌ىو‌التفكير‌الخطي‌أحادي‌البعد‌محدود‌
‌أز‌ ‌لمواجية ‌الأمثل ‌الحل ن ‌وا  ‌العقل‌الرؤيا، ‌وتكوين ‌بناء ‌ىو ‌التربوية؛ ‌المعرفة مة

‌،‌ ‌فييا ‌والتحكم ‌وقياسيا ‌يمكن‌رصدىا ‌في‌ضوء‌معايير‌موضوعية المنظومي‌الناقد
وأشارت‌الدراسة‌إلى‌ان‌استخدام‌التفكير‌المنظومي‌في‌تصميم‌المناىج‌الدراسية،‌وفي‌



( م2019 يوليو –عشر د التاسع  العد – السابعةالسنة ا ) 

 

  

العريشجامعة  –مجلة كلية التربية   11 

 

جياز‌عقمي‌لمتمثيل‌عممية‌التعميم‌والتعمم‌وطرق‌التدريس؛‌ىو‌بمثابة‌أداة‌رائعة‌لتكوين‌
المعرفي‌المعموماتي‌قادر‌عمى‌استقبال‌ومعالجة‌المعرفة‌بوعي‌يمكنو‌من‌انتقاء‌ما‌ىو‌

‌مفيد‌وبناء،‌كذلك‌التخمص‌من‌السموم‌الفكرية‌اليدامة‌المعوقة‌لمتنمية‌والإبداع.‌
‌في‌ ‌الآن ‌حتى ‌السائد ‌ىو ‌الخطى ‌التفكير ‌أن ‌يظير ‌التعميمي، ‌الواقع ‌إلى وبالنظر

حيث‌يؤدي‌إلى‌تراكم‌معرفي‌ىائل‌غير‌مترابط‌ييدف‌إلى‌اجتياز‌الاختبارات‌مدارسنا،‌
‌(‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌2111‌،3فقط.‌)حسين‌بشير‌محمود،‌

وبمراجعة‌الباحثة‌للأدب‌التربوي‌وجدت‌دراسات‌أشارت‌إلى‌اقتصار‌التقويم‌
‌المستويات‌الأساس ‌والتركيب‌عمى ‌التحميل (‌ ‌المستويات‌العميا ىمال ‌وا  ‌التفكير ‌في ية

(‌‌2111(‌ودراسة‌حمدي‌البنا‌)‌2111والتقويم‌(‌ومنيا:‌دراسة‌حسن‌جامع‌وآخرين‌)
(‌ ‌دراسة ‌Warren&Nisbet,2001و ‌الوارث‌الرازحي) ‌دراسة‌عبد ‌و ‌و‌2111( )

راسة‌صفاء‌(‌و‌د‌2116(‌ودراسة‌سميم‌أبو‌عودة‌)2116دراسة‌مني‌فخر‌وآخرين‌)
(‌ ‌)2117محمد ‌وآخرين ‌الجبوري ‌حمدان ‌ودراسة ‌المجاىد،‌2111( ‌سالم ‌ودراسة )

‌(.‌2114(‌ودراسة‌ياسمينو‌بريحة‌)‌2119)
كما‌لوحظ‌أن‌التقويم‌والامتحانات‌الحالية‌تقيس‌في‌معظم‌الأحيان‌المستويات‌

‌الت (‌ ‌لمتعمم ‌عن‌المستويات‌العميا ‌بعيدا ‌)التذكر‌والفيم( ‌لمتعمم طبيق‌والتحميل‌الأولية
والتركيب‌والتقويم‌وصولا‌للإبداع(.‌كما‌تقيس‌نواتج‌تعمم‌منفصمة‌عن‌بعضيا‌البعض‌
وبذلك‌تقيس‌كم‌معرفي‌بعيدا‌عن‌الكيف‌الذي‌تربطو‌علاقات‌تدخل‌في‌البنى‌المعرفية‌
لممتعمم.‌ويأتي‌التقويم‌المنظومي‌‌والأسئمة‌المنظومية‌كآلية‌جديدة‌لقياس‌المستويات‌

عمم‌الى‌جانب‌نواتج‌تعمم‌منظومية‌حيث‌تقيس‌العلاقات‌بين‌المفاىيم‌وبذلك‌العميا‌لمت
‌(‌ ‌لمتلاميذ. ‌حدث‌من‌نمو‌في‌البنى‌المعرفية تقيس‌كم‌معرفي‌مترابط‌أي‌تقيس‌ما

‌(2113‌،46أمين‌فيمى
‌اسكــارفن‌ ‌يوضح ‌المجتمع ‌داخل ‌التقويـــم ‌لدور ‌الفعمي ‌التطور ‌مجال وفي

(Scriven,1995أن‌التقويم‌ىو‌)إصدار‌الأحكام‌أو‌‌القيم‌.وجاءت‌دراسة‌وليامز‌‌
راج‌) ‌بالتفكير‌Williams&Iraj2007وا  ‌المنظومي‌وعلاقتو ‌التقويم ‌لتوضح‌أىمية )

‌كل‌ ‌وخارج ‌داخل ‌يحدث ‌ما ‌فيم ‌عمى ‌يساعد ‌المنظومي ‌التقويم ‌أن ‌في المنظومي
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‌أنو‌يساعد‌عمى‌فيم‌العلاقات‌بين‌المنظومات‌.وفي‌دراسة‌فان‌ثيل‌ و‌منظومة‌كما
‌المنظومي‌وعلاقتو‌Van Thiel & Leeuw, 2002ليو) ‌التقويم ‌أىمية ‌أظير ‌ )

‌ ‌وىامبمونر ‌وليامز ‌دراسة ‌،واىتمت ‌الأرض  & Williamsبطبيعة
Hummelbrunner ,2011إلى‌‌‌ ‌وأشار ‌التقويم ‌عممية ‌وتحسين ‌التفكير ‌بتقويم ))
‌ما‌يسمي‌بالتقويم‌المنظومي‌.

اج‌إلى‌تحول‌جوىري‌في‌الممارسات‌ومما‌سبق‌تبين‌أن‌التقويم‌التربوي‌يحت
التقميدية‌السائدة‌في‌قياس‌وتقويم‌التلاميذ‌وأدائيم‌في‌المراحل‌التعميمية‌المختمفة،‌كما‌
‌عممية‌ ‌نحسن ‌ولكي ‌التفكير ‌في ‌العميا ‌بالميارات ‌بالاىتمام ‌الدراسات ‌معظم نادت

‌ما ‌المنظومي‌أي‌نستخدم ‌بالتفكير‌عن‌طريق‌التقويم يسمى‌‌التفكير‌فيجب‌أن‌نيتم
بالتقويم‌المنظومي‌والتي‌نتوقع‌بدوره‌أن‌ينمي‌التفكير‌المنظومي‌لدى‌تلاميذ‌المرحمة‌

‌الإعدادية.
 وتحددت مشكمة الدراسة الحالية في التساؤل الآتي:

ما أثر استخدام المعمم لأساليب التقويم المنظومي، في تنمية التفكير المنظومي لدى 
 تلاميذ المرحمة الإعدادية؟

 اسة:ىدف الدر 
‌تنمية‌التفكير‌المنظومي‌لدى‌تلاميذ‌المرحمة‌الإعدادية.‌

 أىمية الدراسة: 
 عمى‌‌ ‌قائم ‌برنامج ‌باستخدام ‌الإعدادية ‌المرحمة ‌تلاميذ ‌عند ‌المنظومي ‌التفكير تنمية

 أساليب‌التقويم‌المنظومي.
 .تقديم‌أداة‌لقياس‌التفكير‌المنظومي‌لممكتبة‌العربية‌ 

‌
 مفاىيم الدراسة: 

 التفكير‌المنظومي‌Systemic Thinking‌:‌
أنو‌ذلك‌النمط‌من‌التفكير‌الذي‌يقوم‌بمعالجة‌المفاىيم‌والمضامين‌الرياضية‌
من‌خلال‌منظومة‌متكاممة‌تتضح‌فييا‌العلاقات‌بين‌تمك‌المفاىيم،‌مما‌يجعل‌المتعمم‌
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إلى‌أجزائيا،‌قادرا‌عمى‌ربط‌خبراتو‌السابقة‌بخبراتو‌الجديدة،‌وتحميل‌ىذه‌الصورة‌الكمية‌
‌(۷۰۰۰،۰۲أو‌‌يربط‌تمك‌الأجزاء‌بمنظومة‌كاممة.‌‌‌)عبد‌الواحد‌الكبيسي،

 التقويم‌المنظومي‌Systemic Evaluation:‌
‌قياس‌ ‌عمى ‌وتركز ‌بالمضمون ‌تيتم ‌التى ‌الموضوعى ‌التقويم ‌أشكال أحد

‌مستويات‌التعمم‌المختمفة‌وخاصة‌العميا‌وقياس‌التفكير‌المنظومى‌الشامل‌".
 النظري والدراسات السابقة :الإطار 

 أولا :  التفكير المنظومي.
يعد‌التفكير‌المنظومي‌تفكيرا‌معقدا‌لمحصول‌عمى‌إدراك‌وفيم‌شامل‌لممواقف‌
‌الذي‌يقوم‌إلى‌تحميميا،‌ثم‌يبحث‌عن‌التشابيات‌بينيا،‌ثم‌يوحد‌ والمشكلات‌المعقدة

‌في‌موقف‌معي ‌النظر ‌ ‌أو ‌المشكمة ‌إلى‌حل ‌المعمومات‌ليتوصل ‌بذلك‌ىذه ‌وىو ن،
‌يوضحو‌ ‌في‌آن‌واحد‌کما ‌"التحميمى‌والترکيبى" يشمل‌عمى‌نوعين‌من‌التفکير‌ىما:

‌ المخطط‌التالي:
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌

 التفكير التحليلي التفكير التركيبى
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‌
‌
‌

‌(‌التفكير‌المنظومي‌يتضمن‌"التحميمى‌والتركيبى"1شكل‌)
(‌ ‌وستيرمان ‌سويني ‌من ‌كلا (‌Sweeny&Sterman,2000,25يعرف

التفكير‌المنظومي‌عمى‌أنو‌عمى‌أنو:‌"‌القدرة‌عمى‌فيم‌السموك‌الذي‌ينشأ‌من‌تفاعل‌
‌أجزاء‌المنظومة‌عبر‌الزمن.
‌بأنو:‌أسموب‌تفكير‌Bartlett,2001ويعرف‌بارتمت‌) ‌التفكير‌المنظومي‌ )

قف‌بسيط‌لاكتساب‌رؤى‌منظومية‌داخل‌المواقف‌المعقدة.‌فعند‌التعامل‌مع‌أجزاء‌مو‌
‌أجزاء‌ ‌مع ‌التعامل ‌فلا‌يمكن ‌كمي‌وىي‌متصمة، ‌تناغم ‌في ‌معيا ‌يجب‌التعامل ما،
الموقف‌ككلّ‌بمعزل‌عن‌الآخر،‌بل‌يجب‌التعامل‌مع‌كل‌من‌عناصر‌الموقف‌وكيفية‌

‌تفاعميا‌مع‌بعضيا‌البعض.
(‌بأنو:‌مساعدة‌الفرد‌عمى‌رؤية‌(Mcnamara,2006,16ويعرفو‌ماكنمار‌

يشمل‌رؤية‌واسعة‌لمبنيات‌المكونة‌لممنظومة،‌والأنماط‌المنظومة‌من‌منظور‌واسع،‌
‌في‌ ‌فقط ‌معينة ‌أحداث ‌رؤية ‌من ‌بدلا ‌وذلك ‌المنظومة، ‌ىذه ‌ودورات ‌ليا، المختمفة
النظام،‌وىذه‌الرؤية‌تساعد‌في‌التعرف‌عمى‌الأسباب‌الحقيقة‌لممشكلات‌التي‌تعترض‌

‌نظم‌وتغييرىا".المنظومة‌والتعرف‌عمى‌نقطة‌بدء‌ملائمة‌لمعالجتيا،‌وتحميل‌ال
(‌بأنو‌ذلك‌النمط‌من‌التفكير‌الذي‌يقوم‌۷۰۰۰۱۰۲ويرى‌عبد‌الواحد‌الكبيسي)

‌فييا‌ ‌تتضح ‌متكاممة ‌منظومة ‌خلال ‌من ‌الرياضية ‌والمضامين ‌المفاىيم بمعالجة
العلاقات‌بين‌تمك‌المفاىيم،‌مما‌يجعل‌المتعمم‌قادرا‌عمى‌ربط‌خبراتو‌السابقة‌بخبراتو‌

‌ال ‌ىذه ‌وتحميل ‌بمنظومة‌الجديدة، ‌الأجزاء ‌تمك ‌يربط ‌ ‌أو ‌أجزائيا، ‌إلى ‌الكمية صورة
‌كاممة.

وتتبنى الباحثة تعريف عبد الواحد الكبيسي نظرا لشمولو وتوضيحو لمفيوم التفكير 
 المنظومي.
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‌حيث‌و‌ ‌يتشكل‌التفكير‌المنظومي؟" ‌"ممَا ‌بعنوان: ‌دراسة‌ قدم‌ىوبر‌وستيف‌
المنظومي‌بديلا‌لتصنيف‌بموم‌لاشتقاق‌أىداف‌قدم‌‌تصنيفا‌مقترحا‌لمستويات‌التفكير‌

‌العممية‌التعميمية،‌ويمكن‌توضيحو‌في‌المخطط‌الآتي:
‌
‌

‌

‌
‌

 & Hopper(‌تصنيف‌مستويات‌التفكير‌المنظومي‌المقابل‌لتصنيف‌بموم.‌)2شكل‌)
Stave,2007,17‌)‌

‌ ‌دراسة ‌)وتوصمت ‌المنظومي‌‌Stevenson,2012ستيفنسون ‌التفكير ‌أن ‌ ‌إلى )
يساعد‌الأفراد‌عمى‌رؤية‌العوامل‌المتعمقة‌بمشكمة‌معينة‌والتفاعل‌‌بين‌ىذه‌العوامل،‌

تصنيف‌ىوبر‌ تصنيف‌بموم
وستيف‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
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فمثلا‌عندما‌يحاول‌الفرد‌شراء‌جياز‌حاسوب؛‌فإنو‌يجب‌الأخذ‌بعين‌الاعتبار‌عوامل‌
‌الحم ‌سيولة ‌التخزينية، ‌الطاقة ‌السرعة، ‌منيا: ‌والشيء‌عديدة ‌والمتانة...، ‌الشكل، ل،

نفسو‌بالنسبة‌لمشركات‌المصنعة‌لأجيزة‌الحاسوب؛‌فيي‌تأخذ‌بكل‌العوامل‌التي‌تدخل‌
‌تكون‌ ‌المنظومي ‌توظيف‌التفكير ‌عمى ‌تشجع ‌التي ‌فالمؤسسات ‌الزبائن، ‌رغبات في
‌منظور‌ ‌من ‌الأمور ‌رؤية ‌عمى ‌القدرة ‌لدييا ‌لأن ‌أكبر، ‌بصورة ‌المنافسة ‌عمى قادرة

‌شمولي.
(‌أنو‌لمتعرف‌عمى‌المنظومات‌المعقدة‌ديناميا،‌Kuotu, 1999, 1-2ويذكر‌كوتو‌)

يجب‌أن‌يقوم‌الناس‌ببناء‌نماذج‌تتضمن‌نماذج‌عقمية،‌أو‌‌نماذج‌لمتفكير‌المنظومي‌‌
‌بالنمذجة‌ ‌القائمون ‌يستطيع ‌النمذجة ‌عممية ‌وعبر ‌بالحاسب. ‌المحاكاة ‌نماذج ‌ ‌أو ،

‌العقم ‌واعين‌بالنتائج‌غير‌اختبار‌وتحدى‌وتحسين‌نماذجيم ‌يصبحوا ية‌الخاصة،‌كما
‌المتوقعة،‌ويمكنيم‌فيم‌كيفية‌إدارة‌تمك‌المنظومات‌المعقدة‌ديناميا.

‌والاىداف‌ ‌المناىج ‌بين ‌متفاعمة ‌المنظومى ‌التعمم ‌منظومة ‌أن ‌الحالية ‌الدراسة وترى
لية‌وطرق‌التدريس‌وأساليب‌التقويم‌المنظومى،‌لذا‌سوف‌يتم‌التركيز‌في‌الدراسة‌الحا

‌أشارت‌ ‌ما ‌مع‌مراعاة ‌المنظومي، ‌التفكير ‌في‌تنمية ‌المنظومي‌وأساليبو عمى‌التقويم
‌إليو‌الدراسات‌بشأن‌طرق‌تنمية‌التفكير‌المنظومي.

 ,OSSimitzومن‌الدراسات‌التي‌اىتمت‌بتطوير‌وقياس‌التفكير‌المنظومي‌أوسمتز‌)
منيا‌أن‌متغيرات‌(‌حيث‌أجرت‌دراسة‌تجريبية‌عمى‌التفكير‌المنظومي،‌وتبين‌2000

‌ ‌الأنظمة ‌التفكير‌‌System‌Presentationتمثيل ‌تعمم ‌في ‌أساسيا ‌دورا يمعب
المنظومي‌‌وفي‌ىذه‌الدراسة‌حصل‌التلاميذ‌عمى‌نصوص‌وطمب‌منيم‌تحويميا‌إلى‌
مخطط‌تمثيمي،‌ومن‌ىذه‌المخططات‌التوضيحية‌تمت‌محاولة‌استنتاج‌بعض‌النتائج‌

المنظومي‌لمتلاميذ،‌وتوصمت‌ىذه‌الدراسو‌بوجو‌‌التي‌أمكن‌تفسيرىا‌في‌ضوء‌التفكير
‌کانت‌إمكانات‌التعامل‌مع‌طرق‌التمثيل‌المنظومي‌متاحة‌داخل‌ ‌إلى‌أنو‌کمما عام،
الفصل‌الدراسي‌اكتسب‌التلاميذ‌القدرة‌عمى‌التعامل‌مع‌المواقف‌المنظومية.‌كما‌أن‌

جو‌منظومي،‌لذا‌القدرة‌عمى‌التمثيل‌الملائم‌يمكن‌تطويرىا‌من‌خلال‌مقررات‌ذات‌تو‌
‌إلى‌ ‌النظر ‌تعميميم ‌خلال ‌من ‌المتعممين ‌لدى ‌المنظومي ‌التفكير ‌تنمية ‌محاولة فإن
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‌سوف‌ ‌فإنيم ‌بين‌متغيرات‌المنظومة، ‌أي‌اكتشاف‌العلاقات‌السببية ‌ككل؛ المنظومة
‌أنيم‌ ‌إلى ‌بالإضافة ‌أخرى. ‌عممية ‌عمى ‌تؤثر ‌ما ‌عممية ‌كيف‌أن ‌تحديد ‌في يبدأون

د‌الأسباب‌الأساسية‌والحمول‌التي‌تمكنيم‌من‌حل‌المشكمة‌سيكونون‌قادرين‌عمى‌تحدي
‌وبالتالي‌يصبح‌التفكير‌المنظومي‌أداة‌فعالة‌في‌حل‌المشكلات.

(‌التي‌ Wood&sellers,2006ومصدر‌الدراسات‌الثاني‌ىو‌دراسة‌‌وود‌وسمر‌)
‌الزراعية‌ ‌المناطق ‌في ‌المنظومي ‌والتفكير ‌العام ‌التفكير ‌قياس‌تطوير كانت‌بعنوان:

ولومبيا،‌وافترضت‌الدراسة‌أن‌تطوير‌حديقة‌خضروات‌متناسقة‌بواسطة‌الأطفال‌من‌بك
(‌ ‌التفكير‌7سن ‌لدييم ‌ينمي ‌كولومبيا ‌في ‌الزراعية ‌المناطق ‌في ‌يعيشون ‌سنوات )

المنظومي،‌والفرض‌الثاني:‌وجود‌علاقة‌مباشرة‌بين‌نمو‌التفكير‌المنظومي‌ومستوى‌
‌وكان ‌الأطفال. ‌لدى‌ىؤلاء ‌العام ‌المشروع‌‌التفكير اليدف‌النيائي‌من‌إجمالي‌تكمفة

‌والاقتصادية‌ ‌والبيئية ‌الاجتماعية ‌المشاكل ‌عمى‌تقميل ‌القدرة ‌ىو ‌الدراسة؛ ‌عميو القائم
لمشعب‌في‌المناطق‌الزراعية‌في‌كولومبيا،‌من‌خلال‌تطوير‌التفكير‌المنظومي‌لدييم‌

طفلا‌وطفمة‌‌11طفلا‌وطفمة‌من‌المناطق‌الريفية(‌و‌)‌22وتكونت‌عينة‌الدراسة‌من)
(‌ ‌من ‌مكونة ‌ضابطة ‌مجموعة ‌مع ‌الحضرية( ‌المناطق ‌وطفمة.‌22من ‌طفلا )

‌لدى‌ ‌المنظومي ‌والتفكير ‌العام ‌التفكير ‌مستوى ‌لقياس ‌أدوات ‌الدراسة واستخدمت
الأطفال،‌وأثناء‌القيام‌بالأنشطة‌طبقت‌أداة‌لتوجيو‌الأطفال‌في‌عممية‌التعمم‌بالحديقة،‌

‌المنظومي ‌التفكير ‌الصفية‌‌وقياس‌نمو ‌الأنشطة ‌إلى‌فاعمية ‌وتوصمت‌الدراسة لدييم
واللا‌صفية‌في‌تنمية‌التفكير‌بشكل‌عام‌والتفكير‌المنظومي‌بشكل‌خاص‌لدى‌أطفال‌

‌عينة‌الدراسة.‌
 تعقيب عام :

أكدت‌الدراسات‌عمى‌أىمية‌تنمية‌التفكير‌المنظومي‌لحل‌المشكلات‌التعميمية‌،‌بدلا‌ -1
‌ ‌في ‌السائد ‌الخطي ‌التفكير ‌)من ‌عبدالوىاب‌كامل ‌كدراسة ‌۷۰۰۰مدارسنا ‌ودينا‌( ؛

‌۷۰۰۰إسماعيل‌) ‌في‌ضوء‌( ‌مقررات‌دراسية ‌صياغة ‌أوصت‌عمى‌ضرورة ‌وكما ،
‌التفكير‌المنظومي.
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اتجيت‌الدراسات‌في‌إجراء‌دراستيا‌عمى‌عينات‌مختمفة‌منيا‌طلاب‌الجامعة‌كدراسة‌ -2
،‌(‌۷۰۰۲جبيمي)؛‌‌وأحمد‌ال(‌۷۰۰4(؛‌وتياني‌سميمان)2114كلٍ‌من‌عمي‌محمد‌)

‌أحمد) ‌من‌محمد ‌كلٍ ‌الكامل‌)2111ودراسة ‌ىمدبراندت‌وبيرىوبر‌(2113(،حسنين ،
(Hildebrandt&Bayrhuber,2003(وكارلس‌ ‌دابولونيا ‌دراسة )2004‌

Dapollonia&Charlesدراسة‌‌ ‌وجمعت ‌وجاءت ‌ ‌الإعدادية ‌بالمرحمة ‌اختصت )
عزو‌عفانو‌أبو‌ختصت‌دراسة‌(‌بين‌المرحمة‌الإعدادية‌‌والثانوية‌وا(kali2003كالي‌
 (‌بالمرحمة‌الثانوية.2116مموح‌)

‌أدوات‌ومقاييس‌لقياس‌التفكير‌المنظومي‌كدراسة‌عمي‌‌ -3 استخدمت‌الدراسات‌السابقة
(‌ ‌محمود)‌2114محمد ‌انتظار ،‌ )2114(‌ ‌الجبيمي ‌أحمد ‌في‌2117( ‌اختبار ،)

بو‌مموح‌(‌عزو‌عفانو‌أDapollonia&Charles,2004التفكير‌المنظومي‌كدراسة‌)
‌سميمان)2116) ‌،تياني )۷۰14(‌ ‌محمد ‌ايناس ‌عمى‌2115(، ‌محتواىا ‌اعتمد )

‌مقررات‌دراسية‌مثل‌مادة‌العموم‌ومادة‌الرياضيات.‌
 ثانيا: التقويم المنظومي

ويختمف‌التقويم‌المنظومى‌عن‌التقويم‌العادى‌في‌عدة‌نقاط‌ويحدد‌"أمين‌فيمي،‌وجولا‌
‌(‌"‌الفروق‌بين‌التقويم‌التقميدي‌والتقويم‌المنظومي:‌37-2116،32جوسكي‌)
‌(‌الفروق‌بين‌التقويم‌المنظومي‌والتقويم‌التقميدى1جدول‌)

 التقويم العادى التقويم المنظومي

علاقات متداخمة بين عناصر يتم في إطار أسئمة 
 الموضوع

يتم فى إطار ميام أو أسئمة جزئية، منفصمة لعناصر 
 الموضوع

يتناول درجة تحقيق العلاقات الدينامية بين 
 الأجزاء أو  العناصر أو  المفاىيم

يشير إلى دور كل عنصر أو مفيوم أو الأجزاء فى 
 عزلة عن بعضيا البعض

 يعتمد عمى عممية التحميل بصفة أساسية والتركيبيعتمد عمى عمميتى التحميل 

دراك العلاقات البنائية  يقيس درجة التذكر فى علاقات خطية بسيطة يقيس الفيم وا 
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يقيس مدى التوصل إلى علاقات بنائية جديدة لم 
 يقيس مدى إستيعاب الموضوعات كما تم تمقينيا يتم تمقينيا من قبل

الأسئمة درجة كل سؤال تتوقف عمى  إجابة 
 يوضح لكل سؤال عدد من الدرجات الأخرى

الدرجة تعطى للأداء الكمى من خلال نواتج غير 
 تقميدية

تجميع درجات جزئية قد تؤدى إلى نجاح الطالب عمى 
 أساس أنو حقق الدرجة المطموبة

(Fahmy & Lagowski 2006,pp 32-37)                                
(‌التقويم‌المنظومي‌"بأنو‌إصدار‌حكم‌۷۰۰6الوىاب‌كامل،‌‌وعرف‌)عبد           

‌النظام‌في‌بناء‌وتكوين‌ ‌المؤسسة‌أو‌ ‌أو‌ ‌الفرد بالأساليب‌المقننة‌عمى‌درجة‌كفاءة
‌الإدارة،‌ ‌المعمم، ‌المتعمم، ‌يكون ‌قد ‌والنظام ‌عناصره ‌بين ‌الدينامية ‌المتبادلة العلاقات

‌المنيج‌الدراسي‌‌طرق‌التدريس‌الفعالة".
(‌بأنو‌أحد‌أشكال‌الاختبارات‌الموضوعية‌۷۰۰4)أمين‌فيمی،‌وجولاجوسکی،‌‌ويعرفو

التي‌تيتم‌بالمضمون‌وتركز‌عمى‌قياس‌العلاقات‌بين‌المفاىيم‌عند‌مستويات‌التعمم‌
‌"التحميل ‌العميا: ‌المعرفية ‌المستويات ‌وخاصة ‌وقياس‌‌-التركيب‌-المختمفة، التقويم"،

‌التفكير‌المنظومي‌الشامل.
(‌بأنو‌ىو‌التقويم‌الذي‌يتم‌تخطيطو‌بعناية‌2112‌،45الحميد‌اليعقوبى،‌وعرفو‌)عبد‌

ودقة‌و‌يتم‌التفكير‌فيو‌قبل‌القيام‌بو‌بفترة‌،‌و‌نحتاج‌قبل‌أن‌نعد‌أداة‌تقويم‌منظومية‌
‌إلى‌أن‌نحدد‌أولا‌مجال‌المحتوى‌الذي‌نريد‌تقويمو.

عمى‌ما‌حدث‌‌(‌بأنو‌عممية‌يتم‌فييا‌إصدار‌حكم2111‌،646ويعرفو‌)حسن‌زيتون‌،
‌بغية‌ ،‌ ‌ما ‌لمنظومة ‌دراستيم ‌نتيجة ،‌ ‌التلاميذ ‌لدى ‌التعمم ‌نتاجات ‌في ‌تغيرات من
‌عمى‌ ‌أو ‌المنظومة ‌تمك ‌تعديلات‌عمى ‌ ‌تحسينات‌أو ‌بإدخال ‌تتعمق ‌قرارات إصدار

‌بعض‌عناصرىا‌،‌بما‌يحقق‌الأىداف‌التدريسية‌المرجوة‌من‌تمك‌المنظومة.
 التعريف الاجرائى لمتقويم المنظومى
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‌بالمضمون‌وتركز‌عمى‌قياس‌مستويات‌ ‌الموضوعى‌التى‌تيتم ‌التقويم ‌أشكال ‌أحد "
‌التعمم‌المختمفة‌وخاصة‌العميا‌وقياس‌التفكير‌المنظومى‌الشامل‌"

‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌

منهج أو 

محتوى 

 منظومي

تقييم 

منظومي 

+  بيني

 نهائي

أهداف 

 منظومية

طريقة 

 منظومية

وسائط 

 منظومية
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‌
‌
‌

‌كان‌مستوى‌التجييز‌ ‌كمما ‌لمتعمم ‌يقيس‌المستويات‌العميا ‌منظومياً ‌كان‌التقويم وكمما
والمعالجة‌أعمق‌لممادة‌المتعممة‌مما‌يتطمب‌طاقة‌أكبر‌من‌الجيد‌العقمى،‌وىنا‌تأتي‌
أسئمة‌التحميل‌والتركيب‌والتقويم‌التي‌تقيس‌المستويات‌العميا‌لمتعمم‌لتحديد‌الفروق‌بين‌

وترجع‌أىمية‌البنائية‌المنظومية‌في‌أنيا‌تقدم‌منظومات‌تتضح‌فييا‌منظومية‌‌الطلاب،
‌أعمق‌ ‌ومعالجة ‌تجييز ‌إلى ‌يؤدى ‌مما ‌الذاكرة ‌في ‌الماثمة ‌المعمومات ‌بين العلاقات

‌(‌2112‌،138وأيسر‌تصل‌إلى‌المستويات‌العميا‌لمتعمم.‌)أمين‌فيمى‌،‌
الأخـذ‌بمفيـوم‌المنظوميـة‌فـي‌‌ويرى‌بعض‌الخبراء‌أن‌إصلاح‌التعميم‌يكون‌من‌خـلال

بنـاء‌المنيج‌وتنظيم‌المحتوى‌وفـق‌العلاقـات‌الموجـودة‌بـين‌مكونـات‌المحتـوى‌والعمـوم‌
الأخـرى،ومـن‌ثـم‌اختيار‌استراتيجيات‌التدريس‌الملائمة‌وأساليب‌التقويم،‌ويمكن‌الأخذ‌

‌(‌.‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌2113‌،‌127بو‌في‌تطوير‌النظام‌التعميمي‌بكل‌أبعاده‌.‌)وليم‌عبيد،‌
 فرض الدراسة :

‌بين‌متوسطى‌درجات‌المجموعة‌التجريبية‌والضابطة‌‌في‌ - توجد‌فروق‌دالة‌إحصائيا
 الاداء‌عمى‌اختبار‌التفكير‌المنظومي‌في‌القياس‌البعدي‌لصالح‌المجموعة‌التجريبية‌.

جراءاتيا  : منيج الدراسة وا 
 .Methodologyمنيجية البحث أولا:
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‌المجموعتين‌ ‌التجريبي‌نظام ‌عمى‌التصميم ‌التجريبي‌الذي‌يعتمد ‌المنيج ‌استخدام تم
‌المتكافئتين،‌حيث‌تمثل‌إحداىما‌مجموعة‌تجريبية‌والأخري‌مجموعة‌ضابطة.

‌:ثانيا :عينة الدراسة
‌‌ ‌ ‌إلي‌عينتين‌إحداىما ‌الدراسة ‌التحقق‌من‌الشروط‌السيكومترية‌انقسمت‌عينة عينة

‌لأدوات‌الدراسة‌‌والثانية‌عينة‌الدراسة‌الأساسية:‌
 ‌:عينة‌التحقق‌من‌الشروط‌السيكومترية‌

‌)‌تكونت‌ ‌الصف‌الثانى‌الإعدادى‌وعددىم ‌متوسط‌أعمارىم‌34من‌تلاميذ ‌تمميذا )
‌(‌سنو‌.1۱13(‌سنو‌بإنحراف‌معياري‌)12۱7الزمنية‌)

 ية‌:‌عينة‌الدراسة‌الأساس 
(‌تمميذا‌من‌تلاميذ‌الصف‌الثاني‌الإعدادي‌بمدرسة‌المساعيد‌لمتعميم‌64تكونت‌من‌)

(‌سنو‌بانحراف‌12۱8الأساسي‌بنين‌بإدارة‌العريش‌التعميمية‌متوسط‌أعمارىم‌الزمنية)
 (‌سنو‌قسموا‌إلى‌مجموعتين‌:1۱2معياري)

 (متوسط‌عمرىم‌الزمنى‌)34الأولى‌:‌تجريبية‌عددىم‌‌ سنو‌بإنحراف‌‌(12۱9(‌تمميذا
 (‌سنو‌.1۱69معياري‌)

 (سنو‌بإنحراف‌12۱7(‌تمميذا‌متوسط‌أعمارىم‌الزمنية‌)31الثانية‌:‌ضابطو‌عددىم‌‌)
 (‌سنو.1۱16معيارى‌)
 أدوات الدراسة: اشتممت أدوات الدراسة  عمي :ثالثا: 

 أولا‌:‌اختبار‌التفكير‌المنظومي:‌ولإعداد‌الإختبار‌اتبعت‌الباحثو‌الخطوات‌التاليو‌:‌
‌في‌الإجراء‌عمي‌إختبار‌ - ‌التمميذ ‌التي‌يحصل‌عمييا ‌الدرجة ‌ىو التعريف‌الإجرائي‌:

 التفكير‌المنظومي‌.
(‌و‌سميم‌أبو‌2113تم‌الاطلاع‌عمى‌عدد‌من‌الدراسات‌السابقة‌مثل‌حسنين‌الكامل) -

(‌وأحمد‌2119(‌وشاىر‌عميان‌وأخرون‌)2116(‌وعزو‌عفانو‌واخرون‌)2116عوده‌)
(‌ ‌)2111الزبيدى ‌إبراىيم ‌ولبنى ‌جاعد)2114( ‌ولميس ‌سميمان‌2114( ‌وتيانى )

(2114(‌ ‌محمد ‌وحيدر )2117(‌ ‌الجبيمى ‌واحمد ‌ا2117( ‌بالتفكير‌( ‌اىتمت لتي
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‌النحو‌ ‌عمى ‌الاختبار ‌لإعداد ‌خطوات ‌عدة ‌الباحثو ‌اتبعت ‌عميو ‌وبناءً ‌ المنظومي،
‌التالي:‌

‌الثاني‌‌ -1 ‌الصف ‌تلاميذ ‌لدى ‌المنظومي ‌قياس‌التفكير ‌للاختبار: ‌اليدف‌العام تحديد
‌الإعدادي.

مفردات‌‌مصادر‌إعداد‌مفردات‌الاختبار:‌وقد‌استعانت‌الباحثة‌بالمصادر‌التالية‌لبناء -2
‌الاختبار:

‌في‌بعض‌المواد‌ - ‌الفصل‌الدراسي‌الثاني، الكتاب‌المدرسي‌لمصف‌الأول‌الإعدادي،
 منيا:‌"العموم،‌والرياضيات،‌والمغة‌العربية،‌والدراسات‌الاجتماعية".

 الدراسات‌والبحوث‌السابقة‌. -
 خبرة‌الباحثة‌التدريسية‌من‌خلال‌عمميا‌معممة‌لمادة‌المغة‌العربية. -
 مفردات‌الاختبار:بناء‌ -3

واعتمدت‌عمى‌أساليب‌قياس‌التفكير‌المنظومي‌‌و‌بناء‌عمى‌الحالات‌المتشابية‌في‌
‌الدراسات‌والبحوث‌تم‌تحديد‌مفردات‌الاختبار‌من‌نمط‌:

 الاختيار‌من‌متعدد‌المنظومية. -أ‌
 أكمل‌المخطط‌المنظومي. -ب‌
 استنتاج‌العلاقات -ج‌

‌ ‌قامت‌الباحثة‌بإعداد‌مفردات‌الاختبار‌وعرضيا ‌)عمى‌المحكمين‌ثم وطمبت‌‌(،3ممحق
‌إبداء‌الرأي‌حول‌الآتي:‌

 مدى‌تمثيل‌الأىداف‌لمفردات‌الاختبار. -‌أ
 مدى‌سلامة‌وملائمة‌الصياغة‌المفظية‌لأسئمة‌الاختبار. -‌ب
 مدى‌اتساق‌البدائل‌وعددىا.‌ -‌ت
العدد‌الكمي‌لأسئمة‌الاختبار،‌وعدد‌الأسئمة‌موزعة‌عمى‌كل‌ىدف‌من‌الأىداف‌مقابل‌ -‌ث

 للاختبار.كل‌ميارة‌
 تعميمات‌الاختبار: -4
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أعدت‌الباحثو‌صفحو‌في‌مقدمة‌الاختبار‌تتناول‌تعميمات‌الاختبار‌لمتلاميذ‌واستيدفت‌
‌ىذه‌ ‌تكون ‌أن ‌الباحثو ‌راعت ‌قد ‌و ‌عميو ‌الإجابة ‌كيفية ‌و ‌الاختبار ‌طبيعة توضيح
التعميمات‌واضحة‌و‌بسيطة‌بحيث‌يستطيع‌التلاميذ‌القيام‌بما‌ىو‌مطموب‌منيم‌دون‌

‌.‌أو‌صعوبة‌غموض
 طريقة‌تقدير‌الدرجات‌عمى‌الاختبار:‌ -5

‌طريق‌ ‌عن ‌الاختبار ‌درجات ‌تقدير ‌وتم ،‌ ‌الاختبار ‌لأسئمة ‌إجابة ‌نموذج ‌إعداد تم
إعطاء‌كل‌مفردة‌من‌مفرداتو‌درجة‌واحدة‌في‌حالة‌الإجابة‌الصحيحة‌وصفر‌في‌حالة‌

 (1ممحق)(‌درجة‌57الإجابة‌الخاطئة‌وبذلك‌المجموع‌النيائي‌للاختبار‌)
 التطبيق‌الاستطلاعي‌للاختبار: -6

قامت الباحثة بتطبيق الاختبار عمى عينة استطلاعية من تلاميذ الصف الثاني ‌
( تمميذا، 34الإعدادي بمدرسة المساعيد لمتعميم الأساسي بنين ، بمغ عددىم )

(  وذلك بيدف 4.43(، وانحراف معيارى قدره  )12.1متوسط أعمارىم الزمنية)
 تحديد ما يمي: 

‌أولا:‌زمن‌الاجابة‌عن‌بنود‌الاختبار:
‌الزمن‌ ‌تسجيل ‌ثم ‌الاستطلاعي، ‌التطبيق ‌في ‌للاختبار ‌بحساب‌الزمن قامت‌الباحثة
الذي‌استغرقو‌كل‌تمميذ‌‌في‌الآداء‌عمى‌الاختبار،‌وتم‌حساب‌متوسط‌الزمن‌وكانت‌

‌(‌دقيقة.61.3قيمتو‌)
 الخصائص‌السيكوميترية‌للاختبار‌ويشمل:ثانيا:‌

 الثبات:‌ -‌أ
‌استخدام‌و‌ ‌حيث‌تم ‌كرونباخ ‌ألفا ‌معادلة ‌باستخدام ‌ثبات‌الاختبار ‌حساب‌معامل تم

‌كانت‌النتائج‌كالتالي:‌SPSS.VR.22برنامج‌
 (‌قيمة‌معامل‌الثبات‌بطريقة‌ألفا‌كرونباخ2جدول‌)

‌قيمة‌معامل‌الثبات‌عدد‌المفردات

57‌1.8198‌
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وىي‌قيمة‌مرتفعة‌(‌‌1.8198(‌يتضح‌أن‌قيمة‌معامل‌الثبات‌)2من‌الجدول‌رقم‌)
‌مما‌يدل‌عمى‌ثبات‌الاختبار

 الصدق:‌ -‌ب
(‌محكما‌مختصا‌في‌عمم‌النفس‌13لمتحقق‌من‌صدق‌الاختبار‌تم‌عرضو‌عمى‌عدد)

 التربوي‌والصحة‌النفسية،‌لإبداء‌آرائيم‌في‌الاختبار‌من‌حيث:
 .مدى‌مناسبة‌الأسئمة‌لعينة‌الدراسة 
 .الدقة‌العممية‌والمغوية‌لأسئمة‌الاختبار 
 حية‌الاختبار‌لمتطبيق.‌مدى‌صلا 

‌وقد‌أبدى‌السادة‌المحكمون‌بعض‌الملاحظات‌وىي:‌‌‌‌
 .تحديد‌عدد‌البنود‌المكونة‌لكل‌سؤال 
 حيث‌إن‌بنوده‌‌ ‌الدراسي، ‌في‌أوقات‌مناسبة‌من‌العام تطبيق‌الاختبار‌عمى‌التلاميذ

 مشبعة‌بالمواد‌الدراسية‌التي‌يحصميا‌التلاميذ.
 س‌بدل‌كممة‌)المتردد(‌إلى‌كممة‌)مترددين(‌وبدل‌تغيير‌بعض‌مفردات‌السؤال‌الساد

كممة‌)ثابت(‌كممة‌)ثابتين(‌وبدل‌كممة‌)معناىا(‌إلى)المعنى(‌وبدل‌كممة‌)جمعيا(‌إلى‌
 )الجمع(‌وبدل‌كممة‌)مفردىا(‌إلى‌)المفرد(.

 .تقميل‌عدد‌المفردات‌مع‌مراعاة‌زمن‌التطبيق‌للاختبار 
 معظم‌ ‌ايضا ‌واتفق ‌الدرجة ‌تقدير ‌طريقة ‌صياغة‌‌توحيد ‌وضوح ‌عمى: المحكمين

تعميمات‌الاختبار‌وكذلك‌مفرداتو‌ومناسبة‌مفردات‌الاختبار‌لمستوى‌التلاميذ‌وتمثيميا‌
‌الآراء‌ ‌ىذه ‌ضوء ‌في ‌التعديل ‌تم ‌وقد ‌العميا. ‌المعرفية ‌لممستويات ‌جيدا تمثيلا

(‌مفردة‌ممحق‌57والمقترحات،‌وبذلك‌أصبح‌الاختبار‌في‌صورتو‌النيائية‌مكونا‌من‌)
(1)‌. 
 ‌‌:"ثانيا:‌برنامج‌الدراسة،"إعداد‌الباحثة‌

‌التقويم‌ ‌لأساليب ‌المعمم ‌استخدام ‌أثر ‌ ‌معرفة ‌يتضمن ‌الدراسة ‌من ‌اليدف ‌كان لما
‌اعتمدت‌ ‌لذا ‌الإعدادية؛ ‌المرحمة ‌المنظومي‌لدى‌تلاميذ ‌التفكير المنظومي‌في‌تنمية
‌برنامج‌الدراسة‌،‌حيث‌إن‌التقويم‌ ‌المنظومي‌في‌إعداد الباحثة‌عمى‌أساليب‌التقويم
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بارات‌الموضوعية‌التي‌تيتم‌بالمضمون‌وتركز‌عمى‌المنظومي‌يعتبر‌أحد‌أشكال‌الاخت
‌-التقويم‌-قياس‌مستويات‌التعمم‌المختمفة،‌وخاصة‌المستويات‌المعرفية‌العميا‌"التحميل

 التركيب"‌وفق‌عدة‌خطوات:‌‌‌‌
‌أىداف‌البرنامج:‌ -1
 :أولا:‌اليدف‌العام‌لمبرنامج‌

‌الثاني‌الإعدادي‌.إستخدام‌أساليب‌التقويم‌المنظومي‌عمى‌عينة‌من‌طلاب‌الصف‌
 :ثانيا:‌الأىداف‌الخاصة‌لمبرنامج‌
 أن‌يتعرف‌التمميذ‌عمى‌المنظومة. -1
 أن‌يتعرف‌التمميذ‌عمى‌خطوات‌بناء‌المنظومات. -2
 أن‌يحمل‌التمميذ‌المنظومات‌إلى‌مكوناتيا‌الأساسية. -3
 أن‌يصمم‌التمميذ‌منظومات‌فرعية‌من‌المنظومات‌الرئيسية.‌‌ -4
 ة‌لممنظومة.‌أن‌يدرك‌التمميذ‌الصورة‌الكمي -5
 أن‌يربط‌التمميذ‌المكونات‌المختمفة‌لتكوين‌منظومة. -6
 أن‌يدرك‌التمميذ‌العلاقات‌بين‌المنظومات.‌ -7
 أن‌يكون‌التمميذ‌شكلا‌منظوميا. -8
مصادر‌بناء‌البرنامج‌:‌الاطلاع‌عمى‌الدراسات‌و‌البحوث‌الخاصو‌بالتقويم‌المنظومي‌ -2

 وأساليبو‌و‌أشكالو.
 اء‌البرنامج:‌الأسس‌النفسية‌والتربوية‌لبن -3
‌لنظرية‌ -1 ‌طبقا ‌الإعدادية ‌المرحمة ‌لتلاميذ ‌المعرفي ‌العقمي ‌النمو ‌خصائص مراعات

‌: Formal Operational-Stage:مرحمة‌التفكير‌المجرد‌بياجية.
‌محتوى‌البرنامج: -4

 اعتمد‌محتوى‌البرنامج‌عمى‌أساليب‌التقويم‌المنظومي‌وىي:
 تكوين‌منظومات‌من‌مكونات. -أ 
 إلـى‌مكوناتيا.تحميل‌المنظومـــات‌ -ب 
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 إكمال‌المنظومات. -ج 
‌تسع‌) (‌جمسات‌فعمية‌والجدول‌التالي‌عرض‌مختصر‌9واحتوى‌البرنامج‌عمى‌عدد

‌لبعض‌لجمسات‌البرنامج
‌(‌وصف‌مختصر‌لجمسات‌البرنامج3جدول‌)

‌تقييم‌البرنامج: -5
 تقييم‌بنائي:‌أثناء‌وفي‌نياية‌كل‌جمسة.

‌تحكيم‌برنامج‌الدراسة‌: -6
‌من‌ ‌مجموعة ‌عمى ‌عرضو ‌تم ‌الأولية ‌صورتو ‌في ‌البرنامج ‌إعداد ‌من ‌الانتياء بعد

‌ ‌النفس‌التربوي‌والصحة‌‌(3ممحق)المحكمين ‌عمم ‌في‌مجال ‌المتخصصين ‌ ‌السادة من

 الأىداف الجمسة
الإستراتيجية 

زمن  الأدوات المتبعة
 الجمسو

 الأولى
)جمسة 
تمييدية 

) 

  وتييئتيم نفسيا التعرف عمى التلاميذ
للاستعداد لمبدء في تنفيذ جمسات 
البرنامج ومناقشة التلاميذ والغرض من 

 ىذه الدراسة
  مناقشة الباحثة ما لدى التلاميذ من

أفكار ومعارف عن المنظومات من خلال 
 طرح الأسئمة.

 

  الحوار
 والمناقشة

 العصف الذىني 
 

  أوراق 
 أقلام 
  جياز

 كمبيوتر 
 

54 
 دقيقو

 الثانية
)منظومة 
 القصة (

  أن يتعرف  التمميذ عمى منظومة من
 خلال القصة.

  أن يعبر التمميذ لفظيا عن العلاقات بين
 أجزاء منظومة القصة.

  أن يجمع  التمميذ عناصر النص لتكوين
 قصة

  أن يربط  التمميذ بين الأفكار ليكون
 صورة لممنظومو في صوره قصة.

  الحوار
 والمناقشة

 سرد القصة 
  العصف الذىني 
 تمثيل الادوار 

 

خريطة 
الوطن 
العربي، 
أوراق، 

أقلام، جياز 
 كمبيوتر 

94 
 دقيقو
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‌ملاحظات‌ ‌أية ‌وابداء ‌البرنامج ‌عمى ‌لمحكم ‌وذلك ‌التدريس‌، ‌ومناىج‌وطرق النفسية
‌ ‌من ‌مجموعة ‌المحكمين ‌السادة ‌أبدي ‌وقد ‌باجراء‌ومقترحات، ‌الباحثة ‌وقامت ،

‌التعديلات‌المطموبة.
 اجراءات تطبيق الدراسة:

‌باخت -1 ‌الباحثة ‌الاعدادي‌قامت ‌الثاني ‌الصف ‌تلاميذ ‌من ‌عشوائيا ‌دراسي ‌فصل يار
بمدرسة‌المساعيد‌لمتعميم‌الأساسي‌بنين‌‌لحساب‌الشروط‌السكومترية‌للاختبار‌حيث‌

(‌ ‌عدد ‌عمى ‌المنظومي ‌التفكير ‌اختبار ‌الزمنية‌34طبقت ‌أعمارىم ‌متوسط ‌تمميذا )
لاختبار‌بطريقة‌(‌سنو‌وتم‌حساب‌قيمة‌ثبات‌ا1۱3(‌سنو‌وبانحراف‌معياري‌)12۱7)

(‌وىي‌قيمة‌مرتفعة‌مما‌يدل‌عمى‌ثبات‌الاختبار‌1۱8198ألفا‌كرونباخ‌ووصل‌قيمتو‌)
،‌أما‌صدق‌الاختبار‌فقد‌حسب‌بطريقة‌صدق‌المحكمين‌وقد‌تم‌العمل‌بالملاحظات‌

 والتعديلات‌المطموبة‌.
‌بتطبيق -2 ‌الباحثة ‌قامت ‌المنظومي ‌التفكير ‌لاختبار ‌السيكومترية ‌الشروط ‌تحديد ‌بعد

(‌تمميذا‌من‌تلاميذ‌الصف‌الثاني‌الاعدادي‌64الاختبار‌عمى‌بقية‌التلاميذ‌وعددىم‌)
‌أعمارىم‌ ‌متوسط ‌التعميمية ‌العريش ‌بإدارة ‌بنين ‌الأساسي ‌لمتعميم ‌المساعيد بمدرسة

‌)12۱8الزمنية) ‌بانحراف‌معياري ‌سنو ‌مجموعتين:‌1۱2( ‌إلى ‌تقسيميم ‌وتم ،‌ ‌سنو )
(‌ ‌وعددىم ‌التجريبية ‌ت34المجموعة )(‌ ‌الزمنية ‌أعمارىم ‌متوسط ‌سنو‌12۱9مميذا )

(‌ ‌معياري ‌)1۱69بانحراف ‌وعددىم ‌الضابطة ‌والمجموعة ‌سنو ‌متوسط‌31( ‌تمميذا )
 (‌سنو.‌1۱16(‌سنو‌بانحراف‌معياري‌)12۱7أعمارىم‌الزمنية‌)

‌لمجموعتين‌مستقمتين‌ -3 ولمتأكد‌من‌تكافؤ‌المجموعتين‌قامت‌الباحثة‌بحساب‌قيمة‌"ت"
 ن‌دلالة‌الفروق‌في‌العمر‌الزمني‌والجدول‌التالى‌يوضح‌ذلك‌.غير‌متساويتين‌لبيا

(‌نتائج‌اختبار‌"ت"‌لبيان‌دلالة‌الفروق‌بين‌متوسطي‌المجموعتين‌التجريبية‌و‌4جدول)
‌الضابطة‌في‌العمر‌الزمني.

‌قيمة‌‌"‌ت‌"‌ع‌م‌ن‌مجموعة
مستوى‌
‌الدلالة
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‌‌34‌12.9‌1.69تجريبية
‌غير‌دالة‌1۱169

‌‌31‌12.7‌1.16ضابطة
(‌عدم‌وجود‌فروق‌دالة‌بين‌متوسطى‌المجموعتين‌التجريبية‌و‌4يتضح‌من‌الجدول‌)

‌العمر‌ ‌في ‌متكافئتين ‌المجموعتين ‌أن ‌ ‌عمى ‌يدل ‌مما ‌ ‌الزمني ‌العمر ‌في الضابطو
 الزمني.

‌التجريبية‌ -4 ‌المجموعتين ‌تلاميذ ‌عمى ‌قبميا ‌المنظومي ‌التفكير ‌اختبار ‌تطبيق ‌تم كما
‌ ‌اختبار ‌وباستخدام ‌و‌والضابطة ‌التجريبيو ‌المجموعتين ‌بين ‌الفروق ‌دلالة ‌لبيان )ت(

 الضابطو‌.
و‌الجدول‌التالى‌يوضح‌قيمة‌إختبار‌)ت(‌عمى‌النحو‌التالى‌في‌الآداءعمى‌إختبار‌

‌التفكير‌المنظومي‌‌
(‌قيمة‌إختبار‌"ت"‌بين‌متوسطى‌درجات‌المجموعة‌التجريبية‌والضابطة‌في‌5جدول‌)

‌كير‌المنظوميالتطبيق‌القبمى‌عمى‌اختبار‌التف

‌المتوسط‌العدد‌مجموعة
الانحراف‌
‌ت.ح‌المعياري

قيمة‌‌"‌ت‌
"‌

مستوى‌
‌الدلالة

‌‌34‌38۱76‌1۱177تجريبية
‌غير‌دالة‌62‌3۱47

‌‌31‌37۱58‌1۱634ضابطة

‌الجدول) ‌من ‌المجموعتين‌5يتضح ‌درجات ‌متوسطى ‌بين ‌دالة ‌فروق ‌وجود ‌عدم )
‌ ‌اختبار ‌عمى ‌الآداء ‌في ‌الضابطو ‌و ‌أن‌التجريبية ‌عمى ‌يدل ‌مما ‌المنظومي التفكير

‌المجموعتين‌متكافئتين.
‌الفصل‌ -5 ‌في ‌شير ‌لمدة ‌التجريبية ‌المجموعو ‌تلاميذ ‌عمى ‌الدراسو ‌برنامج ‌تطبيق تم

‌ ‌الأول ‌حيث‌‌2117/2118الدراسي ‌تدخل ‌دون ‌الضابطو ‌المجموعو ‌تركت و
 استخدمت‌الطريقة‌التقميدية.‌
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‌الانتياء‌من‌تطبيق‌البرنامج‌عمى‌المجمو‌ -6 ‌التجريبية‌تم‌تطبيق‌القياس‌البعدى‌بعد عو
 عمى‌المجموعتين‌التجريبية‌والضابطة.‌

 ثم‌قامت‌الباحثة‌بمعالجة‌النتائج‌إحصائيا. -7
 النتائج المتعمقة بفرض الدراسة وتفسيره:

‌درجات‌‌ ‌متوسطى ‌بين ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فروق ‌"توجد ‌أنو: ‌عمى ‌ينص الذي
الأداء‌عمى‌اختبار‌التفكير‌المنظومي‌في‌‌المجموعة‌التجريبية‌والمجموعة‌الضابطة‌في
‌القياس‌البعدي‌لصالح‌المجموعة‌التجريبية".

ولاختبار‌صحة‌ىذا‌الفرض‌قامت‌الباحثة‌باستخدام‌اختبار"ت"‌لبيان‌دلالة‌الفروق‌بين‌
‌متوسطي‌مجموعتين‌مستقمتين‌الجدول‌التالي‌يوضح‌ذلك:‌

متوسطي‌المجموعتين‌التجريبية‌قيمة‌اختبار‌"ت"‌لبيان‌دلالة‌الفروق‌بين‌‌(6جدول‌)
‌والضابطة‌في‌الأداء‌عمى‌اختبار‌التفكير‌المنظومي‌في‌القياس‌البعدي

‌المتوسط‌العدد‌مجموعة
الانحراف‌
‌المعياري

‌قيمة‌"ت"‌د.ح
مستوى‌
‌الدلالة

‌‌34‌56۱7‌1۱79تجريبية
62‌52۱766‌1۱11‌

‌‌31‌37۱58‌37.58ضابطة

(‌وىي‌قيمة‌دالة‌52۱766المحسوبة‌بمغت‌)يتضح‌من‌الجدول‌السابق‌أن‌قيمة‌"ت"‌
‌ ‌دلالة ‌مستوى ‌متوسطي‌‌1۱11عند ‌بين ‌احصائيا ‌دالة ‌فروق ‌وجود ‌عمى ‌يدل مما

درجات‌المجموعة‌التجريبية‌والمجموعة‌الضابطة‌في‌القياس‌البعدي‌لاختبار‌التفكير‌
المنظومي‌لصالح‌المجموعة‌التجريبية‌‌وىذه‌النتيجو‌اتفقت‌مع‌دراسات‌كلا‌من‌سميم‌

‌(‌.2114(‌وتيانى‌سميمان‌)2116(‌و‌عزو‌عفانو‌و‌اخرون‌)2116أبو‌عوده‌)
‌درجات‌ ‌متوسطي ‌بين ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذو ‌فرق ‌وجود ‌الكمي ‌التحميل ‌نتائج أظيرت
مجموعتي‌الدراسة‌التجريبية‌والضابطة‌لصالح‌المجموعة‌التجريبية‌في‌اختبار‌التفكير‌

ساليب‌الدلالة‌العممية‌فإن‌وجود‌(،‌إلا‌أنو‌في‌ضوء‌أ‌1.11المنظومي‌عند‌مستوى)
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‌التقويم‌ ‌لأساليب ‌المعمم ‌لاستخدام ‌أثر ‌وجود ‌عمى ‌بالضرورة ‌يدل ‌لا ‌الفرق ىذا
المنظومي‌في‌تنمية‌التفكير‌المنظومي‌لدي‌تلاميذ‌المرحمة‌الإعدادية.،‌ولذلك‌قامت‌

‌الباحثة‌بحساب‌حجم‌الأثر.
‌لمنتائج‌من‌خلال‌تطبيق‌مقياس ‌العممية ‌الاستدلالى‌‌وتم‌حساب‌الدلالة مربع‌اوميجا

(²Ωالذي‌يستخدم‌لتحديد‌درجة‌أىمية‌النتيجة‌التي‌ثبت‌وجودىا‌احصائيا‌كما‌ىو‌‌)
‌(7موضح‌بجدول‌)

(‌قيمة‌حجم‌التأثير‌لأثر‌استخدم‌أساليب‌التقويم‌المنظومي‌في‌تنمية‌التفكير‌7جدول‌)
‌المنظومي‌لدى‌تلاميذ‌المرحمة‌الإعدادية:

‌حجم‌التأثير‌"‌dقيمة‌"‌‌"‌²Ωمربع‌"‌
‌كبير‌جدا‌‌6۱1377‌1۱976الاختبار‌ككل

(‌ ‌الجدول ‌من ‌مع‌7يتضح ‌تتنفق ‌النتيجو ‌وىذه ‌جدا ‌كبيره ‌التأثير ‌حجم ‌قيمة ‌أن ‌ )
(‌ ‌الجبيمي ‌أحمد ‌)2117دراسات ‌محمد ‌وحيدر )2117(‌ ‌الزبيدي ‌وأحمد )2111‌)

‌(‌.2114وتيانى‌سميمان‌)
‌المجموعة‌الضابطة‌راجع‌الى‌:وتعزي‌الباحثة‌سبب‌تفوق‌المجموعة‌التجريبية‌عن‌

‌عمى‌التلاميذ‌ -1 ‌المنظومي‌الحديثة‌والجديدة ‌أساليب‌التقويم التنوع‌في‌استخدام
جذب‌انتباىيم‌وساعدىم‌عمى‌دمج‌المعرفة‌الجديدة‌بالمعرفة‌السابقة‌لدييم‌مما‌ساعد‌

 عمى‌تنظيميم‌محتوي‌المادة‌التعميمية.‌
‌بعضي‌ -2 ‌منظومات ‌صورة ‌في ‌العممية ‌المادة ‌رباعية،‌تقديم ‌وأخرى ‌ثلاثية، ا

وأخرى‌متعددة‌تظير‌فييا‌العلاقات‌المتبادلة‌المتناغمة‌جذب‌انتباه‌التلاميذ‌وذلك‌عمى‌
 عكس‌ما‌يقدم‌في‌الطريقة‌التقميدية.‌

استخدام‌المخططات‌المنظومية‌في‌تقديم‌محتوى‌جمسات‌البرنامج،‌أدى‌إلى‌ -3
‌إ ‌أدى ‌مما ‌ومتشابكة، ‌مترابطة ‌خطوات ‌وفق ‌التلاميذ ‌بعكس‌سير ‌آدائيم ‌تقدم لى

 الطريقة‌التقميدية‌التي‌تعتمد‌عمى‌التمقين‌والمحاضرة.
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‌والأفكار‌لدى‌التلاميذ،‌ -4 ‌البرنامج‌كذلك‌عمى‌ربط‌المعمومات‌بالمفاىيم ساعد
 مما‌ساعدىم‌عمى‌‌فيم‌أفضل‌وبالتالي‌تذكر‌المعمومات‌المستدخمة.‌

‌بالتسمسل -5 ‌العلاقات‌بين‌المفاىيم‌والاىتمام ‌منظومة التتابعي‌أدى‌إلى‌‌دراسة
 زيادة‌درجة‌التشويق‌لدى‌التلاميذ.

‌المنظومي‌في‌إحداث‌ارتباطات‌بين‌ -6 ‌لمتقويم ‌ساعدت‌الأساليب‌المختمفة كما
المعمومات‌الجديدة‌والمعمومات‌السابقة‌لمتلاميذ،‌حيث‌كون‌من‌خلاليا‌التلاميذ‌شبكة‌

‌يمارس‌ذلك‌ ‌لم ‌ذات‌العلاقات‌في‌حين ‌المفاىيم ‌الترابطات‌بين لدى‌المجموعة‌من
 الضابطة.

‌إلى‌أن‌أساليب‌التقويم‌ -7 ‌ ‌التجريبية ‌المجموعة ‌أداء ‌سبب‌تقدم ‌الباحثو وترجع
‌بحيث‌ ‌المعارف، ‌التي‌عممت‌عمى‌تنظيم المنظومي‌التي‌استخدمت‌في‌البرنامج‌و
‌داخل‌ ‌يشبو‌شبكة‌متناغمة‌مشابية‌لارتباطاتيا ‌مع‌بعض‌فيما تكون‌مرتبطة‌بعضيا

‌حدوث‌تغيير‌في‌استجابات‌التلاميذ‌.الذاكرة،‌مما‌ساعد‌عمى‌
‌التلاميذ‌ومرتبطو‌بالمقررات‌الدراسيو‌لدييم‌مما‌ - تم‌إختيار‌موضوعات‌من‌واقع‌حياة

جعل‌عممية‌التفاعل‌داخل‌البرنامج‌ايجابيو‌،‌وىذا‌يؤكد‌ما‌قيل‌في‌التراث‌السيكولوجي‌
‌المتعمم‌وقدمت‌بشكل‌غير‌نمطي ‌كانت‌موضوعات‌المقرر‌مرتبطة‌بحياة كمما‌‌كمما

 كانت‌جذابة‌وتساعد‌عمى‌زيادة‌التركيز‌.
ساعدت‌أساليب‌التقويم‌المنظومي‌عمى‌جذب‌انتباه‌التلاميذ،‌رغم‌أنو‌ليس‌من‌اليسير‌ -

‌بناء‌ ‌وكيفية ‌العلاقات ‌فيم ‌عمييم ‌يسرت ‌المخططات ‌أن ‌إلا ‌وىمة، ‌أول ‌من فيمو
‌تربط ‌علاقات ‌ايجاد ‌نحو ‌التلاميذ ‌تفكير ‌أثار ‌المخطط ‌شكل ‌لأن الشكل‌‌العلاقات

بعضو‌ببعض‌بحيث‌يعطي‌معني‌متكامل‌فضلا‌عن‌احتفاظ‌الذاكرة‌بشكل‌المخطط‌
 حيث‌كانت‌تتسم‌بالوضوح‌واليسر‌عن‌المكتوب‌فقط‌.‌

‌استنتاج‌ - ‌أن ‌عمى ‌التلاميذ ‌ساعد ‌لمتقويم ‌أساسي ‌كأسموب ‌المنظومي ‌التقويم اعتماد
‌ب ‌الدراسة، ‌محل ‌المفاىيم ‌العلاقات‌بين ‌من ‌ ‌أنماط ‌بالمحتوي‌واشتقاق غرض‌ربطيا

HCL 
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‌أكثر‌وباستخدام‌ ‌وديمومتو ‌بالتعمم ‌عمى‌الاحتفاظ‌ ‌ساعد المعرفي‌السابق‌لدييم‌وىذا
‌التغذية‌الراجعة‌في‌تعزيز‌الأداء‌الصحيح‌وتقويم‌وتعديل‌وتحسين‌الآداء‌.

ساعدت‌أساليب‌التقويم‌المنظومي‌عمى‌رؤية‌العلاقات‌بين‌الاشياء‌وتنمية‌القدره‌عمى‌ -
عادة‌تكوينو.تحميل‌الموقف‌  المنظومي‌وا 

‌العلاقات‌ - ‌ادراك ‌و ‌تركيبيا ‌اعادة ‌و ‌منظومات‌فرعيو ‌الى ‌الموقف‌المنظومي تحميل
‌لأي‌ ‌الشاممة ‌الرؤية ‌عمى ‌التلاميذ ‌ساعد ‌الأخرى ‌المنظومات ‌وبين ‌المنظومة داخل

 موضوع‌دون‌أن‌يفقد‌جزيئاتو‌.
 توصيات الدراسة:

جراءاتيا‌وفروضيا‌و‌ النتائج‌التي‌تم‌التوصل‌إلييا،‌توصي‌في‌ضوء‌مشكمة‌الدراسة‌وا 
 الباحثة‌بما‌يمي:

‌العممية‌ -1 ‌في ‌الحالية ‌الدراسة ‌برنامج ‌تطبيق ‌يستطيع ‌خلالو ‌من ‌المعمم ‌دليل إعداد
 التعميمية،‌لرفع‌كفاءة‌ميارات‌التفكير‌العميا.‌

‌عمىيا‌ -2 ‌وتدريبيم ‌المنظومي ‌التقويم ‌بأساليب ‌المعممين ‌لتعريف ‌تدريبية ‌دورات عقد
قناعات‌لدييم‌بأىمية‌اكتساب‌الطالب‌لمكفايات‌لا‌الاقتصار‌عمى‌الدرجات‌ولتغيير‌ال

الاىتمام‌بالأسئمة‌غير‌المباشرة‌المثيرة‌لتفكير‌التلاميذ‌وخاصة‌الأسئمة‌التحميمية‌الناقدة‌
‌أو‌‌الأسئمة‌التقويمية‌وعدم‌اعتماد‌الأسئمة‌عمى‌الحفظ‌المجرد.

‌والمعممين -3 ‌المناىج ‌وواضعي ‌المربين ‌عمى ‌التقويم‌‌ينبغي ‌نظام ‌في ‌النظر إعادة
 التقميدي،‌والاىتمام‌بالتقويم‌المنظومي‌في‌المناىج‌الدراسية.

 بحوث مقترحة: 
‌في‌ضوء‌ما‌تم‌التوصل‌إليو‌من‌نتائج‌تقترح‌الباحثة‌إجراء‌بعض‌البحوث‌وىي:

‌بعض‌ -1 ‌لتنمية ‌المنظومي ‌التقويم ‌أساليب ‌استخدام ‌عمى ‌قائم ‌مقترح ‌برنامج فاعمية
 ير‌المنظومي‌لدى‌تلاميذ‌المرحمة‌الثانوية.ميارات‌التفك

‌المنظومي‌ -2 ‌أساليب‌التقويم ‌عمى‌استخدام ‌الطلاب‌المعممين‌قبل‌الخدمة أثر‌استخدام
 لتنمية‌ميارات‌التفكير‌العميا‌لدييم.
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‌طلاب‌ -3 ‌لدى ‌المعرفي" ‌"العبء ‌خفض ‌في ‌المنظومي ‌التقويم ‌أساليب ‌استخدام أثر
 المرحمة‌الثانوية.
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 -المراجع  -
‌كمية‌2117بن‌يحي‌الجبيمي)‌أحمد ‌طمبة ‌عند ‌المنظومي‌المنتظم ‌مستوي‌التفكير .)

‌6،‌م‌المجمة‌الدولية‌التربويةالعموم‌بجامعة‌الممك‌خالد‌وعلاقتو‌بالتحصيل‌الأكاديمي‌،
‌.242-227،‌)مارس(،‌3،‌ع

(.‌بعض‌الذكاءات‌وعلاقتيا‌بميارات‌التفكير‌المنظومي‌‌2111أحمد‌محمد‌الزبيدي‌)
مجمة‌القادسيو‌في‌لدى‌طلاب‌الصف‌الثانى‌المتوسط‌في‌مادة‌الرياضيات‌،‌العراق‌،‌

‌.161-3،149،‌ع‌‌11،‌م‌‌الاداب‌و‌العموم‌التربويو
المؤتمر‌العربي‌‌،الاتجاه‌المنظومي‌في‌التدريس‌والتعمم(.‌2111أمين‌فاروق‌فيمي‌)

‌فبراير(‌،‌مركز‌تطوير‌تدريس‌العموم‌،‌جامعة‌عين‌شمس.‌18-17الأول‌،)‌
(‌ ‌فيمي ‌فاروق ‌عممية،‌۷۰۰2أمين ‌ندوة ‌التعميم، ‌ومنظومة ‌المنظومية ‌البنائية .‌ )

ديسمبر(‌،كمية‌التربية‌بسوىاج،‌‌18،‌)‌البنائية‌والمدخل‌المنظومي‌في‌التعميم‌والتعمم
‌38-22جامعة‌جنوب‌الوادي،
أسئمة‌التقويم‌المنظومي‌‌في‌الكيمياء‌"‌أسئمة‌المزاوجة‌(.‌2113أمين‌فاروق‌فيمى‌)

.‌مكان‌النشر:‌مكتبة‌نون‌الألكترونية‌‌بين‌الأعمدة‌وتشيد‌المنظومات‌من‌مكوناتيا"
‌متاح‌عمى:

Retrieved at: 
http://www.satlcentral.com/Arabicmaterials/Lecture/january%20

2.docx-2013/systemics.docx 
(‌.‌"التقويم‌المنظومي‌‌الجزء‌الأول:‌أسئمة‌2114أمين‌فاروق‌فيي‌،‌جولاجوسكى‌)

‌ال ‌المدخل ،‌ ‌الرابع ‌العربى ‌المؤتمر ،‌ ‌المنظومية" ‌متعدد ‌من ‌في‌الاختيار ‌ منظومي
إبريل‌(،‌مركز‌تطوير‌تدريس‌العموم‌،‌جامعة‌عين‌شمس‌،‌‌4-3التدريس‌و‌التعمم،‌)‌

375-381‌.‌
علاقة‌قمق‌الامتحان‌بالتفكير‌المنظومي‌لدى‌طمبة‌(.‌۷۰۰4إنتظار‌حکيم‌محمود‌)

‌،‌رسالة‌ماجستير‌،‌كمية‌التربية‌،‌الجامعة‌المستنصرية‌.المرحمة‌المتوسطة

http://www.satlcentral.com/Arabicmaterials/Lecture/january%202013/systemics.docx-2.docx
http://www.satlcentral.com/Arabicmaterials/Lecture/january%202013/systemics.docx-2.docx
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(‌ ‌سميمان ‌محمد ‌العموم‌2114تياني ‌مقرر ‌تدريس ‌في ‌البنائي ‌النموذج (.استخدام
‌شعب‌ ‌طمبة ‌لدي ‌المعرفية ‌المعتقدات ‌وتصويب ‌المنظومي ‌التفكير ‌لتنمية المتكاممة

‌ ‌التربية. ‌بكمية ‌الأساسي ‌التربية‌التعميم ‌كمية ‌)تصدرىا ‌ونفسية ‌تربوية ‌دراسات مجمة
‌.126-1‌‌،51(،ج82،ع)‌بجامعة‌الزقازيق(

‌محمد‌ ‌السميع ‌عبد ‌مصطفي ،‌ ‌ابراىيم ‌الفتوح ‌ابو ‌ىانى ،‌ ‌جامع ‌حسينى حسن
(2111‌ ‌لدى‌(. ‌التعميمية ‌المواقف ‌لتصميم ‌اللازمو ‌الكفايات ‌لتنمية ‌مقترح برنامج

‌،‌معيد‌الدراسات‌والبحوث‌التربوية‌،‌جامعة‌القاىره.‌طلاب‌شعبة‌تكنولوجيا‌التعميم
(‌ ‌زيتون ‌حسين ‌2111حسن .‌ ‌التدريس( ‌منظوميو‌تصميم ‌رؤية ‌عالم‌، ،‌ ‌القاىرة ،

‌الكتب.
(.‌تطوير‌نظم‌التقويم‌التربوى‌و‌الامتحانات‌لمتعميم‌قبل‌2111حسين‌بشير‌محمود‌)

‌ ‌الاول ‌العربى ‌المؤتمر ‌عمل" ‌"ورقة ‌رؤيو‌الجامعى ‌التربوى: ‌التقويم ‌و للامتحانات
ديسمبر،‌‌24-22،‌المركز‌القومى‌للامتحانات‌و‌التقويم‌التربوى‌،‌القاىره‌،‌‌مستقبمية

79-85.‌
(.‌"البنائية‌كمدخل‌لممنظومية‌،‌المؤتمر‌العربي‌الثالث‌2113حسنين‌محمد‌‌الكامل‌)

إبريل‌(،‌‌6-5والمنعقد‌في‌الفترة‌من‌)‌"المدخل‌المنظومي‌في‌التدريس‌والتعميم‌"حول‌
 .83-72جامعة‌عين‌شمس،‌‌-مركز‌تطوير‌تدريس‌العموم‌

(‌.‌تقويم‌الاسئمة‌الوارده‌في‌2111العجرش‌)حمدان‌ميدى‌الجابورى‌،‌حيدر‌فالح‌
‌بموم‌ ‌تصنيف ‌ضوء ‌في ‌المتوسط ‌الثانى ‌لمصف ‌الإسلامي ‌العربى ‌التاريخ كتاب

‌ ‌المعرفية. ‌الانسانيةللاىداف ‌العموم ‌جامعة‌‌مجمة ‌الحمي ‌الدين ‌صفي ‌التربية )كمية
‌.289-6‌،279بابل(‌،‌العراق‌،ع

(‌ ‌البنا ‌محمد ‌العظيم ‌عبد ‌مي2111حمدى ‌تنمية ‌و‌(. ‌التكامميو ‌العمم ارات‌عمميات
‌المرحمة‌ ‌لدى‌تلاميذ ‌البنائى‌في‌تدريس‌العموم ‌نموذج‌التعمم ‌باستخدام ‌الناقد التفكير

‌.56-45‌‌،3،‌م‌‌مجمة‌كمية‌التربية‌بالمنصورهالإعدادية‌‌،‌
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أثر‌انموذج‌الاستقصاء‌الدورى‌في‌تحصيل‌مادة‌عمم‌(‌.‌2117حيدر‌عدنان‌محمد‌)
‌ ‌الصف ‌لطلاب ‌المنظوميالاحياء ‌وتفكيرىم ‌الإحيائي ‌العممي ‌الخامس ‌رسالة‌‌ ،

‌ماجستير‌،‌كمية‌التربية‌،‌جامعو‌القادسية‌.
(‌ ‌إسماعيل ‌أحمد ‌التفكير‌2111دينا ‌ميارات ‌عمى ‌لمتدريب ‌مقترح ‌برنامج ‌أثر .)

‌طلاب‌ ‌من ‌الدوجماتيين ‌لدى ‌المعقد ‌التربويو ‌بعض‌المشكلات ‌حل ‌في ‌ المنظومي
‌كمية‌التربية‌،‌جامعة‌طنطا.‌الجامعو‌.‌رسالة‌دكتوراه‌،
(‌ ‌إسماعيل ‌أحمد ‌الفكر‌2112دينا ‌دار ،‌ ‌المنظومي،القاىرة ‌التفكير ‌سيكولوجية .)

‌العربي.
الاتجاىات‌الحديثة‌في‌التقويم‌الدرسي‌ودورىا‌في‌(.‌2119سالم‌عبد‌القادر‌المجاىد)

‌بالاردن ‌الموىوبين ‌السادس،‌‌اكتشاف ‌العربى ‌العممى ‌المؤتمر ‌إلى ‌مقدم ‌بحث ،
‌.‌219-2‌،193المجمس‌العربى‌لمموىوبين‌والمتفوقين‌،‌م‌

(‌ ‌عودة ‌أبو ‌محمد ‌2116سميم ‌تدريس‌الرياضيات‌عمى‌(. ‌في ‌البناني ‌النموذج اثر
‌بغزة ‌الأساسي ‌السابع ‌الصف ‌طلاب ‌لدى ‌بيا ‌والاحتفاظ ‌المنظومي ‌التفكير ،‌تنمية

‌رسالة‌ماجستير‌،‌كمية‌التربية،‌الجامعة‌الإسلامية‌بغزة.
(‌.‌2119شاىر‌ربحى‌عميان‌،‌طلال‌بن‌عبد‌الله‌سلامو‌،‌عادل‌ابو‌العز‌احمد‌)

أثر‌إستخدام‌المنحى‌المنظومي‌في‌تحصيل‌المفاىيم‌الفيزيائية‌وحل‌المسألة‌الفيزيائية‌
،‌‌2،‌ع‌36،‌م‌‌مجمة‌دراسات‌فى‌العموم‌التربويةلدى‌طمبة‌جامعة‌البمقاء‌التطبيقية‌،‌

‌الأردن.
‌.(.‌عمم‌النفس‌التربوي.‌عمان،‌دار‌الميسرة‌1998)‌‌صالح‌محمد‌أبوجادو

(‌ ‌إبراىيم ‌محمد ‌2117صفاء .‌ ‌وتعميميا( ‌العربيو ‌المغو ‌تعمم ‌في ،‌‌ميارات‌التفكير
‌مؤسسة‌حورس‌الدولية‌،الاسكندرية.

‌ ‌اليعقوبي‌) ‌جابر ‌الحميد ‌‌2112عبد ‌أداء‌(. ‌في‌تقويم اتجاىات‌وتجارب‌معاصره
‌العربى.‌،‌القاىرة‌،‌دار‌الفكر‌التمميذ



( م2019 يوليو –عشر د التاسع  العد – السابعةالسنة ا ) 

 

  

العريشجامعة  –مجلة كلية التربية   38 

 

(.‌أسئمة‌منظومية:‌العموم‌البيولوجية‌)الجزء‌الثانى(‌،‌2114عبد‌الله‌محمد‌إبراىيم‌)
‌الرابع ‌العربى ‌التعمم‌-المؤتمر ‌التدريس‌و ‌في ‌ ‌المنظومي ‌المدخل (3-4‌‌،‌ ابريل(

 .387-384مركز‌تطوير‌تدريس‌العموم‌،‌‌جامعة‌عين‌شمس،
ظومي‌‌)‌توظيفو‌في‌التعمم‌والتعميم‌التفكير‌المن(.‌2111عبدالواحد‌حميد‌الکبيسی‌)
‌،‌عَمان‌،‌دار‌ديبونو‌لمنشر‌والتوزيع.‌‌استنباطو‌من‌القرأن‌الكريم(
‌الرازحي) ‌الوارث‌عبده ‌إعداد‌(.‌2111عبد ‌نظام ‌كفاءة تطوير‌نموذج‌معياري‌لتقويم

‌،)‌‌الاختبارات‌العامة ‌بالقاىرة ‌التربوي‌ ‌المؤتمر‌العربي‌الأول‌للامتحانات‌والتقويم "
‌ديسمبر(.‌22-24

(.‌المدخل‌المنظومي‌لحماية‌الشباب‌من‌التورط‌في‌2116عبد‌الوىاب‌محمد‌كامل)
‌ ‌حول ‌الثاني ‌المصري ‌الأردني ‌المؤتمر ‌والإرىاب، ‌الغامضة المدخل‌الجماعات

‌المختمفة ‌العموم ‌في ‌وتطبيقاتو ‌‌المنظومي ‌من) ‌الفترة ‌جامعة‌‌21-18في يوليو(،
‌الطفيمة‌التقنية،‌الأردن‌.

(.‌التفكير‌المنظومي‌لمواجية‌أزمة‌المعرفة‌التربوية‌۷۰۰۰لوىاب‌محمد‌كامل‌)عبد‌ا
‌‌۳-‌۷،)‌حال‌المعرفة‌التربوية‌المعاصرة،‌بحوث‌المؤتمر‌العممي‌الثاني‌عشر‌حول‌

‌نوفمبر(،‌كمية‌التربية‌،‌جامعة‌طنطا‌.
(‌ ‌مموح ‌أبو ‌سممان ‌محمد ،‌ ‌عفانو ‌إسماعيل ‌بعض‌2116عزو ‌استخدام (.أثر

‌طلاب‌استراتيجيا ‌لدي ‌اليندسة ‌في ‌المنظومي ‌التفكير ‌تنمية ‌في ‌البنائية ‌النظرية ت
التجربة‌الفمسطينية‌الصف‌التاسع‌الأساسي‌بغزة‌،‌بحوث‌المؤتمر‌العممي‌الأول‌حول‌

‌،كمية‌التربية‌،‌جامعة‌الأقصي.‌،الواقع‌والتطمعات‌في‌إعداد‌المناىج
مي‌وعلاقتيما‌بالتحصيل‌العبء‌المعرفي‌والتفكير‌المنظو‌(.2114عمي‌طالب‌محمد‌)

‌ميسان‌العراق ‌جامعة ‌الرياضية ‌التربية ‌كمية ‌كمية‌‌الدراسي‌لطمبة ‌ماجستير، ‌رسالة ،
‌التربية‌الرياضية‌لمبنات‌،‌جامعة‌الاسكندرية.

برنامج‌مقترح‌في‌الجغرافيا‌قائم‌عمى‌نشاط‌المخ‌(‌.‌2114لبنى‌عبد‌الحفيظ‌إبراىيم‌)
،‌رسالة‌دكتوراه‌لتنوع‌الثقافي‌بالمرحمة‌الإعداديةلتنمية‌التفكير‌المنظومي‌‌وبعض‌قيم‌ا

‌،‌كمية‌التربية‌،‌جامعة‌الزقازيق.
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أثر‌نموذج‌كارين‌في‌تحصيل‌مادة‌مبادئ‌الأحياء‌(‌.‌2114لميس‌محسن‌جاعد‌)
‌ ‌المنظومي ‌المتوسط‌وتفكيرىن ‌طالبات‌الصف‌الاول ‌كمية‌عند ،‌ ‌ماجستير ‌رسالة ،

‌التربية‌لمعموم،‌‌بغداد‌،‌العراق.
(.‌فعالية‌المدخل‌المنظومي‌في‌تدريس‌وحدة‌كيمياء‌الماء‌2114د‌سالم‌صقر‌)‌محم

عمى‌التحصيل‌وبقاء‌أثر‌تعمم‌طلاب‌الثانوية‌العامة‌بالجوف‌واتجاىاتيم‌نحوه،‌المؤتر‌
يوليو‌(،‌‌28-25)حول‌الأبعاد‌الغائبة‌في‌مناىج‌العموم‌بالوطن‌العربيالعممي‌الثامن‌

‌.385-2‌‌‌،349مية،‌مالجمعية‌المصرية‌لمتربية‌العم
(‌ ‌المطيف‌أحمد ‌عبد ‌ضوء‌2111محمد ‌في ‌وتجريبو ‌تحصيمي ‌اختبار ‌تصميم .‌ )

‌ ‌بموم، ‌لتصنيف ‌بديل ‌كإطار ‌المنظومي ‌التفكير ‌الجمعية‌مستويات ‌تصدرىا مجمة
‌.‌۳۲۳-۳۰۳،‌،‌‌۷۲،‌ع‌۷۰،‌)يوليو(‌،‌مج‌‌المصرية‌لمدراسات‌النفسية

(.‌دراسة‌تقويمية‌لممستويات‌المعرفية‌2116مني‌إبراىيم‌فخر‌،‌حسن‌جعفر‌الناصر‌)
‌لمصف‌السادس‌الابتدائي‌ ‌النيائية ‌واختباراتيا ‌العربية ‌كتاب‌المغة ‌أسئمة التي‌تقيسيا

-2‌‌،262،ع7بمممكة‌البحرين‌،‌يونيو‌،‌مجمة‌العموم‌التربوية‌والنفسية‌‌بالبحرين‌م
263‌.‌

(‌ ‌تواضروس‌عبيد ‌2112وليم ‌المنظومی‌والبنائية(. ‌المدخل ‌،ندوة (17‌‌،‌ ديسمبر(
‌کمية‌التربية‌بسوىاج‌.

(‌ ‌تواضروس‌عبيد ‌إلـى‌2113ولـيم ‌مقدمـة ‌ورقـة ‌المـنيج، ‌لبناء ‌معاصرة ‌مداخل .‌ )
والمنعقد‌في‌الفترة‌‌المدخل‌المنظومي‌في‌التدريس‌والتعممالمـؤتمر‌العربـي‌الثالـث‌حول‌

‌.137-121إبريل‌،‌دار‌الضيافة‌جامعة‌عين‌شمس،‌القاىرة،‌6-5من‌
‌)ياس ‌بريحة ‌2114مينو ‌بالكفاءات‌،‌(. ‌التدريس‌بالمقارنو ‌في‌طريقة ‌وانواعو التقويم

‌،‌جامعة‌قاصدى‌مرباح‌:‌الجزائر.كمية‌الاداب‌و‌المغات
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