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Efficacité d'un programme proposé
basé sur la pédagogie différenciée
pour développer quelques
compétences de I'expression écrite
chez les étudiants de la section de
francais a la faculté de pédagogie
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Efficacité d'un programme proposé baseé sur la
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Objectif: La recherche actuelle vise a examiner [I'efficacité d'un
programme proposé basé sur la pédagogie différenciée pour développer
quelques compétences de l'expression écrite chez les étudiants de la
section de francais, a la faculté de pédagogie. L'échantillon est composé
de 30 étudiants de la 4°™ année de la section de francais a la faculté de
pédagogie, Université d'Al-Arich de I'année universitaire 2017/2018.

Procédures: Pour atteindre cet objectif, la chercheuse a élaboré les outils
suivants: une liste des competences d'expression écrite nécessaires aux
étudiants de la 4°™ année de la section de francais, un test d'expression
écrite et un programme proposé basé sur la pédagogie différenciée. La
chercheuse a appliqué le test a I'échantillon puis on a appliqué le
programme proposé et en fin on a appliqué le test.

Résultats: Les résultats ont affirmé I'efficacité du programme propose
base sur la pedagogie différenciée pour déevelopper quelques compétences
de I'expression écrite chez les étudiants de la 4°™ année de la section de
francais, a la faculté de pédagogie.

Introduction:

Dans l'ere actuelle, le monde se caractérise par le
changement et le développement rapides dans tous les domaines
de la vie surtout le domaine pédagogique qui n'est pas échappé a
ce développement. Face a ce formidable développement des
connaissances, aux progres des moyens de communication et leur
diversité, a la facilité d'ouverture au monde et a I'échange des
cultures, il est devenu nécessaire de maitriser au moins une
langue étrangere pour suivre et se préter a ce progres.

Comme toute autre langue, la langue francaise possede
quatre compétences essentielles: écouter, parler, lire et écrire.

|
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Quant a la situation de communication, la compétence langagiere

(CL) est divisée en deux compétences principales: la compétence

de la réception représentée dans les compétences de la

compréhension écrite et orale et la compétence de la production
représentée dans les compétences de I'expression écrite et orale.

La compétence langagiere de production est I'un des aspects
les plus importants de la personnalité de I'enseignant de francais,
puisque la plupart du temps il apparait en parlant ou en écrivant
dans la salle de classe. Il représente aussi, pour ses apprenants, un
exemple qui contribue de maniere significative a la réalisation
des objectifs de I'apprentissage de la langue. L'un de ses
principaux réles est d'entrainer les apprenants a maitriser la
capacité de s'exprimer oralement et par écrit en enseignant la
langue a l'aide de nombreuses méthodes et stratégies.

L'enseignement de I'expression écrite ne prend pas
I'importance qu'il mérite dans I'enseignement de la langue
francaise en Egypte. Les apprenants éprouvent des difficultés
quand ils écrivent en francais. Cela nous indique pourquoi leurs
productions écrites sont pleines d'erreurs.

En notant la méthode suivie par les enseignants, on constate
que la plupart ne respectent pas les différences individuelles entre
les apprenants et les méthodes d'enseignement utilisées sont les
mémes avec tous les étudiants . D'une part, ces méthodes puissent
étre utiles avec certains étudiants , mais d'autre part elles puissent
ne pas convenir aux autres.

Pour rencontrer ces différences, une tendance
contemporaine de I'enseignement a été paru, on I'appelle: la
pédagogie différenciée.

Problematiqgue de la recherche:

La chercheuse s'est assurée de la problématique de la
recherche a partir de:

— Son travail (comme maitre assistante au département de
curricula et de méthodologie a la faculté de pédagogie,
université d'Al-Arich) ou elle a remarque la faiblesse des
étudiants a I'écrit pendant les cours pratiques, ils sont
incapables de s'exprimer ce qu'ils veulent a I'écrit.
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— Les études et les recherches antérieures ont indiqué la faiblesse
des étudiants et la fréquence des erreurs en expression ecrite
chez les étudiants de la 4°™ année et la difficulté qu'ils
rencontrent en vue d'ameéliorer leur niveau.

— Les résultats des étudiants dans les tests de la fin d'année dans
la matiere impliquant I'expression écrite ont indiqué que les
étudiants rencontrent beaucoup de difficultés en expression
écrite et cela explique pourquoi ils obtiennent des notes
faibles.

— Les entretiens que la chercheuse a effectués avec certains
spécialistes, professeurs du francgais et experts du domaine. La
majorité d'eux sont d'accord sur le fait que leurs apprenants
trouvent des difficultés a écrire en FLE et ils le manifestent par
la frequence des erreurs dans leurs productions écrites.

— L'étude exploratoire que la chercheuse a appliquée sur les
étudiants de la 4°™ année de la section francais a la faculté de
pédagogie, Université d'Al-Arich ou elle a appliqué un test des
compétences de I'expression écrite en vue d'identifier le niveau
des étudiants dans les compétences de I'expression écrite. La
chercheuse a trouvé que les productions écrites des étudiants
sont tres faibles et pleins des erreurs, ce qui indique leurs
pauvres competences d'expression écrite.

Donc, la problématique de cette recherche réside dans la
faiblesse des compétences de I'expression eécrite chez les
étudiants de la 4°™ année de la section de francais a la faculté de
pédagogie. Ce qui nous a orientés a examiner la PD comme une
solution et a vérifier son efficacité a développer certaines de ces
compétences chez I'échantillon déja cite.

De ce qui précéde, cette recherche essaie de répondre a la
question principale suivante:

Quelle est I'efficacité d'un programme basé sur la
pedagogie  différenciée  pour  développer  quelques
compétences de I'expression écrite chez les étudiants de la
section de francais a la faculté de pedagogie?

Cette question nous amene a poser d'autres questions
secondaires:

I
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1- Quelles sont les compétences de I'expression ecrite nécessaires
pour les étudiants de la section de francais de la 4°™ année
universitaire?

2-Quelle est la forme d'un programme proposé basé sur la
pédagogie différenciée pour développer des compétences de
I'expression écrite chez I'échantillon vise?

3-Quelle est l'efficacité de la pedagogie différenciée pour
développer des compétences de Il'expression écrite chez
I'échantillon cité?

Objectifs de la recherche:

1- Déterminer les compétences de I'expression écrite nécessaires
aux étudiants de la section de frangais a la faculté de
pédagogie.

2- Elaborer un programme basé sur la PD pour développer les
compétences de I'expression écrite chez I'échantillon vise.

3- Mesurer l'efficacité d'un programme proposé basé sur la PD
dans le développement des compétences de I'expression écrite
chez les étudiants de la section de francais.

Importance de la recherche:

A. D'un aspect théorique:

Cette recherche:

1-aide les eétudiants a développer leurs compétences de
I'expression écrite.

2- attire l'attention a l'importance de prendre en compte les
différences entre les étudiants.

3-ouvre la porte devant d'autres recherches portant sur
l'utilisation de la pédagogie différenciée pour développer
d'autres compétences.

B. D'un aspect pratique:

Cette recherche:

1- contribue a présenter un programme qui montre a tous les
deux, I'enseignant et I'étudiant, comment peut on utiliser la PD
pour developper les compétences de I'expression écrite chez
les étudiants.

2- attire I'attention des méthodologues et des développeurs des
programmes de formation des enseignants a l'importance de

I
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l'utilisation de la PD et de [lutilisation des approches
pédagogiques qui tiennent en compte les différences
individuelles pour développer les compétences langagieres en
genéral et les compétences de I'expression ecrite en particulier
chez les étudiants et pour améliorer leurs écrits.
Terminologies de la recherche:
La pédagogie différenciée:

Présentation d'un ensemble de processeurs sur quoi et
comment les étudiants apprennent et sur la maniere dont ils
utilisent pour apprendre, afin d'intégrer les étudiants dans leur
apprentissage et les rendre a prendre la responsabilité et les
amener a exploiter leurs pleines capacités dans lI'apprentissage en
offrant des possibilités d'apprentissage diverses et convenables
avec leurs besoins et leurs capacités réelles. (Hall, 2009, p5)
Définition opérationnelle:

Selon cette recherche la pédagogie différenciée est:

Une philosophie pédagogique basée sur les principes de la
positivité des apprenants et la prise en compte de leurs
caracteristiques cherche a répondre aux divers besoins des
apprenants, leurs aptitudes, leurs intéréts et leurs profils
d'apprentissage dans la salle de classe universitaire a travers la
diversification dans les composants du processus d'enseignement
(contenu, processus et production), afin d'assurer I'égalité des
chances pour tous et d'atteindre les objectifs visés.

Dans cette recherche la chercheuse s'est limité a développer
des compétences de I'expression écrite et I'expression oral. Donc,
la chercheuse les definit:

Expression écrite:

Selon le dictionnaire pratique de didactique du FLE,
I'expression écrite est une activité complexe qui est destinée a
produire discours et textes, qui sont autant de messages, dans le
cadre d'une situation de communication interactive entre le
scripteur et le lecteur et qui exige réflexion et habiletés
langagiéres. (Robert, 2008, p.174)

Définition opérationnelle:
Selon cette recherche, I'expression écrite est:

|
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Une performance pratigue qui se compose d'une série
d'opérations que l'apprenant doit suivre en utilisant des aspects
lexicaux et grammaticaux en vue de produire un message écrit et
par conséquence réaliser la communication.

Limites de la recherche:

La recherche se limite a: \

1- Un échantillon d'un groupe d'étudiants de la 4°™ année de la
section de frangais a la faculte de pédagogie, université d'Al-
Arich ou la chercheuse travaille et la 4°™ année est la fin du
programme de la formation des enseignants de la langue
francaise. Les étudiants sont sur le seuil de pratiquer leur
profession et ils ont besoin en particulier de développer leurs
compétences de I'expression écrite.

2- Quelques compétences de I'expression écrite.

3-Un programme propose basé sur la pédagogie différenciée
appliqué aux étudiants de la 4°™ année de la faculté de
pédagogie, section de francais, pour développer quelques
competences de I'expression ecrite. \

4- Le programme proposé a été appliqué aux étudiants de la 4°™
année de la section de francais a la faculté de pédagogie,
université d'Al-Arich pendant le deuxieme semestre de I'année
scolaire 2017/2018.

Outils et mateériels de la recherche:

1- Une liste des compétences de l'expression écrite nécessaires
aux étudiants de la section de francais a la faculté de
pédagogie.

2- Un pré-post test d'expression écrite.

3-Un programme proposé basé sur la PD pour développer
quelques compétences de I'expression écrite.

Methode de la recherche:

Le plan de l'experimentation utilisé dans cette recherche
était de type "pré-post test avec un seul groupe”. Ce plan
comprend un seul groupe expérimental.

La chercheuse a utilisé le "T. test" en vue de mesurer la
différence entre la moyenne des notes du groupe expérimental au
pré-application et celle au post-application du pré-post test des

I
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compétences de l'expression écrite. Pour calculer la moyenne

arithmétique des notes, l'écart type et la valeur de "T", la

chercheuse a utilisé le programme statistique "SPSS" (Version

16).

Cadre théorique:

Abd El Ghani (2004, p.42) considére l'expression écrite
(EE) comme moyen d'apprentissage permettant aux apprenants
de choisir des termes adéquats, sélectionner les structures
convenables, mettre en ordre logique les idées, bien formuler et
coordonner le style et d'ameliorer I'énonciation des apprenants.

L'EE est une activité extrémement complexe, surtout quand
il s'agit d'eécrire en langue étrangere. Ceci a été attesté par la
prolifération des recherches sur I'EE en langue étrangére au cours
de ces trente derniéres années. Ces recherches ont abouti a des
résultats convaincants mais insuffisants parce que, selon Barbier
(2003, p.8), « Les avanceées récentes de I'EE en langue étrangere
sont plutdt inspirées des modeles de production écrite en langue
maternelle, peu de recherches prenant en compte une situation
d'écriture bilingue». (Dang et Dinh, 2010, p.1)

Or, comme le signale Alarcon (2001), « il ne faut pas
oublier qu’il existe une différence dans la maniere d’aborder
[’étude de [’écriture en langue maternelle et en langue étrangere.
Le natif connait déja sa langue quand il entre a [’école, il
possede une compétence qui lui est tres utile» (p.4). Au contraire,
le non natif qui se trouve face a un systéme d’une langue
inconnue, se sent par conséquent pour la plupart du temps
démuni et sa tache s’annonce plus ardue.

Plusieurs études et recherches qui ont été effectuées dans le
domaine de I'enseignement de la langue étrangére ont montré que
les diplomés de la section de langue francgaise ont une grave
faiblesse dans les compétences de I'expression écrit. Parmi ces
études, on peut citer:

» L'é¢tude de Mohammad (2016) a pour but de mesurer
I’efficacit¢ de [I’utilisation d’un programme basé sur
I’apprentissage hybride pour développer la production écrite et
les compétences métacognitives chez les étudiants de la
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section de francais, faculté de pedagogie a Assiout. A la
lumiére des résultats de 1’étude, la chercheuse recommande de
profiter de I’apprentissage hybride pour développer la
production écrite et les compétences métacognitives chez les
étudiants de la section de francais, faculté de pédagogie. En
plus, elle suggére d’utiliser des programmes basés sur
I’apprentissage hybride pour développer d’autres compétences
linguistiques.

= | 'étude de Saldanha (2015) intitulée "Production écrite en FLE
des étudiants de la 1" année de Linguistique / Frangais de
I’ISCED de Lubango". Cette étude vise a relever et analyser
les différentes erreurs commises par les étudiants de ce niveau;
a faire une étude descriptive et déceler les causes de ces
erreurs et a donner des conseils pratiques pour améliorer la
production écrite des étudiants.

» | '¢tude de Ali (2014) est une recherche dans le cadre d’une
thése de doctorat dont I’objectif est de mesurer I'impact de
I’enseignement é€lectronique pour développer les compétences
langagiéres écrites (les compétences de l'expression et la
compréhension écrites) chez les étudiants de la 2° année
section de francais a la faculté de pédagogie d’Assiout. Cette
recherche affirmerait le niveau faible des compétences de
I'expression et la compréhension éecrites chez nos étudiants de
la section de francais aux facultés de pédagogie. Les étapes
présentées dans cette recherche nous donnent des pistes pour
favoriser le déploiement harmonieux de la formation virtuelle
dans nos établissements éducatifs et obtenir des résultats
positifs..

= ['étude de Aslim-Yetis (2008) s’appuie sur un échantillon de
30 étudiants de I’Université Anadolu en Turquie qui étudient
la langue frangaise comme langue étrangere. A 1’aide de
différents outils de construction de donneées, le chercheur a
cherche a connaitre les effets que pouvait avoir le site de classe
sur le développement des compétences en EE FLE en termes
quantitatif (les scores obtenus aux activités rédactionnelles), en
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termes de motivation ainsi qu’en termes de remédiation aux

difficultés ressenties dans cette discipline.

Vu l'importance du développement des compétences
d'expression écrite, I'Autorité nationale pour assurer la qualité et
I'accréditation de I'enseignement détermine plusieurs objectifs
dans le document des "standards" académiques du programme
de formation de I'enseignant de la langue francaise (Cycle
préparatoire et secondaire) aux facultés de pédagogie (2009)
comme par exemple:

— Respecter les regles de la ponctuation.

— Structurer des phrases simples et complexes correctes.

— Saisir le vocabulaire francais spécifique.

— Ecrire des sujets complexes de fagon claire et bien
structurée.

— Maitriser la cohérence du discours.

— S’exprimer par €crit en langue frangaise correcte dans des
différents domaines littéraires (prosodie, versification,
...etc.).

— Ecrire des textes clairs et détaillés sur une gamme de
sujets relatifs a ses intéréts.

— Ecrire un essai ou un rapport en exposant des raisons pour
et contre une opinion donnée.

— Ecrire des lettres exprimant des événements ou des
expériences.

— Maitriser les différents types de phrases (verbales, non
verbales, déclaratives, interrogatives, ...etc.).

— Soutenir son point de vue par argumentation.

— S'exprimer sur des sujets complexes de facon claire et bien
structurée.

— Exposer en détail les objectifs et les justifications d’un
projet.

La recherche actuelle peut contribuer a atteindre ces
objectifs ci-dessus chez les futurs enseignants a la faculté de
pédagogie au cours du développement de la compétence
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langagiere de production écrite et orale en utilisant la pédagogie

différenciée.

Compte tenu de la réalité de la situation dans nos salles de
classe, nous notons la densité des étudiants. Il est connu qu'il y a
des différences entre les étudiants en ce qui concerne leurs
intéréts et leurs aptitudes. Chaque étudiant a ses propres besoins,
ses préférences et son expérience scientifique qui différent d'un
autre étudiant. Cette différence peut étre culturelle, sociale,
émotionnelle, cognitive ... etc.

Cette grande diversite des apprenants représente une
difficulté complexe pour I'enseignant car elle pose de nombreux
soucis d'organisation matérielle et de gestion de classe.

Gregory et Chapman (2007, p.7) ont résumé de nombreux
facteurs qui influencent la classe au siecle actuel:

1. Les standards académiques élaborées par les autorités
nationaux et internationaux.

2. les attentes élevées du succes pour tous les apprenants et de
leur réalisation des standards academiques et ne pas accepter
I'option de n'atteindre le succes pour aucun apprenant.

3. La diversité des apprenants dans les niveaux et les types
d'intelligence, les profils d'apprentissage, les intéréts, les
préparations, les besoins, la culture et les expériences passées.

4. Les résultats des recherches cognitives dans I'apprentissage
humain et les nouvelles connaissances sur le cerveau, sur le
fonctionnement de la mémoire et sur la composition du sens.

5. Les changements sociaux et technologiques rapides qui
affectent lI'apprentissage.

De tout ce qui précede, nous trouvons gu'il est nécessaire
pour les intéressés du domaine de l'enseignement d'aider les
enseignants dans la recherche de solutions pédagogiques pour les
aider a s'adapter a ces facteurs qui assurent répondre aux divers
besoins des apprenants, atteindre les standards academiques et
aider tous les apprenants sans exception a les atteindre.

Notant la méthode suivie par les enseignants, on constate
que la plupart ne respectent pas les différences individuelles et
les méthodes d'enseignement utilisées sont les mémes avec tous
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les étudiants . D'une part, ces méthodes puissent étre utiles avec
certains étudiants , mais d'autre part elles ne puissent pas
convenir aux autres.

Pour rencontrer ces différences, une tendance
contemporaine de I'enseignement a été paru: celle de la
pédagogie différenciée (PD).

La PD est une démarche qui consiste a mettre en ceuvre
un ensemble diversifié de moyens et de
procédures d’enseignement et d’apprentissage afin de permettre
a des étudiants d’ages, d’aptitudes, de compétences et de savoir-
faire hétérogenes d’atteindre par des voies différentes des
objectifs communs et, ultimement, la réussite
éducative. (Inspection générale de I'éducation nationale, 1980,
p.5).

Egalement, Bolduc et VVan Neste (2002, p.14) voient que la
PD ne peut étre ni une recette ni une stratégie d'enseignement,
que lorsque I'enseignant joue le r6le d'un architecte qui concoit
les outils d'apprentissage en coopérant avec ses étudiants .

La pédagogique différenciée est une extension des
philosophies pédagogiques qui voient que I'apprenant est lié au
centre du processus d'enseignement et d'apprentissage, c'est-a-
dire que les besoins de I'apprenant sont a [l'origine de
I'enseignement qui est construit sur la base que I'enseignant doit
adapter I'enseignement en fonction des différences entre les
apprenants, et doit modifier et diversifier les éléments du
curriculum scolaire pour correspondre a la diversité et la
différenciation entre les apprenants. (Kawthar kojack et al., 2008,
p.25-26)

Pour appliquer la PD, Przesmycki (2004, p.10) montre
gu'on peut l'organiser a partir d'un ou plusieurs éléments
caracteristiques de I'héterogénéité des étudiants . Il s'agit de leurs
différences cognitives (sur le plan du degré d'acquisition des
connaissances, des représentations, des stades de déeveloppement
opératoire, des modes de pensée, des stratégies d'apprentissage,
etc.), socioculturelles (sur le plan des valeurs, des croyances, des
histoires familiales, des codes de langage, etc.) ou
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psychologiques (sur le plan du vécu et de la personnalité et
révélant leur motivation, leur volonté, leur attention, leur
créativité, leur curiosité, leur énergie, leur plaisir, leur équilibre,
leur rythme, leur image de soi, etc.).

Tomlinson (1999, 2004); Caron (2003); Descamps et al.
(2014) sont tous d'accord que l'enseignant peut atteindre la
différenciation dans la salle de classe par: une différenciation de
contenus, de processus ou de productions en utilisant un
ensemble de stratégies et de méthodes d'enseignement
différentes, comme le montre la figure (1).

Figure (1)
La pedagogie différenciée selon Tomlinson, 1999
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Parmi les études antérieures qui soulignent I'efficacité de la

PD dans de nombreux domaines, on cite:

= Etude de Iman Lotfi (2013), qui a confirmé I'importance de
I'activation de la PD dans les universités, et d'offrir des
activités d'apprentissage dans les programmes et les cours de
formation dans les divers domaines, ce qui permet de se
différencier et de prendre en compte la diversité et
I'nétérogénéité des apprenants.

= Etude de Gault (2009) a confirmé I'efficacité de I'enseignement
différencié dans le développement de I'achevement scolaire et
son role dans la réalisation des normes académiques qui ont un
impact effectif sur le niveau des étudiants .

= Etude de Jobin (2007) a visé & comprendre les fondements de
la PD et a identifier les raisons pour lesquelles cette
philosophie a attiré récemment l'attention de ceux qui se sont
intéressés au monde de pédagogie. Elle a aussi porté sur le
traitement de plusieurs recherches et études antérieures qui ont
examine, analysé et critique les effets de la PD sur la réussite
des apprenants.

= Etude de Prudhomme (2007) a également recommandé la
nécessite d'encourager les enseignants dans toutes les
différentes cycles scolaires a utiliser la pédagogie différenciée
en soulignant que la pédagogie différenciée est basé sur un
ensemble de valeurs, de croyances et de principes qui incitent
a la diversité en fonction des caractéristiques des apprenants.

En ce qui concerne I'impact de la pédagogie différenciée sur

I'enseignement des langues en général:

= ['étude de Miloudi (2013) a recommandé d'utiliser la
pédagogie différenciée comme moyen de gérer efficacement le
processus éducatif avec les apprenants de langues. Elle a
affirme aussi son efficacité et son role positif comme réponse
aux besoins des apprenants qu'elle prend en compte leurs
intéréts.

= Ainsi que I'étude de Caron-Piché (2015) a utilisé le modéle
d'analyse de l'activité de I'apprenant de Goigoux (2007) et les
cadres théoriques de Tomlinson (2004) et Caron (2003) qui
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s'intéressent a la pédagogie différenciée, afin de développer
une visualisation pratique et optimale de la PD pour les
étudiants de I'école primaire qui souffrent de troubles du
langage.

De ce qui précede, la recherche actuelle tente de tirer parti
de la Pédagogie différenciée en vue de développer quelques
compétences de I'expression écrite chez les étudiants de la
section du francais a la faculté de pédagogie.

Hypothese de la recherche:

Il existe une différence statistiguement significative au
niveau de (0.01) entre les moyennes des notes des étudiants du
groupe expérimental au pré-application et au post- application du
test des compétences de I'expression écrite en faveur du post-
application.

Procédures de la recherche:

Pour répondre aux questions et pour verifier les hypothéses
de cette recherche, la chercheuse a suivi les etapes suivantes:

1- Consultation des recherches et des études antérieures
élaborees dans le domaine de I'expression écrite, en vue de
determiner les compeétences de I'expression écrite nécessaires
aux étudiants de la section du francais a la faculté de
pédagogie.

2- Consultation des recherches et des études antérieures
élaborées dans le domaine de la pédagogie différenciée (sa
définition, ses principes, ses avantages, ses étapes, les roles de
I'enseignant et ceux des ¢tudiants, ...) pour en profiter dans
I'élaboration du programme de la recherche.

3- Elaboration d'une liste des compétences de I'expression écrite
nécessaires aux étudiants de la 4°™ année a la section de
francais a la faculté de pédagogie, a travers:

a. Les reférences pédagogiques et les études antérieures.

b. L'étude théorique.

c. Le cadre européen commun de référence pour les langues.

d. Le document des "standards" académiques du

programme de formation de l'enseignant de la langue
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francaise (Cycle préparatoire et secondaire) aux facultés
de pédagogie (2009).

e. Les opinions des experts dans le domaine de la

méthodologie des langues étrangeres.

4- Elaboration d'un programme proposé pour développer des
compétences de l'expression écrite chez les étudiants, a la
lumiére de la PD.

5- Préparation d'un test d'expression écrite (pré-post).

6- Soumission les outils de la recherche et le programme proposé
au jury et la prise en considération de leurs avis et de leurs
modifications pour s'assurer de leur validité extérieure et pour
parvenir a leur forme finale.

7- Etude pilote de test de I'étude sur un échantillon choisi, au
hasard, parmi les étudiants de la 4°™ année de section de
francais a la faculté de pédagogie pour:

- Vérifier la fidélité du test.

- Vérifier la validité du test.

- Vérifier la facilité, la difficulté et la discrimination des
questions.

- Calculer la durée du test. \

8- Choix de I'échantillon de la recherche de la 4°™ année de la
section de francais de faculté de peédagogie d'Al-Arich (Le
groupe experimental).

9- Pré-application du test a I'échantillon de la recherche.

10- Enseignement du programme proposé a la lueur de la PD
au groupe expérimental.

11- Post-application du test a I'echantillon de la recherche.

12-  Analyse statistique et interprétation des résultats.

13- Présentation des recommandations et des suggestions.

Analyse statistique des résultats obtenus:

«Il existe une différence statistiquement significative au
niveau de (0.01) entre les moyennes des notes des étudiants du
groupe expérimental au pré-application et au post- application
du test des compétences de I'expression éecrite en faveur du
post- application.»
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Pour vérifier cette hypothése, la chercheuse a calculé le T.
test pour démontrer la signification de la différence entre les
moyennes des notes des étudiants du groupe expérimental dans
le test des compétences de I'expression écrite au pré-application
et au post-application.

Tableau (1)

La différence statistique entre les moyennes des notes des
étudiants du groupe expérimental au pré-application et au post-
application du test

Groupe N. | M. ET (DL |T Sig.

Expérimentale

Pre-

application 30 | 157 2.6 28.5

Post 1.7 29 3 01
L 30 |26.27 '

application 6

- N. = Nombre des étudiants.

- M. = Moyenne des notes.

- E.T.= Ecart type.

- D.L = Degres de liberté.

- T. =valeurdeT.

- Sig. = Niveau de signification

Ce tableau montre qu'il existe une différence statistiquement
significative au niveau de (0.01) entre les moyennes des notes des
étudiants du groupe expérimental au pré-application et au post-
application du test des compétences de l'expression écrite en
faveur du post- application.

La valeur de T. est (28.53).Cette valeur est significative au

niveau 0.01.

Discussion des résultats:

1- D'apres les résultats déja présentés, nous pouvons conclure
que la PD est efficace pour developper les compétences de
I'expression ecrite chez I'échantillon de la recherche et cela
est d'accord avec les études antérieures qui ont utilise la
pédagogie  différenciée  pour  développer  quelques
compétences langagiéres ou performances comme: I'étude de
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Zayan (2008), I'etude de Hamdi (2011), et I'é¢tude de Abdel
Ghany (2012).

2- La présentation des occasions pour les étudiants pour prendre
la responsabilité de leur propre apprentissage, ils ont identifié
leurs styles d'apprentissage, ont déterminé leurs intelligences
multiples et ont choisi les activités d'enseignement et
d'évaluation en fonction de leurs intéréts, leur préparation et
leurs profile d'apprentissage, que ce soit a la lumiere du style
d'apprentissage ou les intelligences multiples, ce qui a
favorisé le sentiment de responsabilité chez eux.

3- Le programme proposé basé sur la PD respecte la diversité
existée dans la salle de la classe, ce qui a donné le sentiment
d'égalité a tous les apprenants et la chance d'étre tous
excellents .

4- La PD a contribué a créer une atmosphere démocratique dans
laquelle les étudiants sont libres de choisir tout ce qui leur
convient. Ce qui aide les étudiants a devenir motivés et
impliqués dans les taches et les activités.

5- L'adoption des profiles d'apprentissage qui comprend les
styles d'apprentissage et les intelligences multiples et
concerne le fait que chaque apprenant a son propre profile
d'apprentissage, a contribué au developpement des
competences de I'expression écrite. Ceci est évident dans le
fait que le programme proposé contient des activités
essentiellement coopératives ou matrimoniales, qui different
a la lumiére des profiles d'apprentissage: la classification des
préférences cognitives (verbale/auditifs — visuelle —
kinesthesiques) et les sept intelligences de Gardner
(verbale/linguistique - logique/mathématique -
spatial/visuelle - musical - kinesthesique/corporelle —
interpersonnelle - intrapersonnelle). Egalement, la chercheuse
a pris soin de prendre en compte a la fois les styles
d’apprentissage et les intelligences multiples lors de la
présentation du contenu dans le livre d'étudiant comprenait,
en plus des paragraphes écrits, des images en couleur, des
formulaires et des illustrations.
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6- L'utilisation de nombreux matériaux et des aides didactiques
pédagogiques tels que les images, les formes, les couleurs, les
peintures, les présentations, la vidéo, le portable, et Internet et
cette différenciation était intentionnelle pour appliquer les
principes de la PD.

7- Le programme proposé basé sur la PD a aide les étudiants a
développer quelques compétences de I'expression écrite par
I'utilisation et la variété des stratégies d'enseignement
modernes et I'adoption de I'apprentissage actif, qui est
populaire chez les étudiants.

8- Le programme proposé réalise un apprentissage qui
correspond a la facon dont le cerveau fonctionne car il prend
en compte les principes de I'apprentissage basé sur le
cerveau, c'est qui a aidé a réaliser le meilleur type
d'apprentissage. La chercheuse a également pris soin de
donner aux apprenants des périodes de repos chaque heure
pour permettre au cerveau de traiter l'information.

9- Dans le programme proposé, nous avons utilisé de nombreux
outils d'évaluation tels que le portefeuille et le projet. Ces
outils permettent aux apprenants d'exprimer leur
apprentissage en proposant des alternatives a choisir.

10-Allouer suffisamment de temps pour les activités, suivre les
réponses des apprenants, fournir le feed-back pendant et
aprés les activités d'enseignement et d'évaluation et
superviser le projet, tout cela a contribué au succes du
programme proposeé.

Recommandations de la recherche:

D'aprés les résultats de la présente recherche, nous
pouvons présenter les recommandations suivantes:

= La prise en considération de la pedagogie différenciée et

I'inclusion des activités d'enseignement et d'apprentissage qui
différencient et prennent en compte la diversité des apprenants
dans les cours universitaires dans les différentes spécialités
parce que cette différenciation conduit a apprendre ce dont ils
ont besoin et ce qui convient a leurs intéréts, a leurs
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préparations et a leurs profils d'apprentissage, comme le
démontrent les résultats de la présente recherche.

= La préparation de cours de formation pour les enseignants de
francais pour développer leur compétences de I'expression
écrite.

= C'est nécessaire que les départements de la langue francaise
dans les facultés de pédagogie et de lettres s'intéressent a
entrainer les étudiants a utiliser des stratégies modernes pour
développer les compétences linguistiques essentielles.

= Le programme de préparation des enseignants de la langue
francaise doit contenir un cours essentiel d'orthographe
grammaticale et lexicale.

= La nécessite denseigner des cours de compétences
linguistiques en impliquant les membres du corps enseignant
dans le département de curricula et de méthodologies et le
département de langue frangaise tous les deux.

= Les professeurs de francais doivent étre soucieux d'utiliser de
diverses ressources d'apprentissage pour s'adapter a la diversité
des profiles d'apprentissage des apprenants et activer
l'utilisation de salles équipées de différents moyens et
matériaux d'enseignement.

= On doit entrainer les étudiants aux facultés de pedagogie a
appliguer la PD en classe de langue.

= C'est tres important de varier les taches et les activités
présentées aux étudiants aux facultés de pédagogie.

Recherches suggérees:

A la lueur des résultats de cette recherche, la chercheuse

propose d'autres sujets de recherches:

= Utiliser la PD pour développer quelques compétences de la
langue chez les étudiants de tous les cycles d'apprentissage.

= Utiliser la PD pour développer les compétences receptives
chez les étudiants de la section du francais a la faculté de
pédagogie.

= Faire des comparaisons entre la PD et les autres approches
d'enseignement et mesurer leur efficacité a developper les
competences langagieres.
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= Utiliser la PD pour développer les compétences d'utilisation
des regles grammaticales chez les étudiants de tous les cycles
d'apprentissage.

= Proposer des programmes d'entrainement pour former les
enseignants futures de la langue francaise a différencier
I'enseignement dans tous les cycles d'apprentissage.
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