
 ػلاط صؼىثبد رؼهى انُؾى ثبعزخذاو إعترارُغُخ أعزذَى انزفكير نذي رلايُز انصف الأول الإػذادٌ 
 ضُف يضس      أ. ػضح ػجذ انؼضَض فزؾٍ ػجذ انؼضَض  أ.د أحمذ محًذ ػهٍ سشىاٌ       أ.د هُبء أثى

 

 

  

م2020أكتوبر  –العدد الرابع  والعشرون  –السنة الثامنة  –جامعة العريش  –مجلة كلية التربية   132 

 

 
 
 

 البحث الثالث
 
 
 
 
 
 
 
 
 إػذاد 

 ذ محًذ ػهٍ سشىاٌأ.د. أحم
 عبيؼخ أعُىط –كهُخ انترثُخ 

 هُبء أثى ضــــــُف يـــــــشص أ.د.
 عبيؼخ أعُىط –كهُخ انترثُخ 

 انجبؽضخ/ ػضح ػجذ انؼضَض فزؾٍ ػجذ انؼضَض
 

 

 

 

  

ػلاط صؼىثبد رؼهى انُؾى ثبعزخذاو إعترارُغُخ 
 أعزذَى انزفكير نذي رلايُز انصف الأول الإػذادٌ 

 



 ػلاط صؼىثبد رؼهى انُؾى ثبعزخذاو إعترارُغُخ أعزذَى انزفكير نذي رلايُز انصف الأول الإػذادٌ 
 ضُف يضس      أ. ػضح ػجذ انؼضَض فزؾٍ ػجذ انؼضَض  أ.د أحمذ محًذ ػهٍ سشىاٌ       أ.د هُبء أثى

 

 

  

م2020أكتوبر  –العدد الرابع  والعشرون  –السنة الثامنة  –جامعة العريش  –مجلة كلية التربية   133 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



 ػلاط صؼىثبد رؼهى انُؾى ثبعزخذاو إعترارُغُخ أعزذَى انزفكير نذي رلايُز انصف الأول الإػذادٌ 
 ضُف يضس      أ. ػضح ػجذ انؼضَض فزؾٍ ػجذ انؼضَض  أ.د أحمذ محًذ ػهٍ سشىاٌ       أ.د هُبء أثى

 

 

  

م2020أكتوبر  –العدد الرابع  والعشرون  –السنة الثامنة  –جامعة العريش  –مجلة كلية التربية   134 

 

 انزفكير أعزذَى إعترارُغُخ ثبعزخذاو انُؾى رؼهى صؼىثبد ػلاط
  الإػذادٌ ولالأ انصف رلايُز نذي

 إػذاد 

 سشىاٌ ػهٍ محًذ أحمذأ.د. 
 أعُىط عبيؼخ –انترثُخ كهُخ 

 يـــــــشص ضــــــُف أثى هُبء د.أ.
 أعُىط عبيؼخ – انترثُخكهُخ 

 انؼضَض ػجذ فزؾٍ انؼضَض ػجذ ػضحانجبؽضخ/ 
 
 

 

 ممخص البحث:
كؿ صعكبات تعمـ النحك لدل تمميذات الصؼ الأىدؼ البحث الحالي إلى علبج  

صعكبات تعمـ في علبج  أستديك التفكير، كتعرؼ أثر استخداـ إستراتيجية الإعدادم 
التجريبي ذم  شبو لدييـ. كتـ اتباع المنيج التجريبي، باستخداـ التصميـ النحك

 إلى يفتقسيم تـ،  ( تمميذة62مف ) دراسةتككنت مجمكعة الك ، المجمكعتيف 
ف تمميذات مدرسة الكاسطى الإعدادية ( تمميذة م32) كعددىا تجريبية ف:مجمكعتي
( تمميذة مف 32) كعددىا ، كضابطةابعة لإدارة الفتح بمحافظة أسيكطبنات الت

 .ابعة لإدارة الفتح بمحافظة أسيكطتمميذات مدرسة أبك غدير الإعدادية بنات الت
 محتكل كتـ إعداد مجمكعة مف الأدكات كالمكاد شممت: استمارة تحميؿ     

المكضكعات كقائمة  ،الإعدادم الصؼ الأكؿلدل تمميذات  لنحكية المكضكعات ا
صعكبات تعمـ الناتجة عف تحميؿ المحتكل، كاختبار تشخيصي لمكقكؼ عمى  النحكية

كفقا ككراسة التمميذ، كدليؿ المعمـ النحك لدل تمميذات الصؼ الأكؿ الإعدادم ، 
، المكضكعات النحكيةيميا في اختبارا تحص، كما تـ إعداد أستديك التفكيرستراتيجية لإ

كبتطبيؽ ىذه المكاد كالأدكات تـ التكصؿ إلى نتائج البحث كمعالجتيا إحصائيا 
 كتفسيرىا.

في  أستديك التفكيرستخداـ إستراتيجية إيجابي لاأثر كجكد عمى  النتائجكدلت      
حيث تكصؿ ، صعكبات تعمـ النحك لدل تمميذات الصؼ الأكؿ الإعدادمعلبج 
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( بيف متكسطي درجات 2.21إلى كجكد فرؽ داؿ إحصائيا عند مستكل دلالة )البحث 
مجمكعتي البحث الضابطة كالتجريبية عمى الاختبار التحصيمي لصالح المجمكعة 
 التجريبية كفي التطبيقيف القبمي كالبعدم لممجمكعة التجريبية لصالح التطبيؽ البعدم.

 .صعكبات تعمـ النحك ، كير أستديك التفإستراتيجية  الكممات المفتاحية:
Thesis abstract: 
     This research aimed to solving the difficulties of learning 

grammar of the first grade pupils, and identify  the effect of using 

the strategy of studio thinking on solving the difficulties of 

learning grammar of them . The quasi-experimental approach was 

followed, using , two-group design , the study group consisted of 

(60) female students, which were divided into two groups: 

experimental, and it consisted of (30) female pupils from Al-

Wasiti Preparatory School for Girls, affiliated to the Al-Fateh 

Administration, Assiut Governorate,and controlling group 

consisted of (30) female pupils, from Abu Ghadeer Preparatory 

Girls School, affiliated to the Al-Fateh Administration, Assiut 

Governorate 

      The researcher were designed materials and tools including: 

content analysis to extract the grammatical topics in the first 

intermediate grade book, a list of grammatical topics resulting 

from content analysis, a diagnostic test to find the difficulties of 

grammar learning for middle school students, student pamphlets, 

and a teacher's guide according to the studio thinking strategy, A 

achievement test was also prepared in the grammatical topics, and 

by applying these materials and tools, the results of the research 

were reached and statistically processed and interpreted. 

    The results showed a positive effect of using the strategy of 
Studio Thinking on Solving The Difficulties of Learning 

Grammar of The Mind of The First Grade Pupil the research reach 

a statistically significant difference at the level of significance 

(0.01) between the mean scores of the control and experimental 

research groups on the achievement test in favor of the 

experimental group and in the pre and post applications of the 

experimental group in favor of the post application. 



 ػلاط صؼىثبد رؼهى انُؾى ثبعزخذاو إعترارُغُخ أعزذَى انزفكير نذي رلايُز انصف الأول الإػذادٌ 
 ضُف يضس      أ. ػضح ػجذ انؼضَض فزؾٍ ػجذ انؼضَض  أ.د أحمذ محًذ ػهٍ سشىاٌ       أ.د هُبء أثى

 

 

  

م2020أكتوبر  –العدد الرابع  والعشرون  –السنة الثامنة  –جامعة العريش  –مجلة كلية التربية   136 

 

 

 :مقدمة
كعامؿ مف  أداة التكاصؿ بيف الأفراد، يلمغة العربية منزلة كبيرة بيف المغات في   

حيث تعزز المغة مفاىيـ  ؛ أبناء الأمة العربية كالإسلبمية بيف  الصمة عكامؿ تكثيؽ
 عف ذلؾ ة، فضلبن الانتماء كبناء الشخصية كتحقيؽ اليكية المصرية كالعربية كالإسلبمي

لتككف لغة الكحي ؛ إذ إنيا المغة التي شرفيا الله سبحانو كتعالى ؛لغة القرآف الكريـ يى
لذلؾ يجب الحفاظ عمييا كدراسة فنكنيا كقكاعدىا حتى نضمف سلبمتيا ؛ كالرسالة
 . كقكتيا

ملبء إلا أنيا تدكر حكؿ فر   ع كتتعدد فركع المغة العربية مف نصكص كقراءة كتعبير كا 
مف لغتيـ، فدراسة  المتعمميفحيث إنو كسيمة لضبط الكلبـ كتمكيف  ميـ كىك النحك؛

نما ى يـ كسيمة تعصـ الألسنة مف المحف، كتمكن يالنحك ليست غاية تقصد لذاتيا كا 
كلو الأىمية الكبرل في فيـ المقركء كالمسمكع، ،  مف الفيـ كالإفياـ بصكرة جيدة
  .(152، 2229، عبد الله  )نجـ كتكباكالتعبير السميـ شفييا كاف أك م

 فالنحك ييدؼ في أساسو إلى أف تككف المغة عمى أصكؿ صحيحة منضبطة سكاء
أـ القراءة أـ في الكتابة، بحيث يعصـ المساف مف الكقكع في  ذلؾ في الحديث، أكاف

 الزلؿ أك القمـ مف الكقكع في الخطأ، كلو الأىمية الكبرل في فيـ المقركء، كالمسمكع،
 .(1 ،2222، بف عمى لميد كالتعبير السميـ شفييا كاف أك مكتكبا )

في حياة المتعمـ قراءة،  وكعمى الرغـ مف أىمية النحك في إصلبح المساف كتكظيف
نتائجيا إلى صعكبات  ككتابة، كتعبيرا، إلا أف الدراسات في مجاؿ تربكيات المغة تشير

، (2225) عبد ربو  حسف ىذه الدراسات:، كمف  المراحؿ التعميمية المختمفةتعممو في 
(  229كدراسة رائد ىداؼ ) ، (2227) صعب  كعماش (3226رحاب ابراىيـ )

دراسة أحمد (، 2212) محمد  كرشا عطية  كجبريف ( 2212كدراسة حناف محمد )
لياـك  ، (2211)حمدم  نرجسك  الناصر محمد كدراسة(، 2212عكض  )  حرب  ا 

يماف(، 2213)فمكاكم  رشيدك ، (2213) ( 2215( ، كأحمد محمد  )2215)محمد  كا 
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إلى أف ىناؾ ضعفا عاما  ، كقد أشارت نتائج ىذه الدراسات(2218)عمي رحيـ ك  ، 
 .كصعكبة في تعممو  في مجاؿ النحك

كالاىتماـ،  العناية مف المزيد كيتطمب علبج صعكبات تعمـ النحك إلى           
استخدامو  يتمكف المتعممكف حتى؛  تدريسوكالبحث في أفضؿ الطرائؽ كالأساليب ل

 فإف النحك، صعكبة أمر مف يكف كميما الأكمؿ، الكجو عمي كتكظيفو في المغة
  المعممكف استخداـ كأف ىذه الصعكبة، في دكرا التدريس لطرائؽ أف الباحثة ترل

 كالنح تعمـ عدـ إقباؿ المتعمميف عمى في دكر لو كاففي تدريسو ؽ التقميدية ائالطر  
ؽ تدريس حديثة ائعمينا السعي نحك استخداـ طر  كجب؛ لذا  منو النفكر كزيادة

 .كمتنكعة لتذليؿ تمؾ الصعكبات
الإستراتيجيات التدريسية القائمة عمى  لحدإكلذلؾ فقد استخدـ البحث الحالي      

أستديك ، كىى إستراتيجية صعكبات تعمـ النحكفي علبج  نظرية الذكاءات المتعددة 
أىميا: صناعة بيئة تعميمية تتحدل  ،مجمكعة مف الدعائـالتي تقكـ عمى  يرالتفك

 اقؼ الحياتية داخؿ حجرة الدراسة،مع تمثيؿ المك  فكتستثير مسارات تفكيرىالتمميذات 
 . ( Hetland,et.al,2007,326)  مف خلبؿ الأنشطة الفنية المختمفةكذلؾ 

ستديك التفكير يفسح أستراتيجية إلبؿ دمج الأنشطة الفنية في المناىج الدراسية مف خف
ىذه  كعف طريؽ ،المجاؿ لمكشؼ عف قدرات المتعمميف الركحية كالمعنكية كالإبداعية

)النظر كالسمع كالشـ كالممس كالتذكّؽ(، ككمما الأنشطة يتـ التعميـ مف خلبؿ الحكاس
 ليؿ كتذ زاد تركيزنا عمى الحكاس عند المتعمميف كانت لدييـ فرصة أكبر لمتعمـ

 محمد ) كتنمية صكر متتعددة لمتفكير  كتعزيز التكازف الانفعالي  صعكبات التعمـ
 . (224 ، 2215، حمكد
دمج الأنشطة الفنية داخؿ المقررات  إلى أستديك التفكيركتيدؼ إستراتيجية      

المتعمميف نمكا شاملب كمتكازنا  كنمكالدراسية المختمفة لتنمية صكر متعددة لمتفكير ، 
 ،ف جميع النكاحي العقمية كالاجتماعية كالنفسية كالثقافية كالفنية كالحركية كالإبداعيةم

عمى استخداـ الحكاس كمصدر  فكتشجعي ،العمميات العقمية المختمفة لمتلبميذ كتطكير
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كالتنفيس عما في داخميـ كتككيف علبقات اجتماعية كالتزكد بالخبرات  ،لممعرفة
  . المتنكعة
: دراسة أستديك التفكيرراسات التى تناكلت إستراتيجية كمف الد      

2006).winner ،) (Tishman& Palmer,2006) ،(Hetland,et.al,2007) ،
Kimberly, 2009 )) ،(2215حساف، إ ،)Jillian,et al ,2018))  ،(Gregory 

,2002 ).  
ر في تذليؿ أثر استخداـ استراتيجية أستديك التفكيأثبتت نتائج ىذه الدراسات كقد  

 كتنمية صكر متتعدة مف التفكير .، صعكبات التعمـ في المكاد الدراسية المختمفة 
عمى  ، كبناءن التمميذات لدل  صعكبات تعمـ النحكأىمية علبج مما سبؽ يتضح  

تذليؿ في  أستديك التفكير الدراسات السابقة مف أىمية إستراتيجية نتائج ما أشارت إليو 
يسعى إلى تكظيؼ ىذه الإستراتيجية في علبج ف البحث الحالي ، فإ صعكبات التعمـ

 .صعكبات تعمـ النحك لدل تمميذات الصؼ الأكؿ الإعدادم 
 مشكمة البحث: 

إذ يعد ذلؾ ضركرة لا  ؛النحك  مف دراسةبد  لمحفاظ عمى سلبمة المغة العربية لا     
كاسعة نامية زادت مف أسس الدراسة في كؿ لغة، ككمما كانت المغة  يغنى عنيا في

علبقة  منحكلنقرأ بصكرة فصيحة كنكتب بصكرة صحيحة، كل النحك؛الحاجة إلى دراسة 
كثيقة بصحة الفيـ، كلذا فإف تطبيؽ النحك يعد تمرينا في تحميؿ الكلبـ كالتفكير 

 بمنطقيتو كسلبمتو. 
ما  ، كىذا في تعمموصعكبة يكجد  و إلا أن تعمـ النحككعمى الرغـ مف أىمية      
دراسة أحمد عكض  (، 2212) محمد  كرشا عطية  جبريف: دراسة نتائج أكدتو

لياـك  ، (2211)حمدم  نرجسك  الناصر محمد كدراسة(، 2212) ، (2213) حرب  ا 
يماف( ، 2213)فمكاكم  رشيدك  رحيـ ك  ( ، 2215(، كأحمد محمد  )2215)محمد  كا 

 . (2218)عمي 
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السابقة، قامت الباحثة بإجراء دراسة  كبعد الاطلبع عمى نتائج الدراسات     
بصعكبات تعمـ استطلبعية لتحديد بعض جكانب الظاىرة المراد دراستيا كالخاصة 

حيث قامت الباحثة بتطبيؽ اختبار  ؛تمميذات الصؼ الأكؿ الإعدادم لدل النحك 
أنكاع ) في المكضكعات النحكية كتمثمت  تشخيصي مف نمط الاختيار المتعدد، 

( 32)(، كتـ تطبيؽ الاختبار عمى ضمائر كالصحيح كالمعتؿ مف الأفعاؿالخبر كال
 بنات الإعداديةبمدرسة الكاسطى  الإعدادم الأكؿ الصؼ تمميذاتتمميذة مف 

نسبة الصعكبة في مكضكع  أسفرت نتائج تطبيؽ الاختبار عف:قد ك  بمحافظة أسيكط.
%( 72ئر تراكحت)،كنسبة الصعكبة في مكضكع الضما%(75)أنكاع الخبر تراكحت 

،  %(  65، كنسبة الصعكبة في مكضكع الصحيح كالمعتؿ مف الأفعاؿ تراكحت ) 
كجب ضركرة مما يُ  ؛صعكبات تعمـ نحك لدل التمميذات كتدؿ ىذه النسب عمى كجكد 

 يا.علبجالتدخؿ ل
كفي ضكء النتائج السابقة للبختبار التشخيصي، كنتائج الدراسات السابقة،          

 الأكؿ الصؼ تمميذات لدل صعكبات تعمـ نحك كجكد في بحثال شكمةمتحددت 
 أستديك التفكير إستراتيجية استخداـ تجريب الحالي البحث يحاكؿ ثـ كمف ؛الإعدادم

  الصعكبات .ىذه  علبج في
  سؤالا البحث: 

 الإعدادم؟ الأكؿ الصؼتمميذات لدل  صعكبات تعمـ النحك ما  .1
لدل  صعكبات تعمـ النحك في علبج تديك التفكيرأسما أثر استخداـ إستراتيجية  .2

 ؟الإعدادم لأكؿالصؼ اتمميذات 
 مصطمحات البحث:

الإجراءات مف الخطكات ك مجمكعة  :إجرائيا بأنيا أستديو التفكيرإستراتيجية  تعرؼ
 الأكؿلدل تمميذات الصؼ  صعكبات تعمـ النحكمف خلبليا علبج يتـ التى 

كعة مف الأنشطة التي تنطمؽ مف صناعة بيئة مجمب المركر مف خلبؿ ،الإعدادم
 لتنمية صكر متعددة مف التفكير .الكسائط المختمفة  ستخدـباتعميمية مشابية لمكاقع 
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الأخطاء مجمكعة مف   بأنيا: صعوبات تعمـ النحو تعرؼ: صعوبات تعمـ النحو
مكف النحكية التي تقع فييا التمميذات أثناء دراستيف لممكضكعات النحكية التي ي

تحكؿ دكف تحقيؽ  كالتي تحديدىا عف طريؽ نسبة شيكع الخطأ في تمؾ المكضكعات
تمميذات الصؼ الأكؿ  لدلالأىداؼ المرجكة مف تعمـ المكضكعات النحكية 

  .مالإعداد
 ىدؼ البحث الحالي إلى: ىدفا البحث: 

 الإعدادم. الأكؿلدل تمميذات الصؼ  صعكبات تعمـ النحك تعرؼ 
  الإعدادم باستخداـ  الأكؿلدل تمميذات الصؼ  ـ النحكصعكبات تعمعلبج

 .أستديك التفكيرإستراتيجية 
 تتمثؿ أىمية البحث الحالي فيما يمى: أىمية البحث: 

أستديك عف إستراتيجية  انظري اقد يفيد البحث الحالي في تقديـ إطار الأىمية النظرية: 
 ،كصعكبات تعمـ النحك ككيفية تدريس النحك بيا، ،كتعريفيا كخطكاتيا ،التفكير
 ككيفية علبجيا. ،كتعريفيا

 قد يفيد البحث الحالي كلب مف:: الأىمية التطبيقية
 ف.لديي صعكبات تعمـ النحك: كذلؾ مف خلبؿ علبج التمميذات
تكجيو نظرىـ إلى بعض الإستراتيجيات التى تفيدىـ في علبج مف حيث : المعمميف

ـ المغة العربية عامة يأثناء تعمفي لدل تلبميذىـ، كذلؾ  صعكبات تعمـ النحك
 خاصة.  كالمكضكعات النحكية

: تطكير إستراتيجيات تدريس المغة العربية كتجريبيا كتحديد كفاءتيا واضعي المناىج
 لمتعمميف. دل الصعكبات تعمـ النحك في علبج 

 صعكبات تعمـ النحك: قد يككف ىذا البحث امتدادا لدراسات متنكعة لعلبج الباحثيف
 لمتعمميف.ل الد

 البحث الحالي عمى المحددات التالية:يقتصر محددات البحث: 
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 (32تمميذة )  الإعدادية بنات  الكاسطى ةالإعدادم بمدرس الأكؿمف تمميذات الصؼ
 حافظة أسيكط.بم

 ( 12بمغت ) الإعدادم الأكؿ لدل تمميذات الصؼالنحكية  بعض المكضكعات
 .مكضكعات رئيسة

كتطبيؽ  بحثـ المنيج التجريبي في اختيار مجمكعة التـ استخدا منيج البحث:
 .المجمكعتيفالإستراتيجية، كاستخداـ التصميـ شبو التجريبي ذم 

 تطمب البحث إعداد كاستخداـ الأدكات كالمكاد الآتية:مواد البحث وأدواتو: 
 الأكؿ الصؼ  كتابالنحكية الناتجة عف تحميؿ محتكل  لمكضكعات قائمة با

 الإعدادم . 
 الأكؿالصؼ  تمميذاتلدل  صعكبات تعمـ النحكتبار تشخيصي لمكقكؼ عمى اخ 

 الإعدادم. 
 أستديك التفكيركفقا لإستراتيجية  ةكراسة أنشطة كتدريبات التمميذ. 
  أستديك التفكير في ضكء إستراتيجية  صعكبات تعمـ النحكدليؿ المعمـ في علبج . 
  الصؼ الأكؿ الإعدادم  لتمميذات المكضكعات النحكية في اختبار تحصيمي . 

 الإطار النظري لمبحث
 أستديو التفكير:إستراتيجية لأوؿ: المحور ا

 :أستديو التفكيرأولا: مفيوـ إستراتيجية 
نظرية الإستراتيجيات التي جاءت في إطار  إحدل أستديك التفكيرتعد إستراتيجية  

ة عمى دمج الفنكف داخؿ القائمكاحدة مف إستراتيجيات التعميـ  كىى، الذكاءات المتعددة
عطاء المتعمـ فرصة المشاركة في عممية التعمـ    .المناىج الدراسية  كا 

 بأنيا : ستراتيجية أستديك التفكيرإ  ( winner , 2006 , 190) كيعرؼ        
جاءت نتيجة لمدراسات التي تكجيت في مجالات التربية الفنية لاستقراء العلبقة بينيا 

كاديمية الأخرل، حيث نادل بعض الباحثيف بتكظيؼ مقكمات كبيف المجالات الأ
 التربية الفنية لتحسيف الإنجاز الأكاديمي في المجالات التخصصية. 
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 إستراتيجية أستديك التفكير مف صناعة بيئة تعميمية مشابية لمكاقع فتنطمؽ         
تخطيط المكقؼ ب كذلؾ ؛مف خلبؿ دمج الأعماؿ الفنية في المناىج الدراسية المختمفة 

التعميمي بما يتضمف مف تصميـ البيئة التعميمية كبناء سيناريك قائـ عمى تمثيؿ 
 .(Kimberly , 2009 , 72مسارات تفكير التمميذات.)

مف الخطكات مجمكعة  :إجرائيا بأنيا أستديو التفكيرإستراتيجية  ويمكف تعريؼ  
لدل تمميذات الصؼ  لنحكتعمـ ا صعكباتمف خلبليا علبج يتـ الإجراءات التى ك 

مجمكعة مف الأنشطة التي تنطمؽ مف صناعة ب المركر مف خلبؿ ،الإعدادم الأكؿ
 لتمية صكر متعددة مف التفكير الكسائط المختمفة  ستخدـبابيئة تعميمية مشابية لمكاقع 

  :ستراتيجية أستديو التفكيرالأساس الفمسفي لإثانيا: 
 متعددة لمتفكير()الأعماؿ الفنية أداة لتنمية صور 

تمؾ الجممة ىي المحكر الأساسي لإستراتيجية أستديك التفكير التي تساعد     
المعمميف عمى استخداـ الفنكف بصكرة مستمرة كمنتظمة في تدريسيـ لمناىج المكاد 

ستراتيجيات تدعـ قدرة الطلبب عمى التفكير ا  مستخدميف أساليب ك  ،التعميمية المختمفة
 . ((Tishman,2001,72;75 كالتعمـ
يدعـ الخطكات مف خلبؿ إستراتيجية أستديك التفكير  كجعؿ التفكير مرئي    

، أحمد  حسافإ)  اكىم عمى أساسيف، الذم بنيلمتعمـ مف خلبؿ الفنكف التمييدية 
2215 ،42-44) : 

 .أف طبيعة الإنتاج الفني تجعمنا نفكرالأساس الأوؿ:  
لمجالات شديدة التنكع كما يصاحبيا مف أف طبيعة الأشياء كاالأساس الثاني: 

 محاكر كمكضكعات كعمكـ يمكف أف ينفتح  تفكيرنا عمييا. 
يجعمنا نفكر؟ يمكف أف نضع لمفف أف بالنسبة للؤساس الأكؿ الذم يدعك إلى كيؼ 

فإذا كانت الصكرة  لممارسة العديد مف أنشطة التفكير ؛الفف يدعك أف في اعتبارنا 
فالأنشطة الفنية  فإف العمؿ الفني يساكم ألؼ كممة، ،لؼ كممةالفكتكغرافية تساكم أ

 المختمفة حقؿ طبيعي لممارسة التفكير.
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 ،أما بالنسبة للؤساس الثاني كالذم يتعمؽ بالربط بيف النظر إلى الفف كتعميـ التفكير
، نتاج علبقات كيكجو كيشكؿ أساليب لمبحث بطرؽ متعددةإفالفف يثير أسئمة تستدعي 

بداعية كيلبحظكا ملبحظات متشعبة إيسألكا أسئمة  أف  تمميذاتيعكد ال كبالتمي 
 كيكتشفكا كجيات نظر متعددة.
 :أستديو التفكيرثالثا: أىداؼ إستراتيجية 

إلى تحقيؽ ىدفيف أساسييف،   ستراتيجية أستديو التفكيرإتيدؼ  -
 :Kimberly , 2009 , 75))ماى
  الأعماؿ الفنية كمفاىيـ المنيج مساعدة المعمـ عمى بناء علبقات سميمة بيف.  
  مساعدة المعمـ عمى تكظيؼ الفنكف كقكة داعمة لتنمية عادات عقمية لدل

  .مف خلبؿ التييئة لممارسة التفكير .المتعمميف
 ستراتيجية أستديو التفكير )أنشطة التفكير(:الاىداؼ الفرعية لإ -  

كير، يمكف أف نطمؽ عمييا وىناؾ أىداؼ فرعية للأنشطة الفنية داخؿ أستديو التف
 :فيما يمي   (36، 2415إحساف، ) ،أشارت إلييا أنشطة التفكير

  محددة. بناء تعميـ يركز عمى التفكير معتمدا عمى معايير تقييـ -
   .بناء تعميـ يركز عمى المستكيات العميا مف التفكير -
فة عدـ الاعتماد فقط عمى النتائج المصاحبة لمتفكير كالمبنية عمى المعر  -

 كمستكيات التفكير الدنيا.
 التأكيد عمى أىمية إثراء الأنشطة كبالتالي إثراء نكاتج التعمـ. -
 الربط بيف أنماط التفكير كالتعميـ المرئي كالذم يحتكم عمى التقييـ الكيفي. -
 ربط التعميـ القائـ عمى فصكؿ الفف بمعايير مناسبة لمتقكيـ -

حقؽ العديد مف الأىداؼ في عممية يلتدريس في ا أستديك التفكيراستخداـ إستراتيجية ف
، يجابية في جميع جكانب المتعمـإالتعمـ، كذلؾ مف خلبؿ قدرتيا عمى إحداث تغييرات 

تعممو عممية  تومف خلبؿ إدار لديو العممي كالبحث ميارات التفكير كقدرتيا عمى تنمية 
 يجعؿ عممية التعمـ أكثر متعة كتشكيقا.، مما فسونب
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 :أستديو التفكير إستراتيجية  رابعا: مراحؿ
 :في أستديك التفكيرمراحؿ إستراتيجية (   (Winner, 2006, 189:205حدد 
 (: والتأممية الحسية المرحمة: )الأولى المرحمة

 .الانتظار ككقت الأسئمة حددتك  تكجييات عطيتك  المشكمة طرحت: المعممة دكر
 ثـ ،ةالمعمم تكجييات إلى تستمعك  المشكمة، أك المكقؼ تلبحظ دكر التمميذات :

 .الأسئمة بعض خلبؿ مف تتساءؿ
 (:العممية المرحمة: )الثانية المرحمة

 .الحؿ خطة كبناء التعبير عمىالتمميذات  شجعتك  الأدكات كفرت: المعممة دكر
 سيناريكتكتب  ثـ كالأشكاؿ، بالرسـ كمككناتو المكقؼ عف تعبر دكر التمميذات :

 .الحؿ فيو يكضح لممشكمة
 (: الأداء مرحمة) :الثالثة لمرحمةا

 .المستشاريف مجمكعة مع الأداء لبحظتك  التمميذات لمعمؿ كجوت: المعممة دكر
 بطرائؽ لغكيا التكاصؿ ثـ الخطة ضكء في حؿ لممشكمة في تفكرالتمميذات :  دكر

 .متباينة
 (: العادة بناء مرحمة: )الرابعة المرحمة

 خلبؿ العقؿ عادة بناء التمميذات لتنميتيا، كيتـ وكتكج العقؿ عادة حددت: المعممة دكر
 . المكقؼ حؿ العمؿ في

 الأداء. تكرار مع العقؿ عادة تنمية: دكر التمميذات 
 (:والتقويـ الأداء تأمؿ مرحمة: )الخامسة المرحمة

 المستشاريف  ساعدتك  الملبحظة، خلبؿ التمميذات مف أداء تقيـ المعممة: المعممة دكر
 .زميلبئيف ءأدا تقييـ في
 كيقيمكف يصفكف الذيف المستشاريف مجمكعة التمميذات إلى تستمعالتمميذات :  دكر

 مسارات تفكيرىف.
 (:الإنتاج مرحمة: )السادسة المرحمة
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 لممشكمة مشابة نحكية مشكمةل سيناريك كتابة تطمب مف التمميذات : المعممة دكر
 .المطركحة

 عمييف المقررة النحك دركس مف لدرس سيناريك كتابة فيتفكر : دكر التمميذات 
 .التفكير أستديك إستراتيجية باستخداـ

في  أستديك التفكيرستخداـ إستراتيجية كيلبحظ مما سبؽ عرضو مف مراحؿ لا     
 ،لمصعكبة النحكية  لبئـينبغي الأخذ في الاعتبار عممية التقديـ المالتدريس أنو 

المتعمميف لدفعيـ لمبحث عف  جذب انتباهكالعمؿ عمى  ذلؾ،كتحديد الكقت المناسب ل
 ليا.حؿ 

 :صعوبات تعمـ النحو : المحور الثاني
 :صعوبات تعمـ النحو أولا: تعريؼ 

تعمـ لذا فإف ؛  كافة، كسبيؿ التفكؽ كالتميز في فركعيا النحك ىك ميزاف المغة،    
 يافنكنفي  ضبط المغةمف  التمكفبصكرة صحيحة يعد أمرا ضركريا كميما في  النحك

 كالبرغـ مف ذلؾ فإف معظـ المتعمميف  ، ككتابة ،كقراءة ،كتحدث ،استماعمف  المتعددة
 لا النفكر إلى يؤدم بالبعض الذم العمـ، ىذا كاستيعاب فيـ في كبيرة صعكبة يجدكف

 .كاستخداميا  الفصحى العربية المّغة مف بؿ فقط النحك مف
كالتي تؤثر  متعمميف،ئؽ التي تكاجو الكؿ العكا بأنيا النحوصعوبات تعمـ و تعرؼ  

كتقؼ حائلب دكف تحقيؽ أىدافو ، عمييـ بشكؿ سمبي في عممية دراسة مادة النحك
 . (95، 2218) رحيـ عمي ، الدراسية 

 استيعاب دكف تحكؿ التي العكائؽ"أنيا:  (163، 2215)  محمد كذكر أحمد     
 بالشكؿ الجديدة المكاقؼ في ظيفياكتك  استخداميا ميارة مف كتمنع النحكية، القكاعد

 ."كالكتابة كالقراءة كالحديث الاستماع :الأربع المغة فنكف في الصحيح
الأخطاء النحكية التي مجمكعة مف : بأنيا صعوبات تعمـ النحو الباحثة وتصؼ    

تقع فييا التمميذات أثناء دراستيف لممكضكعات النحكية التي يمكف تحديدىا عف طريؽ 
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تحكؿ دكف تحقيؽ الأىداؼ المرجكة مف  كالتي ع الخطأ في تمؾ المكضكعاتنسبة شيك 
 .متمميذات الصؼ الأكؿ الإعداد لدلتعمـ المكضكعات النحكية 

 :أسباب صعوبات تعمـ النحو ا: ثاني
ىذه خطكة ميمة جدا في تسييؿ ميمة علبج أسباب صعكبات تعمـ النحك   تحديد     

الإستراتيجية المناسبة، كتناكلت العديد مف  الصعكبات، كذلؾ مف خلبؿ اختيار
إلى  ترجع صعكبات تعمـ النحك  ، كتكصمت إلى أف صعكبات تعمـ النحك الدراسات 

 2216، عمرعبير ؛ 26، 2212محمد  )حنافه كؿ مف : ما ذكر أىميا  ،عدة أسباب  
-257، 2229، عبد الرحمف  ؛ نجاة45 -2213،42،حرب  ؛ إلياـ34-36، 

 : (111-127، 2214، الحكامدة  كمحمد اشكر ع ؛ راتب262
النحك  مكضكعاتكثرة  :، ومنياالأسباب التي ترجع إلى مادة النحو نفسيا  -1

عمى الجانب المجردلا تساعد عمى تثبيػت كاعتمادىا   ، ككثرة تفصيلبتيا
 .التمميذات في أذىاف المكضكعات

ستكل المغكم الانخفاض في الم: ،ومنيا الأسباب التي ترجع إلى المعمـ  -2
 ،نيـ لايستخدمكف الفصحى السميمة في تدريسيـإحيث  ؛لبعض معممي المغة

 . انعكس سمبا عمى مستكل التمميذات
جدكل ما بعدـ إحساس التمميذات :، ومنيا الأسباب التي ترجع إلى التمميذ  -3

تعممكه مف دركس النحك، كتركيزىـ في دراستيا عمى قيمتيا الشكمية في بناء 
 . مة أك ضبط آخرىابنية الكم

تباع طريقة تقميدية تركز ا: ،ومنيا الأسباب التي ترجع إلي طرائؽ التدريس  -4
عمى الجانب الشكمي كعدـ  كالاعتمادعمى حفظ القكاعد دكف تطبيقيا 

 معالجتيا بما يربطيا بالمعنى.
سياسة التكسع في  :،ومنيا الأسباب التي ترجع إلى سياسة التعميـ ومنيجو  -5

فكثافة الفصكؿ مع عدـ القدرة عمى رفع  ؛ئكلة عف ىذا الضعؼالتعميـ مس
 مستكل التمميذات بكجو عاـ كفي النحك بكجو خاص.



 ػلاط صؼىثبد رؼهى انُؾى ثبعزخذاو إعترارُغُخ أعزذَى انزفكير نذي رلايُز انصف الأول الإػذادٌ 
 ضُف يضس      أ. ػضح ػجذ انؼضَض فزؾٍ ػجذ انؼضَض  أ.د أحمذ محًذ ػهٍ سشىاٌ       أ.د هُبء أثى

 

 

  

م2020أكتوبر  –العدد الرابع  والعشرون  –السنة الثامنة  –جامعة العريش  –مجلة كلية التربية   147 

 

ف أسباب صعكبة تعمـ النحك لا تعزل إلى إمف خلاؿ ما سبؽ يمكف القوؿ:      
سبب كاحد بعينو، فقد تعكد إلى طبيعة عرض الدرس النحكم أك إلى قدرات المتعمـ 

لى طرائؽ التدريس المتبعة التي تعتمد عمى الحفظ كالاستظيار، كتيمؿ نفسو، ككذلؾ إ
  .الفيـ كالتطبيؽ العممي، كىذا ما يتنافى مع النظريات التربكية الحديثة

 :صعوبات تعمـ النحو دور المعمـ في علاج : رابعا
كيساعدىـ عمى التغمب عمى  ،يستطيع المعمـ أف يرغب التمميذات في تعمـ النحك

 كذلؾ مف خلبؿ ما يمي:  ،ات التي تكاجييـالصعكب
ممارسة المغة ممارسة صحيحة كيككف قدكة  كقادرا عمىأف يككف ممما بعمـ النحك   -

 لمتمميذات في ذلؾ.
كذلؾ  ،أف يككف ىناؾ جيد مشترؾ كحرص دائـ مف معمـ المغة العربية كالكزارة-

لدكرات التي تنمي قدرات بمتابعة كؿ جديد ككؿ تطكر في العممية التعميمية، كعمؿ ا
 المعمـ كتزيد مف كفاءتو. 

أف يحسف المعمـ اختيار طريقة التدريس الملبئمة لتحقيؽ الأىداؼ المنشكدة مف  -
 درسو. 

يحرص عمى إثراء حصة النحك بالكسائؿ المتعددة التي تعينو عمى شرح الدرس  -
 النحكم. 

أف يعايشيـ فػي مكقػؼ مػف مكاقؼ يستثير المعمـ دكافع التمميذات كحاجاتيـ لمنحك ب -
التعبير أك القراءة، فإف حدث خطأ في ضبط كممة مف الكممات انتيز المعمـ ىذه 

 .الفرصة، كأرشدىـ إلى الضبط الحقيقي 
التعمـ ذم  يحقؽالحرص عمى إيجابية التمميذ كتكظيؼ الحكار كالمشاركة حتى  -

 المعني كبقاء أثر التعمـ. 
جادة يعمؿ المعمـ جيده ل - ممزج بيف فركع المغة كفنكنيا، فيربط بيف القراءة كالنحػك، كا 

 .الخط كسلبمة التعبير، ككما ينبغي أف يمتد ذلؾ بيف مدرسي المكاد الدراسية
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صعكبات تعمـ النحك لدل تمميذات علبج  يتـلكي مف خلبؿ العرض السابؽ، ك ك      
 كسائؿ كتكظيؼ تدريس،ال ؽائطر  في التنكيعيجب بنجاح  الصؼ الأكؿ الإعدادم 

 أىـ عمى مكسعان  اطلبعان  المعمـ مف يتطمب كىذا بالكاقع، المادة كربط متعددة، تعميمية
 إثراء بيئة التعمـ بالأنشطة كالكسائؿ المختمفة، عمى كالعمؿ الحديثة، التدريس طرؽ

 .كممؿ تقميدم ىك بما الاكتفاء كعدـ كتطكير نفسو،
 إجراءات البحث
 اىيـ النحوية:أولا: قائمة المف

النحكية التي أسفرت عنيا عممية تحميؿ مقرر النحك  بالمكضكعات إعداد قائمةتـ    
الأكؿ الإعدادم، كتـ عرض القائمة في صكرتيا  مصؼلمف كتاب المغة العربية 

( محكمنا مف المختصيف في المناىج كطرؽ تدريس المغة العربية، 33الأكلية عمى )
كمعممييا؛ بيدؼ التكصؿ إلى القائمة في شكميا  كبعض مكجيي المغة العربية

كقد اشتممت  النيائي، كالأخذ بآرائيـ فيما يتعمؽ بالتعديؿ أك الحذؼ أك الإضافة.
 .فرعيا  مكضكعا ( 36، ك)مكضكعات رئيسة( 12القائمة في صكرتيا النيائية عمى )

يذات  صعوبات تعمـ النحو لدى تمملموقوؼ عمى  ثانيا: إعداد اختبار تشخيصي
 :الصؼ الأوؿ الإعدادي 

عامة، ككذلؾ البحكث كالدراسات التي  التشخيصيةطلبع عمى بعض الاختبارات تـ الا
( 2212حناف محمد ) مثؿ دراسة ،النحك في  تناكلت إعداد الاختبارات التشخيصية 

كتـ   (2218 ) سعيد السيدك (، 2214) نكره عمىك (، 2213)عمى عبد العزيزك ، 
 ر كفؽ الخطكات الآتية:إعداد الاختبا

  صعكبات تعمـ النحك تحديد  حيث تمثؿ الغرض في الغرض مف الاختبار:تحديد
 .الصؼ الأكؿ الإعدادم  تمميذاتالنحكية لدل المكضكعات الكاردة في قائمة 

 :ركعي ك  ،متعدد مف الاختيار نمط مف الأسئمة صيغت صياغة مفردات الاختبار
( 62إعداد الاختبار الجيد، كتـ تصميـ ) عند صياغة مفردات الاختبار شركط

 .مفردة مف نكع الاختيار مف متعدد 
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  
 ( 1جدوؿ):  لدى  لمموضوعات النحوية مواصفات الاختبار التشخيصي

 تمميذات الصؼ الأوؿ الإعدادي

 الموضوع الفرعي الموضوع الرئيس

أرقاـ 
 الأسئمة
 المتعمقة

وضوعبالم  

مجموع 
 الأسئمة

النسبة 
 المئوية

القطع وألؼ ىمزة 
 الوصؿ

،  6،  1،3 ىمزة القطع
8 

8 13.3%  

، 4، 7،  2 ألؼ الوصؿ
5 

الخبر  أنواع  ، 14، 9 الجممة الاسمية 
11 

 
 

7 

11.6%  

 12 الخبر المفرد
15،   13 الخبر الجممة  

 14 الخبر شبو الجممة
17، 16 الضمائر البارزة المنفصمة الضمائر   

6 
14%  

رزة المتصمةالضمائر البا  18  ،19 
،24  

 21 الضمائر المستترة
المعتؿ والصحيح 

 مف الأفعاؿ
24،   22 الفعؿ الصحيح  4 6.6%  

25،  23 الفعؿ المعتؿ  

34،  26 مكونات أسموب الشرط أسموب الشرط   
 

 
14%  27 أدوات الشرط 
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31، 28 فعؿ الشرط  6 
 

 
 29 فعؿ جواب الشرط

ـ الفعؿ اللاز 
 والفعؿ المتعدي

،  33، 32 الجممة الفعمية
34 

7 
 

 
11.6
 35،37 الفعؿ اللازـ %

38، 36 الفعؿ المتعدي  

الفعؿ المبني 
لممعموـ والفعؿ 
 المبني لممجيوؿ

 41، 39 الفعؿ المبني لممعموـ
،42  

6 14%  

،  43، 44 الفعؿ المبني لممجيوؿ
44 

 
 نائب الفاعؿ

 46،  45 نائب الفاعؿ
، 47  

5 8.3%  

49،  48 إعراب نائب الفاعؿ  

 ظف وأخواتيا
 

53، 51 ظف   
6 

14%  
 54 أخوات ظف

،  54، 52 إعراب جممة ظف وأخواتيا
55 

الأفعاؿ التي 
تنصب مفعوليف 
ليس أصميما 
 المبتدأ والخبر

الأفعاؿ التي تنصب 
مفعوليف ليس أصميما 

 المبتدأ والخبر

56  ،59 
 ،64  

 
 

5 

 
 

8.3%  
إعراب الجممة الاسمية التي 
يدخؿ عمييا فعميف ليس 
 أصميما المبتدأ والخبر

57 ،58  
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  :وقد روعي عند بناء الاختبار:  ،( مفردة62تككف الاختبار مف )بناء الاختبار 
 أم غير مرتبة بنظاـ معيف يساعد عمى اكتشافيا. ؛التكزيع العشكائي للئجابات –أ 
 .التمميذات مما يقمؿ مف أثر التخميف لدل  ، ؿ لكؿ سؤاؿ أربعة بدائ –ب 
 .يميوعدـ تضميف أحد الأسئمة إجابة سؤاؿ سابؽ لو أك  –ج 

  :لمستكل  تيا)الكضكح، مناسبتتسـ بػػػػ: عى أف تككف صياغتيا رك  تعميمات الاختبار
درجة الاختبار لا تؤثر عمى نجاح التمميذ آخر العاـ، كالتأكيد عمى أف ، التمميذات 

ـ كضع أكثر مف علبمة أماـ السؤاؿ، تحديد زمف الاختبار(، كما زكدت التعميمات عد
  بمثاؿ يبيف كيفية الإجابة.

 مناسبة مدل :عرض الصورة الأولية للاختبار عمى المحكميف، لإبداء الرأي حوؿ 
 الاختبار مناسبة، ك الإعدادم تمميذات الصؼ الأكؿ لمستكل الاختبار مفردات
الصياغة سلبمة المفردات مف ناحية ، وتعمـ النحك لدييف صعكبات  عف لمكشؼ
 .الاختبار مفردات تعديؿ أك إضافة أك حذؼ، ك المغكية

بعض التعديلبت التي تزيد مف مكضكعية الاختبار  إلىف يالمحكم بعض أشار     
ضافة الأخرل ،ك تعديؿ صياغة ؛ منيا كدقتو كسلبمتو العممية حذؼ بعض الأسئمة كا 

أصبح الاختبار كمف ثـ  كقد تـ التعديؿ في آراء السادة المحكميف،، بعض الأسئمة
 الاستطلبعية. لمجمكعةمعدان كصالحان لمتطبيؽ عمى ا

  :استطلبعية مجمكعة تـ تطبيؽ الاختبار التشخيصي عمى التجربة الاستطلاعية
 أسيكطبإدارة  ة الكاسطى الإعدادية بناتبمدرسالأكؿ الإعدادم  اتميذمف تم
الاختبار كرصد النتائج، كذلؾ ثـ تصحيح ، ة( تمميذ32) فبمغ عددى، يةالتعميم

( مما يدؿ عمى أف الاختبار 2.79)و بيدؼ تحديد معامؿ ثبات الاختبار، ككجد أن
أف جميع فقرات تـ حساب صدؽ الاختبار، ككجد كما  ،صالح للبستخداـثابت ك 

 ييحصائية عند مستك إة ارتباطا دالا دلال لو الاختبار مرتبطة مع الدرجة الكمية
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(، ككذلؾ تـ حساب زمف الاختبار، كاتضح أف الزمف 2.21،2.25دلالة )
 ( دقيقة.92المناسب للبختبار )

 :في ضكء آراء المحكميف،  بعد ضبط الاختبار الصورة النيائية للاختبار
صالحا لمتطبيؽ عمى  في صكرتو النيائيةالاختبار ، أصبح كالتجربة الاستطلبعية

 البحث.مجمكعة 
 :أستديو التفكيروفقا لإستراتيجية  ثالثا: إعداد كراسة نشاط التمميذ 
في ضػكء ما أسفرت عنو نتائج الاختبار التشخيصي، قامت الباحثة بإعداد كراسة  

 :كما يمينشاط التمميذ 
 تـ إعداد صكرة مبدئية لمحتكل :إعداد صورة مبدئية لكراسة نشاط التمميذ -1  

مكضكعات  (12) محتكل الكراسة، ك مقدمة لمتمميذ: قد اشتممت عمى، ك التمميذ كراسة
 .نحكية

لمتأكد مف صدؽ كسػلبمة  عرض الصورة المبدئية عمى السادة المحكميف: -2 
عمى عدد مف السادة المحكميف المختصيف في  اإعداد محتكل الكراسة، تـ عرضي

ما ل ايلبت المناسبة كفقكذلؾ بيدؼ إجراء التعد ؛كطرؽ تدريس المغة العربيةالمناىج 
، أستديك التفكيرلإستراتيجية  نشاط التمميذ مناسبة كراسة مف حيث: ،يركنو صكابا

لتحقيؽ أىداؼ  بيا مناسبة التدريبات كالتطبيقات، ك لتحقيؽ الأىداؼ المرجكةتيا مناسبك 
 المحتكل.

  رأشا إجراء التعديلات، وصياغة كراسة نشاط التمميذ في صورتيا النيائية: -3
شكمية، مثؿ تعديؿ صياغة كممة، أك استفسار الالتعديلبت بعض ف إلى يالمحكمبعض 

التكصؿ لمصكرة  تـ كقد تـ إجراء التعديلبت اللبزمة، كمف ثـ عف كيفية التطبيؽ.
 .كفقا لإستراتيجية أستديك التفكير  النيائية مف كراسة نشاط التمميذ

ـ النحو وفقا لإستراتيجية أستديو صعوبات تعمرابعا: إعداد دليؿ المعمـ لعلاج 
 :التفكير
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تضح مف يركعى في إعداد الصكرة الأكلية لدليؿ المعمـ أف يتضمف مقدمة نظرية     
 ككيفية تكظيفيا في علبج ، الإستراتيجيةخلبليا أىدافو كمحتكاه، كتكضيح خطكات 

تقكيـ ، كأساليب الض بعض الكسائؿ كالأنشطة ككذلؾ تـ عر  ،صعكبات تعمـ النحك 
، كقد تـ عرض الدليؿ عمى مجمكعة مف المحكميف المختصيف في المناىج المستخدمة

كطرؽ التدريس لضبطو، كتـ التعديؿ كفقا لآرائيـ كالتكصؿ لمصكرة النيائية مف دليؿ 
 المعمـ.

أستديو إستراتيجية  أثر استخداـ خامسا: إعداد اختبار تحصيمي لموقوؼ عمى 
مر بناء الاختبار التحصيمي بالخطكات : عمـ النحو التفكير في علاج صعوبات ت

 التالية:
 أثر استخداـ  عمىييدؼ ىذا الاختبار إلى الكقكؼ تحديد اليدؼ مف الاختبار:  -1

الصؼ تمميذات لدى  أستديو التفكير في علاج صعوبات تعمـ النحوإستراتيجية 
 .الأوؿ الإعدادي 

ـ الاعتماد في بناء الاختبار عمى تتحديد مصادر بناء الاختبار التحصيمي:  -2
 منيا: ة،مصادر عد

كما تضمنو  التعميميمحتكل ال صعكبات تعمـ النحك ،البحكث كالدراسات التي تناكلت  
الأىداؼ العامة كالخاصة بكؿ مكضكع مف  ، كنحكية رئيسة كفرعية مكضكعاتمف 

 .محتكلمكضكعات ال
تـ إعداد جدكؿ مكاصفات ي: إعداد جدوؿ مواصفات أسئمة الاختبار التحصيم -3

الرئيسة للبختبار،  المكضكعاتكىك عبارة عف جدكؿ يكضح  ،الاختبار التحصيمي
كعدد الأسئمة المتعمقة  كنسبتيا المئكية،  مكضكع المتعمقة بكؿ الفرعية كالمكضكعات 

 : كالجدكؿ التالي يكضح ذلؾ
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 الأوؿالصؼ تمميذات ل ة الموضوعات النحويجدوؿ مواصفات اختبار (: 2جدوؿ)
 الإعدادي

الموضوع 
 الرئيس

 الموضوع الفرعي 
 أرقاـ الأسئمة 

 

مجموع 
 الأسئمة  

 

 النسبة 
 المئوية 

ىمزة القطع 
 وألؼ الوصؿ 

 %14 6  5،  3، 1  مواضع ىمزة القطع 
  6،  4،  2 مواضع ألؼ الوصؿ   

 أنواع
 الخبر

  12، 7 الخبر المفرد 
 
6 

 
 14، 8 الجممة  الخبر  14%

 11،9 الخبر شبو الجممة 
   18،  14،  13 الضمائر البارزة المنفصمة  الضمائر

6 
 

  17،  16 الضمائر البارزة المتصمة  14%
 15 الضمائر المستترة 

المعتؿ 
والصحيح مف 

 الأفعاؿ

  19 الفعؿ الصحيح 
6 

 
 

14% 
 21، 22 أنواع الفعؿ الصحيح 

 24 المعتؿ الفعؿ 
 23،24 أنواع الفعؿ المعتؿ 

  28، 26، 29 أسموب الشرط   أركاف  أسموب الشرط
6 

 
14% 

 
 25 أدوات الشرط  

 34،  27 فعمي الشرط والجواب   إعراب
الفعؿ اللازـ 

 والفعؿ المتعدي
 %14 6  34، 33،  32 الفعؿ اللازـ 

 36، 35،  31 الفعؿ التعدي 
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لممكضكعات قد ركعى عند إعداد مفردات الاختبار التحصيمي الأكزاف النسبية ف     
الناتجة عف تطبيؽ الاختبار  كصعكبات تعمـ النحك  ،في تحميؿ المحتكلالنحكية 

تكزيع مفردات الاختبار حسب مستكيات الأىداؼ المعرفية كفقا كمراعاة  التشخيصي،
كعدـ اقتصارىا عمى نكع كالمقالية التنكع في الأسئمة المكضكعية  ككذا لتصنيؼ بمكـ ،

( مكضكعات نحكية 12( سؤالا، مكزعا عمى )62اشتمؿ الاختبار عمى )ك  كاحد فقط.
 ( أسئمة  . 6بحيث يندرج تحت كؿ مكضكع رئيس )

 

المبني الفعؿ 
لممعموـ والفعؿ 

المبني 
 لممجيوؿ

  44،  39،  37   الفعؿ المبني لممعموـ 
 
6 

 
14% 

 41،  42،  38 الفعؿ المبني لممجيوؿ  

 
 نائب الفاعؿ

 
 

   47،  43   نائب الفاعؿ 
6 
 

14% 
نائب الفاعؿ في حالة الفعؿ 

 المضارع 
44 

نائب الفاعؿ في حالة الفعؿ 
 الماضي 

46 

  48،  45 إعراب نائب الفاعؿ 

 ظف وأخواتيا
 

   53،  49 وأخواتيا ظف  
6 

14% 
  52،  54 أخوات ظف 

 54،  51 إعراب جممة ظف وأخواتيا
الأفعاؿ التي 
تنصب مفعوليف 
ليس أصميما 

 المبتدأ والخبر

الأفعاؿ التي تنصب مفعوليف 
 ليس أصميما المبتدأ والخبر

55  ،58  ،59  
 
6 

 
 

إعراب الجممة الاسمية التي  14%
يدخؿ عمييا فعميف ليس 

 أصميما المبتدأ والخبر

57  ،64  ،56 
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 الاختبار التحصيمي في صورتو الأولية عمى المحكميف: عرض -

بعد إعداد مفردات الاختبار تـ عرضو في صكرتو الأكلية عمى مجمكعة مف     
ار تعميمات الاختب كضكحكذلؾ لمتأكد مف ؛ ( محكما32المحكميف بمغ عددىـ )

ة سلبماىـ، ك مناسبة مفردات الاختبار لمستك ، ك الإعدادم لأكؿلتمميذات الصؼ ا
أك تعديؿ أك إضافة ما يركنو ضركريا حذؼ ، لصياغة المغكية لمفردات الاختبارا

 .ولضبط
رأل بعض المحكميف أف ؛ حيث بعض الملبحظاتإلى المحكمكف  أشاركقد      

تكصؿ ؛ لذا يجب تعديؿ البدائؿ كصكغيا بشكؿ أعمؽ؛ حتى لا يةىناؾ إجابات بدييي
ذلؾ، كمف ثـ أصبح الاختبار صالحا ل ديؿ كفقاالتع كتـ ،التمميذ إلى الإجابة بسيكلة

 لمتطبيؽ عمى المجمكعة الاستطلبعية.
قامت الباحثة بتطبيؽ الاختبار عمى مجمكعة استطلبعية  ضبط الاختبار: -

 الكاسطى( تمميذة مف مدرسة 32الإعدادم قكاميا ) الأكؿمف تمميذات الصؼ 
 ب معامؿ الصدؽحسا إلى: ذلؾكىدؼ  ،الإعدادية بنات بمحافظة أسيكط

ارتباطا دالا دلالة  لو جميع فقرات الاختبار مرتبطة مع الدرجة الكميةككجد أف 
،  معامؿ الثباتك  كحساب  (،2.21،2.25دلالة ) ييحصائية عند مستك إ

، صالح للبستخداـثابت ك ( مما يدؿ عمى أف الاختبار 2.95)و ككجد أن
، ( دقيقة92اسب للبختبار )كاتضح أف الزمف المن كتحديد زمف إجراء الاختبار

، 4754)  ،ككجد أنو يتراكح بيف معامؿ السيكلة كالصعكبة للبختبارحساب ك 
قيـ ، كحساب  جميع فقرات الاختباريبقي الباحث عمى كبيذه النتائج (، 4763

مما يدؿ عمى أف  (2,25، 2,23)تراكحت بيف ككجد أنيا معاملبت التمييز 
مى التمييز بيف المرتفعيف كبيف المنخفضيف في أسئمة الاختبار ليا قدرة جيدة ع

   الاختبار التحصيمي . 
 الإعدادي: الأوؿلتمميذات الصؼ  الموضوعات النحوية الصورة النيائية لاختبار  -
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بعد إجراء التعديلبت اللبزمة لمفردات الاختبار، كذلؾ في ضكء آراء المحكميف،   
جاىزنا لمتطبيؽ  ر في صكرتو النيائيةكنتائج التجربة الاستطلبعية، أصبح الاختبا

  .بحثالفعمي عمى مجمكعة ال
 خامسًا: تطبيؽ تجربة البحث:

في  أستديك التفكيرللئجابة عف أسئمة البحث كتعرؼ أثر استخداـ إستراتيجية     
تمميذة ( 62) ، كالتي تككنت مف الدراسة عينة تحديدتـ  صعكبات تعمـ النحك علبج 
 تقسيـ تـ ، كقدصعكبات تعمـ النحكلدييف ختبار التشخيصي أف أثبتت نتيجة الاممف 
مف مدرسة الكاسطى الإعدادية  تمميذة (  32) كعددىا تجريبية: مجمكعتيف إلى العينة

مف  تمميذة( 32) كعددىا كضابطة أستديك التفكير، إستراتيجية باستخداـ بنات درست
 تكافؤ مف التأكد بعد كذلؾ تادة،المع بالطريقة مدرسة أبك غدير الإعدادية بنات درست

 كتحميؿ تطبيؽ خلبؿ مف العاـ، التحصيمي كالمستكل الزمني، العمر في التمميذات 
البحث  تيعمى مجمكع الاختبار التحصيمي ، كتـ تطبيؽ الاختبار التحصيمي نتائج

قدـ تـ التطبيؽ بعديان؛ لقياس مدل ت أستديك التفكير قبميان، كبعد التدريس بإستراتيجية 
تصحيح كتفريغ ال، ثـ تـ علبج صعكبات تعمـ النحك لدييف مجمكعة البحث في 

 البيانات كمعالجتيا إحصائيان كرصد النتائج.
تـ إجراء المعالجة الإحصائية لبيانات البحث عف  الأساليب الإحصائية المتبعة:

)الحزمة الإحصائية لمعمكـ  "SPSSطريؽ استخداـ البرنامج الإحصائي"
وقد استمزـ البحث (. Statistical Package for Social Sciencesعيةالاجتما

معادلة حساب نسبة الاتفاؽ، كمعامؿ الثبات، كمعامؿ الصدؽ، كمعادلة  استخداـ:
حساب زمف الاختبار، كالمتكسط الحسابي، كالانحراؼ المعيارم، كمعادلة حجـ الأثر، 

 كاختبار "ت".
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 نتائج البحث وتفسيرىا:
لدى  صعوبات تعمـ النحو عف السؤاؿ الأوؿ مف أسئمة البحث، ونصو: "ما للإجابة 

 الأكؿ الصؼ كتاب محتكل تحميؿ نتائج رصد تـ الإعدادي؟ الأوؿتمميذات الصؼ 
 :كالتالي النتائج ممخص جاء كقد ،المكضكعات النحكية  لقائمة كالتكصؿ الإعدادم،

 اب الصؼ الأوؿ الإعدادي:النحوية الناتجة عف تحميؿ محتوى كت الموضوعات -1
 (36)، ك مكضكعات رئيسة ( 12) تضمف كتاب الصؼ الأكؿ الإعدادم     

محتكل في الالناتجة عف عممية تحميؿ  المكضكعاتىذه ضع تـ ك ك ، مكضكعا فرعيا 
صيف في المناىج كطرؽ تدريس ختقائمة كعرضيا عمى مجمكعة مف المحكميف الم

بيدؼ استطلبع آرائيـ كمعممييا؛ المغة العربية بعض مكجيي المغة العربية، ككذلؾ 
ضافة أك حذؼ ما يركنو مناسبا ، مكضكع حكؿ مدل دقة الدلالة المفظية لكؿ   . كا 

 الأوؿنتائج تطبيؽ الاختبار التشخيصي عمى مجموعة مف تمميذات الصؼ  -2
 :صعوبات تعمـ النحو الإعدادي لموقوؼ عمى 

في المكضكعات النحكية المقررة لدل تمميذات  صعكبات تعمـ النحك لمكقكؼ عمى     
 تمميذات، تـ تطبيؽ الاختبار التشخيصي عمى مجمكعة مف  الصؼ الأكؿ الإعدادم 

تمميذة بمدرستيف بمحافظة أسيكط، ىي: ( 162) ىفالإعدادم بمغ عدد الأكؿالصؼ 
ء كفي ضك ، مدرسة  الكاسطى الإعدادية بنات  ، كمدرسة أبك غدير الإعدادية بنات

لبعض  صعكباتنتائج تطبيؽ الاختبار التشخيصي تـ حساب الإجابات التي بيا 
 التمميذات لدل  المكضكعات التي بيا صعكبةالنحكية، كتـ التكصؿ إلى  المكضكعات

مكضكعا فرعيا مكزعة عمى ( 29، كبمغت )(2.71( كبيف  )2.51) بنسب تتراكح بيف
كبمغ متكسط الصعكبة  الكصؿ كىي: )ىمزة القطع كألؼرئيسة،  ( مكضكعات12)

كبمغ  الضمائر - (  62كبمغ متكسط الصعكبة فيو) أنكاع الخبر –(  62.3فيو)
كبمغ متكسط  الصحيح كالمعتؿ مف الأفعاؿ -(  59.3) متكسط الصعكبة فيو

الفعؿ  -(  66.5كبمغ متكسط الصعكبة فيو) أسمكب الشرط -(  58.5الصعكبة فيو)
الفعؿ المبني لممعمكـ  -(  62.7غ متكسط الصعكبة فيو)كبم اللبزـ كالفعؿ المتعدم
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كبمغ  نائب الفاعؿ  –(  62كبمغ متكسط الصعكبة فيو)كالفعؿ المبني لممجيكؿ 
 -(  62.5كبمغ متكسط الصعكبة فيو) ظف كأخكاتيا -(  53.3متكسط الصعكبة فيو)

صعكبة كبمغ متكسط ال الأفعاؿ التي تنصب مفعكليف ليس أصميما المبتدأ كالخبر
صعكبات تعمـ في النحك، حيث بمغ   التمميذات اللبتي لدييفكتـ تحديد (، 66.6فيو)

( تمميذة ممف لدييف صعكبات تعمـ النحك ، 62( تمميذة ، كتـ اختيار)92عددىف )
دراسة ال مجمكعة ( تمميذة مف مدرسة الكاسطى الإعدادية بنات بالكاسطى لتمثؿ 32)

رسة أبك غدير الإعدادية بنات لتمثؿ مجمكعة الدراسة ( تمميذة مف مد32التجريبة، ك)
 الضابطة .
 جبريفدراسة : كتتفؽ نتائج الاختبار التشخيصي مع نتائج دراسة كؿ مف      
  عبده أحمد دراسة  ( ،2212كدراسة حناف محمد ) (،2212) محمد  كرشا عطية 

لياـ حربك  ، (2211حمدم ) نرجسالناصر  ك  محمد (، كدراسة2212)   ا 
يماف2213رشيد فمكاكم )ك ، (2213) ( 2215(، كأحمد محمد  )2215محمد ) ( ، كا 

 .(2218عمي )رحيـ ،  ك 
كترجع صعكبات تعمـ النحك  لدل التمميذات  لأسباب عدة، أشارت إلييا دراسة     

حرب  ؛ إلياـ36-34،  2216، عمرعبير ؛ 26، 2212محمد  حناف كؿ مف
عاشكر  كمحمد  ؛ راتب262-257، 2229 ،عبد الرحمف  ؛ نجاة45 -2213،42،

حفظ القاعدة النحكية كعدـ ، كمف ىذه الأسباب:   (111-127، 2214، الحكامدة 
ة المتقاربة في القدرة عمى تطبيقيا في مكاقؼ جديدة ، كالخمط بيف المكضكعات النحكي

يككف  كالإفراط في تعميـ القاعدة النحكية ؛ كأف نائب الفاعؿ كالفاعؿ ، الألفاظ مثؿ
،كعدـ القدرة عمى تككيف كتحميؿ كتقكيـ  خبرمحؿ رفع  الجار كالمجركر دائما في

  بعض الجمؿ التي تتضمف المكضكع النحكم المراد تعممو .
ما أثر استخداـ انيا: للإجابة عف السؤاؿ الثاني مف أسئمة البحث، ونصو: "ث

تمميذات الصؼ  لدى صعوبات تعمـ النحو في علاج أستديو التفكيرإستراتيجية 
 ؟"الإعدادي الأوؿ
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، مبحثتـ التكصؿ للئجابة عف ىذا السؤاؿ مف خلبؿ التجربة الميدانية ل     
في علاج  أستديو التفكيرإستراتيجية كتضمنت الإجابة عنو الكشؼ عف أثر استخداـ 

، حيث تـ التكصؿ إلى الإعدادي الأوؿلدى تمميذات الصؼ  صعوبات تعمـ النحو
 تي، ثـ تحديد مجمكعللبختبار التحصيمي في المكضكعات النحكية ئية الصكرة النيا

البعدم عمى لمتطبيؽ ، كمعالجة البيانات الإحصائية البحث، كتطبيؽ أدكات لبحثا
 .لمجمكعتيف نتائج ا ، كالجدكؿ التالي يكضحالضابطة كالتجريبية  البحثتي مجمكع

  التطبيؽ فيوالضابطة  المجموعة التجريبة اتتمميذ درجات متوسط(: 3جدوؿ )
 التحصيمي للاختبارالبعدي 

 المتوسط العدد المجموعة الموضوعات
 الحسابي

 الانحراؼ
حجـ  الدلالة Tقيمة  المعياري

 الأثر
ىمزة القطع 

 وألؼ الوصؿ
 1.18 1.99 32 ضابطة

12.14 
داؿ عند 
2.21 

1.45 
 2.96 5.42 32 تجريبية

 1.16 1.97 32 ضابطة أنواع الخبر
11.29 

داؿ عند 
2.21 

1.42 
 1.27 5.28 32 تجريبية

 1.11 1.97 32 ضابطة الضمائر
11.72 

داؿ عند 
2.21 

1.43 
 1.25 5.29 32 تجريبية

الصحيح 
والمعتؿ مف 

 الأفعاؿ

 1.16 2.29 32 ضابطة
12.24 

داؿ عند 
2.21 

1.43 

 1.12 5.13 32 تجريبية

 1.26 1.79 32 ضابطة أسموب الشرط
داؿ عند  12.42

2.21 
1.39 

 2.99 5.13 32 تجريبية
الفعؿ اللازـ 

 والفعؿ المتعدي
 2.89 1.87 32 ضابطة

11.81 
داؿ عند 
2.21 

1.39 
 1.19 5.13 32 تجريبية

 1.45داؿ عند  12.66 1.18 1.91 32 ضابطةالفعؿ المبني 
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 المتوسط العدد المجموعة الموضوعات
 الحسابي

 الانحراؼ
حجـ  الدلالة Tقيمة  المعياري

 الأثر
لممعموـ والفعؿ 

 المبني
 لممجيوؿ

 1.23 5.21 32 تجريبية
2.21 

 1.24 1.67 32 ضابطة نائب الفاعؿ
داؿ عند  12.71

2.21 
1.42 

 1.24 5.14 32 تجريبية
 1.25 1.76 32 ضابطة ظف وأخواتيا

11.62 
داؿ عند 
2.21 

1.38 
 1.25 4.96 32 تجريبية

الأفعاؿ التي 
تنصب مفعوليف 
ليس أصميما 

 المبتدأ والخبر

 2.96 1.75 32 ضابطة

داؿ عند  12.61
2.21 

1.41 

 1.29 5.15 32 تجريبية

داؿ عند  21.54 6.63 18.76 32 ضابطة المجموع
2.21 

1.44 
 5.27 52.64 32 تجريبية

يتضح مف الجدكؿ السابؽ كجكد فرؽ بيف متكسطي مجمكع درجات تمميذات      
 لمتطبيؽ البعدم ككؿ  الاختبار التحصيميفي  المجمكعة التجريبية ،ك الضابطة

(، 18.76) المجمكعة الضابطة ؛ حيث بمغ المتكسط في المجمكعة التجريبية لح لصا
( 33.88(، ككاف متكسط الفرؽ بينيما )52.64بينما بمغ في التطبيؽ البعدم )

( كىك حجـ 1.44كما بمغ حجـ الأثر للبختبار ككؿ )، المجمكعة التجريبية لصالح 
ككؿ لدل  كبات تعمـ النحك صععلبج مما يؤكد حدكث تحسف كاضح في أثر كبير، 
 تطبيؽ الإستراتيجية. بعد المجمكعة التجريبية تمميذات 

تمميذات المجمكعة كيتضح كجكد فرؽ داؿ إحصائيا بيف متكسطي درجات     
 التجريبية كتمميذات المجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم للبختبار التحصيمي 
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(؛ حيث بمغت قيمة "ت" 2.21عند مستكل ) المجمكعة التجريبية ككؿ لصالح 
( كىي قيمة دالة عند ذلؾ المستكل، كىذا يدؿ عمى أف ىناؾ 21.54المحسكبة )

ا في  بعد تطبيؽ  المجمكعة التجريبية ككؿ لدل  المكضكعات النحكية تحسننا كاضحن
 .الإستراتيجية

 وقد يرجع ذلؾ إلى:
 ضكعات النحكيةالمك  تناكؿ عمى التمميذات التفكير أستديك ساعدت إستراتيجية 

 النحكم مف المكضكع تعمـ في المشاركة عمى ساعدتيف تقميدية غير بطريقة
 .أنشطة أستديك التفكير  خلبؿ

  اىتمت  إستراتيجية أستديك التفكير بفكرة مجمكعة المستشاريف كتدكيرىا بيف
التمميذات في المجمكعات التي كانت محفزا ليف عمى المشاركة كالتفكير 

 ا يكاجيكنو مف صعكبات .ج مكالعمؿ عمى علب
 في المشاركة الإيجابية في المياـ، تمميذات أسيمت  الإستراتيجية الفرصة لم

النحكية  لمصعكبة بالبحث عف حؿ  ةكالأنشطة، كالمناقشات، حيث تقكـ التمميذ
مما يسيـ في استيعاب المكضكعات النحكية ككربطيا بخبرة تقابميا التي 

 .غمكض المكضكعات النحكية  حياتية مباشرة مما قمؿ مف
 لأنيا تجسد التمميذات ؛ ستديك التفكير مع ما يميؿ إليو أستراتيجية اتفقت إ

المكضكعات النحكية بشكؿ حي مممكس بالإضافة إلى تكافر عنصر الحركة 
ثارة اىتمامتيـ  التمميذات الذم يجذب انتباه   .كا 

  نكعة مف التدريس ستديك التفكيرعمى استخداـ طرؽ متأساعدت استراتيجية
  . التمميذات بحيث تمبي الفركؽ الفردية بيف 

كتتفؽ نتائج البحث الحالي مع نتائج الدراسات التي أشارت إلى أنو يمكف معالجة     
صعكبات تعمـ النحك لدل المتعمميف باستخداـ الأساليب كالإستراتيجيات التدريسية 

-34،  2216، عمرعبير ؛ 26، 2212محمد  )حنافالفعالة كالمناسبة، مثؿ دراسة 
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 ؛ راتب262-257، 2229، عبد الرحمف  ؛ نجاة45 -2213،42،حرب  ؛ إلياـ36
 . (111-127، 2214، الحكامدة  كمحمد عاشكر 
كما تتفؽ نتائج ىذا البحث مع نتائج الدراسات السابقة التي أكدت فاعمية      

: ،كنيا دراسة إستراتيجية التفكير في تذليؿ صعكبات التعمـ المختمفة 
2006).winner،) ((Tishman& Palmer,2006  ،(Hetland,et.al,2007) ،

Kimberly , 2009 )) ،(2215، أحمد  حسافإ ،)Jillian,et al ,2018))  ،
(Gregory ,2002).  

 التوصيات والمقترحات
في ضوء ما توصؿ إليو البحث مف نتائج يمكف تقديـ أولًا: توصيات البحث: 

 لتالية:التوصيات ا
 قد صعكبات تعمـ النحك مف  تلبميذىـ المغة العربية بما لدل ميضركرة عناية معم

 اللبحؽ، حتى يمكف علبجيا. ـتعكؽ تعممي
 عداد خطط التدريس المناسبة لمعالجة  تطكير أساليب تدريسوب ـالاىتما صعكبات كا 

 التعمـ بصفة عامة كصععكبات تعمـ النحك بصفة خاصة . 
 ساليب مف قبؿ المعمميف كالمكجييف كأحد الأ أستديك التفكير جية استخداـ إستراتي

 التعمـكالتقنيات الفعالة في 
  عقد كرش عمؿ كدكرات تدريبية لمعممي المغة العربية لتدريبيـ عمى الإستراتيجيات

 .لدل المتعمميف صعكبات التعمـالحديثة كتكظيفيا بشكؿ فعاؿ في علبج 
 صعكبات التعمـ دريس بكميات التربية جزءا مف طرؽ التك المناىج  قرراتتضميف م 

 كطرؽ تشخيصيا كعلبجيا.
 البحث:: مقترحات انياث

 يمكف اقتراح دراسة الموضوعات التالية:بحث في ضوء نتائج ال
 لدل الأخطاء الإملبئية علبج في التفكير أستديك إستراتيجية استخداـ أثر دراسة 

 .تمميذات الصؼ الأكؿ الإعدادم 
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 الإبداعي التعبير ميارات تنمية في التفكير أستديك إستراتيجية استخداـ أثر دراسة 
 .الإعدادية بالمرحمة التمميذات  لدل

   المتعمميف لدل التفكير ميارات لتنمية التفكير أستديك عمى قائـ مقترح برنامج. 
 أخرل دراسية مكاد في الحالية لمدراسة مماثمة دراسة إجراء. 
 ستراتيجيات التفكير أستديك إستراتيجية بيف مقارنة دراسة جراء  .أخرل تدريسية كا 
 ميارات تنمية في التفكير أستديك إستراتيجية استخداـ أثر حكؿ دراسات إجراء 

 .المتعمميف لدل المشكلبت كحؿ العميا التفكير
 لمراجعا 

 أولًا: المراجع العربية:
بالفنكف في ضكء  أثر استخداـ برنامج التفكير .(2215إحساف أحمد محمد خضراكم)

المدرسة التكعيبية عمى تنمية بعض ميارات التعبير الفني لطلبب الصؼ الأكؿ 
 ، كمية التربية، جامعة أسيكط.رسالة ماجستيرالثانكم، 

فاعمية برنامج مقترح في تعديؿ الاتجاىات السمبية نحك  .(2212) عكض عبده أحمد
مجمة القراءة ية كالطلبب المعمميف، مادة القكاعد النحكية لدل بعض معممي المغة العرب

مصر، عيف شمس،  عةالجمعية المصرية لمقراءة كالمعرفة، كمية التربية، جام والمعرفة،
 .83-18، ص ص 126ع 

 القكاعد تعمـ صعكبات  علبج في المدمج التعميـ فاعمية .(2215أحمد محمد حسيف )
مركز  ،الجامعي التعميـ في دراسات مجمة ،الابتدائية تمميذات المرحمة النحكية لدل

-151ص ص  ،32ع ،شمس عيف جامعةكمية التربية، تطكير التعميـ الجامعي، 
171 . 
تحصيؿ  في المدمج التعميـ عمى قائـ برنامج (، فاعمية2213الريش ) أبك حرب إلياـ

غير ) رسالة ماجستيرغزة،  في نحكه كالاتجاه النحك في العاشر الصؼ طالبات
 تربية، الجامعة الإسلبمية غزة.كمية ال (،منشورة



 ػلاط صؼىثبد رؼهى انُؾى ثبعزخذاو إعترارُغُخ أعزذَى انزفكير نذي رلايُز انصف الأول الإػذادٌ 
 ضُف يضس      أ. ػضح ػجذ انؼضَض فزؾٍ ػجذ انؼضَض  أ.د أحمذ محًذ ػهٍ سشىاٌ       أ.د هُبء أثى

 

 

  

م2020أكتوبر  –العدد الرابع  والعشرون  –السنة الثامنة  –جامعة العريش  –مجلة كلية التربية   165 

 

 لدل النحك تعمـ صعكبات لعلبج مقترح تصكر  (،2215حراـ) أبك أحمد محمد إيماف
، مجمة الثقافة والتنمية العلبج، خالد الممؾ بجامعة التربية  الآداب كميتي طالبات

 .224 -165، ص ص،94ع خالد،  الممؾ كمية التربية، جامعة
 المتمازج التعميـ استخداـ فاعمية(، 2212قاطكس ) دمحم رشا محمد،عطية  جبريف
 بحث، الأردف في العربية المغة مادة في الرابع الأساسي الصؼ تحصيؿ طالبات في

 الياشمية، الجامعة ،التعميـ تكنولوجيا محور متغير عالـ في التربية مؤتمر إلى مقدـ
 23 - 5صص  الأردف،
 المنظـ نمكذج كفؽ محكسب تعميمي برنامج أثر(، 2225)ربو الحسنات  عبد حسف

 ماجستير رسالة ،نحكه كاتجاىاتيـ النحك في الثانكية المرحمة طمبة تحصيؿ المتقدـ في
 .الأردف مؤتة، جامعة منشورة، غير
 ةلدل طمب النحك تعمـ صعكبات لعلبج مقترح برنامج (،2212أبك عمره )  محمد حناف
، كمية التربية، الجامعة غير منشورة رسالة ماجستيربغزة،  الأساسي السادس الصؼ

 الإسلبمية غزة.
النظرية  بيف العربية المغة تدريس أساليب(، 2214) الحكامدة كمحمد عاشكر راتب

 .كالطباعة كالتكزيع لمنشر الميسرة دار عماف، ،والتطبيؽ
(، أثر استخداـ المسرح التعميمي في تدريس بعض مكضكعات 2229رائد ىداؼ)

رسالة ماجستير غير ى تحصيؿ طمبة الصؼ الثامف الأساسي، النحك العربي عم
 ، كمية التربية، الجامعة الإسلبمية غزة. منشورة
 عمى النحك تدريس في المفاىيـ خرائط استخداـ فعالية(، 2226)ـ يإبراى رحاب

 كمية ماجستير، رسالة الثانكم، الأكؿ الصؼ طلبب لدل أثر التعّمـ كبقاء التحصيؿ
 .السكيس قناة ةجامع التربية،

(، صعكبات تدريس مادة النحك في قسـ المغة العربية في 2218رحيـ عمي صالح )
مجمة دراسات عربية في كمية التربية ابف رشد جامعة بغداد مف كجية نظر الطمبة، 

 .112-93، ص ص 93جامعة بغداد، ع  التربية وعمـ النفس،
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المتعمميف،  عند النحكية اتالصعكب لتذليؿ علبجي (، برنامج2213فمكاكم ) رشيد
 -53، ص ص 42كمية التربية، جامعة قسنطية، الجزائر، ع الإنسانية، العموـ مجمة
76. 

ستراتيجية 2218سعيد السيد أحمد عبد العاؿ ) (. فاعمية نمكذج التعمـ البنائي كا 
التدريس التبادلي في تعديؿ التصكرات الخطأ في المفاىيـ النحكية كتنمية ميارات 

، كمية التربية، دكتوراة رسالةالصؼ السادس الابتدائي، تمميذات كير الناقد لدل التف
 جامعة سكىاج.

(، أثر تكظيؼ الأناشيد التعميمية في علبج صعكبات 2216عبير عمر حمداف )
، رسالة القكاعد النحكية لدل طالبات الصؼ الرابع الأساسي في مخافظة خانيكنس

 ة الإسلبمية غزة، فمسطيف. كمية التربية، الجامع ماجستير،
(. أثر الأنمكذج الكاقعي في تعديؿ الفيـ 2213عمي عبد العزيز محمد القاسـ )

)غير  رسالة ماجستيرالخاطئ لممفاىيـ النحكية لدل طلبب الصؼ الأكؿ المتكسط، 
 بغداد. ،منشكرة(، الجامعة المستنصرية

 تحصيؿ عمى حكسبةم تعميمية برمجية استخداـ أثر (،2227)صعب السيمي عماش
 رسالة التعميمية، الباطف حفر محافظة النحك مادة في الثانكم الأكؿ الصؼ طلبب

 .الأردنية الجامعة ،ماجستير
 منحى كفؽ الدراما باستخداـ التدريس (، أثر2211حمدم ) كنرجس الناصر محمد
 يميارت كتنمية الدراسي في التحصيؿ العربية المغة قكاعد لمادة المناىج مسرحة

 في القطيؼ في مدينة الابتدائي السادس تمميذات الصؼ لدل كالتحدث الاستماع
 الجامعة التربية، كمية ،التربوية العموـ مجمة دراساتالسعكدية،  العربية المممكة
 .1، ع38مج الأردنية،

مجمة الآداب (، الاتجاىات المعاصرة في التربية الفنية، 2215محمد حمكد العامرم )
، كمية التربية، جامعة السمطاف قابكس، سمطنة عماف، الجزء جتماعيةوالعموـ الا

 . 241-221الأكؿ، ص ص
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(، أىـ صعكبات التعمـ في مادة النحك كأثرىا 2229نجاة عبد الرحمف عمى البازجي )
المؤتمر الدولي الخامس لقسـ النحو والصرؼ عمى الدرس النحكم لمعربية، 

يكمي الأحد  "التراث كتطبيؽ النظريات المعاصرة العربية بيف قراءة"بعنكاف  والعروض
، جامعة القاىرة. 2،  1كالإثنيف،   مارس، بكمية دار العمكـ

(، صعكبات تعمـ مادة قكاعد المغة العربية في 2229)المكسكم غالي عبدالله نجـ
 كمية، دراسات تربويةالمرحمة الابتدائية مف كجية نظر معممي المادة كمعمماتيا، 

 .185-149، ص  ص 5، عميساف جامعة ،التربية
ستراتيجية مقترحة في تصكيب إ(. فاعمية 2214نكره عمى عبد الحميد فرج )

التصكرات البديمة لممفاىيـ النحكية لدل طلبب الحمقة الثانية مف التعميـ الأساسي، 
 )غير منشكرة(، كمية التربية، جامعة الزقازيؽ.رسالة ماجستير

 :المراجع الأجنبية :ثانيا.
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