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 مستخمص الدراسة
مقترح لتطكير نظاـ دمج الطلبب ذكم ىدفت الدراسة الحالية إلى كضع تصكر 

الاحتياجات الخاصة في مصر في ضكء خبرتي كؿ مف المممكة المتحدة البريطانية 
كمممكة السكيد، كقد تناكؿ الفصؿ تحديد الإطار النظرم لمدراسة، كتناكؿ الفصؿ 
الثاني الأسس النظرية لدمج الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة، ثـ تناكؿ الفصؿ 

اقع دمج ذكم الاحتياجات الخاصة في المممكة المتحدة، بينما تناكؿ الفصؿ الثالث ك 
الرابع كاقع دمج ذكم الاحتياجات الخاصة في مممكة السكيد، كتناكؿ الفصؿ الخامس 
كاقع دمج ذكم الاحتياجات الخاصة في مصر، ثـ تناكؿ الفصؿ السادس الدراسة 

دكؿ المقارنة في كاقع دمج الطلبب  المقارنة التفسيرية لأكجو الشبو كالاختلبؼ بيف
ذكم الاحتياجات الخاصة، كأخيران تناكؿ الفصؿ السابع التصكر المقترح لدمج الطلبب 

 ذكم الاحتياجات الخاصة في مصر. 
 

Study Abstract 
The study aimed to develop a proposed vision to develop 

mainstreaming for students with special needs in Egypt in the 

light of the experiences of the United Kingdom of Britain and the 

Kingdom of Sweden. The first chapter dealt with defining the 
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theoretical framework for the study, the second chapter dealt with 

the theoretical foundations for mainstreaming of students with 

special needs, then the third chapter dealt with the reality of 

mainstreaming of students with special needs in the United 

Kingdom, while the fourth chapter dealt with the reality of the 

mainstreamin of students with special needs in the Kingdom of 

Sweden, and the fifth chapter dealt with the reality of 

mainstreaming of students with special needs in Egypt, then the 

sixth chapter examined the explanatory comparative study of 

similarities and differences between the comparison countries in 

the reality of mainstreaming of students with special needs, and 

finally the seventh chapter dealt with the proposed vision of 

mainstreaming students with special needs in Egypt. 

 
 مقدمة الدراسة:

ستينيات بدأت فكرة الدمج الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة تظير منذ      
القرف العشريف كبدأت تفرض نفسيا بقكة نتيجة لمضغكط التي مارستيا جماعات عدة 
مؤيدة لحقكؽ ذكم الاحتياجات الخاصة.  كالمعاصر لمحقبة الزمنية منذ الستينيات مف 
القرف العشريف إلى كقتنا ىذا يمكنو ملبحظة الجيد كالفكر الإنساني ك الذم ساىـ في 

ف العزؿ إلى الدمج الجزئي ك إلى الدمج الكمي ك إلى الاستيعاب نقؿ التربية الخاصة م
الكامؿ في حيف أنو قد طرح الباحثكف أساليب كنظـ رعاية تكفؿ الرعاية التربكية 
كالتعميمية لذكم الاحتياجات الخاصة في نطاؽ البيئة التعميمية العادية بإدماجيـ في 

مع اتخاذ الترتيبات كالتدابير  مدارس العادييف قدر الإمكاف ،كلأطكؿ كقت ممكف،
اللبزمة لإمدادىـ بالمساعدة التربكية؛ لتحقيؽ أقصى استفادة ممكنة مف البرامج 

 .(42)التعميمية

                                                           

ص ، 2225، دار الفكر، 4ط، سيككلكجية ذكم الاحتياجات الخاصة كتربيتيـ، عبد المطمب القريطي (42)
84 . 
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كتنص الأطر التشريعية المرتبطة بذكم الاحتياجات التربكية الخاصة عمى أف 
 مدرسة الدمج ىي الخيار الأكؿ لكؿ الطلبب، كأف دمج الطلبب ذكم الاحتياجات
الخاصة في المدارس العادية جزء مف برنامج عمؿ أكبر لتحقيؽ الدمج الاجتماعي 

 .  )43(المصمـ لتحقيؽ مجتمع أكثر مساكاة كتماسكان 
كيشكؿ تكسيع نطاؽ الكصكؿ إلى التعميـ جزءا مف جدكؿ أعماؿ عالمي 
مـ ييدؼ إلى تحقيؽ التعميـ لمجميع، كتشكؿ مبادرة التعميـ لمجميع التي تقكـ بيا الأ

المتحدة عنصرا أساسيا مف أجؿ تحقيؽ تقدـ المجتمعات في الألفية الجديدة، كيرجع 
ذلؾ جزئيا إلى اف التعميـ يعد عاملب حاسما في التنمية البشرية، ككذلؾ لاف الكثير مف 

 .(44)الأطفاؿ لا يحصمكف عمي التعميـ المناسب ليـ
نحك سياسة الدمج  كفي الكقت الحالي يلبحظ أف ىناؾ ثلبثة اتجاىات رئيسة

 :(45)يمكف الإشارة إلييا عمى النحك التالي
الاتجاه الأكؿ: يعارض أصحاب ىذا الاتجاه بشدة فكرة الدمج كيعتبركف تعميـ  -

الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة في مدارس خاصة بيـ أكثر فعالية كأمنا 
 كراحة ليـ ك يحقؽ أكبر فائدة. 

تجاه فكرة الدمج لما لذلؾ مف أثر في الاتجاه الثاني: يؤيد أصحاب ىذا الا -
تعديؿ اتجاىات المجتمع كالتخمص مف عزؿ الطلبب الذم قد يتيـ فييا 
المجتمع بالتقصير مع ىؤلاء الطلبب كعدـ الاىتماـ بيـ كالعديد مف الصفات 
السمبية التي قد يككف ليا أثر عمى الطالب ذاتو كطمكحو كدافعيتو أك عمى 

 جتمع بشكؿ عاـ. الأسرة كالمدرسة أك الم

                                                           

(43)J.  Jarvis & A.  Iantaffi:Deaf people donot dance: Challenging student 
teachers and inclusion.  Deafness Educ.  Int.  2006, V. 8,n2, PP.  75-87.  
(44)UNESCO , Children out of school: Measuring exclusion from primary 
education.  Montreal: UNESCO Institute for Statistics, 2005.  

 . 138ص ، 2214، دار المسيرة، الأردف، البرامج التربكية للؤفراد ذكم الحاجات الخاصة، خكلة يحيي((45
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الاتجاه الثالث: يرل أصحاب ىذا الاتجاه بأنو مف المناسب في حالتيـ  -
الاعتداؿ كالمحايدة، كبضركرة عدـ تفضيؿ برنامج عمى آخر بؿ يركف أف 
ىناؾ فئات ليس مف السيؿ دمجيا بؿ يفضؿ تقديـ الخدمات الخاصة بيـ مف 

ذكم الإعاقات خلبؿ مؤسسات خاصة، كىذا الاتجاه يؤيد دمج الطلبب 
البسيطة أك المتكسطة في المدارس العادية، كيعارض فكرة دمج الطلبب ذكم 

 الإعاقات الشديدة جدا ) الاعتمادية ( كمتعددم الإعاقات. 
كحرصان مف جميكرية مصر العربية عمى رعاية أبنائيا مف ذكم الاحتياجات 

أخذت كزارة التربية كالتعميـ مف الخاصة كتطبيقان لممكاثيؽ الدكلية كالقكانيف المحمية فقد 
خلبؿ الإدارة العامة لمتربية الخاصة تنفيذ فكرة الفصكؿ الممحقة بالمدارس العادية التي 
تتيح لمطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة فرصة التعمـ في بيئة تتيح ليـ فرص التعميـ 

مشاركة في المدارس العادية بالقرب مف مسكف أسرتو،  كما تتيح ليـ أيضان فرص ال
في الأنشطة الطلببية كأيضان تتيح لمكالديف فرصة المشاركة في العممية التعميمية كما 
تزيد مف فرص التفاعؿ الاجتماعي بيف الأطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة مع الأطفاؿ 
العادييف كمع العامميف بالمدرسة، كما تتيح أيضان فرصة تنمية الميارات الاجتماعية 

 .(46)ليؤلاء الأطفاؿ
لسنة  42كقد جاء القرار الكزارم الصادر عف كزارة التربية كالتعميـ برقـ 

لإقرار تشكيؿ لجنة دمج الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة بمدارس التعميـ  2228
الذم احتكت مكاده بدءان مف  2229لسنة  94العاـ، ثـ صدكر القرار الكزارم رقـ 

ات دمج الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة المادة الأكلى إلى المادة العاشرة عمى آلي
 بمدارس التعميـ العاـ. 

كرغـ ىذه المساعي مف أجؿ تطبيؽ نظاـ الدمج لمطلبب ذكم الاحتياجات 
الخاصة في المدارس العادية ، فيلبحظ  أف ضماف نجاح عممية الدمج لابد لو مف 

                                                           

 . 35، ص 2214، دار المسيرة، الأردف، البرامج التربكية للؤفراد ذكم الحاجات الخاصة، خكلة يحيي (46)
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رات السابقة في تكافر متطمبات أساسية كدراسة الكاقع كتحميمو، كحصر التجارب كالخب
، كتكضيح الإيجابيات كالسمبيات، ذكم الاحتياجات الخاصةمجاؿ دمج الطلبب 

كحصر المتطمبات الأساسية التي تساعد عمى نجاح عممية الدمج، كالأستفادة منيا في 
كضع رؤية لتطكير خبرة الدمج في مؤسسات التعميـ بجميكرية مصر العربية ،كذلؾ 

تي نجحت في تطبيؽ نظاـ الدمج بمدارسيا، كمف ىنا في ضكء خبرات بعض الدكؿ ال
جاءت فكرة الدراسة الحالية لمكقكؼ عمى ىذه المتطمبات الضركرية لإتماـ نجاح نظاـ 

 الدمج في مصر عمى أكمؿ كجو ممكف.  
 مشكمة الدراسة:

رغـ الجيكد التي شيدىا مشركع دمج المتعمميف ذكم الاحتياجات الخاصة 
لمتعمميف العادييف، يلبحظ أف الأعداد المتزايدة مف الطلبب بمؤسسات التعميـ مع ا

ذكم الاحتياجات الخاصة لا يقابميـ زيادة في أعداد المدارس التي يمكف استيعابيـ بيا 
، مع  كجكد قصكر كبير في تجييزات تمؾ المدارس حتى تصبح قابمة لاستقباؿ 

.  ىاديكاكك  الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة؛ حيث أكدت دراسة قاـ بيا
(Hadiikakou et.  Al   أف نجاح عممية الدمج لمطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة )

؛ ترجع إلى تكافر العديد مف المصادر أك المتطمبات منيا ما ىك مرتبط بتجييز بيئة 
 . (47)المدرسة العادية كالفصؿ الدراسي

يتكافر أىـ عنصر أف تقديـ ىذه الرعاية التربكية اليادفة لا تكتمؿ دكف أف  كما
مف عناصر العممية التربكية كىك المعمـ الذم يساعد عمى تطكير تفكير الإنساف 

                                                           

(47) K.  Hadiikakou, L.  Petrido & C.  Stylianou:The Academic and School 
Inclusion of Oral Deaf And Hard of Hearing Children in Cybrus Secondary 
General Education:Investigating The Prespective of the stakeholders.  Euopean 
Journal of Special Needs Education, Vol 23(17),2008,  pp.  17-29.  
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كتربيتو كتنميو مياراتو، كمف ىنا تأتي أىمية المعمـ كضركرة الاىتماـ بإعداده بما 
 .   (48)يتناسب مع دكره

كتتضح أكجو القصكر في إعداد معممي مدارس الدمج مف خلبؿ نتائج بعض 
سات كدراسة صمكئيؿ أديب نخمة الذم أكد أف كاقع إعداد معمـ التربية الخاصة، الدرا

كالذم يتضمف معمميف مؤىميف كغير مؤىميف لرعاية ذكم الاحتياجات الخاصة مف 
خلبؿ الحصكؿ عمى البعثة الداخمية لمدة عاـ دراسي، أك مف خلبؿ الدبمكـ المينية 

صيرة كغير كافية لإعداد معمـ التربية المادية لمدة عاـ دراسي أيضان، كىذه الفترة تعد ق
كلا تستثمر بصكرة جيدة في تحقيؽ أىدافيا مما يجعؿ الإنفاؽ ىدران تعميميان كليس 

 . (49)استثماراعائدا كمنتجا فعالا
كيجب أف تككف ىناؾ ضركرة لأف تككف الدرجة الجامعية الأكلى ىي الحد  

لدعـ كفاءة المعمـ الأكاديمية، كما يلبحظ  الأدنى لقبكؿ معممي التربية الخاصة، كذلؾ
أف برامج التربية الخاصة المقدمة لمعممي التربية الخاصة لاتشمؿ كؿ فئات ذكل 
الاحتياجات الخاصة، مما يؤكد أف ىناؾ قصكران كاضحان في المياـ المنكطة لمعممي 

 . (52)لإعدادالتربية الخاصة، مما يتطمب مزيدان مف الجيد بمحاكلة تطكير جكانب ىذا ا
كما أشارت دراسة صالح عطية، عبد العميـ محمد إلى أف كثيران مف البرامج 
التدريبية لممعمميف لـ يكفر ليا كافة الإمكانات تشمؿ كؿ فئات ذكم الاحتياجات 
الخاصة.  كىذا ما أكدتو دراسة سميرة أبك زيد كالتي تشير إلى كجكد قصكر في إعداد 
                                                           

، 2225، دار الأندلس لمنشر كالتكزيع، القاىرة، التربية الخاصة لممعمميف كالمعمماتحمدم شاكر، ( 48)
 . 45ص
" فاعمية التقكيـ الذاتي لميارات التدريس اللبزمة :عبد العميـ محمد عبد العميـ، ( صالح عطية محمد(49

ع ، جامعة الأزىر، مجمة التربية، لمعممي التربية الفكرية مف كجية نظرىـ في ضكء المتغيرات الديمقراطية "
 . 117ص ، 2223، 15

، في ضكء الاتجاىات العالمية إعداد معمـ الأطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة، صمكئيؿ أديب نخمة (52)
، 1997، المجمد الحادم عشر، العدد الأكؿ، كمية التربية، جامعة المنيا، مجمة البحث في التربية كعمـ النفس

 . 282ص
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ع المختمفة مف ذكم الاحتياجات الخاصة مثؿ: الذيف لدييـ معمميف يتعاممكف مع الأنكا
عجزان في التعمـ، كالمضطربيف سمككيان كالمضطربيف انفعاليان كالعاجزيف بدنيان 
كالمتكحديف، كالصـ كالمكفكفيف، كالذيف لدييـ ضعفان في التخاطب، كالمكىكبيف 

 . (51)كالمتفكقيف كفئات أخرل عديدة 
س أمران سيلبن، لأنو يتضمف عددا كبيرا مف التغيرات إف عمؿ مدارس الدمج لي  

التي قد تكلد المقاكمة كالخكؼ الذم مف الممكف أف يعرقؿ عممية التغير، كىذا التغير 
في التشريع لا يرتبط بالتغير في المفاىيـ أك ممارسات المشاركيف في العممية التربكية، 

ذا كاف ىذا ىك الأمر فإنو مف الميـ دراسة ما ي حدث في المدارس كفيـ كيفية إدارتيا كا 
. لذلؾ تؤكد (52)لمتغيرات السياسية كالتغمب عمى التكتر كالمعكقات التي تكاجييـ

التكجيات الحديثة عمى أىمية إصلبح نظاـ المدرسة لصياغة أىداؼ جديدة لمتربية 
 . (53)العامة كالخاصة كمكاجية التغيرات التي قد تطرأ عمى تطبيؽ الدمج

دمج الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة تتطمب العديد مف المقكمات إف عممية 
الأساسية كاللبزمة لتطبيقيا أك بمعنى أدؽ عدة متطمبات لضماف نجاح عممية دمج 
الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة ) سكاء في فصكؿ ممحقة كخطكة أكلى، أك الدمج 

لنقميا مف مستكل الفكر مع أقرانيـ الأسكياء في الفصؿ الدراسي بشكؿ كامؿ ( كذلؾ 
 كالتنظير إلى كاقع العمؿ كالتطبيؽ. 

                                                           

، القاىرة، طرؽ تعميـ كتأىيؿ ذكم الاحتياجات الخاصة بالكلايات المتحدة الأمريكية، سميرة أبك زيد (51)
 . 69ص ، 2226، الأنجمك المصرية

(52)S.  Freire & M.  Cesar:Inclusive Ideals\ inclusive practices:how far is a dream 
from reality? Five Comparative case studies.  European Journal of Special Needs 
Education; Vol.  18.  Issue, 3 , 2003, pp.  341-355.   

عبد :ترجمة، سكتمؾ: الدمج الشامؿ لذكم الاحتياجات الخاصةياف كد، سيزر كمارغرت، برادليدياف  (53)
دار الكتاب ، الإمارات العربية المتحدة، العيف، عبد العزيز عبد الجبار، زيداف السرطاكم، العزيز الشخص

 . 45، ص 2222، الجامعي



لمزؾذح و انغىَذ دساعخ يقبسَخ نذيظ انطلاة روٌ الاؽزُبعبد الخبصخ  في كم يٍ المًهكخ ا
 وكُفُخ الإفبدح يُهب في يصش

 أ.د ثُىيٍ محًذ ضؾبوٌ     أ.د كًبل ػجذ انىهبة أحمذ     أ.أحمذ يغؼذ محًذ انؼغبل 

 

 

  

م2020أكتوبر  –العدد الرابع  والعشرون  –السنة الثامنة  –جامعة العريش  –مجلة كلية التربية   234 

 

كيلبحظ مف العرض السابؽ أف ىناؾ قصكرا في تمبية متطمبات نظاـ دمج  
الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة في المدارس العادية  يجب تلبفيو؛ حيث إف ىذا 

رجات التي النظاـ الدمجي لو متطمبات عدة عمى مستكل المدخلبت كالعمميات كالمخ
تعكؽ نجاحو كىي ما يحاكؿ الباحث أف يحددىا عف طريؽ التعرؼ عمى خبرة المممكة 
المتحدة كالسكيد في تطبيؽ نظاـ الدمج للئفادة منو في جميكرية مصر العربية؛ لذا 

 ستحاكؿ الدراسة الحالية الإجابة عف السؤاؿ الرئيس الآتي:
ي جميكرية مصر العربية كيؼ يمكف تطكير دمج ذكم الاحتياجات الخاصة ف

 في ضكء خبرة كؿ مف المممكة المتحدة البريطانية كمممكة السكيد 
 كيتفرع منو الأسئمة الفرعية الآتية:

ما الأسس النظرية لدمج الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة كما تناكلتيا  -1
 الأدبيات التربكية ؟

تحدة ما كاقع دمج الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة في المممكة الم -2
 البريطانية، كما العكامؿ كالقكل الثقافية المؤثرة فيو ؟

ما كاقع دمج الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة في مممكة السكيد، كما  -3
 العكامؿ كالقكل الثقافية المؤثرة فيو ؟

ما كاقع دمج الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة في جميكرية مصر  -4
 العربية ؟

بيف كؿ مف جميكرية مصر العربية ما أكجو التشابة كأكجو الاختلبؼ  -5
كالمممكة المتحدة البريطانية كمممكة السكيد فى دمج الطلبب ذكم 

 الاحتياجات الخاصة؟
ما التصكر المقترح لتطكير دمج الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة في  -6

جميكرية مصر العربية في ضكء خبرتي كؿ مف المممكة المتحدة 
 البريطانية كمممكة السكيد ؟
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 الدراسة: منيج
تستخدـ الدراسة الحالية المنيج المقارف، في أربع خطكات ىي الكصؼ،      

 .(54)كالتفسير، المقابمة، كالمقارنة 
الكصؼ:كصؼ لطبيعة تجربة دمج الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة في  -

 . المممكة المتحدة البريطانية كمممكة السكيد جميكرية مصر العربية ك
تجربة دمج الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة في  التفسير:يتضمف تحميؿ -

كبياف المممكة المتحدة البريطانية كمممكة السكيد  جميكرية مصر العربية ك
 القكل كالعكامؿ المؤثرة فيو.  

المقابمة:كتتـ بمقابمة تجربة دمج الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة في  -
عمى مممكة السكيد المممكة المتحدة البريطانية ك  جميكرية مصر العربية ك

 أكجو التشابو كالاختلبؼ بينيـ. 
المقارنة:حيث سيقكـ الباحث بمقارنة تجربة دمج الطلبب ذكم الاحتياجات  -

المممكة المتحدة البريطانية كمممكة  الخاصة في جميكرية مصر العربية ك
كبيذا يمكف لمدراسة الحالية الاستفادة مف خبرات دكؿ المقارنة، السكيد، 
يمكف كضع تصكر مقترح لدمج الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة  كبالتالي

 بمصر لتحسيف كتطكير عممية الدمج. 
 حدود الدراسة:

تقتصر الدراسة الحالية عمى محاكلة تحسيف نظاـ الدمج بجميكرية مصر العربية كذلؾ 
عف طريؽ معرفة كاقع نظاـ الدمج في كؿ مف المممكة المتحدة البريطانية كمممكة 

د ككيفية الإفادة منيا، كذلؾ نظران لكجكد قصكر كبير في نظاـ الدمج المطبؽ السكي
 بالمدارس في مصر. 

                                                           

، دار الفكر العربي ،القاىرة، 2ط، مقدمة منيجية كدراسات في التربية المقارنة، نبيؿ أحمد عامر صبيح (54)
 . 53ص، 1992
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 أىداؼ الدراسة:
 تيدؼ الدراسة الحالية إلى ما يأتي:

 تعرؼ الأسس النظرية لدمج الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة.  -1
 تحديد كاقع دمج الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة بالمدارس العادية في -2

 ، كالقكل كالعكامؿ الثقافية المؤثرة فيو. المممكة المتحدة البريطانية
تحديد كاقع دمج الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة بالمدارس العادية في  -3

 كالقكل كالعكامؿ الثقافية المؤثرة فيو. السكيد، مممكة 
الكشؼ عف كاقع دمج الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة في جميكرية  -4

 مصر العربية. 
أكجو التشابة كالاختلبؼ بيف كؿ مف مصر كالمممكة المتحدة تحديد  -5

 . البريطانية كمممكة السكيد فى دمج الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة
تقديـ تصكر مقترح لتحسيف تجربة دمج الطلبب ذكم الاحتياجات  -6

المممكة المتحدة الخاصة بجميكرية مصر العربية في ضكء خبرة 
 . سكيدالبريطانية كمممكة ال

 أىمية الدراسة:
تعتمد عممية نجاح دمج الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة عمى عدة عناصر  

أساسية لا غنى عنيا عند العمؿ مع تمؾ الفئة ؛حيث أف عممية دمج الطالب في 
الفصؿ الدراسي في المدرسة العادية تحتاج إلى تخطيط كتييئة كؿ مف المدرسة 

رشاده، كالفصؿ، كالمعمـ كالأخصائييف ا عداده كا  لذيف يعممكف مع الطفؿ لتعميمو كا 
رشاد أسرتو، كلابد مف أف يككف البرنامج المدرسي محققان لمشراكة بيف كؿ عناصر  كا 
العممية التعميمية أك التأىيمية، كلابد أف يمتد التخطيط كالتنفيذ إلى البيئة المحمية، كىي 

 البرنامج.  التي يأتي منيا الطفؿ كيعكد إلييا بعد انتيائو مف
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كبالتالي فالدراسة الحالية ستحاكؿ إلقاء الضكء عمى أحدث التكجيات التربكية  
في مجاؿ تعميـ ذكم الاحتياجات الخاصة، كىك عممية دمج الطلبب ذكم الاحتياجات 
الخاصة بالمدارس العادية، ك التعرؼ عمى نظاـ دمج الطلبب ذكم الاحتياجات 

في نظاـ المممكة المتحدة كالسكيد في ضكء خبرة  الخاصة بالمدارس العادية ،كذلؾ
 دمج الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة.

 مصطمحات الدراسة:
  الدمج: -1

يشير إلى مشاركة الجميع ضمف بيئة تربكية داعمة تشتمؿ عمى خدمات       
تربكية مناسبة، كعمى أشكاؿ مختمفة مف الدعـ الاجتماعي، كيلبحظ عمى ىذا 

ى ضركرة تكفير بيئة داعمة لتحقيؽ الدمج الكامؿ ببعديو التربكم التعريؼ تركيزة عم
 . (55)كالاجتماعي

 ذوي الاحتياجات الخاصة: -2
يقصد بيا الفئة التي لدييا قصكر حسي ،أك عقمي ،أك بدني ،أك نفسي ،أك      

اجتماعي يترتب عميو أف يستفيدكا الإفادة المرجكة مف الخدمات التي تقدـ إلى 
ثـ يجب تكفير الرعاية الخاصة ليـ بحسب احتياجاتيـ.  كيدخؿ العادييف، كمف 

معيـ فائقكا الذكاء كالعباقرة كالمكىكبكف، كتجدر الإشارة إلى أف البحث الحالي لا 
نما الفئة التي لدييا قصكر حسي كعقمي كبدني .  (56)يتناكؿ فئة المكىكبيف، كا 

 كتتبنى ىذه الدراسة ىذا التعريؼ. 
 :الدراسات السابقة

                                                           

 . 19ص ، مرجع سابؽ، كأخركف ، برادليدياف  (55)
، 1996، القاىرة، المجمس القكمي لمتعميـ كالبحث العممي كالتكنكلكجيا، المجالس القكمية المتخصصة (56)
 . 4ص
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تـ ترتيب الدراسات السابقة مف الأقدـ إلى الأحدث، حيث تـ التركيز عمى  
نتائج الدراسات كتكصياتيا بشكؿ أساسي، كقد أكدت العديد مف الدراسات عمى أىمية 
الدمج لمطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة في المدارس مثؿ: دراسة مراد البستنجي 

ذوي الصعوبات التعميمية مع الطمبة  بعنواف" التفاعلات الاجتماعية لمطمبة( 2222)
 :(57)العادييف في المدارس العادية في عماف " 

كالتي أكدت عمى أىمية التفاعؿ الإيجابي بيف الطلبب ذكم الصعكبات  
التعميمية مع الطلبب العادييف لما ليا مف تأثير جيد عمى العممية الدراسية بالمدرسة، 

، بعنكاف  راسات منظمة الأمـ المتحدة لمطفكلةكما أشارت العديد مف الدراسات مثؿ: د
، (59)، كدراسة بعنكاف " التعميـ الدمجي في بنجلبديش"(58)" التعميـ الدمجي في نيباؿ

، كالتي أشارت إلى معكقات ترتبط (62) كدراسة بعنكاف " التعميـ الدمجي في باكستاف"(
كقصكر تنسيؽ  بالمركزية كقصكر المعمكمات المتعمقة بذكم الاحتياجات الخاصة

 التعاكف بيف الجيات المعنية بتعميـ ذكم الاحتياجات الخاصة.
(  بعنكاف " 2223كما أشارت دراسات أخرل مثؿ: دراسة منى الحديدم) 

(، ك 61المشكلبت التي يكاجييا معممك كمعممات غرؼ المصادر في الأردف " )
ر المدرسة (  بعنكاف " مشكلبت معممي غرؼ مصاد 2223دراسة كاصؼ العايد) 

                                                           

لعادييف في التفاعلبت الاجتماعية لمطمبة ذكم الصعكبات التعميمية مع الطمبة ا، ( مراد البستنجي57)
 . 2222، الأردف، عماف، الجامعة الأردنية، رسالة ماجستير غير منشكرة، المدارس العادية في عماف

(58) Ibid, P. P, 113-114.  
(59) Ibid.  
)60) Unicef: Examples of inclusive education ( Pakistan ) , Katamandu , Unicef 
Regional Office for South Asia.  ( 2003 ).  
61) مجمة أكاديمية ، المشكلبت التي يكاجييا معممك كمعممات غرؼ المصادر في الأردف، ( منى الحديدم

. 13ص ، 2223، التربية الخاصة  
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(، إلى أف معظـ المشكلبت المرتبطة بغرؼ المصادر بالتعميـ الدمجي 62الأساسية ")
ترتبط بشكؿ كبير بأكلياء الأمكر كبتكقعاتيـ مف التعميـ الدمجي، في حيف أكصت 

( بعنكاف " التجربة الفمسطينية في الدمج 2225دراسة نبيؿ أصرؼ كنعمت عمكاف )
( بضركرة تكفير متطمبات إنجاح الدمج، 63صة " )الشامؿ لذكم الاحتياجات الخا

 كأىمية الاستفادة مف التجارب العالمية الناجحة في مجاؿ الدمج.
( Malinen( )2228، مالينيف Savolainenككشفت دراسة )سافكلينيف   

بعنكاف " اتجاىات طمبة الجامعة نحك دمج الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة في 
أف أىـ أربعة عكامؿ تتطمبيا عممية الدمج ىي: العدالة (، 64التربية العامة " )

الاجتماعية، تمبية حاجات المتعمميف ذكم الاحتياجات الشديدة، كنكعية التعميـ، ككفاءة 
 المعمـ.

 
 أوجة الافادة مف الدراسات السابقة:

مف خلبؿ العرض السابؽ لمدراسات السابقة، يمكف استخلبص بعض 
 فى كضع المقترح:الاستنتاجات التى قد تفيد 

                                                           

(62 ، ستير غير منشكرةادر المدرسة الأساسية، رسالة ماجمشكلبت معممي غرؼ مص، ( كاصؼ العايد
  .2223، الأردف، جامعة عماف العربية لمدراسات العميا

(63) المؤتمر ، التجربة الفمسطينية في الدمج الشامؿ لذكم الاحتياجات الخاصة:نعمت عمكاف، نبيؿ أصرؼ 
العممي السنكم الثالث عشر بعنكاف التربية كآفاؽ جديدة في تعميـ كرعاية ذكم الاحتياجات الخاصة ) 

. 2225، المنعقد في كمية التربية بحمكاف، المعكقكف كالمكىكبكف في الكطف العربي (  
(64) O.  Malinen & H.  Savolainn:Inclusion in the East:Chinese Students Attitudes 
Towards Inclusion Education.  International Journal of Special Education.  Vol23.  
No 3.  2008.   
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أف ىناؾ بعض المتطمبات التي لابد أف تتكافر حتى يمكف تطبيؽ نظاـ  -
دمج الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة في المدارس العادية كمنيا 

 متطمبات مادية كبشرية كمؤسسية كمينية كاجتماعية. 
ضركرة مناسبة ىذه المتطمبات مع ظركؼ مصر، كألا يككف مجرد نسخة  -

 تقدمة، كأف تككف تمؾ المتطمبات كاقعية يمكف تحقيقيا. مف الدكؿ الم
تختمؼ الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في أنيا ستقكـ بالتركيز عمى  

نظاـ دمج الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة في مصر في ضكء خبرة المممكة 
عدادىـ  المتحدة، كسيككف التركيز عمى كاقع نظاـ الدمج المتمثؿ في تدريب المعمميف كا 

بما يتناسب مع الميمة المطمكبة منيـ، كأدكار الإدارة المدرسية في المدارس الدامجة ك 
كذلؾ دكر منظمات المجتمع الرسمية كغير الرسمية كدكر الآباء كتأثيرىـ عمى نظاـ 
الدمج بالمدارس العادية بالإضافة إلى الكقكؼ عمى البرامج التربكية كالمناىج التعميمية 

 مة بمدارس الدمج.المستخد
 خطوات السير في الدراسة:

 تسير الدراسة بعد عرض إطارىا العاـ حسب الخطكات الآتية: 
الفصؿ الأكؿ: الإطار العاـ لمدراسة، كيتضمف مقدمة الدراسة، كمشكمة الدراسة،  -

كتسأكلاتيا ، كأىداؼ ،الدراسة كأىميتيا ، كمنيجيا كحدكدىا ، كمصطمحات 
 السابقة. الدراسة ، كالدراسات 

 الفصؿ الثانى: الأسس النظرية لدمج الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة.  -
الفصؿ الثالث: كاقع دمج الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة في المممكة المتحدة  -

 البريطانية، كالقكل الثقافية المؤثرة فيو. 
الفصؿ الرابع: كاقع دمج الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة في مممكة السكيد،  -

 كالقكل الثقافية المؤثرة فيو.  
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الفصؿ الخامس: كاقع دمج الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة في جميكرية مصر  -
 العربية. 

أكجو التشابة كأكجو الاختلبؼ بيف كؿ مف مصر كالمممكة الفصؿ السادس:  -
 المتحدة كالسكيد في دمج الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة. 

الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة بجميكرية  دمجلالفصؿ السابع: تصكر مقترح  -
 مصر العربية في ضكء خبرة المممكة المتحدة البريطانية كمممكة السكيد. 

التصور المقترح لدمج الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة بمصر في ضوء 
 :خبرتي كؿ مف المممكة المتحدة البريطانية ومممكة السويد

 فمسفة الدمج وأىدافو: -1
فة الدمج لمطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة بطريقة كاضحة كمحددة، تحديد فمس -

 بحيث يدرؾ أكلياء الأمكر اليدؼ مف إرساؿ أبنائيـ إلى مدارس الدمج. 
إعادة صياغة فمسفة التعميـ الدمجي كأىدافو، ككضع الآليات التي تضمف التعميـ  -

 ة أخرل. كالبحث المستمريف مف ناحية كتدعـ الممارسات العممية مف ناحي
تكفير الآليات التي تضمف تحقيؽ التكامؿ في الإعداد الثقافي، كالعممي،  -

كالميارم كالتكنكلكجي لمطلبب بمدارس الدمج حلبؿ مراحؿ التعميـ الجامعي كقبؿ 
 الجامعي، كذلؾ مف خلبؿ الإجراءات الآتية:

ؿ الطالب تكفير مقررات تبدأ بالمرحمة الثانكية كتستكمؿ بالجامعة بغرض تأىي  -
 لدراستيا. 

التدريب العممي داخؿ مكاقع العمؿ الفعمية أثناء الدراسة بما يضمف تحقيؽ  -
 التكامؿ بيف الجانب النظرم كالتطبيقي) الميارم (. 

 أدوار الإدارة المدرسية بمدارس الدمج:-2
تسيـ الإدارة المدرسية النشطة في تطوير نظاـ دمج الطلاب ذوي الاحتياجات 

 المدارس العادية في مصر، وقد يتحقؽ ذلؾ مف خلاؿ:الخاصة ب
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تاحة الفرصة كالآليات اللبزمة لتحقيؽ مزيد مف  - تطكير إدارة المدرسة، كا 
اللبمركزية كالإدارة الذاتية لممدرسة، بما يتيح ليا الفرصة الملبئمة لتحقيؽ الكفاءة 

يا النجاح المنشكد مف اللبزمة لإدارة مكاردىا البشرية كالمادية، بالشكؿ الذم يحقؽ ل
ناحية، كيمكنيا مف منافسة المدارس الدامجة الأخرل، عف طريؽ استقطاب أكبر عدد 
ممكف مف الطلبب، كالتغمب عمى التسرب، كالانقطاع المفاجئ عف الدراسة مف ناحية 

 أخرل. 
البحث عف مصادر كأشكاؿ جديدة لتمكيؿ مدارس الدمج في مصر؛ بحيث لا  -

دىا كؿ النفقات التعميمية مف أجؿ تعميـ الطلبب ذكم الاحتياجات تتحمؿ الدكلة كح
الخاصة تحت مبدأ "مجانية التعميـ"، كيشاركيا في ذلؾ جميع القطاعات العامة 
كالخاصة، كدعـ الأفراد كرجاؿ الأعماؿ لتكفير خدمات التربية الخاصة بالمدارس 

 العادية. 
لخاصة مف المنزؿ إلى المدرسة تكفير كسائؿ لنقؿ الطلبب ذكم الاحتياجات ا -

 كالعكس. 
 تفعيؿ أساليب المحاسبية الذاتية لممدرسة، كذلؾ مف خلبؿ ما يأتي: -
إجراء استقصاءات كمسكحات مستمرة لممدرسة عف جكدة الخدمة المقدمة بيا،  -

 كالتأكد مف مدل رضا العملبء عف إنتاجيتيا. 
اء الأمكر كالمعمميف كالطلبب تكفير الآليات التي تضمف مشاركة فعالة لأكلي -

كأعضاء المجتمع المحمي، ككذلؾ رجاؿ الأعماؿ في تحقيؽ جكدة التعميـ، كذلؾ مف 
 خلبؿ مجمكعة مف الإجراءات، منيا:

الاستعانة برجاؿ الأعماؿ، كأصحاب الشركات كالمصانع في تحديد الميارات  -
كالأنشطة التي عمى الطلبب التي يتطمبيا العمؿ لدييـ، بؿ كتحديد المناىج كالمقررات 

 دراستيا كممارستيا مف أجؿ التمكف مف الكفاءات التي يتطمبيا سكؽ العمؿ. 
تشجيع رجاؿ الأعماؿ عمى الاندماج مع المدارس الدامجة، كاختيار الكفاءات  -

براـ عقكد رسمية معيـ تنص عمى تدريب الطلبب  كالطلبب الملبئميف لمعمؿ لدييـ، كا 
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الحقيقية، مما يشعر الطالب بالمسئكلية، كيشعره بالألفة مع مكقع  داخؿ مكاقع العمؿ
العمؿ، كيقمؿ مف نسب البطالة بالمجتمع، كيدعـ مشاركتيـ الإيجابية في تحقيؽ 

 أىدافيـ. 
إعطاء المدارس الدامجة مزيدان مف الحرية كالسمطة في إدارة شئكنيا المالية  -

 خدمات كفؽ احتياجات بيئتيا المحيطة. كالإدارية كالتخطيط لما تقدمو مف برامج ك 
قياـ نظاـ قبكؿ الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة بمدارس الدمج عمى تنكع  -

معايير القبكؿ؛بحيث تكجد شركط تناسب كؿ إعاقة عمى حدة، كألا تقتصر شركط 
القبكؿ عمى فئات الإعاقة الثلبث، كىي: المكفكفيف، كالصـ، كذكم التخمؼ العقمي، بؿ 

المكفكفيف، كذكم التأخر في النمك كذكم -باقي الإعاقات: أطفاؿ التكحد، كالصـتشمؿ 
الاضطراب الانفعالي، كذكم القصكر السمعي، كذكم التخمؼ العقمي، كذكم صعكبات 
التعمـ، كذكم إعاقات المغة كالكلبـ، كذكم الإصابات المخية، كذكم القصكر البصرم، 

 شديدة كالمتعددة. كذكم القصكر الصحي، كذكم الإعاقات ال
 معمـ الدمج ) إعداده، وأدواره (: -3

يسيـ الإعداد الجيد لمعمـ الدمج في تطوير نظاـ دمج الطلاب ذوي الاحتياجات 
 الخاصة بالمدارس العادية في مصر، وقد يتحقؽ ذلؾ مف خلاؿ:

ضركرة حصكؿ معمـ التربية الخاصة عمى ترخيص لمزاكلة مينة التدريس،  -
المعمـ بعد تجاكزه لبعض الدكرات كالمقررات في التخصص، مع تجديد كيحصؿ عمييا 

 الرخصة كؿ أربع سنكات. 
الاىتماـ بتطكير برامج إعداد المعمميف بشكؿ متميز، كتنميتيـ بشكؿ مستمر  -

 لمتعامؿ كالتكيؼ مع المستجدات كنقميا لمطلبب. 
، كربط تمؾ الفرص الاىتماـ بتكفير فرص التنمية المينية المستدامة لممعمميف -

باحتياجاتيـ، التي يمكف التعرؼ عمييا مف خلبؿ استطلبع آرائيـ مف خلبؿ المقابلبت 
الفعمية معيـ، أك مف خلبؿ الاستبانات التي تكزع عمييـ في أكقات متفرقة أثناء العاـ 

 الدراسي، ككذلؾ أثناء الإجازات. 
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اسية التي تساعد الطلبب تكفير برامج تدريبية تمكف المعمـ مف الميارات الأس -
 عمى تحديد المسار الكظيفي الملبئـ. 

تكفير الأساليب المتنكعة المقدمة لرفع كفاءة المعممي في أداء مياميـ، مثؿ:  -
برامج التعمـ الذاتي كالتعمـ مدل الحياة، كالمحاضرات، ككرش العمؿ، كالسيمينارات، 

 كتبادؿ الخبرات بيف المعمميف داخؿ مكاقع العمؿ. 
الاستعانة بالجامعات كإحدل الفرص الملبئمة لتنمية المعمميف مينيان مف خلبؿ  -

برامج الدراسات العميا المقدمة بيا، التي يجب عمييا أف تعمف عنيا لممعمميف مف خلبؿ 
مكاقعيا الإلكتركنية، ككذلؾ إيجاد آليو للئعلبف عنيا كتسكيقيا داخؿ المدارس؛ لتكعية 

 مية الالتحاؽ بيا. المعمميف بجدكاىا كأى
اتباع أسمكب تبادؿ الخبرات كالزيارات الميدانية داخؿ الفصكؿ بيف المعمميف مع  -

 بعضيـ البعض، كلاسيما زيارة المعمميف الأكثر خبرة في مجاؿ التربية الخاصة. 
الالتحاؽ بالدكرات التدريبية المختمفة التي تعدىا الإدارة العامة لمتربية الخاصة  -

لتربية كالتعميـ، أك تمؾ التي تعقدىا الأكاديمية المينية لممعمميف بالقاىرة، كالتي بكزارة ا
تؤدم إلى تحسيف المؤىلبت التربكية لممعمميف كتجديد معمكماتيـ، كتدريبيـ عمى 

 النكاحي الإدارية كالإشرافية. 
حضكر دكرات دراسية إضافية لمحصكؿ عمى شيادات لمترقي في العمؿ بمينة  -
 س أعمى مف تمؾ التي حصؿ عمييا المعمـ بالفعؿ. التدري
إعطاء الحرية الكاممة لممعمـ في تعديؿ إستراتيجيات التدريس، كاختيار الكسائؿ  -

 التعميمية المساعدة المناسبة. 
تركيز المعمـ عمى الجكانب العممية كالأنشطة اللبصفية لدمج الطلبب داخؿ  -

 ة الفعالة في المجتمع. الأنشطة المجتمعية كلإعدادىـ لممشارك
تييئة البيئة الصفية لمطلبب بما يتناسب مع قدراتيـ كمستكياتيـ كاستعداداتيـ  -

 العقمية كالنفسية. 
 إدارة الإجراءات غير التدريسية لمطلبب تمييدان لتقبميـ الإجراءات التدريسية.  -
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 يـ. تييئة البيئة الفيزيقية لتتناسب مع استعداداتيـ كنكع الإعاقة ب -
زالة جميع المعكقات  - ضبط المكاف الصفي مف حيث أماكف جمكس الطلبب كا 

 التي تعكؽ تعمميـ. 
 التكاصؿ مع الطلبب بكضكح كدقة سكاء كاف ىذا التكاصؿ شفاىية، أـ كتابيان.  -
استخداـ أساليب النقاش مع ىؤلاء الطلبب لجذب انتباىيـ كدمجيـ في عممية  -

 اتيـ. التعمـ بما يتناسب مع قدر 
استخداـ أساليب التعزيز المادم كالمعنكم كالمفظي كغير المفظي لتحفيز الطلبب  -

 لعممية التعمـ. 
جراءات  - المركنة كالاستجابة في عممية التدريس مف حيث تغيير طريقة كا 

 التدريس بما يتناسب مع ىؤلاء الطلبب. 
مـ أبنائيـ كمعرفة التكاصؿ المستمر مع أسر الطلبب لإخبارىـ بكؿ جديد في تع -

 مدل تطكر أبنائيـ في المنازؿ. 
استخداـ السجلبت الدقيقة للبحتفاظ بمدل تقدـ الطلبب في عممية التعمـ لمكقكؼ  -

 عمى نقاط القكة كالضعؼ. 
 المناىج والبرامج التربوية المقدمة بمدارس الدمج: -4

لطلاب ذوي تسيـ المناىج والبرامج التربوية الفعالة في تطوير نظاـ دمج ا
 الاحتياجات الخاصة بالمدارس العادية في مصر، وقد يتحقؽ ذلؾ مف خلاؿ:

تطبيؽ نظاـ الساعات العتمدة بما يكفر مزيدان مف الحرية لمطلبب في اختيار ما  -
يدرسكنو، كيجعميـ يتحممكف مسئكلية اختيارىـ باعتبارىا إحدل المتطمبات الأساسية 

 لتحقيؽ الجكدة. 
النظرم بالجانب العممي، كمف ثـ تنمية الشعكر لدل الطلبب ربط الجانب  -

بالأرتباط بيف ما يتـ في الكاقع كبيف ما يتـ دراستو بالمدرسة، كبالتالي تنمية الميارات 
 الحياتية لدييـ، كتمكينيـ مف الميارات الأساسية الملبئمة ليـ في المستقبؿ. 
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الطلبب في المقررات كافة، لما ليا التركيز عمى الميارات العممية التي يقكـ بيا  -
كسابيـ القدرة عمى تقبؿ المعمكمات  مف دكر في إكساب الطلبب الميارات اللبزمة، كا 
المقدمة بالمقرر الدراسي، كمف ثـ ضركرة التركيز عمى الرحلبت الميدانية، كالأعماؿ 

 اليدكية كنشاط مصاحب لممقررات الدراسية كافة. 
اسية التي تنمي الكاقع المعاش، كترتبط بالميارات التي الاىتماـ بالمناىج الدر  -

يتطمبيا سكؽ العمؿ.  أك ما يعرؼ بالمنيج الكظيفي بمككناتو الأساسية المتمثمة في 
كساب  التطبيقات العممية لممقررات الممقررات الأساسية التي يدرسيا الطلبب، كا 

تماد عمى النفس، كالآخريف الطلبب ميارات اتخاذ القرار، كالتكاصؿ مع الآخريف، كالاع
 لتحقيؽ الأىداؼ المنشكدة. 

تكفير الآليات اللبزمة لمعرفو الاحتياجات الحقيقية لمطلبب كقدراتيـ، مثؿ  -
 المسرح كالاستبيانات، بما يساعدىـ عمى اختيار المسار المناسب ليذه القدرات. 

الاستعانة ضركرة الاىتماـ بتصميـ نظاـ الإرشاد الميني داخؿ المدارس، ك  -
بمتخصصيف مف أجؿ مساعدة الطلبب عمى اكتشاؼ أنفسيـ، كحاجاتيـ كقدراتيـ، 
كبالتالي تمكينيـ مف اختيار مسار الدراسة، أك الكظيفة التي تتلبءـ مع كتمؾ القدرات 

 كالاحتياجات، كذلؾ مف خلبؿ مجمكعة مف الإجراءات المتمثمة في:
التخطيط لمسارىـ الكظيفي الذم  عقد المدرسة لكرش عمؿ تساعد الطلبب عمى -

 يتناسب مع قدراتيـ كميكليـ. 
 تكفير أفلبـ تعميمية عف الكظائؼ المتاحة بالمجتمع كالمتطمبات اللبزمة لشغميا.  -
الاىتماـ بتطبيؽ مزيد مف اللبمركزية في المناىج الدراسية التي عمييا أف تختمؼ  -

 كفقان لممتطمبات الأساسية لمبيئة المحيطة. 
تكفير أساليب متنكعة لتقكيـ الطلبب؛بحيث تككف مرتبطة بالأىداؼ، كاضحة  -

كمحددة كمعمنة لمطلبب كأكلياء الأمكر، كتتسـ بالاستمرارية، كذلؾ مثؿ ممؼ الإنجاز 
الذم يتضمف درجات مف المدرسة عف الأداء العاـ لمطالب كالخدمات كالأنشطة التي 
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ككذلؾ الاختبارات التحريرية كالشفيية كالتقييـ  شارؾ فييا، كمكقفو تجاه عمميو التعمـ،
 الذاتي كتقييـ الأقراف. 

تقميؿ تركيز الامتحانات عمى التحقؽ مف القدرة عمى التذكر كاسترجاع  -
المعمكمات، كذلؾ مف خلبؿ معالجة المعمكمة كتطكيرىا كتحميميا كاستكماليا داخؿ 

 أسئمة الامتحاف. 
لمتأكد مف تحقيؽ المعايير بمركر الكقت، كذلؾ بما تكافر عمميات متابعة مستمرة  -

 يضمف تحسيف فعالية استخداـ المكارد المتاحة. 
 تغطية الامتحانات مجمكعة المعارؼ ذات التكجو النظرم كالعممي أك الميني.  -
تخصيص فترات زمنية محددة في الجدكؿ الدراسي للئرشاد لممسار الكظيفي  -

 كالتعمـ. 
 تمعية بمدارس الدمج:المشاركة المج -5

تسيـ المشاركة المجتمعية الفعالة في تطوير نظاـ دمج الطلاب ذوي الاحتياجات 
 الخاصة بالمدارس العادية في مصر، وقد يتحقؽ ذلؾ مف خلاؿ:

كجكد رؤية قكمية لتفعيؿ المشاركة المجتمعية في دعـ التعميـ الدمجي، يسعى  -
 و العامة كالخاصة عمى ذلؾ الدعـ. مف خلبليا جميع أفراد المجتمع، كمؤسسات

نشر الكعي بأىمية المشاركة المجتمعية لدل أفراد المجتمع مف خلبؿ عقد  -
المقاءات الدكرية مع أفراد المجتمع كمؤسساتو المختمفة، لطرح الرؤل كتبادليا حكؿ 

 الخدمات المطمكبة، ككيفية تكفير الدعـ المادم المناسب. 
ف الثقة المتبادلة بيف المدارس الدامجة كمؤسسات العمؿ عمى تكفير مناخ م -

يجاد حكار فعاؿ بيف المدارس كأفراد المجتمع كمؤسساتو، كتسخير  المجتمع المختمفة، كا 
 الجيكد الرسمية كغير الرسمية كافة لتحقيؽ فعالية ذلؾ الحكار، كتحقيؽ الثقة. 

التعميـ  إشراؾ القطاع الخاص كالأفراد ذكم الخبرة كالتخصص في تطكير -
الدمجي عف طريؽ المساركة في: التخطيط، كالتدريب، كتطكير التعممية التعميمية، 

 كنشر ثقافة التعاكف كالتكامؿ بيف مؤسسات المجتمع المدني كالمدارس. 
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إنشاء صناديؽ خاصة لتمكيؿ التعميـ الدمجي، كذلؾ لمساعدة الطلبب ذكم  -
يف عمى تحمؿ نفقات التعميـ، لتكفير الاحتياجات الخاصة كأكلياء الأمكر غير قادر 

 المكارد المطمكبة. 
استخداـ الكسائؿ الإعلبمية المرئية كالمسمكعة، كالقياـ بحملبت إعلبمية لإقناع  -

يماف  صدار النشرات التعريفية؛ لتصبح لدل المكاطنيف قناعة تامة كا  المجتمع كأفراده، كا 
كد عميو بالفائدة، كيحسف مف جكدة تاـ بأف مشاركتو في معالجة قضايا مجتمعو أمر يع

 العممية التعميمية في المدارس الدامجة. 
إتاحة الفرصة لمشاركة جميع الأطراؼ المعنية في رسـ السياسات العامة    -

لنظاـ الدمج لمطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة، كحثيـ عمى أخذ دكرىـ الجاد في 
 التخطيط لنظاـ الدراسة كالتنفيذ كالمراقبة. 

حث الجامعات عمى إجراء البحكث كالدراسات المتعمقة بنظاـ الدمج لمطلبب  -
ذكم الاحتياجات الخاصة، ككيفية الاستفادة مف الخبرات العالمية في مجاؿ دمج 

 الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة. 
تدعيـ التعاكف الكثيؽ بيف أسرة الطالب ذم الاحتياجات الخاصة    -

مية في تحقيؽ تربية سميمة لمطالب، كتكافر معمكمات ذات كالمدرسة، لما لذلؾ مف أى
 فائدة في تطكير الخدمات التربكية المقدمة كتحسينيا. 

دعـ التكاصؿ بيف المعمـ كالمدير مف جية كأسر الطلبب مف جية     -
 أخرل، حرصان عمى متابعة تقدـ الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة كمتابعتيـ بالمنزؿ. 

الطالب ذم الاحتياجات الخاصة ببعض الأنشطة المدرسية، قياـ أسرة    -
ككذلؾ مشاركتيـ في كضع خطط التعمـ الفردم المناسبة لمطالب، كمشاركتيـ في 

 تطكير المناىج الدراسية. 
مساىمة الآباء في دعـ ميزانية المدرسة عف طريؽ تقديـ التبرعات    -

 يـ، كتكفير المكارد اللبزمة. المالية، كذلؾ لتحسيف الخدمات المقدمة إلى أبنائ
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