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 بددٍخ وٍُخ اٌترثُخ ثبٌؼشَشلىاػذ إٌشش 

تنشر المجمة البحكث كالدراسات التي تتكافر فييا الأصالة كالمنيجية السميمة عمى ألا  .1
لممراجعة كالنشر لدل أم تـ تقديمو يككف البحث المقدـ لمنشر قد سبؽ كأف نشر، أك 

  جية أخرل في نفس كقت تقديمو لممجمة. 
 ة. بإحدل المغتيف: العربية أك الإنجميزيلمنشر تيقبؿ الأبحاث المقدمة  .2
، 12حجـ الخط ، ك (Simplified Arabicتقدـ الأبحاث الكتركنيان مكتكبة بخط ) .3

سـ، مع مراعاة أف تنسؽ الفقرة بالتساكم ما بيف 2.5كىكامش حجـ الكاحد منيا 
 Microsoft(. كترسؿ إلكتركنيان عمى شكؿ ممؼ )Justifyاليامش الأيسر كالأيمف )

Word.) 
بما في ذلؾ الأشكاؿ كالرسكـ كالمراجع  ميحكـال يجب ألا يزيد عدد صفحات البحث .4

. )الزيادة )وفقاً لقالب النشر المعتمد بالمجمة( ( صفحة25كالجداكؿ كالملبحؽ عف )
)وفقاً لقالب  ( 20كلا يزيد البحث الميستؿ عف )  حد أقصى برسكـ إضافية(.دكف ب

 حد أقصى برسكـ إضافية(.دكف )الزيادة بك النشر المعتمد بالمجمة(
يقدـ الباحث ممخصان لبحثو في صفحة كاحدة، تتضمف الفقرة الأكلى ممخصان بالمغة  .5

كممة لكؿ  200العربية، كالفقرة الثانية ممخصان بالمغة الإنجميزية، كبما لا يزيد عف 
 منيا. 

يكتب عنكاف البحث كاسـ المؤلؼ كالمؤسسة التي يعمؿ بيا عمى صفحة منفصمة ثـ  .6
 ل عمى الصفحة الأكلى مف البحث. يكتب عنكاف البحث مرة أخر 

يجب عدـ استخداـ اسـ الباحث في متف البحث أك قائمة المراجع كيتـ استبداؿ الاسـ  .7
 بكممة "الباحث"، كيتـ أيضان التخمص مف أية إشارات أخرل تدؿ عمى ىكية المؤلؼ. 

 البحكث التي تقدـ لمنشر لا تعاد لأصحابيا سكاءن قيبؿ البحث لمنشر أـ لـ يقبؿ. .8
 كتحتفظ ىيئة التحرير بحقيا في تحديد أكلكيات نشر البحكث. 

لف ينظر في البحكث التي لا تتفؽ مع شركط النشر في المجمة، أك تمؾ التي لا   .9
 .تشمؿ عمى ممخص البحث في أم مف المغتيف
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رفاؽ إقرار المكافقة عمى اتفاقية النشر.  .10  يقكـ كؿ باحث بنسخ كتكقيع كا 
نشر بحثو، كيتـ تحكيؿ التكمفة عمى الحساب الخاص يسيـ الباحث في تكاليؼ  .11

 بالمجمة. يجب إرساؿ صكرة عف قسيمة التحكيؿ أك دفع المبمغ، مع البحث الكتركنيا.
، كالحصكؿ عمى نسخة مف كتكمفة الطباعة كالنشرالتكاليؼ تشمؿ: مكافأة التحكيـ،

 .( مف البحث الميستؿ 3الميحكـ، ك )  ( مستلبت مف البحث 5العدد، كعدد ) 
يتـ نشر البحكث أك رفض نشرىا في المجمة بناءن عمى تقارير المحكميف، كلا يسترد  .12

 المبمغ في حالة رفض نشر البحث مف قبؿ المحكميف.
ييمنح كؿ باحث إفادة بقبكؿ بحثو لمنشر بعد إتماـ كافة التصكيبات كالتعديلبت  .13

 . ، كتكقيع إقرار النشرقررة، كسداد الرسكـ المالمطمكبة
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 ( والعشروف  الخامسمحتويات العدد ) 
 ىيئة التحرير السنة السابعة

 الصفحات الباحث عنواف البحث الرقـ

 مقاؿ العدد

1 
بحوث الإدارة التربوية: مف 

 النمطية إلى التجديد

 / كماؿ عبد الوىاب أحمد أ.د
التربية بالعريش أستاذ الإدارة التربوية بكميتي 

  بمصر، وحفر الباطف بالسعودية
15-38 

 بحوث العدد

1 

العوامؿ المعززة لمتعايش 
السممي مف وجية نظر 
الطمبة في الجامعات 

 السعودية
 

 أ.د.عائشة بنت سيؼ الأحمدي
 أستاذ أصوؿ التربية 

 جامعة طيبة –كمية التربية 
 رويدة بنت عبدالحميد سماف د.

بكمية الاداب والعموـ الاستاذ المشارؾ 
 جامعة طيبة –الانسانية بينبع

41-94 

2 

 تبعاً  الاسرية التنشئة أساليب
 والمرحمة النوع لمتغيري
 مف لدى عينة الدراسية
 بمدارس المراىقيف الطمبة
 الأولى الزرقاء تربية

 حسيف عثماف محمد امؿ/ د
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95-134 

3 

استخداـ عممية التخطيط 
لمعمؿ الكتابي في تنمية 

ميارات التعبير بالمغة العربية 
لدى تلاميذ الصؼ الخامس 

 مف التعميـ الأساسي
 

 أ.د محمد رجب فضؿ الله
المغة العربية  أستاذ المناىج وطرؽ تدريس

 المتفرغ
 جامعة العريش -كمية التربية

 شحتوسكينة عبد الرازؽ  د.
 المغة العربية مدرس المناىج وطرؽ تدريس

 جامعة العريش –كمية التربية 
 الباحثة/ شيماء مصطفى فيمي البيؾ

 معممة المغة العربية بإدارة العريش التعميمية

135-163 
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4 
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 الجامعة
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 رمذَُ 
 ، وطّىزبد وجيرحعٕخ خذَذح

 بقلم : هيئة التحزيز                                                                                   

----------------------------------------------------------------------------------------------------- 

شرنا بسنة جديدة مف عمر مجمتنا )السنة ـ ليب2021يطؿ عمينا العاـ 
 (.25، كمعيا يصدر العدد الجديد )العدد التاسعة(

أكاديمية البحث العممي؛ يأتي العدد الجديد ، كقد اكتمؿ ممؼ المجمة لدل 
لتنضـ المجمة إلى أخكاتيا في كميات ، كمؤسسات سبقتنا إلى بنؾ المعرفة 

 المصرم.
ف شاء الله ، كخلبؿ شيكر قميمة لباحث العربي كؿ بحكثنا ، سيجد القارئ كاكا 

عبر ىذا البنؾ ، كعدد كبير  –، كخاصة خلبؿ السنكات الخمس الأخيرة المنشكرة
، كستتحكؿ إلى كاقع احدة مف طمكحاتنا التي كانت فكرةمف محركات البحث. ىذه ك 

 بإذف الله.
كيكاكب ذلؾ طمكح جديد نأمؿ أف يتـ خلبؿ العاـ الجديد، كيتمثؿ ذلؾ في 

 الحصكؿ عمى ترقيـ دكلي لمنسخة الالكتركنية مف المجمة.
؛ ليؤكد عمى التزاـ ىيئة دان بعد عددالتطكر الذم يحدث عد يأتي ىذا

، كأىدافيا الاستراتيجية، كالتي تحددت في ير بتحقيؽ رؤية المجمة، كسياستياالتحر 
نشر كتأصيؿ الثقافة العممية بيف المتخصصيف في المعاىد كالمؤسسات العممية 
المناظرة كالمختصيف مف التربكييف في الميداف التربكم مف المعمميف كالقيادات 

الارتقاء بمستكل الأداء في مجاؿ التدريس كالبحث العممي مف ، ك تربكية كالباحثيفال
، خلبؿ نشر الأبحاث المبتكرة كعرض الخبرات الإبداعية ذات الصمة بيذا المجاؿ
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يجاد قنكات لمتكاصؿ كالتفاعؿ بيف أىؿ التخصصات المختمفة في الميداف التربكم ك  ا 
لي، مع تأكيد التنكع كالانفتاح كالانضباط عمى المستكل المحمي، كالعربي، كالدك 

متابعة الاتجاىات العممية كالفكرية الحديثة في المجاؿ التربكم كنقميا ، ك المنيجي
 .للؤكساط التربكية في مستكياتيا المختمفة بغرض المساىمة في صناعة المعرفة

 عبر كسائط كرقية كالكتركنية ، كىذه المنصة ركلعؿ ىذا التكسع في الانتشا
؛ مطمبان لمباحثيف مف داخؿ مصر، كمف الدكؿ العربية - حاليان  –العممية أصبحت 

لنشر بحكثيـ سكاء التي تمثؿ مقالات مرجعية في التخصصات المختمفة أك بحكث 
بغرض الترقي أك بحكث شباب الباحثيف المستمة مف رسائميـ العممية لمماجستير 

 كالدكتكراه.
مجديد في مجاؿ الإدارة ( مقالان مرجعيان يينظر ل25كيشيد العدد الحالي )الػػػػػ 

 يةالأردندكلتي الممكمة العربية السعكدية كالمممكة ، كبحكثان لباحثيف مف التعميمية
التربية الخاصة كالصحة النفسية إلى جانب مجاؿ أصكؿ التربية ك في  تيفالشقيق

لتي ينشركنيا تحت ، كاشباف في مجالات التربية المختمفةعدد مف إنتاج الباحثيف ال
 إشراؼ أستاذتيـ في التخصصات المختمفة.

مف المحكميف الخبراء في كتمتزـ المجمة بتحكيـ بحكثيا بمعرفة عدد 
، كتحت إشراؼ ىيئة استشارية مف بعض مقررم كأعضاء المجاف تخصصاتيـ

العممية المسؤكلة عف ترقية الأساتذة كالأساتذة المساعديف  في التخصصات التربكية 
 لمختمفة. ا

التأكيد عمى القكاعد المعتمدة لدييا في تحكيـ البحكث  كتجدد ىيئة التحرير
مناسبة الدراسات ، ك ارتباط مكضكع البحث بمجاؿ التربيةالعممية؛ حيث يككف لزامان 

برازىا لرؤل متعددة  الكاضح تحديد، ك كضكح أسئمة كأىداؼ البحث، ك السابقة، كا 
إتباع البحث لمعايير التكثيؽ المحددة في دليؿ رابطة عمـ  ، كعينة كمكاف البحثل
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)كيتضمف ىذا التكثيؽ العناكيف ككتابة المراجع في  السابعالنفس الأمريكية، العدد 
احتكاء قائمة المراجع عمى جميع الدراسات المذككرة ، ك متف البحث كقائمة المراجع(

 سلبمة ، ك اسة، كتبريراتياحدكد الدر ، مع ذكر في متف البحث كالعكس أيضان صحيح
، مع أىمية مف الأخطاء المغكية المتعمقة بالنحك كالإملبء ككذا المعنى تقرير البحث

 ، كترابطيا بشكؿ منطقي.التقرير تكامؿ جميع أجزاء 
كمف الجدير بالذكر أف ىذه القكاعد يتـ تطبيقيا عمى البحكث المستقمة، 

  كالبحكث المستمة عمى حد سكاء.
ديد ندعك الله أف يككف عامان سعيدان عمينا جميعان ، كسنة جديدة إنو عاـ ج

 في عمر المجمة ندعك الله أف تتابع تقدميا كتطكرىا فيو.
، الج فييا مشكلبت، كفي نفس الكقت، كنعسنة جديد: نتلبفى فييا أخطاء

؛ متطمعيف لمكانة ـ الإيجابيات، كلتحقيؽ الطمكحات، كللبرتقاء بالمجمةنسعى لدع
، كالتربكية منيا بخاصة، كذلؾ عمى ؽ بيا بيف المجلبت العممية بعامةتمي أفضؿ

 المستكييف المحمي كالعربي
 والله الموفؽ

 هُئخ اٌزسشَش
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 عُف الأحمذٌ أ.د.ػبئشخ ثٕذ
 أعزبر أصىي اٌترثُخ 

 خبِؼخ طُجخ –وٍُخ اٌترثُخ 

 سوَذح ثٕذ ػجذالحُّذ سمبْ د.
الاعزبر الدشبسن ثىٍُخ الاداة 

خبِؼخ  –واٌؼٍىَ الأغبُٔخ ثُٕجغ
 طُجخ
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اٌؼىاًِ الدؼضصح ٌٍزؼبَش اٌغٍٍّ ِٓ وخهخ ٔظش اٌطٍجخ في 
 الجبِؼبد اٌغؼىدَخ

 إػذاد 
 أ.د.ػبئشخ ثٕذ عُف الأحمذٌ

 أعزبر أصىي اٌترثُخ 
 خبِؼخ طُجخ –وٍُخ اٌترثُخ 

 سوَذح ثٕذ ػجذالحُّذ سمبْ د.
الاعزبر الدشبسن ثىٍُخ الاداة واٌؼٍىَ 

 خبِؼخ طُجخ –الأغبُٔخ ثُٕجغ
 

 الممخص:
ىدفت ىذه الدراسة إلى الكقكؼ عمى آراء طمبة الجامعات في العكامؿ المعززة لمتعايش 

كتحديد الفركؽ في آراء الطمبة السممي مف كجية نظر الطمبة في الجامعات السعكدية، 
نحك العكامؿ المعززة لمتعايش السممي لمتغيرات الدراسة: الجنس، الإقامة خارج المممكة 
لأكثر مف ستة أشير، استمرارية السفر، مشاىدة قنكات فضائية متعددة، كتككنت عينة 

طالبة( بتسع جامعات  704طالبنا،  939طالبنا كطالبة ) 1643ىذه الدراسة مف 
بالمممكة العربية السعكدية، كلمكصكؿ لذلؾ تـ استخداـ المنيج الكصفي المسحي مف 

العكامؿ المعززة لمتعايش السممي مف كجية نظر الطمبة في  خلبؿ تطبيؽ استبانة
فقرة، كزعت عمى ثلبثة محاكر  30الجامعات السعكدية  أعد ليذا الغرض؛ تضمف 
كتساب ميارات حؿ النزاع، طبؽ عمى ىي: حقكؽ الإنساف، كنزع السلبح، ككسائؿ ا

عينة عشكائية طبقية استبانة بعد التحقؽ مف خصائصيا السيككمترية بالأساليب 
الإحصائية المناسبة. كلتحميؿ البيانات تـ استخداـ التكرارات كالنسب المئكية كالمتكسط 

ئج الحسابي كاختبار مربع كام كاختبار)ت(، كتكصمت الدراسة إلى مجمكعة مف النتا
مف أىميا: أف طمبة  الجامعات السعكدية يركف أف العبارات الكاردة في المحاكر: 
حقكؽ الإنساف، نزع السلبح، كسائؿ اكتساب ميارات حؿ النزاع، ىي عبارات معززة 
لمتعايش السممي مف كجية نظرىـ ، كمف العبارات التي حصمت مكافقة رغـ أنيا غير 
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ة نقؿ خبرة تممؾ تقنية صنع القنابؿ، بيف  البمداف معززة لمتعايش السممي ىي:"أف عممي
الإسلبمية" ، كما تبيف أف ىناؾ فركؽ بيف آراء   في محكر " نزع السلبح" تعزل إلى 
متغير الجنس، لصالح الإناث، كأف ىناؾ فركؽ ذات دلالة إجصائية بيف الطمبة دائمي 

ميارات حؿ النزاع" السفر خارج المممكة، كقميمي السفر في محكر "كسائؿ اكتساب 
كالمستكل الكمي للؤستبانة، لصالح الطمبة دائمي السفر ، كأف ىناؾ فركؽ بيف الطمبة 
الذيف يشاىدكف قنكات فضائية متعددة، كبيف الطمبة المحدكديف بمشاىدة قنكات محددة 
في  محكر نزع السلبح، ككسائؿ اكتساب ميارات حؿ النزاع، كفي الدرجة الكمية 

 الذيف لا يشاىدكف قنكات فضائية متعددة. لصالح الطمبة
 التعايش السممي، حركب، نزاع، سلبح، حقكؽ الإنساف. الكممات المفتاحية:

 

Summary: 
The aim of this study is to identify the attitudes and the 

differences in attitudes of Saudi Universities students towards the 

culture of peace. The variables of the study were sex, residence 

outside the Kingdom for more than six months, continuity of 

travel and watching multiple satellite channels. A sample of a 

total of 1643 students (939 male students and 704 female 

students) in nine universities in the Kingdom of Saudi Arabia 

were used for this study. To achieve this, the descriptive 

surveying approach was used through an application of the 

measurement of the students' attitudes towards the culture of 

peace prepared for this purpose. It consisted of 30 statements 

distributed on three axes namely, human rights, disarmament and 

means of acquiring conflict resolution skills. This was applied on 

a random sample of the students. Which enabled identify trends 

towards the culture of peace after verifying their psychometric 

characteristics by appropriate statistical methods. In order to 

analyze the data, the frequency, percentages, arithmetic mean, 

Kay box test, and T test were used. The study found a number of 

results, the most important of which are: Saudi college students 

have a positive attitude towards (human rights, disarmament, 

conflict resolution skills, peace culture in general). While their 
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attitudes were negative towards transferring the bomb-making 

experience among Islamic countries, and that females had more 

positive attitudes towards disarmament than male students at 

Saudi universities. Students who were always traveling outside 

the Kingdom had more positive attitudes towards the " Conflict 

resolution skills "and the overall level of the culture of peace for 

students who travel continuously compared to students traveling 

outside the Kingdom. Students viewing multiple satellite 

channels have more positive attitudes towards disarmament, 

conflict resolution skills, Trend towards a culture of peace) 

compared to students who do not watch multiple satellite 

channels. 

Keywords: culture of peace, wars, conflict, weapon, human 

right.  

 
 المقدمة

شكٌمت الحركب تاريخ البشرية كمؤسساتيا الاجتماعية كالسياسية، كقيميا، كأفكارىا،     
كما أظيرت أبشع، كأنبؿ الجكانب الإنسانية. كتشير الإحداث التاريخية أف القرف 

النارية خلبؿ زايد القكة ت العشريف في التاريخ الإنساني، ىي مرحمة تاريخية مف حيث
القرف العشريف كتضخـ الجيكش بسبب التجنيد الإجبارم، كقكة الإنتاج الحربي ككجكد 
شبكات المكاصلبت السريعة،  كؿ ىذه كانت أسباب ارئيسي في ازدياد انتشار 

 الصراعات في أرجاء المعمكرة.
كلبت أخذت قضية الحرب كالسمـ تتقدـ منذ أكاخر القرف العشريف نحك كاجية المش    

التي أعيدت صياغتيا في ضكء المعايير التي باتت تطرحيا تطكرات الكضع الدكلي، 
كتحديات العكلمة كالقفزات المتصمة لنظـ المعمكمات كالاتصالات كآثار الثكرة العممية 
كالتقنية بصكرة عامة، غير أف السلبـ شأنو شأف الأىداؼ الإنسانية الكبرل، يتكقؼ 

مى الحقائؽ النسبية التي تتطكر مف خلبليا الأحداث بمكغو عمى مدل التعرؼ ع
 (.2005كمعرفة المشكلبت الكاقعية التي تحيط بو )التكريتي، 
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كقيمة السلبـ مف القيـ الإنسانية التي تتفؽ حكليا كؿ الشرائع السماكية كالأعراؼ      
ت مبادؤه الاجتماعية، كالإسلبـ باعتباره آخر الشرائع السماكية كخاتميا، كالذم تضمن

خلبصة تعاليميا، بأف يدعك إلى الأمف الحقيقي كالسلبـ العادؿ، خصكصان كىك يسمى 
ديف السلبـ، كدعا في تكجييات القرآف كسنة النبي عميو السلبـ إلى إفشاء السلبـ، 

لى الإخاء الإنساني، كىدل إلى  كحسف المعاممة، كما أنو فضؿ الحكار عمى  العفككا 
(.  يقكؿ 2013مى الحرب ككره العدكاف كالبغضاء)الناصرم، القطيعة، كآثر السمـ ع

ف أباكـ  النبي صمى الله عميو كسمـ، مخاطبان الإنسانية" أييا الناس إف ربكـ كاحد كا 
(، مصداقان لقكلو تعالى "يىا أىيُّيىا النَّاسي 3700كاحد كمكـ لأدـ كأدـ مف تراب")الألباني/

ٍـ مًفٍ ذىكىرو كىأي  مىقٍنىاكي ٍـ إًنَّا خى ٍـ عًنٍدى المَّوً أىتٍقىاكي فيكا إًفَّ أىكٍرىمىكي قىبىائًؿى لًتىعىارى ٍـ شيعيكبنا كى عىمٍنىاكي نٍثىى كىجى
")الحجرات، أية بًيره مًيهـ خى (، كالغاية مف اختلبؼ الناس إلى شعكب كقبائؿ 13إًفَّ المَّوى عى

افر كالقتاؿ كتنكعيـ إلى ثقافات إنما ىك لمتعارؼ كالتعاكف كالعيش بسلبـ لا لمتن
ف كاف 1989كالتعارض)خكج،  (، كلا يكجد مساحة لمتفاضؿ، كالتعالي، كالتسمط، كا 

ىناؾ ما يدعكا لمزىك كالتفاخر فيك ذلؾ الجيد الذم تنتفع بو البشرية، كليس أعظـ مف 
(. كلـ يدعك الإسلبـ 2008عمؿ يدعك إلى نشر السلبـ كتكطينو بيف الناس)مزيك، 

فنجد في القرآف حيا الشرع في مكاقع مختمفة كرد الاعتداء لمحرب إلا لضركريات كض
ٍـ كىلاى تىعٍتىديكا إًفَّ المَّوى لاى ييحًبُّ  قكلو تعالى: قىاتًميكا فًي سىبًيؿً المَّوً الَّذًيفى ييقىاتًميكنىكي "كى

مىا  ". كمنيا: القتاؿ لنصرة الضعفاء الذيف يتعرَّضكف لمظمـ ، قاؿ تعالى: "كى ٍـ الٍميعٍتىدًيفى لىكي
اؿً كىالنّْسىاءً كىالٍكًلٍدىافً الَّذًيفى يىقيكليكفى رى  بَّنىا لاى تيقىاتًميكفى فًي سىبًيؿً المَّوً كىالٍميسٍتىضٍعىفًيفى مًفى الرّْجى

 أىخٍرًجٍنىا مًفٍ ىىذًهً الٍقىرٍيىةً الظَّالًًـ أىىٍمييىا".
كيػػػػػػػػػػػػػػػؿ كحػػػػػػػػػػػػػػػديثان كانػػػػػػػػػػػػػػػت المسػػػػػػػػػػػػػػػاىمة الفمسػػػػػػػػػػػػػػػفية لمفيمسػػػػػػػػػػػػػػػكؼ الألمػػػػػػػػػػػػػػػاني أمان     
قٍعنػػا فػػي العقػػكؿ، كالأكثػػر كضػػكحا لمتفكيػػرن فػػي  Immanuel Kantكػػانط ، الأعمػػؽ كى

 –تحقيػػػؽ سػػػلبـ دائػػػـ بػػػيف الػػػدكؿ مػػػف خػػػلبؿ مقالتػػػو المشػػػيكرة "مػػػف أجػػػؿ السػػػلبـ الػػػدائـ 
مشػػػركع فمسػػػفي"، التػػػي يسػػػتعيف فييػػػا كػػػانط بفكػػػرتيف أساسػػػيتيف: الاقتنػػػاع بػػػأف التطػػػكر 

التأكد مف أف الغمبة ستككف في نياية المطاؼ لقكل  سيصبُّ حتمنا في الأفضؿ؛ كثانينا:
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الخيػػػر كالقػػػيـ الإنسػػػانية عمػػػى قػػػكل الشػػػر، كلػػػف يكتػػػب ليػػػذا المشػػػركع النجػػػاح إلا بعػػػد 
إخضػػاع أمػػكر السياسػػة لقػػانكف الأخػػلبؽ كالسػػماع لصػػكت الضػػمير، كعمػػى البشػػرية أف 

 (.2005تختار بيف السٌلبـ الدائـ أكسٌلبـ المقابر كالمدافف)كانط، 
لكػػػف ارتفػػػاع أصػػػكات الػػػدعكة لمسػػػلبـ تزايػػػدت بعػػػد الحػػػرب العالميػػػة الثانيػػػة بشػػػكؿ      

خاص؛ كبدت الحاجة ماسة لمعمؿ عمى إرساء دعائميا كتعميميا، بعد قياـ ىيئة الأمػـ 
فالسػػلبـ مػػف كجيػػة نظرىػػا ؛ المتحػػدة كػػأداة تفػػاىـ تجمػػع شػػعكب العػػالـ حػػكؿ ىػػذا اليػػدؼ

ت، بػؿ ىػك عمميػة إيجابيػة ديناميػة تشػاركية تػرتبط ليس مجػرد غيػاب الخلبفػات كالنزاعػا
ارتباطان جكىريان بالمبادئ الديمقراطية، كبالعدالة كالتنمية لمجميػع، ييحتػرـ فييػا الاخػتلبؼ 
كييشػػجع الحػػكار كتيحػػكؿ فييػػا النزاعػػات دائمػػان كبكسػػائؿ غيػػر عنيفػػة إلػػى مجػػالات جديػػدة 

 (.Wenden, 2012لمتفاىـ كالتعاكف)
البشػػرية أف التحػػدم الػػرئيس الػػذم يكاجػػو العػػالـ اليػػكـ ىػػك الانتقػػاؿ مػػف لقػػد أدركػػت      

ثقافػة الحػػرب كالعنػؼ إلػػى ثقافػة السػػلبـ، كعمػى ذلػػؾ جػاء إعػػلبف الجمعيػة العامػػة للؤمػػـ 
ـ إلػى ضػركرة تبنػي قػرار تنميػة ثقافػة السػلبـ)الأمـ المتحػدة، 1998المتحدة في نكفمبر 

علبنيا الثاني الصادر في ديسم1998 ـ؛ الػذم أيعتبػر مرشػدان عامػان 1999بر عاـ (، كا 
لمحككمػػات كالمنظمػػات الدكليػػة كالمجتمػػع الػػدكلي لػػدعـ كتعزيػػز ثقافػػة التعػػايش كالسػػلبـ. 

ا لنشر ثقافة السلبـ، كما اعتبر2000كحدد عاـ  ـ( ىك  2010 – 2001العقد) ـ عامن
 ,De Riveraالعقػػد الػػدكلي الخػػاص بنشػػر ثقافػػة السػػلبـ كاللبعنػػؼ لأطفػػاؿ العػػالـ

2004).) 
لقػػػد اتسػػػػعت الػػػػدعكة لتعزيػػػػز العكامػػػػؿ المؤديػػػة لمتعػػػػايش السػػػػممي لتشػػػػمؿ كػػػػؿ دكؿ      

العالـ، بما في ذلؾ الحككمات كمؤسسات المجتمػع المػدني، ككافػة المنظمػات كالييئػات 
ذات العلبقة عمػى المسػتكيات الكطنيػة كالإقميميػة كالعالميػة، كمػا أكػدت الحممػة العالميػة 

حقيؽ التعايش السممي التي التفت حكؿ نػداء لاىػام الصػادر عػف مػؤتمر لمتربية عمى ت
ـ، كالقاضػػي بأنػػو يمكػػف تحقيػػؽ التعػػايش السػػممي عنػػدما 1999السػػلبـ فػػي ىكلنػػدا عػػاـ 

يفيـ مكاطني العػالـ المشػاكؿ العالميػة، كيمتمكػكف الميػارات لحػؿ النزاعػات بشػكؿ بنػاء، 
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متزمػػػػكف بيػػػػا، كيحققػػػػكف المسػػػػاكاة بػػػػيف كيعرفػػػػكف المعػػػػايير العالميػػػػة لحقػػػػكؽ الإنسػػػػاف كي
الجنسيف كيحترمكف التنػكع الثقػافي، مػع تأكيػد الحممػة أف ىػذا النػكع مػف الػتعمـ لا يمكػف 
أف يتحقػػػػػػػػػؽ إلا مػػػػػػػػػػف خػػػػػػػػػلبؿ تربيػػػػػػػػػػة متكاصػػػػػػػػػمة كمنتظمػػػػػػػػػػة كمقصػػػػػػػػػكدة مػػػػػػػػػػف أجػػػػػػػػػػؿ 

 (.Beetham, 1995;Lehman, 1997السلبـ)
كتحقيؽ التعايش السممي شأنو شأف جميع المشركعات الإنسانية الكبرل، لابػد ليػا      

مػف مبػػادئ كأىػػداؼ أساسػػية بسػيطة كعالميػػة تشػػمؿ ضػػمف مػا تشػػممو: حقػػكؽ الإنسػػاف، 
كالتنميػػة المسػػتدامة كالمشػػاركة الديمقراطيػػة كالمسػػاكاة بػػيف الرجػػاؿ كالنسػػاء كنػػزع السػػلبح 

لاجتمػاعي، كبعبػارة أخػرل فإننػا ربمػا نػرل أف النػاس فػي كػؿ كالكسائؿ السممية لمتغييػر ا
مكػػػػاف مسػػػػتعدكف لمعمػػػػؿ مػػػػف أجػػػػؿ التعػػػػايش السػػػػممي، كلكػػػػنيـ فقػػػػط لا يسػػػػمكنيا بيػػػػذا 

(. كمػػا أف قضػػية التعػػايش السػػممي ربمػػا تكػػكف مختمفػػة عػػف أم Page, 2004الاسػػـ)
صػػكران قضػػية أخػػرل فػػي جانػػب كاحػػد ىػػاـ جػػدان عمػػى الأقػػؿ، ىػػك أنػػو يجػػب أف لا تخمػػؽ 

حػػؽ جميػػع  -عدائيػة كيجػػب أف تكػػكف منفتحػػة عمػػى الجميػػع، تعتمػػد عمػػى عالميػػة القػػيـ 
 (.Adams, 2000البشر أف يحيكا حياة سممية ىادئة )

كلأف التعػػػػػايش السػػػػػممي كالإخػػػػػاء ضػػػػػركرم لمتنػػػػػكع الثقػػػػػافي فمقػػػػػد اعتمػػػػػد المػػػػػؤتمر      
كجػكد لثقافػة معاديػة، كخػرج الإسلبمي الرابع لػكزراء الثقافػة المنعقػد فػي الجزائػر، أنػو لا 

" الػػػذم فحػػػكاه أف جميػػػع الحضػػػارات 2004بػػػػ"الإعلبف الإسػػػلبمي حػػػكؿ التنػػػكع الثقػػػافي 
تشػػترؾ فػػي الإيمػػاف بقػػيـ الإخػػاء كالعػػدؿ كالتسػػامح كىػػي مبػػادئ ككنيػػة ينبغػػي الارتقػػاء 
بمضػػػامينيا كترسػػػيخيا فػػػي الضػػػمائر كالسػػػمكؾ ككنيػػػا مكركثػػػا إنسػػػانيا جماعيػػػا ينبغػػػي 

يػػػو لبنػػػاء حػػػكار حقيقػػػي بػػػيف الػػػديانات كالثقافػػػات المختمفػػػة. فػػػالتنكع الثقػػػافي التأسػػػيس عم
كحقكؽ الإنساف كثقافة العدؿ كالسلبـ كالتعايش، ىي منطمقات أساسػية لتػآخي الشػعكب 
كتقػػارب الأمػػـ ، كعمػػى ذلػػؾ شػػددت تكصػػيات المػػؤتمر عمػػى ضػػركرة أف تعمػػف الشػػعكب 

سلبـ كالتسامح  كالتعايش)صػحيفة اليػكـ، المسممة مف جديد عف تشبثيا بثقافة العدؿ كال
" مػػف 2015(. بالإضػػافة إلػػى ذلػػؾ كانػػت الػػدعكة التػػي خػػرج بيػػا "إعػػلبف مسػػقط2005

اعتمػػاد الحػػكار بػػيف الثقافػػات كالحضػػارات كالػػدعكة لمتسػػامح، كالمجػػكء إلػػى آليػػة الكسػػاطة 
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كؿ الإسػلبمية الثقافية في التقريب بيف أتباع الأدياف كالثقافات، كخيػارات إسػتراتيجية لمػد
 (.2015في تحقيؽ السمـ العالمي)المنظمة الإسلبمية لمتربية كالعمكـ كالثقافة، 

( A/RES/52/13كثقافة التعايش السممي كماعيرفت في قػرار الأمػـ المتحػدة رقػـ)     
بأنيا تتضمف القيـ كالمكاقؼ كالسمككيات التي ترفض العنػؼ، كتسػعى لمنػع الصػراعات 

بيا الجذرية، كتيدؼ لحؿ المشاكؿ مف خلبؿ الحكار كالتفاكض. مف خلبؿ معالجة أسبا
كأشػػار القػػرار إلػػى أف مثػػؿ ىػػذه الثقافػػة تكػػكف مدعكمػػة بأفعػػاؿ تعػػزز التعمػػيـ مػػف أجػػؿ 
السلبـ  كالتعايش كالأسس الأخرل المساندة مثؿ: التنمية الاقتصادية المستدامة، حقكؽ 

قراطيػػة، التضػػامف كالتسػػامح، الحػػكار الإنسػػاف، المسػػاكاة بػػيف الجنسػػيف، المشػػاركة الديم
 .(UNDP, 1994)المفتكح، الأمف الدكلي

كتحقيؽ التعايش السممي بيف الأفراد كالجماعػات كالػدكؿ، يعنػي تنزيػؿ معظػـ القػيـ      
الأخلبقية إلػى عػالـ التطبيػؽ فػي كاقػع الحيػاة البشػرية، فالشػخص الػذم يػؤمف بالتعػايش 

ف، لابد أف يتمثؿ قيمػة الصػدؽ كالحريػة كالمسػاكاة كيسعى لتحقيقو مع نفسو كمع الآخري
في الحقكؽ بيف بني الإنساف، كنبذ الأنانية كحب الذات كالرغبػة فػي التسػمط كالطغيػاف، 
كىػػػذا يكجػػػب التأكيػػػد عمػػػى أف التعػػػايش السػػػممي لا يتحقػػػؽ إلا إذا تضػػػافرت جيػػػكد كػػػؿ 

لقػػػيـ التعػػػايش، قػػػد الأطػػػراؼ فػػػي تنزيػػػؿ القيمػػػة إلػػػى كاقػػػع معػػػاش، كىػػػذا التفػػػرد بالنسػػػبة 
تشاركو فيو القيـ العميا الأخرل، لكف مػا تختمػؼ فيػو قيمػة التعػايش عػف بقيػة القػيـ، ىػك 
أف كثير مف القيـ قد يؤمف بيا فرد أك جماعة كتحكـ سمككيـ، كيتنكر ليا آخركف دكف 
أف يؤثر ذلؾ عمى الطرؼ الأكؿ، فالصػدؽ كالأمانػة كالإيثػار كالشػجاعة مػثلبن يمكػف أف 

بيا طرؼ كيتميز بيػا عمػى الآخػريف، لكػف التنكػر لقػيـ السػلبـ أثػار تتعػدل الفػرد  يتحمى
 (.2001، لتؤثر عمى الآخريف )سمماف

ككمػػا تفيػػد الدراسػػات فػػإف صػػنع السػػلبـ ىػػك أكثػػر مػػف مجػػرد منػػع العنػػؼ فصػػنع       
عي السلبـ ىك المشاركة المدنية لأنو يربط الفرد بالمجتمع بطريقة تعزز التغيير الاجتما

الإيجابي كتشكؿ العلبقة بيف الأفراد كالمجتمع كتشػكؿ الػكعي بالثقافػات الأخػرل كتػدعـ 
المكاطنػػػة كاكتسػػػاب الميػػػارات كتػػػدعك إلػػػى التكامػػػؿ كالحػػػكار فػػػي القضػػػايا المعقػػػدة مثػػػؿ 
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حقػػكؽ الإنسػػاف كالعنػػؼ الثقػػافي كالتشػػرد كالسياسػػات البيئيػػة كمػػف الناحيػػة التحميميػػة فػػإف 
ا كعمميػػا تفػػرز الأنشػػطة الخدميػػة كالتطكعيػػة كتسػػعى لتنميػػة ركح التعػػايش السػػممي نظريػػ

 (.Kamberidou, 2008الفريؽ كتشيع الثقة بيف الناس)
كالتربيػػة عمػػى السػػلبـ كالتعػػايش السػػممي تمثػػؿ أبعػػاد عالميػػة كتكجيػػان تربكيػػان حػػديث      

العيد، بدأت ىػذه التربيػة تأخػذ مكانيػا المميػز فػي البػرامج التربكيػة التػي تعززىػا منظمػة 
اليكنسػػػكك فأغمػػػب التكصػػػيات التربكيػػػة لممػػػؤتمرات الدكليػػػة تؤكػػػد أىميػػػة التربيػػػة الدكليػػػة 

لعالمية في التربية. كقد شكؿ ىذا التكجو الجديد منطمقػان حيكيػان لتطػكير كالأخذ بالأبعاد ا
الكسائؿ كالطرائؽ كالمناىج التربكية المتطكرة لتعزيز التربية عمى التعايش السػممي، كقػد 

 44اعتمػػػػدت منيجيػػػػات ىػػػػذه التربيػػػػة كأدكاتيػػػػا فػػػػي تكصػػػػيات إعػػػػػػلبف المبػػػػادئ لمػػػػدكرة 
حيػػث أعطيػػت الأكلكيػػة لمتربيػػة عمػػى  1994فػػي عػػاـ  (CIE)لمػػػػمؤتمر الػػػػػدكلي لمتربيػػػػػة

الديمقراطيػػة كقػػيـ السػػلبـ التػػي كانػػت قػػد شػػيدت تأكيػػدا ليػػا فػػي الإعػػلبف العػػالمي لنيايػػة 
الحػػػػػػػػرب العالميػػػػػػػػة الثانيػػػػػػػػة كىػػػػػػػػك الإعػػػػػػػػلبف الػػػػػػػػذم أكػػػػػػػػد أىميػػػػػػػػة القػػػػػػػػيـ الديمقراطيػػػػػػػػة 

 (.2010الغربية)كطفة،
افة التعايش السممي كاللبعنؼ ىك إف التحكؿ مف ثقافة الحرب كالعنؼ إلى ثق     

تغير أكثر راديكالية كبعدان في المدل مف أم تغير سابؽ في التاريخ البشرم؛ فجميع 
جكانب العلبقات الاجتماعية التي تشكمت عمى مدار آلاؼ السنيف بكاسطة ثقافة 
الحرب ىي جكانب مفتكحة كقابمة لمتغيير، مف العلبقات بيف الدكؿ كبيف مكاطنييا 

لبقات بيف الرجاؿ كالنساء؛كجميع الأفراد مف مراكز السمطة كحتى القرل النائية ربما لمع
( كعمى ذلؾ فإف السلبـ كالتعايش Webster, 2013يشارككف في ىذه العممية )

 ,Wendenالسممي الحقيقي سيعـ ىذا العالـ، بصناعة السلبـ مف خلبؿ التربية 
ية إلى أبعد مف حدكد عالـ الحقد كاليأس، (، فالتعميـ يساعد الأحداث عمى الرؤ (2012

إلى عالـ مف الفرص اللبمتناىية فيساعد في تحرير العقؿ مف الجيؿ كالتعصب 
كضيؽ الأفؽ، كىذه الملبحظة البدييية ىي أساس المنطؽ النفسي كالاجتماعي لدعـ 

 (.De Rivera, 2004التربية مف أجؿ السلبـ عند غاندم)
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مي يتطمػػػب بنػػػاء عقػػػكؿ تكػػػكف مسػػػتعدة لتقبػػػؿ أفكػػػار عػػػف إف بنػػػاء التعػػػايش السػػػم     
التعػػايش كالسػػلبـ كالاسػػتقرار، مػػف خػػلبؿ نظػػاـ تعميمػػي كتربػػكم يقػػكـ فػػي فمسػػفتو عمػػى 
الحػػػكار كالتسػػػامح كالإيثػػػار، كيعػػػػكؿ عمػػػى المؤسسػػػات التربكيػػػػة كدكرىػػػا الطلبئعػػػي فػػػػي 

مـ لا يتحقػؽ دكف تشجيع التعايش المدني كالسممي بيف الأفػراد كالشػعكب المختمفػة، فالسػ
عداد حكلو كعنػو)دكممي،  (، كذلػؾ يتطمػب بنػاء سياسػات 2014أف تككف ىناؾ تربية كا 

تأخذ في الاعتبار التكجيات الدكلية لبناء السلبـ، ضمف الإطار الثقافي لممجتمػع الػذم 
تحػػػي فيػػػو تمػػػؾ الثقافػػػة، لتتجسػػػد كاقػػػع تعميمػػػي فػػػي المقػػػررات كالأنشػػػطة، كفػػػي الكسػػػائؿ 

كالمكائح كالأنظمة، ككافة المدخلبت، فالسلبـ لـ يعػد فقػط يتركػز حػكؿ  كطرؽ التدريس،
مفيكـ عدـ الحرب، لا بؿ أصبح لمسلبـ أفاؽ كاسعة كأبعاد عديدة تتعمؽ ببنية المجتمع 
كطبيعػػة العلبقػػات بػػيف الأفػػراد، كمػػدل تطبيػػؽ العدالػػة، كمسػػتكل فيػػـ كممارسػػة كحمايػػة 

بسػػبؿ تربيػػة كتكعيػػة المجتمػػع، كضػػمف تمػػؾ كاحتػػراـ حقػػكؽ الإنسػػاف، كمنيػػا مػػا يتعمػػؽ 
السياسات تشكؿ مناىج مف أكلكيات ما تحكيو بث أفكار كبيانات تخص أىميػة السػلبـ 

تركيز عمى الأبعاد المستقبمية لمسلبـ كتأثيرىػا عمػى التنميػة كالتعمػيـ الكخطكرة اللبسمـ، ك 
 . (Harris& Morrison, 2012)كالاستقرار

ؿ ىذا في المؤسسات الجامعية عمى درجة كبيرة مف الأىمية كتأتي أىمية تفعيؿ ك     
كالحساسية، ككف الشباب الجامعي يشكمكف الفئػة الأكثػر تكسػعان كانتشػاران كتػأثيرا فػي أم 
مجتمع، كلأف المرحمة العمريػة ىػذه تمثػؿ ثػكرة فتػرة الشػباب، كتشػكؿ فتػرة اسػتعداد لتقبػؿ 

بكؿ الثقافة التي تطرح كفقان لما يتكقع مػف كتمقي الأفكار كالتفاعؿ معيا بما يؤثر عمى ق
(، كىػذا يعنػي أف ىنػاؾ مسػؤكلية ضػخمة ممقػاة 2012تغيرات تطػرأ عمػى حياتو)أحمػد، 

عمػػى مؤسسػػات التعمػػيـ العػػالي، تتطمػػب منيػػػا مراجعػػة كتطػػكير برامجيػػا، بحيػػث تكػػػكف 
يش السػممي. نافذة لتمقي المفاىيـ الخاصػة بالسػلبـ كالتنميػة الإنسػانية التػي تػرتبط بالتعػا

كمػػا تؤكػػد العديػػد مػػف الدراسػػات أف الجامعػػات لعبػػت دكرنا قكينػػا فػػي النصػػؼ الأخيػػر مػػف 
القػػػرف الماضػػػي فػػػي تعزيػػػز التعػػػايش السػػػممي، فبنػػػاء السػػػلبـ فػػػي الأسػػػاس ىػػػك عمميػػػات 
تطػػػػكير القػػػػيـ كالميػػػػارات، كنظريػػػػان تػػػػزكد كػػػػؿ أشػػػػكاؿ التعمػػػػيـ الأفػػػػراد بػػػػالقيـ كالميػػػػارات 
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ممي مػػع الآخػػريف، كمػػا أف الجامعػػات يمكنيػػا تمكػػيف الطمبػػة مػػف المطمكبػػة لمتعػػايش السػػ
أجػػؿ تشػػكيؿ بيئػػتيـ كالقيػػاـ بتػػأثير إيجػػابي فػػي العػػالـ مػػف حػػكليـ، كمػػا يمكنيػػا إكسػػاب 
طمبتيػػػا القػػػدرة عمػػػى إدارة المكاقػػػؼ الصػػػراعية، بشػػػكؿ مبػػػدع كأقػػػؿ عنفػػػان، كأف تمػػػنحيـ 

د الطمبة بمعرفة كبيػرة كعميقػة، الكسائؿ لتحقيؽ ذلؾ، كىذا يتطمب منيا بناء مناىج تزك 
كميػػػػارات ككفايػػػػات نظريػػػػة كتطبيقيػػػػة، تمكػػػػنيـ مػػػػف حػػػػؿ النزاعػػػػات بالكسػػػػائؿ السػػػػممية، 

 (.2011كالحكار، كآليات تعزيز التسامح كقبكؿ الآخر)الصانع، 
كبما أف التعايش السممي مرتبطة بالقيـ كالمكاقػؼ الذاتيػة، كالمحػيط العػاطفي عمػى      

، فلب بد أف ييبنى نظاـ الجامعات عمى تقاليد تػدعـ كتنمػي كتعػزز مستكل المجتمع ككؿ
التعػػػػايش السػػػػممي، كأكلػػػػى الأكلكيػػػػات لػػػػذلؾ ىػػػػي مػػػػدل قػػػػدرة ىػػػػذا النظػػػػاـ عمػػػػى تمبيػػػػة 
الاحتياجات البشػرية، مػف خػلبؿ اعتمػاد بنػاء نظػاـ اجتمػاعي لممؤسسػة الجامعيػة يشػاع 

ة بػيف الجنسػيف، كالميػؿ لمحمػكؿ فيو ممارسات الديمقراطيػة، كالتكاصػؿ المفتػكح، كالمسػاكا
السممية، كتعزيز قيـ التعبيػر عػف الػذات، كتطػكير الشخصػية المسػتقمة المميػزة كالفريػدة، 
التػػػػػػػػي تتخػػػػػػػػذ قػػػػػػػػرارات مسػػػػػػػػئكلة كمسػػػػػػػػتقمة، كتػػػػػػػػرتبط بػػػػػػػػالآخريف مػػػػػػػػف خػػػػػػػػلبؿ مبػػػػػػػػادئ 

 (.Basabe& Valencia, 2007المساكاة)
ي التصدم لكثيػر مػف القػيـ، كما يعكؿ عمى أعضاء ىيئة التدريس بالجامعات، ف      

التي تتناقض مع مككف التعايش السممي، كالكراىية، كظكاىر الغمك كالعنؼ، كالانغلبؽ 
كالكراىية، كما يتطمب ذلؾ العمؿ عمى تعزيز ركح الانفتاح عمى الثقافات الأخػرل دكف 
تحديػػػػد، كتنميػػػػة حػػػػس المسػػػػؤكلية تجػػػػاه الشػػػػأف العػػػػالمي، مػػػػع المحافظػػػػة عمػػػػى الػػػػذات 

ية، كتكػػػػػػػػػػػكيف مػػػػػػػػػػػكاطنيف عػػػػػػػػػػػالمييف، بجػػػػػػػػػػػذكر كثقافػػػػػػػػػػػة كحضػػػػػػػػػػػارة محميػػػػػػػػػػػة الحضػػػػػػػػػػػار 
قميمية)  (.Basabe& Valencia, 2007كا 
كتشير بعض الدراسات إلى أف ىناؾ تغير حدث في اتجاىػات كمكاقػؼ الشػعكب       

المتقدمة في العقكد الثلبثة الأخيػرة نحػك قضػايا السػمـ عبػر الػزمف، بفعػؿ تمػؾ الحمػلبت 
لأمػػـ المتحػػدة، التػػي أكجػػدت درجػػة عاليػػة مػػف الػػكعي بػػأف تفضػػيؿ المدعكمػػة مػػف ىيئػػة ا

خيار العيش السممي يتطمب فكر أكثر تسػاىلبن كتسػامحان مػف قبػؿ الشػباب مقارنػة بجيػؿ 
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(، حيث كشؼ التحميؿ المكضكعي لأجكبة أسئمة طرحت في (Danesh, 2006الآباء
مػػػػػف خلبلػػػػػو أف حػػػػرب، تبػػػػػيف الحػػػػكارات مفتكحػػػػػة لطمبػػػػػة الجامعػػػػات الأميركيػػػػػة؛ بشػػػػػأف 

-Barمعارضػػة الحػػرب، عنػػد طمبػػة الجامعػػات كانػػت معارضػػة أخلبقيػػة لمحػػرب نفسػػيا)
Tal, Rosen, & Nets-Zehngut, 2010 مػػف الطمبػة فػػي 72(. كمػا اتفػؽ %

جامعػػػة كاليفكرنيػػػا الػػػذيف أتيحػػػت ليػػػـ فرصػػػة التبػػػادؿ الثقػػػافي أف الحػػػرب ىػػػي اسػػػتعمار 
راطيػة فػػي معظميػا لػف تػركؽ ليػػا ( كأف المجتمعػات الديمقBerinsky, 2009خػالص)

أم عممية عسكرية إذ كاف يعتقد أنيػا تتسػبب فػي الإطاحػة بأبريػاء ميمػا كانػت ضػركرة 
 (. Gray, 2005الميمة المناطة بيا)

إلا أف ىػػذه الحالػػة لا يمكػػف أخػػذىا عمػػى الإطػػلبؽ، حيػػث شػػيد العقػػديف الأخيػػريف      
مزيػدا مػف التسػابؽ الػدكلي المحمػكـ مف القرف العشريف كمطمع القرف الحػادم كالعشػريف 

( أسػػػكأ أنػػػكاع الحػػػركب الدكليػػػة، 2004-1991نحػػػك التسػػػمح كالعنػػػؼ، كشػػػيدت الفتػػػرة)
كأفظعيا تدميران، مثؿ حركب إسػرائيؿ عمػى غػزة، كحػرب البمقػاف، كمػا شػيدت أنػكاع مػف 

ـ، كعمػػى مػػرأل مػػف أعػػيف المجتمػػع 1994العنػػؼ القبمػػي كالإبػػادة الجماعيػػة؛ ففػػي عػػاـ 
الػػدكلي لقػػي أكثػػر مػػف ثمػػانيف ألػػؼ مػػكاطف راكنػػدم مصػػرعيـ فػػي أسػػكأ عمميػػات إبػػادة 

(، كمػا تشػير الإحصػاءات إلػػى أنػو عمػى مػدل السػنكات الماضػػية 2010جماعيػة)قكر، 
كاف ىناؾ تدخؿ عسكرم مػف قبػؿ الجػيش الأمريكػي فػي الشػأف الػداخمي لػػمئة كعشػريف 

 (.(Harris, 2008ـبمدان في العال
( تعمػػػيلبن لػػػذلؾ مػػػف أف تعمػػػيـ السػػػلبـ يختمػػػؼ Bar-tal, 2002كيقػػػدـ "بارتػػػاؿ")      

كبيران عف تعميـ المكاد الدراسية الأخرل، نظرا لأف الجماعات كالأفراد يتصكركف  اختلبفا ن
مفيكـ لتعميـ السلبـ حسب رؤيتيـ الخاصة لممجتمع المرغكب في تشكيمو، كيرجع ذلػؾ 

فػػػات الكبيػػػرة الناجمػػػة عػػػف اخػػػتلبؼ الأيدلكجيػػػة التػػػي صػػػبغت فػػػي ضػػػكئيا تمػػػؾ للبختلب
البػػػرامج. لكػػػف ىػػػذا لا ينفػػػي انعػػػداـ جػػػدكل تػػػأثير تمػػػؾ البػػػرامج فػػػي صػػػياغة السػػػلبـ فػػػي 

 ,Flannery, Vazsonyi, Liau) أذىػاف النػاس حيػث تػذىب دراسػة لػدانياؿ كرفاقػو 
Guo, Powell, Atha, & Embry, 2003) تباط بيف العػدكاف كعػدـ إلى أف ىناؾ ار
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، كفػي أقػكل منػاطؽ  0.25الصػفح كالتسػامح كالانضػماـ إلػى برنػامج صػنع السػلبـ بمػغ
العالـ نزاعان مثؿ ككسكفك، كايرلندا كمنطقة الصراع الفمسطيني الإسرائيمي، إشػارات إلػى 
أف تمػؾ البػػرامج فػي المجػػالات التػي تناكلتيػػا تحػدث فركقػػان جكىريػةن، لاسػػيما فػي منػػاطؽ 

صراع الفمسطيني الإسرائيمي. حيث ىناؾ تقدـ نحك تعريؼ ايجػابي لمسػلبـ، فػي حػيف ال
ظمت النسبة دكف تغيير مع مركر الكقت بيف غير المشاركيف؛ كيعزز ىذا القػكؿ نتػائج 

( التػػي تبػػيف مػػف خلبليػػا أف المشػػاركيف فػػي بػػرامج تربيػػة السػػلبـ 2010دراسػػة لعثمػػاف)
التعػايش السػممي، ككضػع حػد لمحػركب بػيف بنػي نحك نشر مفيػكـ مكافقة جاءت آراؤىـ 

البشػػر أكثػػرمف زملبئيػػـ مػػف غيػػر المشػػاركيف، كمػػا أف الطمبػػة الػػذيف شػػارككا فػػي بػػرامج 
التربية مف أجؿ السلبـ في أكغندا سادت لػدييـ ثقافػة الرضػا عػف الػنفس كبحسػب رأييػـ 

السػػممية فػػي فػػإف اسػػتمرار برنػػامج التربيػػة مػػف أجػػؿ السػػلبـ ميػػـ لمشػػباب لتحقيػػؽ الحيػػاة 
 (.Webster, 2013المستقبؿ)

( أف الأسػس Basabe& Valencia, 2007 )كتشػير دراسػة "لػػباسبي كفالينسػيا"    
الييكميػػػة لأم ثقافػػػة سػػػلبـ مرتبطػػػة بػػػالقيـ الثقافيػػػة لأم مجتمػػػع، كأف التعػػػايش السػػػممي 
يػػػػرتبط بػػػػالقيـ الفرديػػػػة للؤشػػػػخاص، كدرجػػػػة تحقيػػػػؽ المسػػػػاكاة فػػػػي الػػػػنظـ المختمفػػػػة فػػػػي 

لمجتمع، كتثميف الاستقلبلية الشخصية، كدرجة تمدد العلبقات الأفقية في المجتمعات، ا
كمػػػػا ارتػػػػبط التعػػػػايش السػػػػممي إيجابيػػػػان بػػػػركح الثقػػػػة المتبادلػػػػة بػػػػيف الأشػػػػخاص كدرجػػػػة 
ممارسات الحرية الشخصية كالتسامح الاجتماعي، كانخفػاض الاسػتعداد لتأييػد الحػركب 

حػػيط العػػاطفي السػػمبي، كىػػذه النتػػائج تكػػكف عمػػى مػػع بمػػداف أخػػرل، كتػػدني درجػػات الم
المسػػتكل الفػػردم كالقػػكمي فػػي دكؿ أكركبػػا الغربيػػة، كلػػذلؾ فػػإف ىػػذه المجتمعػػات تؤكػػد 

كالمسؤكلية نحػك الآخػريف، كالفرديػة عمػى حسػاب الانسػجاـ،  ةعمى الاستقلبلية، كالعاطف
كبيف الاىتمػاـ بػالآخريف،  فالثقافة الفردية في تمؾ البمداف تجمع بيف الاستقلبلية الذاتية،

كلا تسعى لتغيير العالـ مف خلبؿ الأعماؿ الجازمة، مثؿ العنػؼ الخػارجي، عمػى الأقػؿ 
بعد تجربة الحرب العالمية الثانية، لكف ىذه المعطيات ليست ىي كاقع الحػاؿ فػي كافػة 
البنػػػػى الثقافيػػػػة عمػػػػى اخػػػػتلبؼ ىياكميػػػػا، حيػػػػث تشػػػػير دراسػػػػة لمركػػػػز الحػػػػكار الػػػػكطني 
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ىػ(، عمى قضايا التعميـ السعكدم أف ما يقارب ثمث الطمبػة كالطالبػات 1428م)السعكد
لا يسػمح ليػـ المعمػـ بإبػداء الػرأم كالاخػتلبؼ فػي كجيػات النظػر إلا فػي حػالات نػػادرة، 

ليػػػػـ بإبػػػػداء الػػػػرأم كالاخػػػػتلبؼ فػػػػي بعػػػػض  كحػػػػكالي نصػػػػؼ الطمبػػػػة كالطالبػػػػات يسػػػػمح
ـ بإبػػداء الػػرأم كالاخػػتلبؼ فػػي كجيػػات الأحيػػاف، أمػػا ربػػع الطمبػػة كالطالبػػات فيسػػمح ليػػ

 النظر في معظـ الأحياف.
بعػػػػض الأدبيػػػػات إلػػػػى أف عامػػػػؿ العمػػػػر كالجػػػػنس عػػػػاملبف لايسػػػػتياف كمػػػػا تشػػػػير     

بتأثيرىمػػػػاعمى المكاقػػػػؼ كالآراء تجػػػػاه السػػػػلبـ كالحػػػػرب، حيػػػػث كجػػػػدت دراسػػػػة "لبيػػػػاجك" 
عػان لمتغيػر ( فركقػان جكىريػة تبBiaggio, De Souza, &Martini, 2004كزميميػو)

العمر في إجابات الأفراد حكؿ اتجاىاتيـ نحك التعػايش السػممي لصػالح البػالغيف مػنيـ؛ 
لكنيا أضافت أف العلبقػة بػيف الػذككرة كالحػرب ليسػت علبقػة بػالفطرة، بػؿ تػرتبط بطػرؽ 
التنشئة كالتربية، كقكانيف الدكؿ، كىػي مػف يػدفع الػذككر لمميػؿ لمحػركب؛ ففػي اسػتطلبع 

% مػػف الرجػػاؿ أيػػدكا 50يف النػػركيجييف فػػي الحػػرب عمػػى العػػراؽ تبػػيف أف لآراء المػػكاطن
% فقط مف النساء ىف اللبتي أيدف الحرب. كفي تحميػؿ نظػرم 20في حيف أف  الحرب

تشير دراسة لػػػبركؾ أكتف إلى أف النكع، محدد قكم لمحػرب؛ كأف قبػكؿ المجتمػع لمػذككر 
ميمػػا كػػاف دكر الفطػػرة فػػي النػػكع يػػزداد إلػػى حػػد كبيػػر فػػي أكقػػات الحػػركب كالفكضػػى؛ ك 

كدكر النكع في الحرب؛ فإف العلبقة بيف الرجكلػة كالحػرب ىػي نتػاج عمميػات اجتماعيػة 
كلػذلؾ يقػكؿ جػاف الياسػكف: بأنػو لطالمػا تصػدرت ، ( Brock-UTNE, 2009معينػة)

النساء في مناطؽ النزاع مبادرات المجتمع المدني المتعمقة بالسلبـ كالمصالحة)دكممي، 
2014.) 
أف التعمػػيـ الخػػدمي فػػي " (Kamberidou, 2008) كتػػذىب دراسػػة "لكامبيريػػدك    

مؤسسػػات التعمػػيـ العػػالي، كمػػا يتبنػػاه مػػف أنشػػطة تطكعيػػة كرياضػػية، أدل إلػػى تحسػػيف 
النمك الاجتماعي كالشخصي لدل الطمبة كتحسيف تفاىميـ الثقػافي، فػالحكارات التػي تػـ 

سػػػػلبـ فػػػػي جامعػػػػة ىػػػػاييتي تشػػػػير إلػػػػى أنيػػػػـ، إجراؤىػػػػا مػػػػع متطػػػػكعي برنػػػػامج ألعػػػػاب ال
مستمركف في دمج الخدمة المجتمعيػة فػي حيػاتيـ الشخصػية كالمينيػة، كمػا أف لألعػاب 
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السػػػلبـ دكران فػػػي تخفيػػػؼ المشػػػادات الكلبميػػػة بػػػيف الطمبػػػة الػػػذيف تمقػػػكا تػػػدريبان عمػػػى تمػػػؾ 
 الألعاب لمدة ثمانية عشر شيرا . 

( Tessler, &Nachtwey, 2010)ناشػتكم" تيسػلبر ك "كمػا تشػير نتػائج دراسػة     
التػي طبقػػت عمػى خمػػس دكؿ عربيػػة، أف الأفػراد الػػذيف يػػدعمكف كجػكد مسػػتكيات عاليػػة 
مػػػف العبػػػادة الدينيػػػة فػػػي حيػػػاتيـ الشخصػػػية لا تختمػػػؼ مػػػكاقفيـ، تجػػػاه الصػػػراع العربػػػي 
الإسػػرائيمي عػػف مكاقػػؼ الأشػػخاص ذكم المسػػتكيات الأدنػػى مػػف العبػػادة كالػػكرع الػػديني، 

، -معرفػػان بإقامػػة الصػػلبة، كالرغبػػة فػػي اسػػتفتاء المرجعيػػة الدينيػػة -كأف الالتػػزاـ بالتػػديف
لػػيس لػػو علبقػػة بػػالمكاقؼ تجػػاه الصػػراع الأىػػـ فػػي الشػػرؽ الأكسػػط، كىػػذا مايفنػػد صػػحة 
بعض الآراء القائمة بأف الإسػلبـ ينمػي المكاقػؼ الجياديػة كيربػي الكراىيػة تجػاه الغػرب، 

 الصراع الدكلي.كمف ثـ فإنو يدفع إلى 
كما أف ىناؾ إشارات أف كسائؿ الإعلبـ كنظران لعلبقتيا الكثيقة بثقافة الحرب كالعنؼ   

(، فمسػػتيمؾ أخبػػار كسػػائؿ Shinar, 2003 )تمعػػب دكران بػػارزان فػػي تػػأجيج الصػػراعات
الإعػػػلبـ ينتقػػػؿ اليػػػكـ مػػػف مشػػػيد حػػػرب إلػػػى آخػػػر، كأف نمػػػط ىػػػذا الاسػػػتيلبؾ للؤخبػػػار 

علبـ يسيـ في تشكيؿ النظرة إلػى تمػؾ الحػرب كالانطباعػات العامػة كلمحتكل كسائؿ الإ
عنيا، كما تسيـ كسائؿ الإعػلبـ أصػلبن فػي تشػكيؿ نظػرة الأفػراد إلػى العػالـ ككػؿ، لػذلؾ 
فػػػإف نظػػػرتيـ إلػػػى الحػػػركب تسػػػيـ فػػػي تشػػػكيؿ رؤيػػػتيـ لمعػػػالـ كمنظػػػكرىـ نحػػػك المشػػػيد 

مغطػى بػدخاف الحػرب فػي اليكمي لمعالـ مػف خػلبؿ منظػكر يػكمي ضػيؽ دمػكم ككئيػب 
أحيػػاف كثيػػرة، كمػػا أف كثيػػران مػػف ىػػذه الحػػركب يخػػاض إعلبميػػان كفقػػان للئطػػار الإعلبمػػي 
الػػذم يػػراد ليػػا أف تسػػكؽ مػػف خلبلػػو مػػف قبػػؿ صػػانعي ىػػذه الحػػركب كميندسػػييا)الفيد، 

 .(2012كالالكسي، 
كتشير الدراسات أف الانفتاح الثقافي عمى المجتمعات، مف خلبؿ الاحتكاؾ ببنى       

ثقافية مختمفة، يؤثر عمى اتجاىات الأفراد نحك التعايش السممي، حيث يعتقد أف 
الانفتاح عمى مجتمعات مختمفة في التركيبة الثقافية كالاجتماعية، يسيؿ عممية 

( كأف زيادة المعرفة عف الشعكب 2002مد، الاندماج كالتعايش كقبكؿ الآخر)أح
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المختمفة، يعزز المفاىيـ المختمفة، كالحكار، كالتسامح، كالسلبـ الضركرية لمتفاىـ 
(، فالطمبة الذيف درسكا في الخارج، أكثر كعيان مف الناحية (Brislin, 1981الدكلي

مدانيـ، كتتسـ ، كيبدكا أنيـ أكثر إدراكنا لثقافة ب(koester&Olebe, 1988)السياسية
مكاقفيـ بنضج أكثر مما كانكا عميو قبؿ ذلؾ، كما أف الإقامة في الخارج جعمتيـ أكثر 

 &Carlson)انفتاحا ككعيان نحك القضايا العالمية التي تضمف حياة آمنو لكافة الشعكب
Widaman, 2008). 

ممي، كىناؾ مف يرجع أف مف أىـ المعكقات التي تصطدـ بجيكد نشر التعايش الس    
البنى الثقافية لممجتمعات، كضمف ىذا الطرح يشار إلى أف ىناؾ اتياـ يشيع داخؿ 
الأدبيات الغربية مف أف الثقافة العربية ترفض الآخر، لكف الحقيقة أف المعكقات التي 
كاجيتيا جيكد نشر السلبـ كالتعايش في الكطف العربي لـ تكف راجعة إلى بنية ثقافية 

ف تضمنت مف  ؛حبذ الصراع معوعربية ترفض الآخر كت فالكاقع أف الثقافة العربية كا 
القيـ ما يحض عمى القتاؿ، دفاعان عف ظمـ كقع إلا أنيا في الكقت نفسو لا تسعى إلى 
قتاؿ ما لـ يقع مثؿ ىذا الظمـ، فضلبن أنيا تجنح إلى السلبـ إف جنح العدك إليو، كلا 

التعايش السممي في الكطف العربي يمكف أف ترد المعكقات التي صادفت جيكد  نشر 
نما يمكف أف تفسر في ضكء عدد مف  إلى خمؿ بنيكم ما في الثقافة العربية، كا 
الأسباب لعؿ أىميا سببيف: الأكؿ يتعمؽ بالنيج الذم اتبع في محاكلات التركيج ليا 
كغرسيا في العقؿ كالكجداف العربييف، كالثاني يتصؿ بالعلبقة بيف ما ىك ثقافي ك ما 

 (. 2002ىك سياسي)أحمد،
 مشكمة الدراسة:

( فػػػي أمريكػػػا، إلػػػى تفشػػػي لغػػػة 2001أدت تفجيػػرات الحػػػادم عشػػػر مػػػف سػػػبتمبر)      
 الكراىية كالتحريض المكجية تجاه 

الأديػػػػاف كالتقاليػػػػد الإسػػػػلبمية، كمحاكلػػػػة ربطيػػػػا  بػػػػالتطرؼ كالإرىػػػػاب ، كظيػػػػرت       
لثقافػػة السػػعكدية إضػػافة إلػػى عكامػػؿ سمسػػمة مػػف الكتابػػات كالنػػدكات تػػربط بػػيف كسػػائط ا

أخػػػرل، كبػػػيف الاتجاىػػػات التراكميػػػة نحػػػك الػػػدعكة إلػػػى عػػػدـ التسػػػامح تجػػػاه أكلئػػػؾ الػػػذيف 
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يخالفكننا في الديف كالثقافة، بما في ذلؾ الطكائؼ المخالفة في اعتقاداتيا مف المسمميف 
مػنيج (، كالػزعـ أف المنػاىج المدرسػية الرسػمية، كال(Hegghammer, 2006الآخػريف

الخفي تدرس شيئان مف الحقد كالكراىية، كىي التػي سػاىمت بشػكؿ مباشػر كغيػر مباشػر 
فػػػػػػػي الحمػػػػػػػلبت العنيفػػػػػػػة التػػػػػػػي أدت لعػػػػػػػدد مػػػػػػػف اليجمػػػػػػػات الإرىابيػػػػػػػة المتطرفػػػػػػػة بعػػػػػػػد 

 & ,Kechichian, 2003; Woodward, Rohmaniyah, Amin)ذلػػؾ
Coleman, 2010). 

التػػاريخ تبػػرز القضػػايا الدراميػػة الدمكيػػة، كفػػي كتابػػات أخػػرل إشػػارة إلػػى أف كتػػب      
كتركػػز عمػػى أحػػداث الصػػراع فيػػو مػػف أجػػؿ الكصػػكؿ إلػػى السػػمطة كالحكػػـ؛ كتػػدعي أنيػػا  
تغػرس فػي نفػكس الطمبػػة كالأطفػاؿ فػي كقػػت مبكػر مػف تػػاريخيـ النفسػي كالتربػكم ثقافػػة 

اف؛ عبػدا لجكاد؛الحبيػب؛ دىػ؛الخطيػب، متكلي ؛1998)رضا،  العنؼ كالمجكء إلى القكة
(،  بؿ أف ىناؾ بعض الكتابات تشير إلى أف مؤدلجي المنيج الخفي 2001كالينيس، 

يبطنكنػػو فػػي كثيػػر مػػف الأحيػػاف بػػبعض التمميحػػات أك التصػػريحات التػػي تحػػرض عمػػى 
العػػػػػػػػداء نحػػػػػػػػك ديػػػػػػػػف معػػػػػػػػيف، أك بػػػػػػػػيف المسػػػػػػػػمميف كغيػػػػػػػػرىـ مػػػػػػػػف الطكائػػػػػػػػؼ الدينيػػػػػػػػة 

 .(Kechichian, 2003الأخرل)
ات كالمحػػػاكلات التػػػي تحػػػاكؿ أف تػػػربط بػػػيف الػػػديف كالإرىػػػاب كمػػػع كػػػؿ تمػػػؾ اليجمػػػ     

كالعنؼ،  تفتقر المكتبة السعكدية إلى دراسات رصينة ترصد كاقع تكجػو الشػباب بصػفة 
العمػػػػكـ، كشػػػػباب الجامعػػػػات بصػػػػفة الخصػػػػكص نحػػػػك قضػػػػايا ميمػػػػة لمتعػػػػايش كالسػػػػمـ، 

اختبار تمؾ الفرضية كانشغمت الجيكد البحثية بكيفية بناءالدفكعات، أكثر مف انشغاليا ب
بػػػالنزكؿ إلػػػى الميػػػداف، كىػػػك مػػػا تعنػػػى بػػػو الدراسػػػة الحاليػػػة التػػػي تسػػػعى لمكقػػػكؼ عمػػػى 
اتجاىات طمبة الجامعات السعكدية بقضايا السلبـ، كالتسامح، كالتعػايش التػي ييػتـ بيػا 
نظاـ التعميـ السعكدم في الكقت الراىف في ظؿ عكامؿ عدة؛ لعػؿ مػف أبرزىػا: المكجػة 

، كمػػا 2001نظػػاـ التعمػػيـ السػػعكدم بعػػد أحػػداث الحػػادم عشػػر مػػف سػػبتمبرالمكجيػػة ل
تبعيػػا مػػف أحػػداث لمتنظيمػػات الإرىابيػػة فػػي الػػداخؿ كالخػػارج، كتكجيػػات الدكلػػة الأخيػػرة 
نحػػػك الانفتػػػاح، كتعزيػػػز التعػػػايش، الػػػذم تػػػرجـ بتكقيػػػع المنظمػػػة الدكليػػػة لمتربيػػػة كالثقافػػػة 
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يػػذ برنػػامج الممػػؾ عبػػدالله بػػف عبدالعزيز)رحمػػو ببػػاريس اتفاقيػػة لتنف« اليكنسػػكك»كالعمػػكـ 
الله( العػػػالمي لمتعػػػايش السػػػممي كالحػػػكار، الػػػذم يخػػػتص بنشػػػر ثقافػػػة التعػػػايش السػػػممي  
شاعة ثقافة الحكار بيف دكؿ كشعكب العالـ، كترسيخ مبادئ العمؿ المشترؾ مف أجػؿ  كا 

دكلي كالسػلبـ النيكض بالكعي تجاه جعؿ الحكار سبيلبن لحػؿ الخلبفػات كجعػؿ الأمػف الػ
كتػػػأتي ىػػػذه الدراسػػػة  (.2011، السػػػكراف)فػػػي جانػػػب أخػػػر  العػػػالمي بػػػديلبن عػػػف العنػػػؼ

ضمف محاكلات الكقكؼ عمى اتجاىات طمبة الجامعات السعكدية الحككمية، مف ككنيا 
المرحمة النيائية لمتعميـ مما يعني أنيا تمثؿ تراكـ المعرفة، كتشكيؿ الاتجاىات كالقػيـ ، 

السلبـ حرم بالدراسة، كتندر الدراسات فيو عمى الصػعيد السػعكدم.  ىذا عدل أف شأف
 كتأتي الدراسة الحالية لسد ىذا النقص.

مػػا  كتأسيسػػا عمػػى مػػا سػػبؽ تحػػاكؿ الدراسػػة الحاليػػة الإجابػػة عمػػى السػػؤاؿ الػػرئيس:     
 العوامؿ المعززة لمتعايش السممي مف وجية نظر الطمبة في الجامعات السعودية ؟

 ع الأسئمة الفرعية التالية: كمنو يتفر 
مالعكامؿ المعززة لمتعايش السممي مف كجة نظر طمبة الجامعات السعكدية في  .1

 محكر حقكؽ الإنساف؟
مالعكامؿ المعززة لمتعايش السممي مف كجة نظر طمبة الجامعات السعكدية في  .2

 محكر نزع السلبح ؟
مالعكامؿ المعززة لمتعايش السممي مف كجة نظر طمبة الجامعات السعكدية في  .3

 محكر كسائؿ اكتساب ميارات حؿ النزاع ؟
مػػا الفػػػرؽ بػػيف العكامػػػؿ المعػػززة لمتعػػػايش السػػػممي مػػف كجيػػػة نظػػر الطمبػػػة فػػػي  .4

الجامعات السعكدية تبعػان لمتغيػرات) الجػنس، الإقامػة خػارج المممكػة لأكثػر مػف 
 مرارية السفر، مشاىدة قنكات فضائية متعددة( ؟ستة أشير، است

 ىدؼ الدراسة:
ىػػػدفت الدراسػػػة الحاليػػػة إلػػػى الكقػػػكؼ عمػػػى العكامػػػؿ المعػػػززة لمتعػػػايش السػػػػممي ،      

كتحديػػػد الفػػػركؽ بػػػيف آراء الطمبػػػة فػػػي ىػػػذه العكامػػػؿ كفقػػػان لمتغيػػػرات الدراسػػػة: الجػػػنس، 
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السػفر، مشػاىدة قنػكات فضػائية  الإقامة خارج المممكة لأكثر مف ستة أشػير، اسػتمرارية
 متعددة.

 أىمية الدراسة:
 تكمف أىمية الدراسة الحالية في التالي:

تعد قضية السلبـ أحد أىـ القضايا العالمية؛ لما ليذه القضية مف دكر ىاـ في  .1
الاستقرار، كالازدىار لمحضارات الإنسانية في كؿ بقاع العالـ عبر التاريخ 

 الإنساني.
عميـ الجامعي عصب التنمية لأم مجتمع، كىي الجياز تمثؿ مؤسسات الت .2

المناط بو تحقيؽ التنافسية عمى سمـ التقدـ كالإزدىا، ففي تمؾ المؤسسات 
تتشكؿ تكجيات الأفراد، كعمييا تعكؿ المجتمعات في إحداث التغيير في بناىا 
الثقافية، كتشكيؿ القيـ كالتكجيات بيا، مف ىنا تأتي ىذه الدراسة كدراسة 

كيمية لمكقكؼ عمى مدل قدرة الجامعات عمى إكساب طمبتيا قيـ باعثة تق
شاعة ثقافة حؿ النزاعات  لاستمرارية الحياة، كاحتراـ حقكؽ الإنساف، كا 

 بالحكار كالتسامح.
تأتي الجامعات باعتبارىا كيانات مؤسسية تتأثر كتؤثر بكؿ ما يحيط بيا،  .3

ىا، كارتفاع كمفتيا، يفرض فكبر حجـ ىذه المؤسسات، كتعدد أنشطتيا كتعقيد
تكقعات بمساىمات ثرية، يتـ مف خلبليا تشكيؿ البعد القيمي لمممارسات 

 الإيجابية، كعمى رأسيا قيمة السلبـ.
تحاكؿ الدراسة استكشاؼ تكجيات الشباب الجامعي السعكدم نحك التعايش  .4

السممي، كالتي تعد مف أكثر القضايا أىمية كخطكرة لتحقيؽ الاستقرار 
جتماعي كالسياسي في المممكة في الكقت الراىف، كتزيد الحاجة إلى ذلؾ الا

، كالمنطقة العربية عمى كجو الخصكص.  مع الأحداث التي يعيشيا العالـ اليكـ
قد تشكؿ ىذه الدراسة بمعطياتيا المعرفية لأصحاب القرار في المممكة العربية  .5

عمؿ عمى تعزيز السعكدية مرجعية في بناء السياسات الشبابية، التي ت
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تكجياتيـ الإنسانية كالكطنية كالعالمية، لحمايتيـ مف العنؼ كالتعصب 
كالتطرؼ الفكرم كالسياسي، لتحقيؽ التنمية كبناء الحضارات فالسلبـ ىك 

 \أصؿ كيؿّْ حضارة، فلب حضارة تستطيع أف تبني كالآخر ييدـ.
لفعاليات التربكية تسعى ىذه الدراسة إلى تبني إجراءات عممية تثرم الأنشطة كا .6

 التي تعزز العكامؿ المؤدية لمتعايش السممي في الكسط الجامعي.
 مصطمحات الدراسة
كانػػػت أكؿ تعريفػػػات اليكنسػػكك لمتعػػػايش السػػممي عمػػػى أنيػػػا"تتككف التعػػايش السػػػممي : 

مجمكعػػة القػػيـ كالمكاقػػؼ، كالسػػمكؾ للؤفػػرد التػػي تػػدعـ ثقافػػة اللبعنػػؼ، كاحتػػراـ حقػػكؽ 
الحريػات بكافػة صػكرىا، كلقػد تػـ تحديػد ىػذه الحقػكؽ فػي ميثػاؽ حقػكؽ الآخريف، كدعػـ 

. كمػا أكردت اليكنسػكك تعريفػان أخػر لمتعػايش (Harris & Morrison, 2012)الإنسػاف
السممي ينص عمى أنػو كيػاف مكػكف مػف قػيـ، كمكاقػؼ، كسػمككيات مشػتركة تركػز عمػى 

التسػػامح كالتماسػػؾ كػػؿ ذلػػؾ عػػدـ العنػػؼ، كاحتػػراـ الحقػػكؽ الأساسػػية للئنسػػاف بالتفػػاىـ ك 
في إطار التعاكف المشترؾ كالمساىمة الكاممة لممرأة، كاقتساـ تدفؽ المعمكمات، كتػذىب 
اليكنسكك في تحديدىا لمصطمح "التعػايش السػممي" إلػى القػكؿ أف المفتػاح إلػى التعػايش 

 .(2010، السممي ىك تحكيؿ التنافس العنيؼ إلى تعاكف في مجاؿ تحقؽ اليدؼ)قكر
أمػػػا اليكنيسػػػيؼ فتػػػرل أف مفيػػػكـ التعػػػايش السػػػممي يشػػػير إلػػػى عمميػػػة تعزيػػػز المعرفػػػة   

كالميػػػارات كالمكاقػػػؼ كالقػػػيـ اللبزمػػػة لإحػػػداث التغييػػػر فػػػي سػػػمككيات الأفػػػراد كالتػػػي مػػػف 
شػأنيا تمكػيف الأطفػاؿ كالشػػباب كالكبػار لمنػع نشػكب الصػػراعات كالعنػؼ، سػكاء العمنيػػة 

لػى تييئػة الظػركؼ الأفضػؿ لإحػلبؿ السػلبـ، منيػا أك كالييكميػة؛ كلحػؿ النػزا ع سػمميا، كا 
سكاء في داخؿ الشخص نفسو، أك بيف الأشخاص أك الجماعات بعضػيا الػبعض عمػى 
المستكل الكطني أك الدكلي. كىذا التعريؼ يمثؿ نقطػة التقػاء للؤفكػار التػي تػـ التكصػؿ 

ؿ التعايش السممي في إلييا مف خلبؿ التجارب العممية لبرامج اليكنيسيؼ لمثقافة مف أج
 (.Fountain, 1999البمداف النامية)
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القيـ كالمكاقؼ كالسػمككيات التػي تػرفض ويقصد بالتعايش السممي في الدراسة الحالية:
الحػػػرب كالعكامػػػؿ المسػػػببة لػػػو مػػػف تعصػػػب كعنػػػؼ، كتسػػػعى لمكقػػػكؼ مػػػع كػػػؿ مػػػا يمنػػػع 

ات التػي تيػدؼ لحػؿ الصراعات مف خلبؿ معالجة أسبابيا الجذريػة، كمػؤازرة كافػة الآليػ
المشاكؿ مف خلبؿ الحكار كالتفاكض، كالمدرجة ضمف ثلبثة محاكر ىي: نزع السلبح، 

 كحقكؽ الإنساف، كسائؿ اكتساب ميارة حؿ النزاع.
 حدود الدراسة:

الحدكد المكضكعية: تقتصر الدراسة عمى الكقكؼ عمى كجيات نظر الطمبة  -
حقكؽ الإنساف، نزع  نحك عكامؿ التعايش السممي في ثلبث محاكر ىي:

 السلبح، كسائؿ اكتساب ميارة حؿ النزاع.
 الحدكد مكانية: طبقت الدراسة عمى الجامعات الحككمية السعكدية. -
الحدكد الزمانية: تـ تطبيؽ الدراسة في الفصؿ الدراسي الأكؿ  -

 ىػ.1438/1439
الحدكد بشرية: تـ تطبيؽ ىذا البحث عمى طمبة كافة الجامعات السعكدية في  -

 لكميات المختمفة.ا
جراءاتيا:  منيجية الدراسة وا 

 منيج الدراسة:
اسػػػتخدـ الباحثتػػػاف تعػػػديؿ المػػػنيج الكصػػػفي المسػػػحي،  يكتفػػػى بػػػالمنيج الكصػػػفى لاف 
الدراسػػات المسػػحية تاخػػذ مسػػاحة أطػػكؿ كالػػذم يحػػاكؿ بيػػاف ككصػػؼ العكامػػؿ لمتعػػايش 

 لسممي.السممي مف كجية نظر طمبة الجامعات السعك دية نحك التعايش ا
 مجتمع الدراسة:

يتككف مجتمع الدراسة مف جميع الطمبة المنتظمػيف فػي الجامعػات الحككميػة السػعكدية  
( جامعػة، 28ىػػ فػي كزارة التعمػيـ فػي الأكؿ كالبػالغ عػددىا )1438/1439المقيدة عػاـ 

 في كافة المستكيات الدراسية. 
 :عينة الدراسة
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 9اسػػتمارة فػػي  2000اختيػػرت عينػػة الدراسػػة بطريقػػة عشػػكائية طبقيػػة، حيػػث كزعػػت  
 استمارة صالحة لمتحميؿ، سحبت كفؽ الآتي: 1643جامعات استرجع منيا 

  جامعػػػة حككميػػػة ىػػػي: )جامعػػػة طيبػػػة،  28جامعػػػات مػػػف  9سػػػحبت عشػػػكائيا
معػػة جامعػة القصػػيـ، جامعػػة شػػقراء، جامعػػة الأميػػرة نػػكرة، جامعػػة أـ القػػرل، جا

الممػػؾ عبػػد العزيػػز، جامعػػة الممػػؾ فيصػػؿ، جامعػػة الممػػؾ سػػعكد، جامعػػة الامػػاـ 
محمػػد بػػف سػػعكد الاسػػلبمية(، ثػػـ تػػـ السػػحب العشػػكائي عمػػى ثػػلبث كميػػات فػػي 

 كؿ جامعة مف الجامعات المختارة.
  داخػػػػؿ الكميػػػػات، تػػػػـ السػػػػحب العشػػػػكائي عمػػػػى الشػػػػعب لثلبثػػػػة مػػػػكاد فػػػػي كافػػػػة

 الخامس كالسابع.الثالث ك  –المستكيات الثلبثة 
  استمارة، بحيث طبقت عمى كافة الطمبة  2000داخؿ الشعب تـ تكزيع

 939استمارة )1643المتكاجديف في الشعبة يكـ التطبيؽ، استرجع منيا 
 طالبة(. 704طالبنا، 
 أداة الدراسة: 

لتحقيؽ أغراض الدراسة، تـ تصميـ مقياس لمعكامؿ المعززة لمتعايش السممي، اعتمادان 
 ,Brock-UTNEالأدب التربكم، كالأبحاث العممية المتعمقة بالتعايش السلبـعمى 

2009, Tessler, &Nachtwey, 2010, DWebster, 2013) )  كنداء لاىام
(Beetham, 1995; Lehman, 1997 ،) الذم اشتقت منو المحاكر، كجاء

جزئيف، المقياس في صكرتو النيائية بعد تطبيؽ إجراءات الصدؽ كالثبات عميو في 
اىتـ الجزء الأكؿ بطرح مجمكعة مف الأسئمة ترتبط بالخصائص الديمغرافية لعينة 
الدراسة التي أثبتت الدراسات السابقة ارتباطيا بالتعايش السممي أك أكصت بضركرة 
دراستيا كىي: الجنس، الإقامة خارج المممكة لأكثر مف ستة أشير، استمرارية السفر، 

ددة، أما الجزء الثاني فاختص بعبارات تقيس كجية نظر مشاىدة قنكات فضائية متع
الطمبة نحك التعايش السممي كزعت في ثلبثة محاكر فرعية ىي: حقكؽ الإنساف كضـ 
ست عبارات، كنزع السلبح كضـ عشر عبارات، ككسائؿ اكتساب ميارات حؿ النزاع 
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افؽ بشدة كضـ اربعة عشر عبارة. كيجيب الطالب باختيار كاحدة مف خمسة قيـ: أك 
 أكافؽفيما جاء الاختيار الثاني ، sbss( عند ترميزىا في برنامج 5كأخذت الرقـ )

( ، لا أكافؽ 2( ، لا أكافؽ)3كأخذت الرقـ ) (، مكافؽ إلى حد ما4كأخذت الرقـ )
 ( يكضح تكزيع عبارات الاستبانة عمى المحاكر الثلبثة:1(، كالجدكؿ رقـ )1أبدان)

 (1جدوؿ رقـ )
 توزيع عبارات الاستبانة عمى محاور الدراسة 

 وسائؿ اكتساب ميارة حؿ النزاع نزع السلاح محور حقوؽ الإنساف

عدد العبارات 
 الإيجابية

عدد العبارات 
 السمبية

عدد العبارات 
 الإيجابية

عدد العبارات 
 السمبية

عدد العبارات 
 الإيجابية

عدد العبارات 
 السمبية

6 - 8 2 14 - 
 عبارات14المجموع= عبارات10المجموع= عبارات6المجموع=

 عبارة 30، المجموع الكمي =28، العبارات الموجبة= 2العبارات السالبة= 
 

 ثبات الاستبانة
تـ حساب ثبات المحاكر الفرعية كالثبات الكمي لاستبانة العكامؿ المعززة لمتعايش      

السممي بطريقتيف: الأكلى عف طريؽ معامؿ ألفا لػ كركنباخ، كالثانية عف طريؽ معامؿ 
، فأشارت Spearman-Brownبراكف  -الثبات بطريقة التجزئة النصفية لػ سبيرماف

ات المحاكر الفرعية كالثبات الكمي للبستبانة نتائج التحميؿ إلى أف معاملبت ثب
بالطريقتيف مرتفعة، مما يدؿ عمى الثبات الكمي للبستبانة كثبات محاكرىا الفرعية، كما 

 ( التالي:2بالجدكؿ رقـ )
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 ( 2جدوؿ )
 معاملات ثبات المحاور الفرعية والثبات الكمي لاستبانة العوامؿ المعززة 

 (200لمتعايش السممي )ف = 

عدد  المحاور الفرعية  ـ
 العبارات 

 معامؿ الثبات

 معامؿ ألفا 
 لػ كرونباخ

معامؿ الثبات بطريقة 
التجزئة النصفية لػ 

 براوف -سبيرماف

 0.727 0.681 6 حقوؽ الإنساف 1

 0.769 0.724 10 نزع السلاح 2

 0.890 0.886 14 وسائؿ اكتساب ميارات حؿ النزاع 3

 0.893 0.892 30 الاستبانة ككؿ
 

ككمػػػا يلبحػػػظ فػػػإف جميػػػع معػػػاملبت ألفػػػا كركنبػػػاخ لممحػػػاكر الثلبثػػػة: حقػػػكؽ الإنسػػػاف  
السػػلبح، ك كسػػائؿ اكتسػػاب ميػػارات حػػؿ النػػزاع، كللبسػػتبانة ككػػؿ  تعػػد مػػابيف مرتفعػػة 

 ( .Hinkl;wiersma&amp;jurs,1979بحسبتصنيؼ ىنكؿ)
 صدؽ الاستبانة:

 ( الصدؽ الظاىري:1)
لمتأكد مف الصدؽ الظاىرم للبستبانة، ركجعت مف قبؿ ثمانية محكميف تخصص      

أصكؿ تربية كعمـ نفس، حيث طمب منيـ تغذيػة راجعػة عػف صػياغة المفػردات كانتمػاء 
كؿ منيا للبستبانة الكمية كلممحاكر الفرعية، كمػا طمػب مػنيـ تقيػيـ الاسػتبانة المسػتعمؿ 

عزيػػػز التعػػػايش السػػػممي فػػػي أحػػػد المحػػػاكر غيػػػر كاقتػػػراح عبػػػارات إضػػػافية تعبػػػر عػػػف ت
مدرجػػة، كاقتػػراح العكامػػؿ الفرديػػة التػػي يمكػػف أف تغػػاير بػػيف أداء الطمبػػة نحػػك التعػػايش 

عبػػػارة، حيػػػث تػػػـ حػػػذؼ عبػػػارتيف،  30السػػػممي. كاحتػػػكت الصػػػكرة النيائيػػػة لػػػلؤداة عمػػػى
ضافة عبارتيف كأربعة متغيرات مستقمة ىي: الجنس، الإقامة خارج المممكة لأكثر مف  كا 

 ستة أشير، مشاىدة قنكات فضائية متعددة، استمرارية السفر لمخارج.
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 ( صدؽ الاتساؽ الداخمي:2)
تـ إيجاد معاملبت ارتبػاط العبػارات بالمحػاكر التػي صػنفت تحتيػا، ككػذلؾ إيجػاد    

قػػػػيـ الفاكرنبػػػػاخ ( يكضػػػػح 3معامػػػػؿ ارتبػػػػاط المحػػػػاكر مػػػػع الأداة ككػػػػؿ، كالجػػػػدكؿ رقػػػػـ )
 نة العكامؿ المعززة لمتعايش السممي:لعبارات استبا

 (3جدوؿ )
 قيـ معاملات ألفاكرنباخ للاتساؽ الداخمي لعبارات استبانة عوامؿ تعزيز 

 (200التعايش السممي )ف = 

حقوؽ  مسمسؿ
 وسائؿ اكتساب ميارة حؿ النزاع نزع السلاح الإنساف

1. 0.650 7. 0.716 14. 0.679 17. 0.878 24. 0.881 
2. 0.625 8. 0.690 15. 0.683 18. 0.873 25. 0.873 
3. 0.608 9. 0.685 16. 0.700 19. 0.879 26. 0.875 
4. 0.658 10. 0.700 . - 20. 0.875 27. 0.885 
5. 0.670 11. 0.741 - - 21. 0.874 28. 0.876 
6. 0.631 12. 0.692 - - 22. 0.876 29. 0.884 

  13. 0.732 - - 23. 0.877 30. 0.878 
0.681 0.724 0.886 

 يتضح مف الجدكؿ السابؽ ما يمي:
( 0.89- 0.60جميػػع قػػيـ معػػاملبت الارتبػػاط لمعبػػارات كالمحػػاكر تتػػراكح مػػا بػػيف )   

 (.2016كىي قيـ مقبكلة لمحكـ عمى صدؽ أداة الدراسة  )حسف، 
 

 إجراءات الدراسة
 لتطبيؽ أداة الدراسة تـ التالي:

الاسػتبيانات مباشػرة لمجامعػات التػي كػاف الكصػكؿ إلييػا  تكلت الباحثتاف ميػاـ تكزيػع -
سػػػيؿ، فيمػػػا أرسػػػمت الاسػػػتبانات الكرقيػػػة عػػػف طريػػػؽ منػػػدكب لمجامعػػػات التػػػي كػػػاف مػػػف 
الصػػػعب الكصػػػكؿ إلييػػػا، كاسػػػتغرؽ التكزيػػػع كجمػػػع الاسػػػتبانات مػػػرة أخػػػرل شػػػيريف فػػػي 

 ىػ.1439/ 1438الفصؿ الدراسي الأكؿ مف العاـ الجامعي 
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 ةمتغيرات الدراس
 ( المتغيرات التابعة، كالمتغيرات المستقمة، عمى النحك التالي:4يكضح الجدكؿ رقـ )

 ( 4جدوؿ )
 المتغيرات التابعة والمتغيرات المستقمة 

 

 الأساليب الإحصائية:
الأسػػاليب  ، تػػـ اسػػتخداـلحسػػاب ثبػػات كصػػدؽ أداة الدراسػػة كالإجابػػة عمػػى أسػػئمتيا

 الإحصائية الآتية:
   معامؿ ألفا لػ كركنباخCronbach's Alpha Coefficient . 
  معامؿ الارتباط لػ بيرسكفPearson Correlation Coefficient . 
  معامؿ الثبات بطريقة التجزئة النصفية لػ سبيرماف/براكفSpearman-Brown . 
 .التكرارات كالنسب المئكية كالمتكسطات الحسابية 
 ( 2اختبار مربع كام )كاChi-square. 
  )اختبار )تT-Test .لمعينتيف المستقمتيف 

 

 معيار الحكـ:  .2
عند تحميؿ البيانات تـ ترميز الاستجابات عمى النحك التالي: أكافؽ بشدة أخذ الرقـ 

، لا 2،لا أكافػؽ أخػذ الػرقـ  3، أكافؽ إلى حػد مػا أخػذ الػرقـ 4، أكافؽ كأخذ الرقـ 5
سػممي مػف كجيػة . كبذلؾ يتحدد العكامؿ المعػززة لمتعػايش ال1أكافؽ أبدان كأخذ الرقـ 

 (:5نظر الطمبة كفؽ الجدكؿ رقـ)
 

 

 المتغيرات المستقمة المتغيرات التابعة
 . الجنس.1 . حقوؽ الإنساف.1
 . الإقامة خارج المممكة لأكثر مف ستة أشير.2 . نزع السلاح.2

 . المتغير استمرارية السفر.3 وسائؿ اكتساب ميارات حؿ النزاع. .3
 . مشاىدة القنوات الفضائية.4 . التعايش السممي4
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 (                          5جدوؿ )
 مدى الإجابة الاستجابات
 5إلى    4.20مف  أوافؽ بشدة
 4.20لأقؿ مف     3.40مف  أوافؽ

 3.40لأقؿ مف      2.60مف  أوافؽ إلى حد ما
 2.60لأقؿ مف      1.80مف  لا أوافؽ

 1.80لأقؿ مف      1مف  لا أوافؽ أبدا 
      

كبالتػػػالي فػػػػإف معيػػػػار الحكػػػػـ عمػػػػى العكامػػػػؿ المعػػػػززة لمتعػػػػايش سػػػػكؼ تكػػػػكف كفػػػػؽ      
، 2.60لأقػػػؿ مػػػف  -1، العكامػػػؿ الأضػػػعؼ مػػػف 3.40-5التالي:العكامػػػؿ الأقػػػكل مػػػف 

كيعكػػػس الأمػػػر إذا كانػػػت العبػػػارات المطركحػػػة سػػػالبة، أمػػػا العكامػػػؿ المحايػػػدة فيقػػػع فػػػي 
 .3.40لأقؿ مف  -2.60المدل مف 
 الدراسة:نتائج 

 السؤاؿ الأوؿ 
مالعوامؿ التي تحقؽ التعايش  الذم ينص عمى: للئجابة عف السؤاؿ الأكؿ

 السممي مف وجية نظر طمبة الجامعات السعودية في محور حقوؽ الإنساف؟
( لبحث الفركؽ بيف تكرارات استجابات أفراد 2تـ استخداـ: اختبار مربع كام )كا  ؟

 كحساب المتكسط الحسابي لمعبارات كلممحكر ككؿ.، المحكر الأكؿالعينة عمى 
 (6جدوؿ )

المتوسطات ونتائج اختبار مربع كاي لبحث الفروؽ بيف تكرارات استجابات أفراد العينة 
 (1643عمى عبارات محور  )حقوؽ الإنساف( )ف=

 الترتيب المتوسط 2قيمة كا العبارة ـ
 1 4.47 **2124.8 يبيحيا.أوضع قانوف لتجريـ مف يدعو إلى العنصرية أو  1

العنؼ الأسري بالعالـ سيحوؿ دوف تحقيؽ السػلاـ في   2
 4 3.74 **523.2 أذىاف مف يعانوف منو.

البعد عف استخداـ العبارات التي تيدد باستخداـ العنؼ  3
 والدـ.

1798.3** 4.36 2 
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 الترتيب المتوسط 2قيمة كا العبارة ـ

4 
عدـ التمييز في كافة الحقوؽ بيف المرأة والرجؿ سيسيـ 

 5 3.70 **428.9 السلاـ.في تحقيؽ 

عدـ قبوؿ الاختلافات الدينية ستحوؿ دوف تحقيؽ  5
 6 3.37 **213.9 السلاـ بيف الشعوب.

المساواة بيف جميع الأفراد في الحقوؽ، التي تفرضيا  6
 المواطنة، يشيع تحقيؽ السلاـ

1350.1** 4.23 3 

  3.98 متوسط محور )حقوؽ الإنساف(
 

 (0.01مستوى )** داؿ إحصائيًا عند 
 ( ما يمي:6يتضح مف الجدكؿ رقـ)

، 3.98أف قيمػػة المتكسػػط الحسػػابي الكميػػة لمحػػكر "حقػػكؽ الإنسػػاف" قػػد بمغػػت  -
( 3.40-5كىػػذه القيمػػة تقابػػؿ الإجابػػة "أكافػػؽ"، كالتػػي تقػػع فػػي حػػدكد المػػدل )

الأمر الذم يشير إلى أف طمبة  الجامعات السعكدية لدييـ إعتقاد ايجابي نحػك 
 "حقكؽ الإنساف" بكجو عاـ في تعزيزه التعايش السممي.محكر 

( بػػيف تكػػرارات اسػػتجابات عينػػة 0.01يكجػػد فػػرؽ داؿ إحصػػائينا )عنػػد مسػػتكل  -
الدراسػػة لصػػالح الإجابػػة "مكافػػؽ بشػػدة" عمػػى العبػػارات الػػثلبث: " كضػػع قػػانكف 

عف اسػتخداـ العبػارات التػي  لتجريـ مف يدعك إلى العنصرية أك يبيحيا"، "البعد
تيػػدد باسػػتخداـ العنػػؼ كالػػدـ"، " المسػػاكاة بػػيف جميػػع الأفػػراد فػػي الحقػػكؽ، التػػي 
تفرضػػيا المكاطنػػة، يشػػيع تحقيػػؽ السػػلبـ". أم أف أعمػػى نسػػبة مػػف أفػػراد عينػػة 

 الدراسة يكافقكف بشدة بدلالة إحصائية عمى ما تضمنتو العبارات الثلبث.  
اسػػتجابات عينػػة تكػػرارات  ( بػػيف0.01عنػػد مسػػتكل يكجػػد فػػرؽ داؿ إحصػػائينا ) -

العنػػػػؼ الأسػػػػرم  " :" عمػػػػى العبػػػػارات الػػػثلبثموافػػػػؽالدراسػػػة لصػػػػالح الإجابػػػة "
بالعالـ سيحكؿ دكف تحقيؽ السػلبـ في أذىاف مف يعانكف منػو"، " عػدـ التمييػز 
فػي كافػة الحقػكؽ بػيف المػرأة كالرجػػؿ سيسػيـ فػي تحقيػؽ السػلبـ"، أم أف أعمػػى 
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مػا تضػمنتو ىػاتيف فراد عينة الدراسػة يكافقػكف بدلالػة إحصػائية عمػى نسبة مف أ
 العبارتيف.

اسػػتجابات عينػػة تكػػرارات  ( بػػيف0.01عنػػد مسػػتكل يكجػػد فػػرؽ داؿ إحصػػائينا ) -
عػػػػدـ قبػػػػكؿ " عمػػػػى العبػػػػارة " موافػػػػؽ إلػػػػى حػػػػد مػػػػاالدراسػػػػة لصػػػػالح الإجابػػػػة "

مػػا يعنػػي أف م الاختلبفػػات الدينيػػة سػػتحكؿ دكف تحقيػػؽ السػػلبـ بػػيف الشػػعكب".
 لدل الطمبة تحفظ حكؿ ما تضمنتو العبارة.

( ككػػػاف لمعبػػػارة " كضػػػع 4.47أف أعمػػػى متكسػػػط لعبػػػارات ىػػػذا المحػػػكر بمػػػغ ) -
قانكف لتجريـ مف يدعك إلى العنصرية أك يبيحيا"، تمييا العبارة " عدـ استعماؿ 

ف (، " المسػاكاة بػػي4.36العبػارات التػي تيػػدد باسػتخداـ العنػػؼ كالػدـ" بمتكسػػط )
جميع الأفراد في الحقكؽ، التي تفرضيا المكاطنة يشيع تحقيؽ السلبـ" بمتكسط 

(، كىذه المتكسػطات الثلبثػة تقػع فػي حػدكد الإجابػة مكافػؽ بشػدة )الػذم 4.23)
( الأمر الذم يشير إلى أف الطمبة يركف أف حقكؽ 5لأقؿ مف  4.20يمتد مف 

بدرجػػػة عاليػػػة جػػػدان الإنسػػػاف المتضػػػمف فػػػي ىػػػذه العبػػػارات الػػػثلبث ىػػػي معػػػززة 
 لحقكؽ الإنساف، كىي أحد العكامؿ المعززة لمتعايش السممي.

أف العبارتيف" أف العنؼ الأسرم بالعالـ سيحكؿ دكف تحقيؽ السػلبـ في أذىاف  -
مف يعانكف منو"، " عدـ التمييز في كافة الحقكؽ بيف المرأة كالرجؿ سيسيـ 

كالخامسة بمتكسطات بمغت  في تحقيؽ السلبـ"، قد احتمتا الرتبتيف الرابعة
(، عمى الترتيب كىذيف المتكسطيف يقعا في حدكد الإجابة 3.70(، )3.74)

( الأمر الذم يشير إلى أف 4.20لأقؿ مف  3.40مكافؽ )الذم يمتد مف 
الطمبة يركف أف حقكؽ الإنساف المتضمنو في ىاتيف العبارتيف أيضا معززة 

 تعايش السممي.أحد العكامؿ المعززة لم بدرجة عالية كىي
أف العبارة التي احتمت المرتبة السادسة كالأخيرة ىي:" أف عدـ  قبكؿ  -

الاختلبفات الدينية ستحكؿ دكف تحقيؽ السلبـ بيف الشعكب" بمتكسط بمغ 
( الذم يقع في حدكد الإجابة " مكافؽ إلى حد ما" )الذم يمتد مف 3.37)
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أف "حقكؽ الإنساف" ( مما يشير إلى أف الطمبة يركف 3.40لأقؿ مف  2.60
المتضمف في ىذه العبارة يمكف أف يسيـ في تحقيؽ التعايس السممي بدرجة 

 متكسطة. 
 السؤاؿ الثاني 

مالعوامؿ المعززة لمتعايش السممي  للئجابة عف السؤاؿ الثاني الذم ينص عمى:
استخدمت  ؟ مف وجية نظر طمبة الجامعات السعودية في محور نزع السلاح

الإحصائية المستخدمة في السؤاؿ السابؽ، فكانت النتائج كما بالجدكؿ الأساليب 
 التالي:

 (7جدوؿ )
المتوسطات ونتائج اختبار مربع كاي لبحث الفروؽ بيف تكرارات استجابات أفراد العينة 

 (1643عمى عبارات محور )نزع السلاح( )ف=
 

 قيمة العبػػػػػػػػارة ـ
 2كا

 الترتيب المتوسط

السلاح النووي ضروري لاستخدامو للأغراض امتلاؾ  7
 8 3.42 **159.7 السممية فقط.

8 
ضرورة نزع الأسمحة النووية مف جميع الدوؿ التي  

 تستخدميا لأغراض الحرب والتيديد.
2027.7*
* 4.34 1 

الاىتماـ بالبنية التحتية والتنمية الانسانية عف  9
 6 3.79 **513.3 الإىتماـ بتطوير الأسمحة والتسمح.

استبداؿ الأسمحة في الرقصات الشعبية بأدوات أخرى  10
 5 3.94 **769.3 تعبر عف السلاـ كالإعلاـ وغصوف الريحاف والورد.

محاولة بعض البمداف الإسلامية لتممؾ تقنية صنع  11
 10 2.22 **519.4 القنابؿ، ونقميا لمبمداف الإسلامية الأخرى.

لأجمو الشعوب عف السلاـ يستحؽ أف تتنازؿ  12
 مطامعيا حتى لو كانت تمتمؾ القوة الكافية لذلؾ.

1060.4*
* 

4.10 3 

الدوؿ بحاجة  لتخصيص الجزء الأكبر مف   13
 9 2.63 **196.0 ميزانياتيا، لشراء الأسمحة.
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 قيمة العبػػػػػػػػارة ـ
 الترتيب المتوسط 2كا

لابد أف تمجأ الدوؿ لفض النزاعات فيما بينيا مف  14
 4 4.03 **952.6 خلاؿ القنوات الدولية السممية.

ضرورة أف تتفؽ جميع الدوؿ عمى التخمي عف  15
 أسمحتيا، ميما كانت كمفتيا المادية.

406.2** 3.69 7 

امتلاؾ ، بمدي لترسانة عسكرية ضخمة، مدعاة   16
 لمفخر والاعتزاز. لأف أىدافيا سممية.

1356.8*
* 4.24 2 

  3.63 متوسط محور)نزع السلاح(

 (0.01** داؿ إحصائيًا عند مستوى )
 ( ما يمي:7يتضح مف الجدكؿ رقـ)

( كىذا المتكسط يقابؿ الإجابة 3.63أف المتكسط العاـ لمحكر" نزع السلبح" بمغ ) -
( الأمر الذم يشير 3.4أقؿ مف  – 2.60"مكافؽ" كالتي تقع في حدكد المدل )

إلى أف طمبة الجامعات السعكدية يركف أف "نزع السلبح" يركف أف نزع السلبح ىك 
 المؤدية إلى تعزيز التعايش السممي.مف العكامؿ 

استجابات عينة الدراسة تكرارات  ( بيف0.01عند مستكم يكجد فرؽ داؿ إحصائينا ) -
" عمى جميع عبارات محكر )نزع السلبح(، بشدةكمكافؽ  موافؽلصالح الإجابة " 

( السالبة حيث كاف الفرؽ لصالح الإجابة "لا أكافؽ"، 11كذلؾ باستثناء العبارة )
أم أف أعمى ( حيث كاف الفرؽ لصالح الإجابة "مكافؽ إلى حد ما". 13بارة )كالع

أفراد عينة الدراسة يركف أف  جميع عبارات محكر )نزع السلبح( تحظى نسبة مف 
( 11بمكافقة عمى أنيا تصب  في عامؿ نزع السلبح ، كذلؾ باستثناء، العبارة )

يكافقكف عمى أنيا تعزز مف السالبة حيث كاف أعمى نسبة مف أفراد العينة "لا 
( السالبة التي تناكلت نقؿ البمداف خبرات صنع 13عممية نزع السلبح" كالعبارة )

القنابؿ، حيث كاف أعمى نسبة مف أفراد العينة "يكافقكف إلى حد ما" كالتي تناكلت 
 شراء الأسمحة"  تعزز مف عممية نزع السلبح. 
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( ككاف لمعبارة "ضركرة أف تنزع 4.34أف أعمى متكسط لعبارات ىذا المحكر بمغ ) -
الأسمحة النككية مف جميع الدكؿ التي تستخدميا لأغراض الحرب كالتيديد"، تمييا 
العبارة "امتلبؾ، بمدم لترسانة عسكرية ضخمة، مدعاة لمفخر كالاعتزاز، لأف 

-5(، كىذيف المتكسطيف يقعاف في المدل )4.24أىدافيا سممية( بمتكسط )
ـ تقابؿ الإجابة "مكافؽ بشدة" الأمر الذم يشير إلى أف الطمبة ( كىذه القي3.40

يركف  ضركرة أف تنزع الأسمحة النككية مف جميع الدكؿ التي تستخدميا لأغراض 
الحرب كالتيديد ، تصب في محكر نزع السلبح، ككذلؾ عبارة امتلبؾ، بمدم 

ف كانت الأخيرة لا تصب في  لترسانة عسكرية ضخمة، مدعاة لمفخر كالاعتزاز، كا 
 عممية نزع السلبح. 

أف العبارات الست التي احتمت مف المرتبة الثالثة إلى الثامنة ىي: " السلبـ  -
يستحؽ أف تتنازؿ لأجمو الشعكب عف مطامعيا حتى لك كانت تمتمؾ القكة الكافية 
لذلؾ"، " لابد أف تمجأ الدكؿ إلى فض النزاعات بينيا مف خلبؿ القنكات الدكلية 

، " استبداؿ الأسمحة في الرقصات الشعبية بأدكات أخرل تعبر عف السلبـ السممية"
كالإعلبـ كغصكف الريحاف كالكرد"، " الاىتماـ بالبنية التحتية كالتنمية الانسانية 
عمى حساب تطكير الأسمحة كالتسمح"، " السلبـ يستحؽ أف تتخمى  جميع الدكؿ 

تلبؾ السلبح النككم ضركرم عف أسمحتيا، ميما كانت كمفتيا المادية"، " ام
(، 4.03(، )4.10لاستخدامو للؤغراض السممية فقط" بمتكسطات بمغت )

( عمى الترتيب كىذه المتكسطات تقع في 3.42(، )3.69(، )3.79(، )3.94)
( كىذه القيـ تقابؿ الإجابة "مكافؽ" الأمر الذم يشير أف طمبة 3.40-5المدل )

 بارات تصب في تعزيز محكر نزع السلبح.الجامعات السعكدية يركف أف ىذه الع
أف العبارة السالبة " الدكؿ بحاجة لتخصيص الجزء الأكبر مف ميزانياتيا، لشراء  -

(، كىذا المتكسط يقع في المدل) 2.63الأسمحة" احتمت المرتبة التاسعة بمتكسط )
( كىذه القيمة تقابؿ الإجابة "مكافؽ الى حد ما " كتشير ىذه 3.4لأقؿ مف  -2.60
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يركف أف ىذه العبارات تصب في تعزيز محكر نزع السلبح بدرجة  النتيجة إلى أف
 متكسطة.

أف العبارة السالبة " محاكلة بعض البمداف الإسلبمية لتممؾ تقنية صنع القنابؿ،  -
ت المرتبة العاشرة كالأخيرة بمتكسط بمغ كنقميا لمبمداف الإسلبمية الأخرل. " قد احتم

( كىذه القيمة تقابؿ 2.60لأقؿ مف -1( كىذا المتكسط يقع في المدل)2.22)
طمبة الجامعات السعكدية يركف أف ىذه العبارة  الإجابة "لا أكافؽ" مما يعني أف

 السالبة لا تصب في تعزيز محكر نزع السلبح.
 السؤاؿ الثالث 

ما العوامؿ المعززة لمتعايش مف للئجابة عف السؤاؿ الثالث الذم ينص عمى: 
تـ  ؟وجية نظر طمبة الجامعات السعودية نحو وسائؿ اكتساب ميارات حؿ النزاع

استخداـ نفس الأساليب الإحصائية المستخدمة في السؤاؿ السابؽ، فكانت النتائج كما 
 بالجدكؿ التالي:

 (8جدوؿ )
ج اختبار مربع كاي لبحث الفروؽ بيف تكرارات استجابات أفراد العينة المتوسطات ونتائ

 (1643عمى عبارات محور ) وسائؿ اكتساب ميارات حؿ النزاع( )ف=

 موافؽ العبػػػػػػػػارة ـ
 موافؽ بشدة

موافؽ 
إلى 
 حد ما

لا 
 أوافؽ

لا 
 أوافؽ
  أبدا

 قيمة
 الترتيب المتوسط 2كا

17 

مػػف الضػػروري 
مراجعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
المنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاىج 
التعميميػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
لمتأكػػػػػػػد مػػػػػػػػف 
خموىػػػػػػػا مػػػػػػػف 
المواقػػؼ التػػي 
تػػػػروج لمعنػػػػؼ 

 والنزاع

 18 45 164 556 860 التكرار

1637.5** 4.34 6 

 1.1 2.7 10.0 33.8 52.3 النسبة



 اٌؼىاًِ الدؼضصح ٌٍزؼبَش اٌغٍٍّ ِٓ وخهخ ٔظش اٌطٍجخ في الجبِؼبد اٌغؼىدَخ
 أ.د ػبئشخ ثٕذ عُف الأحمذٌ                       د. سوَذح ثٕذ ػجذ الحُّذ سمبْ 
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 موافؽ العبػػػػػػػػارة ـ
 موافؽ بشدة

موافؽ 
إلى 
 حد ما

لا 
 أوافؽ

لا 
 أوافؽ
  أبدا

 قيمة
 الترتيب المتوسط 2كا

18 

تعزيػػػز التعمػػػيـ 
لثقافػػػة الحػػػوار 
والتفػػػػػػػػػػػػػػاوض 
لػػػػػدى الطمبػػػػػة 
لأنيػػػػػػا تػػػػػػدعـ 
التعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػايش 

 السممي.

 6 22 162 470 983 التكرار

2051.3** 4.46 1 

 0.4 1.3 9.9 28.6 59.8 النسبة

19 

ضػػػػرورة عقػػػػد 
الجامعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
لػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدورات 
مفتوحػػػػة عػػػػف 
مكاسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػب 
التعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػايش 
السػػػممي لمفػػػرد 

 والمجتمع.

 26 115 230 570 702 التكرار

1048.7** 4.10 10 

 1.6 7.0 14.0 34.7 42.7 النسبة

20 

ضػػػػػػػػػػػػرورة أف 
يكػػػػػوف ىنػػػػػاؾ 
مقػػػػػرر دولػػػػػي 

فػػػػػػػػي  موحػػػػػػػػد
العػػػالـ يتنػػػاوؿ 
التعػػػػايش مػػػػع 
الآخػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر 

 المسالـ.

 20 36 136 596 855 التكرار

1724.1** 4.36 5 

 1.2 2.2 8.3 36.3 52.0 النسبة

21 

اقامػػة النػػوادي 
الثقافيػة بػرامج 
لتوعيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
الشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػباب 

 بأىمية.

 10 32 117 635 849 التكرار

1822.7** 4.39 3 
 0.6 1.9 7.1 38.6 51.7 النسبة



 اٌؼىاًِ الدؼضصح ٌٍزؼبَش اٌغٍٍّ ِٓ وخهخ ٔظش اٌطٍجخ في الجبِؼبد اٌغؼىدَخ
 أ.د ػبئشخ ثٕذ عُف الأحمذٌ                       د. سوَذح ثٕذ ػجذ الحُّذ سمبْ 
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 موافؽ العبػػػػػػػػارة ـ
 موافؽ بشدة

موافؽ 
إلى 
 حد ما

لا 
 أوافؽ

لا 
 أوافؽ
  أبدا

 قيمة
 الترتيب المتوسط 2كا

22 

قيػػػػػاـ وسػػػػػائؿ 
الإعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلاـ 
بتوعيػػة الأسػػر 
بخطػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػورة 
التعصػػػػػػػػػػػػػػػػػػب 
)القبمػػػػػػػػػػػػػي أو 
الرياضػػػػػػػػي أو 
النوعي...الخ( 
عمػػػػى تحقيػػػػؽ 

 السلاـ.

 12 40 148 482 961 التكرار

1946.4** 4.42 2 

 0.7 2.4 9.0 29.3 58.5 النسبة

23 

تخصػػػػػػػػػػػػػػػيص 
الجامعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
لمقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػررات 
تػػػدرس قضػػػايا 
السػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلاـ 

 الدولي.

 45 137 277 624 560 التكرار

793.1** 3.92 13 
 2.7 8.3 16.9 38.0 34.1 النسبة

24 

تخصػػػػػػػػػػػػػػػيص 
نسػػػػػػػػبة مػػػػػػػػف 
مقاعػػد القبػػوؿ 
فػػي الجامعػػات 
لقبػػػوؿ الطمبػػػة 
مػػػف جنسػػػيات 

 أخرى.

 37 82 259 609 656 التكرار

1024.0** 4.07 11 

 2.3 5.0 15.8 37.1 39.9 النسبة

25 

تخصػػص قنػػاة 
عالميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
فضػػائية تعنػػى 
بالتعػػػػػػػػػػػػػػػػايش 

 السممي.

 15 52 246 625 705 التكرار

1251.4** 4.19 9 
 0.9 3.2 15.0 38.0 42.9 النسبة

26 
ضػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرورة 
تضػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػميف 
المقػػػػػػػػػػػػػػػػػررات 

 9 89 197 577 771 التكرار
1321.6** 4.22 8 

 0.5 5.4 12.0 35.1 46.9 النسبة



 اٌؼىاًِ الدؼضصح ٌٍزؼبَش اٌغٍٍّ ِٓ وخهخ ٔظش اٌطٍجخ في الجبِؼبد اٌغؼىدَخ
 أ.د ػبئشخ ثٕذ عُف الأحمذٌ                       د. سوَذح ثٕذ ػجذ الحُّذ سمبْ 
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 موافؽ العبػػػػػػػػارة ـ
 موافؽ بشدة

موافؽ 
إلى 
 حد ما

لا 
 أوافؽ

لا 
 أوافؽ
  أبدا

 قيمة
 الترتيب المتوسط 2كا

مواضػػػيع عػػػف 
التسػػػػػػػػػػػػػػػػػػامح 
والمساواة بػيف 
البشػػػػػر لػػػػػدعـ 
مفيػػوـ السػػلاـ 
فػػػػػػػي أذىػػػػػػػاف 

 الطمبة

27 

صػػياغة لػػوائح 
فػػي الجامعػػات 
السػػػػػػػػػػػػػػػػعودية 
تحػػػرـ عبػػػارات 
تػػػػػػػدعو لنبػػػػػػػذ 
الآخر المسػالـ 

 ومعاداتو.

 106 150 191 498 698 التكرار

808.1** 3.93 12 
 6.5 9.1 11.6 30.3 42.5 النسبة

28 

ضػػػػػػػػػػػػرورة أف 
تركػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػز 
مؤسسػػػػػػػػػػػػػػػات 
التعمػػػػيـ عمػػػػى 
تشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػريب 
المنػػػاىج بقػػػيـ 
الجماؿ والحػب 

 .والتسامح

 14 56 227 591 755 التكرار

1321.6** 4.23 7 

 0.9 3.4 13.8 36.0 46.0 النسبة

29 

إقامة الجامعػة 
لممػػػػػػػػػػػػػػؤتمرات 
والاجتماعػػػػػػات 
التػػػػػػػػي تعقػػػػػػػػد 
لدراسػػة قضػػايا 

 السلاـ.

 52 258 359 506 468 التكرار

405.7** 3.66 14 

 3.2 15.7 21.9 30.8 28.5 النسبة

30 
ضػػرورة حجػػب 
القنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوات 
الفضائية التي 

 41 55 142 422 983 التكرار
1915.3** 4.37 4 

 2.5 3.3 8.6 25.7 59.8 النسبة



 اٌؼىاًِ الدؼضصح ٌٍزؼبَش اٌغٍٍّ ِٓ وخهخ ٔظش اٌطٍجخ في الجبِؼبد اٌغؼىدَخ
 أ.د ػبئشخ ثٕذ عُف الأحمذٌ                       د. سوَذح ثٕذ ػجذ الحُّذ سمبْ 
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 موافؽ العبػػػػػػػػارة ـ
 موافؽ بشدة

موافؽ 
إلى 
 حد ما

لا 
 أوافؽ

لا 
 أوافؽ
  أبدا

 قيمة
 الترتيب المتوسط 2كا

تعزز التعصػب 
 والعنصرية

  4.19 متوسط محور )الاتجاه نحو وسائؿ اكتساب ميارات حؿ النزاع(

  3.96 المتوسط العاـ للاستبانة )العوامؿ المعززة لمتعايش السممي(

 (0.01** داؿ إحصائيًا عند مستوى )
 ( ما يمي:8يتضح مف الجدكؿ رقـ )

اكتسػاب ميػارات حػؿ النػزاع بمػغ أف المتكسط العاـ لمحكر الاتجاه نحك كسػائؿ  -
 5( كىذا المتكسط يقابؿ الإجابة "مكافؽ" كالػذم يقػع فػي حػدكد المػدل )4.19)
( الأمػػػر الػػػذم يشػػػير إلػػػى أف اتجػػػاه طمبػػػة الجامعػػػات السػػػعكدية نحػػػك 3.40 –

 "كسائؿ اكتساب ميارات حؿ النزاع" بكجو عاـ، اتجاه ايجابي.
بػػيف تكػػرارات اسػػتجابات عينػػة ( 0.01يكجػػد فػػرؽ داؿ إحصػػائينا )عنػػد مسػػتكم  -

الدراسػػػػػػػػػػػػػػػػػػة لصػػػػػػػػػػػػػػػػػػالح الإجابػػػػػػػػػػػػػػػػػػة "مكافػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ بشػػػػػػػػػػػػػػػػػػدة" عمػػػػػػػػػػػػػػػػػػى العبػػػػػػػػػػػػػػػػػػارات 
(، كلصالح الإجابة "مكافؽ" عمى العبارات 17،18،20،21،22،26،28،30)
( مف محكر " كسائؿ اكتساب ميارات حؿ النػزاع". 19،23،24،25،27،29)

ارات محػكر " أم أف أعمى نسبة مف أفراد عينة الدراسة يكافقكف عمى جميع عبػ
 كسائؿ اكتساب ميارات حؿ النزاع"، كذلؾ بدرجة "مكافؽ"، ك"مكافؽ بشدة".

( ككػػػاف لمعبػػػارة " تعزيػػػز 4.46أف أعمػػػى متكسػػػط لعبػػػارات ىػػػذا المحػػػكر بمػػػغ ) -
التعميـ لثقافة الحكار كالتفاكض لدل الطمبة لأنيا تػدعـ السػلبـ"، تمييػا العبػارة " 

طػػكرة التعصػػب القبمػػي أك الرياضػػي أك قيػػاـ كسػػائؿ الإعػػلبـ بتكعيػػة الأسػػر بخ
(، ثـ في المرتبة الثالثة العبارة 4.42النكعي... عمى تحقيؽ السلبـ" بمتكسط )

" قياـ النكادم الثقافية برامج لتكعيػة الشػباب بأىميػة التعػايش السػممي" بمتكسػط 
( كىذه المتكسطات تقابؿ  الإجابة "مكافؽ بشدة"  كالتي تقػع فػي المػدل 4.39)
( الأمػػػػػر الػػػػػذم يشػػػػػير إلػػػػػى أف طمبػػػػػة الجامعػػػػػات يػػػػػركف أف ىػػػػػذه 3.40 – 5)



 اٌؼىاًِ الدؼضصح ٌٍزؼبَش اٌغٍٍّ ِٓ وخهخ ٔظش اٌطٍجخ في الجبِؼبد اٌغؼىدَخ
 أ.د ػبئشخ ثٕذ عُف الأحمذٌ                       د. سوَذح ثٕذ ػجذ الحُّذ سمبْ 
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العبػارات تعػزز عامػػؿ "كسػائؿ اكتسػاب ميػػارات حػؿ النػزاع" العامػػؿ الثالػث مػػف 
 عكامؿ تعزيز التعايش السممي.

أف العبارات الخمس التي احتمت مف المرتبة الرابعة إلى الثامنة ىي: " حجب  -
كالعنصرية"، " ضركرة أف يككف ىناؾ القنكات الفضائية التي تعزز التعصب 

مقرر دكلي مكحد في العالـ يتناكؿ التعايش مع الآخر المسالـ"، " ضركرة 
مراجعة المناىج التعميمية لمتأكد مف خمكىا مف المكاقؼ التي تركج لمعنؼ 
كالنزاع"، " ضركرة أف تركز مؤسسات التعميـ عمى قيمة الجماؿ كالحب 

المقررات مكاضيع عف التسامح كالمساكاة بيف كالتسامح"، " ضركرة تضميف 
(، 4.37البشر لدعـ مفيكـ السلبـ في أذىاف الطمبة( بمتكسطات بمغت )

( عمى الترتيب كجميع ىذه المتكسطات 4.22(، )4.23(، )4.34(، )4.36)
( ،الأمر الذم 3.40 – 5تقابؿ الإجابة "مكافؽ بشدة"،  كالتي تقع في المدل )

لجامعات يركف أف ىذه العبارات تعزز عامؿ "كسائؿ أف طمبة ا يشير إلى
 اكتساب ميارات حؿ النزاع" العامؿ الثالث مف عكامؿ تعزيز التعايش السممي. 

أف العبارات الخمس التي احتمت مف المرتبة التاسعة إلى المرتبة الرابعة عشر  -
لدكرات مفتكحة عف مكاسب التعايش إقامة الجامعة  ضركرة كالأخيرة ىي: "

لسممي لمفرد كالمجتمع "، " تخصيص نسبة مف مقاعد القبكؿ في الجامعات ا
لقبكؿ الطمبة مف جنسيات أخرل"، " ضركرة أف يككف ىناؾ مقرر دكلي مكحد 

في العالـ يتناكؿ التعايش مع الآخر المسالـ ، " إقامة الجامعة لممؤتمرات 
(، 4.10بمغت )كالاجتماعات التي تعقد لدراسة قضايا السلبـ." " بمتكسطات 

( عمى الترتيب كجميع ىذه المتكسطات 3.66(، )3.92(، )3.93(، )4.07)
 ( الأمر الذم يشير3.40 – 5تقابؿ الإجابة "مكافؽ" كالتي تقع في المدل )

الأمر الذم يشير إلى أف طمبة الجامعات يركف أف ىذه العبارات تعزز عامؿ 
ث مف عكامؿ تعزيز التعايش "كسائؿ اكتساب ميارات حؿ النزاع" العامؿ الثال

 السممي. 



 اٌؼىاًِ الدؼضصح ٌٍزؼبَش اٌغٍٍّ ِٓ وخهخ ٔظش اٌطٍجخ في الجبِؼبد اٌغؼىدَخ
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 السؤاؿ الرابع 
ما الفرؽ بيف العكامؿ المعززة لمتعايش السممي مف كجية نظر الطمبة في الجامعات 
السعكدية تبعان لمتغيرات) الجنس، الإقامة خارج المممكة لأكثر مف ستة أشير، 

 استمرارية السفر، مشاىدة قنكات فضائية متعددة( ؟
 لمعينتيف المستقمتيف T-Testاختبار )ت( كللبجابة عمى السؤاؿ تـ استخدام 

 

 (9جدوؿ )
عمى العوامؿ المعززة لمتعايش  نتائج اختبار )ت( لدراسة الفروؽ في استجابات الطمبة

 السممي مف وجية نظر طمبة الجامعات السعودية تبعاً لمتغير الجنس )ذكور/إناث(

 المحػاور ـ
 (939اث )ف=إن (704ذكور )ف=

 قيمة )ت(
الانحراؼ  المتوسط ودلالتيا

 المعياري
الانحراؼ  المتوسط

 المعياري
 غير دالة  0.72 0.53 3.99 0.57 3.97 حقوؽ الإنساف 1
 **3.58  0.39 3.66 0.43 3.59 نزع السلاح  2

وسائؿ اكتساب ميارات حؿ  3
 غير دالة  1.18 0.50 4.18 0.58 4.21 النزاع

الكمية لمعوامؿ الدرجة  
 غير دالة  0.67 0.37 3.97 0.43 3.95 المعززة لمتعايش السممي

 .(0.01** داؿ إحصائيًا عند مستوى )
 (0.01* داؿ إحصائيًا عند مستوى )
 ( ما يمي:9يتضح مف الجدكؿ رقـ )

 ( كجكد فرؽ داؿ إحصائينا عند مستكمα ≤ 0.01 بيف متكسطي درجات )
الذككر كالإناث في " محكر نزع السلبح" لصالح متكسط الإناث. أم أف 

أف يؤدم لمتعايش السممي مف كجية  الإناث يريف أف محكر نزع السلبح يمكف
 نظرىف، أكثر منو عند الذككر. 

  عدـ كجكد فرؽ داؿ إحصائينا بيف متكسطي درجات الذككر كالإناث نحك كؿ
ؽ الإنساف، كسائؿ اكتساب ميارات حؿ النزاع، الدرجة الكمية مف: )حقك 



 اٌؼىاًِ الدؼضصح ٌٍزؼبَش اٌغٍٍّ ِٓ وخهخ ٔظش اٌطٍجخ في الجبِؼبد اٌغؼىدَخ
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في نتائج اختبار )ت( لدراسة الفركؽ  لاستمارة الاستبياف . أم أنو يكجد تقارب
في استجابات الطمبة عمى العكامؿ المعززة لمتعايش السممي مف كجية نظر 

كر طمبة الجامعات السعكدية تبعان لمتغير الجنس )ذككر/إناث( بي الذك
كالإناث نحك كؿ مف: )حقكؽ الإنساف، كسائؿ اكتساب ميارات حؿ النزاع، 

 العكامؿ المعززة لمتعايش السممي ككؿ(. الدرجة الكمية لاستبانة
 (10جدوؿ )

نتائج اختبار )ت( لدراسة الفروؽ في استجابات الطمبة في  نتائج اختبار )ت( لدراسة الفروؽ في
الجامعات السعودية عمى العوامؿ المعززة لمتعايش السممي تبعاً تبعاً لمتغير )الإقامة خارج المممكة 

 لأكثر مف ستة أشير( 

 المحػاور ـ
 (1522لا )ف= (121نعـ )ف=

 قيمة )ت(
الانحراؼ  المتوسط ودلالتيا

الانحراؼ  المتوسط المعياري
 المعياري

 غير دالة  0.30 0.55 3.98 0.56 3.96 حقوؽ الإنساف 1

 غير دالة  0.66 0.41 3.63 0.36 3.65 نزع السلاح  2

وسائؿ اكتساب ميارات  3
 غير دالة  0.08 0.54 4.19 0.49 4.20 حؿ النزاع

الدرجة الكمية لمعوامؿ  
 غير دالة  0.22 0.40 3.96 0.35 3.97 المعززة لمتعايش السممي

 

 ( ما يمي:10يتضح مف الجدكؿ رقـ )
  عدـ كجكد فرؽ داؿ إحصائينا بيف متكسطي درجات الطمبة الذيف استجابكا بػ

نعـ كالذيف استجابكا بػ لا عمى متغير )الإقامة خارج المممكة لأكثر مف ستة 
أشير( نحك كؿ مف: )حقكؽ الإنساف، نزع السلبح، كسائؿ اكتساب ميارات 

مي(. أم أنو يكجد حؿ النزاع، الدرجة الكمية لمعكامؿ المعززة لمتعايش السم
تقارب بيف استجابة الطمبة الذيف أقامكا كالذيف لـ يقيمكا خارج المممكة لأكثر 
مف ستة أشير نحك كؿ مف: )حقكؽ الإنساف، نزع السلبح، كسائؿ اكتساب 



 اٌؼىاًِ الدؼضصح ٌٍزؼبَش اٌغٍٍّ ِٓ وخهخ ٔظش اٌطٍجخ في الجبِؼبد اٌغؼىدَخ
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لاستبانة العكامؿ المعززة لمتعايش السممي  ميارات حؿ النزاع، الدرجة الكمية
 ككؿ (.

 (11جدوؿ )
نتائج اختبار)ت( لدراسة الفروؽ في استجابة طمبة الجامعات السعودية في العوامؿ المعززة 

 لمتعايش السممي تبعاً لمتغير )استمرارية السفر خارج المممكة( 

 المحػاور ـ
 (1330لا )ف= (313نعـ )ف=

 قيمة )ت(
الانحراؼ  المتوسط ودلالتيا

الانحراؼ  المتوسط المعياري
 المعياري

غير   1.33 0.54 3.97 0.56 4.01 حقوؽ الإنساف 1
 دالة

غير   1.01 0.41 3.62 0.39 3.65 نزع السلاح  2
 دالة

وسائؿ اكتساب ميارات  3
 *2.00 0.55 4.18 0.48 4.24 حؿ النزاع

الدرجة الكمية العوامؿ  
 *1.96 0.41 3.95 0.37 4.00 المعززة لمتعايش السممي.

 (0.05مستكل )** داؿ إحصائينا عند 
 يتضح مف الجدكؿ السابؽ ما يمي:

 ( كجكد فرؽ داؿ إحصائينا عند مستكمα ≤ 0.05 بيف متكسطي درجات الطمبة )
الذيف استجابكا بػ نعـ كالذيف استجابكا بػ لا عمى متغير )استمرارية السفر خارج 

امؿ المممكة( نحك كؿ مف: )كسائؿ اكتساب ميارات حؿ النزاع، الدرجة الكمية لمعك 
المعززة لمتعايش السممي( لصالح متكسط درجات الطمبة الذيف استجابكا بػ نعـ. أم 
أف الطمبة دائمي السفر خارج المممكة أكثر إيجابية نحك )كسائؿ اكتساب ميارات 
حؿ النزاع، الدرجة الكمية لمعكامؿ المعززة لمتعايش السممي( بالمقارنة بالطمبة قميمي 

 السفر خارج المممكة.
 كجكد فرؽ داؿ إحصائينا بيف متكسطي درجات الطمبة الذيف استجابكا بػ نعـ  عدـ

كالذيف استجابكا بػ لا عمى متغير )استمرارية السفر خارج المممكة( في الاتجاه نحك 



 اٌؼىاًِ الدؼضصح ٌٍزؼبَش اٌغٍٍّ ِٓ وخهخ ٔظش اٌطٍجخ في الجبِؼبد اٌغؼىدَخ
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كؿ مف: "حقكؽ الإنساف، نزع السلبح". أم أنو يكجد تقارب بيف استجابات الطمبة ا 
 كؿ مف: "حقكؽ الإنساف، نزع السلبح". دائمي كقميمي السفر خارج المممكة في

 (12جدوؿ )
 نتائج اختبار )ت( لدراسة الفروؽ لاستبانة العوامؿ المعززة لمتعايش السممي تبعاً لمتغير 

 )مشاىدة قنوات فضائية متعددة( 

 المحػاور ـ
 قيمة )ت( (585لا )ف= (1058نعـ )ف=

الانحراؼ  المتوسط كدلالتيا
الانحراؼ  المتوسط المعياري

 المعياري
 غير دالة 1.72 0.58 3.95 0.53 3.99 حقوؽ الإنساف 1
 **3.42 0.40 3.58 0.41 3.65 نزع السلاح  2

وسائؿ اكتساب ميارات حؿ  3
 النزاع

4.23 0.51 4.12 0.58 3.97** 

 
الدرجة الكمية للاستمارة 
العوامؿ المعززة لمتعايش 

 السممي
3.99 0.38 3.91 0.44 4.13** 

 (0.01** داؿ إحصائينا عند مستكل )
 (0.01* داؿ إحصائينا عند مستكل )

 ( ما يمي:12يتضح مف الجدكؿ رقـ)
 ( كجكد فرؽ داؿ إحصائينا عند مستكمα ≤ 0.01 بيف متكسطي درجات )

الطمبة الذيف استجابكا بػ نعـ كالذيف استجابكا بػ لا عمى متغير )مشاىدة قنكات 
فضائية متعددة( في آرائيـ نحك كؿ مف: )نزع السلبح، كسائؿ اكتساب 
ميارات حؿ النزاع، الدرجة الكمية للبستمارة العكامؿ المعززة لمتعايش السممي( 

مبة الذيف استجابكا بػ نعـ. أم أف الطمبة الذيف لصالح متكسط درجات الط
يشاىدكف قنكات فضائية متعددة في المنزؿ ينحكف في استجاباتيـ أكثر مكافقة 
نحك كؿ مف محكر نزع السلبح، كسائؿ اكتساب ميارات حؿ النزاع، الدرجة 



 اٌؼىاًِ الدؼضصح ٌٍزؼبَش اٌغٍٍّ ِٓ وخهخ ٔظش اٌطٍجخ في الجبِؼبد اٌغؼىدَخ
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 الكمية للبستمارة العكامؿ المعززة لمتعايش السممي ،بالمقارنة بالطمبة الذيف لا
 يشاىدكف قنكات فضائية متعددة.

  عدـ كجكد فرؽ داؿ إحصائينا بيف متكسطي درجات الطمبة الذيف استجابة بػ
نعـ كالذيف استجابكا بػ لا عمى متغير )مشاىدة قنكات فضائية متعددة( في 
استجاباتيـ نحك محكر" حقكؽ الإنساف". أم أنو يكجد تقارب بيف استجابات 

نعـ كالذيف استجابكا بػ لا عمى متغير )مشاىدة قنكات الطمبة الذيف استجابة بػ 
 فضائية متعددة( نحك محكر "حقكؽ الإنساف".

 مناقشة النتائج: 
في ضكء تحميؿ النتائج تبػيف أف آراء الطمبػة نحػك محػكر "حقػكؽ الإنسػاف" ك"نػزع       

ى السػػلبح" ك"كسػػائؿ اكتسػػاب ميػػارات حػػؿ النػػزاع" كانػػت مؤيػػدة لممحػػاكر الثلبثػػة، كعمػػ
مستكل التعايش السػممي ككػؿ، حيػث جػاء محػكر" كسػائؿ اكتسػاب ميػارات حػؿ النػزاع" 
فػػي المرتبػػة الأكلػػى مػػف حيػػث قيمػػة متكسػػطو، تػػلبه فػػي المرتبػػة محػػكر "حقػػكؽ الإنسػػاف" 
في حيف كانت أقؿ قيمػة لممتكسػطات ىػي قيمػة متكسػط محػكر" نػزع السػلبح". كلمعرفػة 

لممحاكر الثلبثة دالة، أك أنيػا فػركؽ ىامشػية، ما إذا كانت الفركؽ بيف قيـ المتكسطات 
أكجػػدت قيمػػة "ت" لمعرفػػة الفػػركؽ بػػيف متكسػػطيف، الػػذم كشػػؼ عػػف كجػػكد فػػركؽ دالػػة 

( بػػػيف متكسػػػط درجػػات الطمبػػػة عمػػػى محػػػكر" a≤0.01إحصػػائينا عنػػػد مسػػػتكل معنكيػػة )
كسػػػائؿ اكتسػػػاب ميػػػارات حػػػؿ النػػػزاع " كمتكسػػػط درجػػػاتيـ عمػػػى محػػػكر "نػػػزع السػػػلبح" 

حكر "كسائؿ اكتساب ميارات حؿ النػزاع"، كىػذه النتيجػة تشػير إلػى أف الطمبػة لصالح م
لػػدييـ قناعػػػة بػػأف التغييػػػر يبػػدأ مػػػف العقػػػكؿ كأف إشػػاعة ثقافػػػة التعػػايش السػػػممي بحاجػػػة 
لميػارات يكتسػبيا الطمبػة مػف خػلبؿ التػدريب كالتعمػيـ كالمحتػكل الإيجػابي،  كمػا كشػػفت 

( بػػيف متكسػػط a≤0.01عنػػد مسػػتكل معنكيػػة ) الدراسػػة عػػف كجػػكد فػػركؽ دالػػة إحصػػائينا
درجػػػػات الطمبػػػػة عمػػػػى محػػػػكر" حقػػػػكؽ الإنسػػػػاف" كمتكسػػػػط درجػػػػاتيـ عمػػػػى محػػػػكر" نػػػػزع 
السػػلبح" لصػػالح محػػكر "حقػػكؽ الإنسػػاف"، كىػػذه النتيجػػة متكقعػػة فػػي ضػػكء تركيػػز كافػػة 
كسػائؿ التربيػة عمػى محػػكر" حقػكؽ الإنسػاف"، فػػي ظػؿ كجػكد ثقافػػة خفيػة مضػادة لثقافػػة 
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 أ.د ػبئشخ ثٕذ عُف الأحمذٌ                       د. سوَذح ثٕذ ػجذ الحُّذ سمبْ 

 

 

  

 85   م0201 يناير– والعشرون الخامسالعدد  – التاسعةالسنة  –جامعة العريش  –مجلة كلية التربية 

 

سػػػلبح، تػػػركج ليػػػا كسػػػائؿ الإعػػػلبـ، يػػػدعميا اسػػػتخداـ الػػػدكؿ المتقدمػػػة لمقػػػكة فػػػي نػػػزع ال
السػػيطرة، عمػػى مقػػدرات الػػدكؿ الضػػعيفة، كفػػي فػػرض رؤاىػػا التػػي قػػد تكػػكف أحيانػػا رؤل 
جػػائرة، كمػػا ىػػػك الحػػاؿ لمناصػػػرتيا لإسػػرائيؿ، أك فػػػي أضػػعؼ الأحػػػكاؿ عػػدـ اسػػػتيجاف 

البنػػى الثقافيػػة الإسػػلبمية، التػػي دعػػت سياسػػاتيا الإرىابيػػة، كىػػذه منطمقػػات أساسػػية فػػي 
لى الإخاء الإنساني، كالعفك كحسف المعاممة، كفضؿ الحػكار عمػى  إلى إفشاء السلبـ، كا 
القطيعة، كأثر السمـ عمى الحرب ككره العدكاف كالبغضاء، كىذه الفمسػفة ىػي مػا تسػتقي 

لطمبػػػة عمػػػى منػػػو السياسػػػات التعميميػػػة السػػػعكدية تكجياتيػػػا، يعػػػزز ىػػػذا القػػػكؿ مكافقػػػة ا
اسػػتخداـ مختمػػؼ الكسػػائؿ بيػػدؼ تحقيػػؽ السػػلبـ كالبعػػد عػػف الحػػركب كالعنػػؼ كالمتمثػػؿ 
فػػي حصػػكؿ متكسػػط الإجابػػة عمػػى محػػكر" كسػػائؿ اكتسػػاب ميػػارات حػػؿ النػػزاع" عمػػى 

 ( التي تقابؿ إجابة "أكافؽ بشدة".4.19متكسط )
رفيقيػػو عمػػى كىػػذه النتػػائج تعػػد مطمئنػػة فػػي ضػػكء مػػا كشػػفت عنػػو دراسػػة بارتػػاؿ ك      

إجابػػات لأسػػػئمة طرحػػػت فػػي حػػػكارات مفتكحػػػة عمػػػى طمبػػة الجامعػػػات الأميركيػػػة؛ بشػػػأف 
حػػػػرب العػػػػراؽ، تبػػػػيف مػػػػف خلبلػػػػو أف معارضػػػػة الحػػػػرب، عنػػػػد طمبػػػػة الجامعػػػػات كانػػػػت 

كما أنيا ليست بعيدة عف نتائج  (.Bar-Tal, 2010معارضة أخلبقية لمحرب نفسيا )
% مف الطمبة في جامعة 72ارت إلى أف ( التي أشBerinsky, 2009)دراسة برنسكي

كاليفكرنيا الذيف أتيحت ليـ فرصة التبادؿ الثقافي أف الحرب عمى العراؽ ىػي اسػتعمار 
خالص، حيث لـ تخػرج اسػتجابات الطمبػة فػي الدراسػة الحاليػة عػف نفػس التكجػو، حيػث 

% مػػػػف الطمبػػػة عمػػػػى مػػػػا جػػػاء فػػػػي الأداة، عمػػػػى اخػػػتلبؼ السػػػػياقات الثقافيػػػػة 79كافػػػؽ 
 محاكر الدراسة. ك 

العبارة: " التأكيد عمى أف قبكؿ الاختلبفات كتشير النتائج إلى أف اراء الطمبة نحك      
( الذم يقع في 3.37الدينية ستحكؿ دكف تحقيؽ السلبـ بيف الشعكب" بمتكسط بمغ )

( مما يشير 3.40لأقؿ مف  2.60حدكد الإجابة "مكافؽ إلى حد ما" )الذم يمتد مف 
ف كاف إلى أف آرا ء الطمبة نحك "حقكؽ الإنساف" المتضمف في ىذه العبارة متشكؾ كا 

أقرب لممكافقة. كقد تعكد ىذه النتيجة إلى أف المكاقؼ التي يشيدىا الشباب 
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كالممارسات التي تصدر مف بعض الفئات المتطرفة كالتي تشف حرب ضد الإسلبـ 
ارىـ نحك مكافقتو مف كتستيدؼ نسب الممارسات الإرىابية بالإسلبـ تؤثر عمى قر 

 عدميا في أف ىذه العبارة تغذم عامؿ حقكؽ الإنساف.
كما تكصمت الدراسة إلى أف آراء الطمبة مع ضركرة نقؿ تقنية صنع القنابؿ      

العكامؿ التي  لمبمداف الإسلبمية التي تمتمكيا إلى البمداف الإسلبمية الأخرل، ىكمف
ف الطمبة، يركف أف الدكؿ القكية، تستخدـ تعزز التعايش السممي، كقد يرجع ذلؾ، أ

القكة في كافة قضاياىا مف خلبؿ تحالفاتيا الممتفة، كبالتالي فإف مكافقتيـ عمى أف ىذه 
العبارة تعزز فرص نزع السلبح، قد يككف محصكران، عمى الكحدة بيف الدكؿ الإسلبمية، 

لنفس، في ضكء ما يمارس كنقؿ المعرفة فيما بينيا، كاستخداـ تمؾ القكة في الذكد عف ا
 عمييا مف إجحاؼ كتدخؿ في شؤكنيا.

كما أكضحت نتائج الدراسة أف مكافقة الطمبة نحك العبارة " ضركرة تخصص جزء      
مما يعني أف الطمبة يكافقكف  بتحفط عمى كبير مف ميزانيات الدكؿ، لشراء الأسمحة"، 

أف حاجة الدكؿ لتخصيص الجزء الأكبر مف ميزانياتيا لشراء الأسمحة قد تعزز ثقافة 
نزع السلبح، كقد يفسر ميؿ الطمبة حياؿ اتخاذ ىذا المكقؼ يغذم ثقافة نزع السلبح، 

عف  مف ككنيـ يركف أف الضركرة قد تقتضي ذلؾ في بعض الحالات ذلؾ، كالدفاع
النفس أك رفع الظمـ أك لمتصدم لتيديد ما أك دعـ شرعية، خاصة كأف المممكة عاشت 

 أحداث مماثمة في حرب تحرير الككيت، كدعـ الشرعية في اليمف. 
كما تبيف مف الدراسة أف الفركؽ دالة إحصائينا بيف متكسطي درجات الذككر      

ات الإناث، أم أف متكسط كالإناث في محكر ك"نزع السلبح"، لصالح متكسط درج
درجات الإناث أعمى بدلالة إحصائية مف نظيره لدل الذككر في محكر "نزع السلبح"، 
كتتماشى ىذه النتيجة مع طبيعة الإناث اللبتي يممف إلى تجنب العنؼ كيحرصف عمى 

-Brock)السلبـ، كىذه النتيجة متماشية مع ما جاءت بو نتيجة دراسة بركؾ أكتف
UTNE, 2009) ف أف ىناؾ علبقة مكجبة بيف الذككرة كالحرب ناجمة عف طرؽ م

التنشئة كالتربية، كقكانيف الدكؿ، كىي مف يدفع الذككر لمميؿ لممنازعات. حيث كشؼ 
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% مف 50أحد استطلبعات الرأم لممكاطنيف النركيجييف في الحرب عمى العراؽ أف 
 تي أيدف الحرب. % فقط مف النساء ىف اللب20الرجاؿ أيدكا الحرب في حيف أف 

كما تبيف أنو لا يكجد فركؽ بيف متكسطات اراء الطمبة الذيف سبؽ ليـ العيش في      
الخارج لأكثػر مػف سػتة أشػير، كمتكسػطات آراء الطمبػة الػذيف لػـ يسػبؽ ليػـ العػيش فػي 
الخػػػارج لأكثػػػر مػػػف سػػػتة أشػػػير، فػػػي آرائيػػػـ نحػػػك  كػػػؿ مػػػف: )حقػػػكؽ الإنسػػػاف، كنػػػزع 

ميارة حؿ النزاع، كالدرجة الكمية(، كىذه النتيجة لا تتكافػؽ مػع  السلبح، كسائؿ اكتساب
التػػي تؤكػػد  (Carlson& Widaman, 2008) ة "كارلسػػكف، ككيػػدماف"نتػػائج الدراسػػ

عمى أف الإقامة فػي الخػارج تػؤدم الػى أكثػر انفتاحػا ككعيػان نحػك القضػايا العالميػة التػي 
( التػػػي تناكلػػػت Gray, 2005، كدراسػػػة "جػػػرام" )تضػػػمف حيػػػاة آمنػػػو لكافػػػة الشػػػعكب

انفتاح الفرد عمى ثقافات أخػرل، حيػث تػكفر ليػـ فػرص احتكػاؾ حقيقيػة بتمػؾ إيجابيات 
الثقافػػػػػػات، بصػػػػػػرؼ النظػػػػػػر عػػػػػػف السياسػػػػػػات الخارجيػػػػػػة لتمػػػػػػؾ البمػػػػػػداف، فالمجتمعػػػػػػات 
الديمقراطية في معظميا لا تركؽ ليا أم عممية عسكرية إذ كاف يعتقد أنيػا تتسػبب فػي 

ميمػػا كانػػت ضػػركرة الميمػػة المناطػػة بيػػا. كيمكػػف تفسػػير ىػػذه النتيجػػة الإطاحػػة بأبريػػاء 
بأف الإقامة قد لا تككف في مجتمعات ديمقراطية، أك أف الإقامػة لػـ تتػيح فرصػة انفتػاح 
حقيقػػػي عمػػػى الثقافػػػات، كقػػػد تكػػػكف ىػػػذه النتيجػػػة مؤشػػػر للبنفتػػػاح الػػػذم حققتػػػو المممكػػػة 

لبـ، لتعزيػػز التعػػايش السػػممي، كفػػتح لمشػػباب مػػف خػػلبؿ قنػػكات متعػػددة كػػالتعميـ، كالاعػػ
باب الابتعاث الخارجي لأعداد كبيرة مف الطمبة، الػذيف يبػدك أنػو كػاف لػو تػأثير إيجػابي 
عمى مف حكليـ مف الإخكة كالأقارب ممف لـ تتاح لو فرصػة الإقامػة فػي الخػارج لأكثػر 

 مف ستة أشير.
طمبة عند مستكل كما كشفت النتائج أف ىناؾ فركؽ في متكسطات آراء  ال     

( بيف الطمبة الذيف يسافركف خارج المممكة بشكؿ مستمر كبيف a≤0.05معنكية )
أقرانيـ مف محدكدم السفر لمخارج في محكر"كسائؿ اكتساب ميارات حؿ النزاع" 
كالمستكل الكمي لمتعايش السممي، لصالح الطمبة ممف يسافركف بشكؿ مستمر، فيما لـ 

ـ الطمبة في بقية المحاكر، كىذا قد يبدكا طبيعيا فكجية يتبيف كجكد فركؽ بيف آرائي
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السفر في السنكات العشر الأخيرة قد تحكلت مف الدكؿ الإقميمية إلى دكؿ أكربا 
كأمريكا، كالتي تيتـ بشكؿ كبير بكسائؿ اكتساب ميارات في تحقيؽ السلبـ كتشكيؿ 

اء الطمبة نحك الثقافة الإيجابية نحك التعايش السممي، مما قد يؤثر عمى آر 
محكر"كسائؿ اكتساب ميارات حؿ النزاع" ، أما عدـ كجكد الفركؽ في محكر "نزع 
السلبح" كمحكر "حقكؽ الانساف" فقد يعكد إلى أف سياسات تمؾ البمداف تنفصؿ عف 
ثقافة شعكبيا في جانب، كفي جانب آخر قد يعكد ذلؾ لقصر فترات السفر لمسياحة 

 ا يجعؿ التحكؿ في الآرائيـ أمر ليس أمرا كاقعان بالفعؿ.مقارنة بالإقامة الدائمة مم
( بػػػيف (a≤0.05كمػػػا تشػػػير النتػػػائج إلػػػى كجػػػكد فػػػرؽ داؿ إحصػػػائينا عنػػػد مسػػػتكل     

متكسػػطي درجػػات مشػػاىدم قنػػكات فضػػائية متعػػددة كمػػف لا يشػػاىدكف قنػػكات فضػػائية 
ة الكميػػػة متعػػددة فػػػي محػػكر)نزع السػػػلبح، كسػػػائؿ اكتسػػاب ميػػػارات حػػػؿ النػػزاع، كالدرجػػػ

لآراء الطمبػػة نحػػك العكامػػؿ المعػػززة لمتعػػايش السػػممي لصػػالح مشػػاىدم قنػػكات فضػػائية 
متعػػػػػددة. أم أف متكسػػػػػط درجػػػػػات مشػػػػػاىدم قنػػػػػكات فضػػػػػائية متعػػػػػددة فػػػػػي محػػػػػكر)نزع 
السػػلبح، كسػػائؿ اكتسػػاب ميػػارات حػػؿ النػػزاع، كالدرجػػة الكميػػة لآراء الطمبػػة فػػي العكامػػؿ 

دلالػػػة إحصػػػائية مػػػف نظيػػػره لػػػدل نظػػػرائيـ مػػػف غيػػػر المعػػػززة لمتعػػػايش السػػػممي( أعمػػػى ب
المشػػػػػاىديف لقنػػػػػكات فضػػػػػائية متعػػػػػددة . ككػػػػػذلؾ عػػػػػدـ كجػػػػػكد فػػػػػرؽ داؿ إحصػػػػػائينا بػػػػػيف 
متكسػػطي درجػػات مشػػاىدم قنػػكات فضػػائية متعػػددة كمػػف لا يشػػاىدكف قنػػكات فضػػائية 
متعددة في محكر "حقكؽ الانساف" أم أنو يكجد تقارب بيف متكسطي درجات مشػاىدم 

فضػػػائية متعػػػددة كمػػػف لا يشػػػاىدكف قنػػػكات فضػػػائية متعػػػددة فػػػي محػػػكر "حقػػػكؽ  قنػػػكات
الانساف" كىذا يعني أف كسائؿ الإعلبـ تركج لثقافة مضادة لحقكؽ الإنساف، كىك متفؽ 
مع ما تذىب إليو الأدبيات مف أف كسػائؿ الإعػلبـ نظػران لعلبقتيػا الكثيقػة بثقافػة الحػرب 

الصػراعات، كمػا يترتػب عميػو مػف انتياكػات لحقػكؽ  كالعنؼ تمعب دكران بارزان في تػأجيج
 .(Shinar, 2003 )الإنساف

 توصيات الدراسة: 
 مف خلبؿ ما تكصمت لو الدراسة مف نتائج يكصى بالآتي:
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التعاكف مع المؤسسات الدكلية في تنفيذ برامج تعزز مػف آرائيػـ الايجابيػة نحػك  -1
 ؿ.التعايش السممي، عمى غرار ما تـ تنفيذه في بعض الدك 

عقػػد دكرات تثقيفيػػة لأعضػػاء ىيئػػة التػػدريس تسػػيـ بزيػػادة إمكانػػاتيـ فػػي التػػأثير  -2
 عمى الطمبة في بناء آرائيـ ايجابية نحك التعايش السممي. 

عقد شراكات بيف الجامعات السعكدية كجامعات عالمية تمتمؾ خبرة متفردة في  -3
 تعزيز الآراء الايجابية لدل الطمبة نحك التعايش السممي.

إجراء بحكث أخرل عف التعايش السػممي مثػؿ دراسػة محتػكل المنػاىج الدراسػية  -4
كدكرىػػػا فػػػي تعزيػػػز التعػػػايش السػػػممي، أك الكقػػػكؼ عمػػػى آراء فئػػػات أخػػػرل مػػػف 
شػرائح المجتمػػع السػعكدم نحػػك التعػايش السػػممي، كاختبػار تػػأثير متغيػرات مثػػؿ 

 تعميـ الكالديف، كالكضع الاقتصادم للؤسرة.
 المراجع:

. مسػػػػتقبؿ ثقافػػػة السػػػلبـ فػػػػي ظػػػؿ المتغيػػػرات الراىنػػػػة(. 2002أحمػػػد، يكسػػػؼ أحمػػػد. )
المػػػػؤتمر العربػػػػي الأوربػػػػي لمحػػػػوار بػػػػيف الثقافػػػػات:الحوار العربػػػػي الأوربػػػػي 

 . 180-175، 2002نكفمبر  21 -17، مف تونس-متطمباتو وأفاقة
التكاصػؿ  ثقافة الحكار مع الأخر لدل الشباب كدكرىػا فػي(. 2012أحمد، مريـ آيت. )
 .22-19(،33)8حراء، . الحضارم
ـ (. العقػػد الػػدكلي لثقافػػة السػػلبـ كاللبعنػػؼ 1998الجمعيػػة العامػػة. )  -الأمػػـ المتحػػدة 

 مف أجؿ أطفاؿ العالـ :تقرير الأميف العاـ.نيكيكرؾ: الأمـ المتحدة.
مجمػػػة كميػػػة . حػػػرب كالسػػػلبـ فػػػي الإسػػػلبـ 68فمسػػػفة، (. 2005التكريتػػػي، سػػػمماف. )

 .353-334، 68جامعة بغداد، الآداب 
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