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ثز نمط لتغذية الزاجعة )تصحيحية/ تفسيرية(على تنمية مهارات البرمجة لدى أ
 تلاميذ المدرسة الإعدادية

 

 

 

 

 

 ممخص البحث
ثر نمط التغذية الراجعة )تصحيحية / تفسيرية( عمى أالبحث إلى الكشؼ عف  ىدؼ ىذا

احث المنيج الوصفى تنمية ميارات البرمجة لدى تلاميذ المدرسة الإعدادية، ولقد استخدـ الب
التحميمى، منيج البحث القائـ عمى التصميـ، المنيج التجريبى، ولقد تكونت عينة البحث مف 

( تمميذة مف تلاميذ الصؼ الثالث الإعدادى، وتـ اختيار ىذه العينة لأف المادة موضع 00)
لبحث إلى البحث مف المقررات التى يدرسيا تلاميذ الصؼ الثالث الإعدادى، وقد قسـ عينة ا

أعد أدوات البحث التى تمثمت فى اختبار طبقا لتقديـ التغذية الراجعة ، و مجموعتيف تجريبية 
لتنمية ميارات البرمجة، ثـ آجرت تجربة البحث، ولقد قاـ الباحث بتطبيؽ أساليب المعالجة 

ر كرونباخ(، واتضح أف تأثي -الإحصائية المناسبة وتمثمت فى حساب المعامؿ الداخمى)الفا
 التغذية الراجعة التصحيحية والتفسيرية فى تنمية ميارات البرمجة ىى الأفضؿ.

 
 )تصحيحية/ تفسيرية(، ميارات البرمجة. : التغذية الراجعة  Keywords الكممات الرئيسية
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Summary 
The aim of this research is to reveal the effect between the feedback 

pattern (corrective / explanatory) of programming skills in middle school 

students. The researcher used the descriptive analytical method, the research 

method based on the design, the experimental method. The experimental 

design 2 × 2 with four experimental groups (motivated corrective - 

explanatory impulsive - corrective metric - explanatory metropolis), and the 

research sample consisted of 80 pupils of the third grade preparatory students, 

and this sample was chosen because the material in question from the courses 

Taught by pupils For the third grade preparatory, the research sample was 

divided into four experimental groups according to the feedback and 

cognitive method, and prepared the research tools, which was a test for the 

development of programming skills, and a measure of the method of learning 

and impulsive learning prepared by Hamdi El Faramawy, and then conducted 

the research experiment, the researcher has applied methods Appropriate 

statistical treatment was represented in the calculation of the internal factor 

(Alfa-Kronbach), and it was found that the effect of corrective and 

explanatory feedback on the development of programming skills is the best. 

 

Keywords:learning, feedback (corrective/explanatory), cognitive method 

(beneficial / paranoid), programming skills. 
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         :مقدمة
تعد التغذية الراجعة مف الموضوعات اليامة التي شغمت القائميف عمى العممية التربوية، 
لما ليا مف تأثير عمي أداء التلاميذ الأكاديمي سواء فى صورة تحصيميـ الدراسى وعمي 

دائو مفيوميـ في ذاتيـ الأكاديمية، فارتباط مفيوـ التغذية الراجعة بعممية تقويـ المتعمـ لأ
وسموكو، ومعمومات التغذية الراجعة في التعمـ الإنساني تؤدي دورٌا اساسياٌ في تقويـ وتدعيـ 

فمف الثابت عممياٌ أف التغذية  (، 301، ص 3990)أنور الشرقاوي،الاستجابات المتعممة، 
نما الراجعة تمعب دوراٌ اساسياٌ في عممية التعميـ والتعمـ، حيث يزداد التعمـ سيولة ويسر حي

يحصؿ المتعمـ عمي معمومات تخبره بنتيجة أدائو سواء كاف صحيحة أو خاطئة، ولا شؾ أف 
مكف أف يؤدى إلى مزيد مف تقديـ تمؾ المعمومات بالطريقة المناسبة، وفي التوقيت المناسب ي

(،  وتتنوع التغذية الراجعة الى عدة 111، ص  3991)فؤاد ابوحطب، اماؿ صادؽ، التعمـ،
حيث المصدر، واليدؼ، والتوقيت والشكؿ، وكمية المعمومات، ومف ىذه التقسيمات ، مف طانما

مف صنفيا الى تصحيحية وتفسيرية، فى التغذية الراجعة التصحيحية تخبره بأنو ارتكب خطأ 
وتزويده بالإجابات الصحيحة، بينما فى التغذية التفسيرية يتـ فييا تزويد المتعمـ بالإجابات 

شرح اسباب الخطأ وتفسيرىا، وقد تناولتيا عدة دراسات اىتمت بالمقارنة الصحيحة وتوضيح و 
(، والتى ىدفت الى تعرؼ اثر نمطى التغذية 3033بينيـ، مثؿ دراسة )لطيفة سعيد واخروف ،

 الراجعة التصحيحية والتفسيرية فى بيئة التعمـ الالكتروني عمى التحصيؿ والرضا عف التعمـ .
ة الراجعة وحرص الباحثيف عمى التمييز بيف أنواعيا ومستواىـ وبالرغـ مف أىمية التغذي

ودفعيـ بضرورة  تضمينيا في المواقؼ التعميمية سواء التقميدية أو الإلكترونية، فيرى 
Valdez, 2008)  فاعمية تغذية راجعة تصحيحية أوتفسيرية يساعده عمى التعمـ مف )

ائو بصورة كبيرة، بينما يرى) فتح الباب أخطائو، ويعزز مف فرصو فى التعمـ، ويقمؿ مف أخط
( أف فاعمية الأنواع المختمفة لمتغذية الراجعة وكذلؾ توقيت 11، ص 3991عبد الحميـ ،  

عرضيا يختمؼ باختلاؼ المتعمميف وخصائصيـ، إلا اف ىناؾ تضارب في نتائج بعض ىذه 
ؼ التعميـ والتعمـ، ويرى الدراسات فيما يتعمؽ بنوع ومستوى التغذية الراجعة الأمثؿ في مواق

الباحث أف ىذا الأختلاؼ مف النتائج قد يرجع إلى أختلاؼ خصائص المتعمميف واحتياجاتيـ، 
وأيضاً مف المعروؼ أف استعدادات المتعمميف تختمؼ وفقا لمعديد مف الأستراتيجية التى 

الراجعة سواء يستخدميا فى فيمو،  ويحاوؿ البحث الحالى الاستفادة مف توظيؼ نمط التغذية 
 .)التصحيحية أو التفسيرية(
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قدـ الباحثوف فى المجاؿ التربوى عديد مف التعريفات لمفيوـ التغذية الراجعة فيعرفيا 
(، أنيا الرسالة التى تتبع الإستجابة التى تصدر عف المتعمـ، Cohen, 1985,p.326كوىف )

تى تتوافر لممتعمـ حوؿ طبيعة (، أنيا المعمومات ال3991بينما عرفتيا )نشواتى عبدالحميد، 
( بأنيا: تزويد المتعمـ بمعمومات أو 3009أدائو لميارة حركية ما، كما عرفيا )محمد أميف، 

بيانات عف سير أدائو، مف أجؿ مساعدتو فى تعديؿ ىذا الأداء إلى الأفضؿ ، كما عرفتيا 
بالمقارنة بيف  ، بأنيا المعمومات التى تقدـ لممتعمميف وتسمح(Mory,2004,p.746)مورى

( أنيا 309، 3001المخرج أو النتيجة الفعمية والمرغوبة، فى حيف ترى )يسرية عبدالحميد، 
لى أى حد كاف جوابو  العممية التى يتـ فييا اخبار المتعمـ بمدى الصحة والخطأ فى إجابتو، وا 

فى  صحيحا أو خاطئا، أى تزويد المتعمـ ببيانات عف سير أدائو بشكؿ مستمر لمساعدتو
 تعديؿ أدائو، إذا كاف بحاجة إلى تعديؿ، أو تدعيمو إذا كاف يسير فى الأتجاه الصحيح.

بيف نمط التغذية الراجعة )تصحيحية/  إلية البحث الحالى فى تقصيوىذا ما ييدؼ 
تفسيرية(  فى مجاؿ تعمـ ميارات البرمجة، حيث تـ ادراجيا بمقرر الحاسب الالي لمصؼ 

، مما يساعد عمى تقديـ  VB.netر وتحديث المقرر بمغة برمجة الثالث الاعدادي وتطوي
التغذية الراجعة المناسبة فى ضوء خصائصيـ نظرٌا لتبايف اخطائيـ وتنوعيا، ومف ثـ يتـ 

ومراعاة   VB.netالتغمب عمى مشكمة ضعؼ التحصيؿ المعرفي والأداء العممي لميارات لغة 
         الفروؽ الفردية بيف التلاميذ.

 : مة البحثكمش
مما سبؽ يمكف صياغة مشكمة البحث الحالى فى العبارة التقريرية التالية: يوجد ضعؼ 

(، واف ىناؾ VB.Netوقصور مستوى التحصيؿ المعرفي والأداء العممي المرتبط بمغة برمجة )
تنوع فى اخطائيـ نتيجة تبايف خصائصيـ المعرفية  وانيـ يحتاجوف تقديـ التغذية الراجعة بما 

 يتناسب مع خصائصيـ.

   :أسئمة البحث
 يتطمب البحث الحالي الإجابة عمى السؤاؿ الرئيس التالي:

عمى تنمية ميارات البرمجة لدى تلاميذ  لتغذية الراجعة )تصحيحية/ تفسيرية(اثر نمط أ
 ؟  الإعدادية المرحمة

 يتفرع من السؤال الرئيس الأسئمة التالية:
راجعة )تصحيحية/ تفسيرية( عمى تنمية ميارات نمط التغذية الما ميارت تصميـ  .3

 ؟البرمجة لدى تلاميذ المدرسة الإعدادية
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نمط التغذية الراجعة )تصحيحية/ تفسيرية( عمى تنمية ميارات ما معايير تصميـ  .3
 ؟  البرمجة لدى تلاميذ المدرسة الإعدادية

 :نمط التغذية الراجعة )تصحيحية/ تفسيرية( عمى تنميةما  .1

 راسي لتلاميذ المرحمة الإعدادية. التحصيؿ الد . أ

       ميارات البرمجة لتلاميذ المرحمة الإعدادية.  . ب

 :أهداف البحث
يهدف البحث إلى تصميم بيئة تعميمية بنمطى التغذية الراجعة)تصحيحة/ تفسيرية( فى     

 ة: تنمية مهارات البرمجة لدى تلاميذ المدرسة الإعدادية من خلال المخرجات البحثية التالي
 معاييرتصميـ نمطى  التغذية الراجعة )تصحيحة/ تفسيرية(. (3
التصميـ التعميمي لبيئة تعميمية باستخداـ نمط التغذية التصحيحية والثانية بنمط   (3

 التغذية التفسيرية.
الكشؼ عف أثر نمط التغذية الراجعة )تصحيحة/ تفسيرية( عمى تنمية التحصيؿ  (1

 الإعدادية. وميارات البرمجة لدى تلاميذ المدرسة

 :أهمية البحث
 :تتحدد أهمية البحث الحالي في الجوانب الآتية  

 التعرؼ عمي كيفية استخداـ نمطي التغذية الراجعة )التصحيحية/التفسيرية(. -1
 إثراء المجاؿ البحثى الخاص مف خلاؿ متغيرات تصميمية وىو نمط التغذية الراجعة. -2
ى لبيئات التعمـ إلى استخداـ التغذية توجيو اىتماـ القائميف عمى التصميـ التعميم -3

 الراجعة بما يتوافؽ مع خصائص المتعمميف.

 حدود البحث
 اقتصر البحث الحالى عمى الحدود التالية :  

 تلاميذ الصؼ الثالث الإعدادى بمدرسة برطس الإعدادية المشتركة.  -3
 لث الإعدادى.وحدة البيانات: مف مقرر الحاسب الآلى بالفصؿ الدراسى الثانى لمصؼ الثا -3
 استخداـ نظـ إدارة التعمـ التصحيحية والتفسيرية . -1
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 : مجتمع وعينة البحث
تلاميذ الصؼ الثالث الإعدادى بمدرسة برطس الإعدادية يتمثؿ مجتمع البحث فى 

بطريقة تمميذا( ، تـ اختيارىا  00تمميذة(، وعينة البحث وعددىا ) 301وعددىـ) المشتركة
الثالث بمدرسة برطس الإعدادية المشتركة  الحكومية ، بإدارة عشوائية مف تلاميذ الصؼ 

كما تـ تخصيصيما عشوائيًا لتكوف  ،، وتـ تقسيـ العينة مجموعتيف تجريبيةأوسيـ التعميمية 
           نمط التغذية الراجعة التصحيحية، والثانية تستخدـ نمط التغذيةإحداىما تستخدـ 

 .الراجعة التفسرية

 منهج البحث:
ظرًا لأف ىذا البحث يعد مف البحوث التطويرية في تكنولوجيا التعميـ؛ لذلؾ فقد استخدـ ن

    بأنو تكامؿ ثلاثة (Elgazzar, 2014)الباحث منيج البحث التطويري كما عرفو الجزار
 مناىج لمبحث:

التي تقوـ عمييا التغذية : وذلؾ لدراسة مبادئ وأسس التصميـ منهج البحث الوصفي .3
للإجابة عف السؤاؿ  وكذلؾ خصائص تلاميذ الصؼ الثالث الاعدادىالراجعة، 

 الفرعي الأوؿ.
: وذلؾ بتصميـ بيئات التعمـ المقترحة بتطبيؽ نموذج منهج تطوير المنظومات .3

 التصميـ للإجابة عف السؤاؿ الثاني.
وذلؾ عند تطبيؽ تجربة البحث وفؽ التصميـ التجريبي، للإجابة  :المنهج التجريبى .1

 ئمة الفرعية، واختبار فروض البحث.عف الأس

 :متغيرات البحث
 يتضمن البحث المتغيرات التالية:

 المتغير المستقؿ: اثر نمط التغذية الراجعة )التصحيحية / التفسيرية(. -3
 المتغير التابع: تنمية ميارات البرمجة بجانبييا )التحصيمى و الأدائى(. -3

 :أدوات البحث
 يتضمن البحث الأدوات التالية:

 ختبار تحصيؿ لقياس تحصيؿ الجانب المعرفى لميارات البرمجة.)مف إعداد الباحث(ا -3
)مف إعداد لمجانب الأدائى لميارات البرمجة بطاقة ملاحظة لقياس اداء التلاميذ  -3

 الباحث(
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 صدق وثبات أدوات البحث
 قياس صدؽ الاختبار التحصيميى (3

( سؤاؿ مف نمط )صح(و 10تـ إعداد الاختبار فى صورتو الأولية، وقد تكوف مف ) 
)خطأ( و الاختيارمف متعدد، وتـ عرض اختبار فى صورتو الأولية عمى السادة المحكميف 

 لمتعرؼ عمى ارائيـ مف حيث:
 مدى وضوح تعميمات الاختبار. -
 مدى مناسبة الاختبار لقياس ما وضع لقياسو. -
 دقة الصياغة المغوية لأسئمة الاختبار. -
 فيـ التلاميذ. مدى ملائمة العبارات لمستوى -
 التعديؿ بالإضافة أو الحذؼ للأسئمة التى ترونيا سيادتكـ. -

وقد أبدى المحكموف أرائيـ ومقتراحاتيـ حوؿ الاختبار التحصيمى بتعديؿ بعض الفقرات 
 لعدـ وضوحيا و الأخطاء المغوية بيا ومنيا:

 (3جدوؿ)
 بعض تعديلات السادة المحكميف عمى اسئمة الاختبار التحصيمى

 بعد التعديؿ بؿ التعديؿق ـ
 يمكف أف يبدأ اسـ المتغير بحرؼ أو علامة)+( اسـ المتغير بحرؼ أو علامة)+( 3
 المنطقية تعتبر مف انواع الأخطأ تعد مف أنواع الاخطأ المنطقية 3
للإعلاف عف المتغيرادخؿ جممة ).......( ثـ كتابة  ادخؿ جممة ....... ثـ كتابة اسـ المتغير 1

 تغيراسـ الم
 استخرج ممايمى كود نوع الخطأ فيو )منطقىاٌ( استخرج كود نوع الخطأ فيو منطقى 1

 

وقد قاـ الباحث بإجراء التعديلات وتعديؿ المفردات التى طمب تعديميا، وعمية أصبحت 
( مفردة، وىى عدد درجات الاختبار التحصيمى 10مفردات الاختبار التحصيمى عددىا)

                 أصبح الاختبار صالحاٌ لمتطبيؽ عمى العينة الإستكشافية. ممحؽ المعرفى، وبالتالى فقد
 (1رقـ )
 وضع تعميمات الاختبار: -1

تـ وضع تعميمات الاختبار فى بداية الاختبار، وتضمنت وصفاٌ مختصراٌ للإختبار، 
نواعيا، وتـ وطريقة الإجابة عنو، مع تعريؼ التمميذ باليدؼ الفعمى للاختبار، وعدد الأسئمة و أ

 مراعاة أف تكوف تعميمات الاختبار سيمة وواضحة.
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 تقدير الدرجة وطريقة التصحيح: -0
تـ تقدير درجة واحدة لكؿ مفردة يجيب عنيا التمميذ إجابة صحيحة، وصفر لكؿ مفردة 
يجيب عنيا إجابة خطأ، عمى أف تكوف الإجابة الكمية للإختبار تساوى عدد مفردات الاختبار 

 ( درجة.10)
 حساب ثبات الاختبار التحصيمى المعرفى: -3

لحساب ثبات الاختبار، تـ تطبيؽ الاختبار عمى عينة استطلاعية، غير عينة البحث 
( تمميذ مف تلاميذ الصؼ الثالث الإعدادى، وتـ رصد درجات 30الأساسية، تكونت مف )

 التلاميذ، بغرض تحديد كؿ مف:
 معامؿ ثبات الاختبار. - أ
 عف مفردات الاختبار. الزمف اللازـ للاجابة - ب

 معامل ثبات الاختبار. - أ
باستخداـ برنامج المعالجات  Cronbachتـ حساب ثبات الاختبار بمعادلة ألفا كرونباخ 

وىو معامؿ ثبات يشير إلى أف الاختبار عمى  0.913( وبمغ مقداره SPSSالإحصائية )
يعطى نفس النتائج إذا ما درجة عالية مف الثبات، وىو يعد مؤشراً عمى أف الاختبار يمكف أف 

 أعيد عمى عينة البحث، وفى ظروؼ التطبيؽ نفسيا.
( α -قاـ الباحث بالتأكد مف الثبات الداخمي للاختبار التحصيمي بحساب معامؿ الثبات )ألفا

كرونباخ عمى درجات الاختبار البعدي للاختبار، وذلؾ باستخداـ مجموعة البرامج الإحصائية 
(SPSSعمى المجموعات ) ( يوضح نتائج قياس الثبات الإحصائي. 3، وجدوؿ ) 

( للاختبار التحصيمي لممحتوى الخاص بمغة البرمجة فيجواؿ α( نتائج حساب معامؿ )3جدوؿ )
 بيزؾ. نت

 

معامؿ ثبات الاختبار التحصيمي لمجانب المعرفي الخاص  ( ارتفاع3يتضح مف جدوؿ )
(، مما يدؿ عمى ثبات 0.913)فيجواؿ بيزؾ. نتبتصميـ وتطوير المشروعات بمغة البرمجة 
 الاختبار التحصيمي ويمكف الاعتماد عميو. 

 معامؿ الثبات
 Cronbachمعامؿ ألفا 

 قيمة معامؿ الثبات  مفردات الاختبار عدد العينة
30 10 0.913 
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(، وقد اعتبر أسئمة الاختبار التي بمغ 0.9: 0.3تراوحت معاملات سيولة الاختبار بيف )
( أسئمة شديدة الصعوبة إلا إذا كاف معامؿ تميزىا كبير، واعتبر أسئمة 0.3يولتيا )معامؿ س

( أسئمة شديدة السيولة، وتشير ىذه النتائج إلى مناسبة 0.9الاختبار التي بمغ معامؿ سيولتيا )
قيـ معاملات السيولة والصعوبة لأسئمة الاختبار لمستوى طلاب عينة البحث، حيث أف 

 (.0.0: 0.3لاختبار ينبغي أف تتراوح بيف )معاملات سيولو ا
 حساب معامل السهولة والصعوبة لكل مفردة من مفردات الاختبار: 

تـ استخداـ المعادلتيف التاليتيف لحساب معامؿ السيولة والصعوبة لكؿ مفردة مف مفردات 
 الاختبار: 

الإجابات  معامؿ السيولة = عدد الإجابات الصحيحة / )عدد الإجابات الصحيحة+ عدد -3
 الخاطئة(

 معامؿ السيولة.  -3معامؿ الصعوبة =  -3
 الزمن اللازم للاجابة عن مفردات الاختبار: - أ

تـ حساب الزمف اللازـ للإجابة عف مفردات الاختبار، وذلؾ عف طريؽ تسجيؿ     
الزمف الذى استغرقو جميع التلاميذ فى الإجابة عمى مفردات الاختبار، ثـ قسمتو عمى عددىـ، 

 دقيقة، وذلؾ فى ضوء نتائج التجربة الاستكشافية. 11الزمف  وكاف
 .ومف ثـ أصبح الإختبار جاىز لمتطبيؽ 

 : VB.Netبطاقة ملاحظة الجانب الأدائى لمهارات البرمجة بمغة 
 مرت عممية إعداد بطاقة الملاحظة فى البحث الحالى بالخطوات التالية:      
دفت بطاقة الملاحظة قياس أداء طلاب استي تحديد الهدف من بطاقة الملاحظة: - أ

 .VB.Netالصؼ الثالث الإعدادى لمجانب الأدائى لميارات البرمجة بمغة 
: تـ تحديد الأداءات مف خلاؿ تحديد الأداءات التى تتضمنتها بطاقة الملاحظة - ب

الاعتماد عمى الصورة النيائية لقائمة ميارات البرنامج التى تـ ذكرىا سمفاٌ، واشتممت 
( ميارة فرعية مرتبطة بميارات البرمجة بمغة 13( ميارة رئيسية و)31قة عمى )البطا

VB.Net .وقد روعى فى صياغة أداءات بطاقة الشروط والمعايير التربوية اللازمة 
: تـ استخداـ أسموب التقدير الكمى لبطاقة الملاحظة التقدير الكمى لأداء الطلاب - ج

 كالتالى:
 ات للأداء والتى تـ تحديدىا كمايمى:اشتممت البطاقة عمى ثلاث خيار  (3)

 المستوى )تحقؽ بمفرده( ثلاث درجات. - أ
 المستوى )تحقؽ بعد المحاولة الثانية( درجتيف. - ب
 المستوى )تحقؽ بمساعدة المعمـ( درجة واحدة.-ج
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( فى المستوى تحقؽ حيث يقوـ التمميذ بأداء الميارة بدقة عالية، يتـ وضع علامة ) (3)
 بمفردة.

ث يقوـ التمميذ بأداء الميارة مع التردد والخطأ والتصويب أثناء الأداء، فى المستوى حي (1)
 تحقؽ بعد المحاولة الثانية.

حيث يقوـ التمميذ بأداء الميارة مع المحاولة والخطأ، أعقبو الأداء الصحيح فى المستوى  (1)
 تحقؽ بمساعدة المعمـ.

يمات بطاقة الملاحظة، بحيث تكوف تـ مراعاة توفير تعم تعميمات بطاقة الملاحظة: -د
واضحة ومحدد فى الصفحة الأولى لبطاقة الملاحظة، وقد اشتممت التعميمات عمى توجية 
الملاحظ إلى قراءة محتويات  البطاقة، والتعرؼ عمى خيارات الأداء ومستويات الأداء والتقدير 

 الكمى لكؿ مستوى.
ياء مف تحديد اليدؼ مف بناء بطاقة بعد الأنت الصورة الأولية لبطاقة الملاحظة: -ه

يا، تمت صياغة الملاحظة، وتحميؿ الميارات الرئيسية لمبطاقة إلى الميارات الفرعية المكونة ل
 ( ميارة فرعية.13صورتيا الأولية والتى تكونت مف ) بطاقة الملاحظة فى

 تـ التحقؽ مف ذلؾ وفؽ الأجراءات التالية: ضبط بطاقة الملاحظة: -و
 دق البطاقة:تقدير ص (1)

ولتحقيؽ ذلؾ تـ عرض البطاقة عمى مجموعة مف المحكميف المتخصصيف فى مجاؿ 
تكنولوجيا التعميـ، بيدؼ التأكد مف سلامة الصياغة الإجرائية والمغوية لمفردات البطاقة، 

مكانية ملاحظة الميارات.  ووضوحيا، وا 
عممية والإجرائية وقد وجد اتفاؽ كبير بيف ارآىـ مف حيث سلامة وصحة الصياغة ال

لمفردات البطاقة، ووضوح ودقة التعميمات، وتمثيؿ الميارات الفرعية لمميارة الرئيسية، ومناسبة 
البطاقة ككؿ لمتطبيؽ وملاحظة الآداء مف خلاليا، كما تـ إجراء التعديلات المقترحة مف قبؿ 

 ة(.المحكميف، ومنيا )إعادة صياغة بعض العبارات، حذؼ بعض الكممات المكرر 
 حساب ثبات بطاقة الملاحظة: (0)

،  VB.Netتـ التجريب الاستكشافى لبطاقة ملاحظة أداء التلاميذ لميارات البرمجة بمغة 
 وتطبيقيا عمى بعض أفراد العينة الاستكشافية.

حيث قاـ الباحث واثنيف مف زملائو بتقييـ أداء ثلاثة مف الطلاب، ثـ حساب معامؿ 
( 1الطلاب الثلاثة باستخداـ معادلة "كوبر"، ويوضح جدوؿ )الاتفاؽ عمى أداء كؿ طالب مف 

 التالي معامؿ الاتفاؽ بيف الملاحظيف في حالات الطلاب الثلاثة.
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 ( معامؿ الاتفاؽ بيف الملاحظيف لبطاقة تقييـ المنتج البرمجي1جدوؿ )
معامػػػػػػػػػػؿ الاتفػػػػػػػػػػاؽ 

 لمملاحظ الأوؿ
معامػػػػػػػػػػؿ الاتفػػػػػػػػػػاؽ 

 لمملاحظ الثاني
حػػظ معامػػؿ الاتفػػاؽ لمملا

 متوسط معامؿ الاتفاؽ الثالث

91 % 91% 91% 91 % 
( أف بطاقة الملاحظة التي تـ تجريبيا صالحة لمقياس، حيث بمغ 1يتضح مف جدوؿ )

% مما يعني أنيا ثابتة لحد كبير، ويمكف 91متوسط معامؿ الاتفاؽ في الحالات الثلاث 
 الاعتماد عمييا.

 الصورة النهائية لبطاقة الملاحظة -د
الأنتياء مف تقدير صدؽ وحساب ثبات بطاقة الملاحظة، أصبحت بذلؾ فى صورتيا بعد 

( ميارة فرعية، لقياس أداء الميارات المتضمنة بالبرنامج التعميمى 13النيائية، مكونة مف )
 (.1ممحؽ رقـ )

 إجراء التجربة الاستكشافية:
( تمميذ باستخداـ 30ـ)تـ إجراء التجربة عمى أفراد العينة الاستطلاعية والذى بمغ عددى

 .3039/ 3030استراتيجية التعمـ المدمج الدوار، فى العاـ الدراسى 
 نتائج التجربة الاستكشافية:

تتمثؿ أىـ النتائج والملاحظات التى توصؿ إلييا الباحث مف التجربة الاستكشافية،   
 وبعد تحميؿ آراء التلاميذ فيما يمى:

ثبات أدوات البحث )اختبار التحصيؿ، بطاقة  كشفت نتائج التجربة الاستكشافية مف -
 الملاحظة(.

 تـ علاج بعض المشكلات البسيطة التى ظيرت فى التعامؿ أثناء الاستراتيجية. -
 الكشؼ عف صلاحية المحتوى التعميمى الإلكترونى. -
تـ التأكد مف صلاحية أجيزة الكمبيوترالمتوفرة فى المعمؿ واتصاليا بالإنترنت، وكذلؾ  -

 تجييزات الموجودة بالقاعة التدريسية )بيئة التعميـ المباشر وجياٌ لوجو(.صلاحية ال
وبناء عمى ما توصمت إلية التجربة الاستكشافية، فأف تمؾ النتائج كانت مطمئنة 

 ومييئة لإجراء التجربة الأساسية لمبحث.

 فروض البحث: 
تطبيؽ ال بيف متوسطى درجات 0.01يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوى دلالة لا  -3

 .التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة الإعداديةالقبمي والبعدى في اختبار 
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تطبيؽ بيف متوسطى درجات ال 0.01لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوى دلالة  -3
 .لتلاميذ المرحمة الإعدادية القبمي والبعدى في بطاقة ملاحظة الأداء المياري

بيف متوسطى درجات نمط  0.01دلالة  لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوى  -1
التحصيؿ الدراسي ختبار التطبيؽ القبمي لا في التغذية الراجعة )تصحيحية / تفسيرية(

 .لتلاميذ المرحمة الإعدادية
بيف متوسطى درجات نمط  0.01وى دلالة  مستلا يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا عند  -1

لبطاقة ملاحظة الأداء بمي التطبيؽ الق في التغذية الراجعة )تصحيحية / تفسيرية(
 .لتلاميذ المرحمة الإعدادية المياري

بيف متوسطى درجات نمط  0.01لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوى دلالة   -1
التحصيؿ الدراسي ختبار التطبيؽ البعدي لا في التغذية الراجعة )تصحيحية / تفسيرية(

 .لتلاميذ المرحمة الإعدادية
بيف متوسطى درجات نمط  0.01ا عند مستوى دلالة  لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيً  -1

لبطاقة ملاحظة الأداء التطبيؽ البعدي  في التغذية الراجعة )تصحيحية / تفسيرية(
 .لتلاميذ المرحمة الإعدادية المياري

 :البحث إجراءات
دراسة نمطى التغذية الراجعة) التصحيحية / مراجعة الدراسات السابقة في مجاؿ  -3

ساليبيا واستراتيجياتيا لمتواصؿ الى الأسس والمبادئ النظرية التي تقوـ عمييا التفسيرية(  وأ
بغرض التغذية الراجعة، والبرمجة، وكذلؾ خصائص تلاميذ الصؼ الثالث الاعدادي، 

 إعداد الإطار النظرى لمبحث وتصميـ الادوات ومادة المعالجة التجريبية.
لمتغذية الراجعة)التصحيحية/ التفسيرية( فى ضوء مراجعة الادبيات إعداد قائمة معايير  -3

 والدراسات السابقة وعرضيا عمى الخبراء والمتخصصيف فى مجاؿ تكنولوجيا التعميـ.
اعداد التصميـ التعميمى ، استخداـ التغذية الراجعة التصحيحية والآخرى باستخداـ  -1

 لمتخصصيف فى المجاؿ.التغذية الراجعة التفسيرية، وتحكيميا مف قبؿ ا
جراء تعديلاتيـ  -1 إعداد أدوات البحث وعرضيا عمى المتخصصيف والخبراء في المجاؿ وا 

 لمتوصؿ لمصورة النيائية لحساب الصدؽ والثبات.
 اختيار عينة البحث وتقسيميا وفقا لمتصميـ التجريبى لمبحث. -1
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 .تطبيؽ أدوات البحث قبميا  -1
 إجراء التجربة وتطبيؽ المعالجة. -1
 ؽ ادوات البحث بعديا و اجراء التجربة وتطبيؽ المعالجة.تطبي -0
 تحميؿ النتائج بالأساليب الإحصائية المناسبة وتفسير تمؾ النتائج. -9

 تقديـ التوصيات ومقترحات البحوث المستقبمية . -30

 :طمحات البحثمص
 :Feed Back  التغذية الراجعة  

"تزويد المتعمـ بمعمومات  (. بأنيا عبارة عف13، ص  3990يعرفيا )محمد الصوالحة ،
حوؿ إستجاباتو بشكؿ منظـ ومستمر لمساعدتو في تعديؿ أو تغير الإستجابات التي تكوف 

 بحاجة إلي التعديؿ أو التغيير، وتثبيت الإستجابات الصحيحة ".
( بأنيا " تزويد المتعمـ بمعمومات أو بيانات عف سير 3009ويعرفيا )محمد أميف ، 

 تو فى تعديؿ ىذا الأداء إلى الأفضؿ".أدائو، مف أجؿ مساعد
 ويعرف الباحث التغذية الراجعة إجرائيٌا فى البحث الحالى:

بأنيا عبارة عف تزويد المتعمـ بالمعمومات التى تخبر التمميذ عف نتائج أدائو وىذه 
المعمومات تعمؿ عمى توكيد الإستجابات الصحيحة، وتوجيو الإستجابات الخطأ، حتى يتوصؿ 

 الى الإستجابات الصحيحة . المتعمـ
 :  Corrective Feed Backالتغذية الراجعة التصحيحية 

(، بأنيا "إستجابات المعمـ عمى إجابات المتعمـ التى تحتوى عمى  Ellis,2001يعرفيا )
خطأ، والتى يمكف اف تكوف عمى شكؿ، إشارة الى المتعمـ قد ارتكب خطأ، أو تزويد المتعمـ 

 أو معمومات شارحة حوؿ طبيعة الخطأ، أو مزيج مف الأنماط السابقة". بالإجابات الصحيحية،
 ويعرف الباحث التغذية الراجعة التصحيحية  إجرائيٌا : 

بأنيا عبارة عف المعمومات التى تقدـ لمتمميذ مباشرة تخبره بأنو ارتكب خطأ وتزويده 
 بالإجابة الصحيحة.

 : Interpretative Feed Backالتغذية الراجعة التفسيرية
بأنيا تتضمف التغذية الراجعة التصحيحية والتى "يتـ فييا Hattie,2007 ) عرفيا ) 

إخبار المتعمـ بأف إجابتو كانت خاطئة مع تزويده بالإجابو الصحيحة بالإضافة إلى تزويد 
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المتعمـ بمعمومات ذات صمة بالجواب الصحيح ، حيث تعمؿ التغذية الراجعة التفسيرية عمى 
 رح أسباب الخطأ وتفسيرىا"، توضيح وش

 ويعرف الباحث التغذية الراجعة التفسيرية إجرائيٌا : 
بأنيا المعمومات التى تزود التمميذ بالإجابات الصحيحة أثناء تعممو وتوضيح وشرح 

 أسباب الخطأ وتفسيرىا.
 )عماد عبد (، ودراسة3031فى،كما صنفتيا العديد مف الدراسات منيا)محمد كماؿ عفي

 Brookhart (2008) ،Narciss (2014)(، 3033(،ودراسة )لطيفة سعيد ،3001،الحؽ
التفسيرية(: فالتغذية الراجعة التصحيحية يتـ  -مف حيث الدور الوظيفى إلى)التصحيحية

خلاليا تزويد المتعمـ بمعمومات حوؿ دقة إجابتو مع تصحيح الإجابات الخاطئة، أما التفسيرية 
 لتصحيحية بالإضافة إلى شرح وتوضيح أسباب الخطأ.فتؤدى نفس وظيفة التغذية ا

 : Programmingمهارات البرمجة
( بأنيا: مجموعة تعميمات وأوامر تعطي لمحاسب 1، ص3033)محمد البسيوني يعرفيا 

علامو بكيفية التعامؿ مع البيانات.  الالي، لتوجييو وا 
جموعة مف ( بأنيا: مVB.net( لغة البرمجة: )33،ص3003)نيمة درويش وتعرؼ 

الخطوات والإجراءات والاوامر التي يتـ مف خلاليا استخداـ التعابير والواجية الرسومية 
 في محيط البيئة البرمجية كائنية التوجو. Iconsوالرسوـ المتحركة والرموز 

 ويعرف الباحث البرمجة إجرائيٌا : 
التى  .(VB.net)ىي مجموعة مف الأوامر والتعميمات تكتب وفقاٌ لقواعد معينة بمغة 

 يجب تعمميا لتصميـ برامج تحقؽ أىدافو.

 نتائج البحث:
 عرض النتائج الخاصة بفروض البحث: 

 الفرض الأول:   -1
بػيف  0.01لا يوجػد فػرؽ داؿ إحصػائيًا عنػد مسػتوى دلالػة  ينص الفرض الأوؿ عمػى أنػو "

ميػػػػذ المرحمػػػػة متوسػػػػطى درجػػػػات التطبيػػػػؽ القبمػػػػي والبعػػػػدى فػػػػي اختبػػػػار التحصػػػػيؿ الدراسػػػػي لتلا
 ".الإعدادية
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لمتحقؽ مف صحة الفرض قاـ الباحث بتطبيؽ اختبار "ت" لمعينات المرتبطة، وذلؾ مف خلاؿ 
 ، ويعرض جدوؿ ) ( نتائج تطبيؽ اختبار "ت":SPSS V. 22حزمة البرامج الإحصائية 

 :   t-Testأسباب اختيار اختبار "ت" 
التجريبيتيف في التطبيؽ القبمي والبعدي لأدوات  التوزيع الإعتدالي لدرجات الطلاب لممجموعتيف .3

لاختبار التوزيع  Kolmogorov-Smirnov ،Shapiro-Wilkالبحث مف خلاؿ تطبيؽ اختبار
 الاعتدالي. 

عشوائية العينات في المجموعتيف التجريبيتيف وذلؾ مف حيث اختيار أفراد كؿ عينة مف  .3
درجات الطلاب في التطبيؽ القبمي العينات، واتضح ذلؾ مف خلاؿ عدـ وجود فروؽ بيف 

 لأدوات البحث، كما ظير وجود تجانس ما بيف عينات كؿ مف المجوعتيف. 
 .Levene's testتساوى التبايف بيف مجموعات البحث وفقًا لاختبار لفيف  .1

لقبمي ( نتائج اختبار "ت" لمعينات المرتبطة لدلالة الفروؽ بيف متوسطي درجات التلاميذ في القياس ا 1جدوؿ )
 والبعدي لاختبار التحصيؿ الدراسي

نوع 
 التطبيؽ

العينة 
الانحراؼ  المتوسط )ف(

 المعياري
الفرؽ بيف 
 المتوسطيف

قيمة "ت" 
 المحسوبة

درجات 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 قبمي
00 

1.01 3.319 
13.10 -333.3 19 0.000 

 3.110 11.11 بعدي

طلاب التلاميذ في التطبيؽ البعدي لاختبار  ( أف متوسط درجات 1يتضح مف خلاؿ جدوؿ ) 
(، وىي قيمة تزيد عف درجاتيـ في التطبيؽ القبمي لنفس الاختبار 11.11التحصيؿ الدراسي قد بمغ )

( ودلالتيا 19( عند درجة حرية )333.3-(، وأف قيمة "ت" المحسوبة تساوي )3.319التي بمغت )
(، فإف قيمة "ت" دالة عند مستوى 0.01مف )(، وحيث أف ىذه الدلالة المحسوبة أقؿ 0.000)
(0.01 .) 

يوجد فرؽ  بالتالي تـ رفض الفرض الصفري، وقبوؿ الفرض البديؿ الذي ينص عمى "و 
بيف متوسطى درجات التطبيؽ القبمي والبعدى في  0.01داؿ إحصائيًا عند مستوى دلالة 

 ".  طبيؽ البعديلصالح الت اختبار التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة الإعدادية
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 الفرض الثاني:   -2
بػػػػيف  0.01لا يوجػػػػد فػػػػرؽ داؿ إحصػػػػائيًا عنػػػػد مسػػػػتوى دلالػػػػة  يػػػػنص الفػػػػرض عمػػػػى أنػػػػو "

متوسػػػػطى درجػػػػات التطبيػػػػؽ القبمػػػػي والبعػػػػدى فػػػػي اختبػػػػار التحصػػػػيؿ الدراسػػػػي لتلاميػػػػذ المرحمػػػػة 
 ".الإعدادية

تبطة، وذلؾ مف خلاؿ لمتحقؽ مف صحة الفرض قاـ الباحث بتطبيؽ اختبار "ت" لمعينات المر 
 ( نتائج تطبيؽ اختبار "ت":1، ويعرض جدوؿ ) SPSS V. 22حزمة البرامج الإحصائية 

( نتائج اختبار "ت" لمعينات المرتبطة لدلالة الفروؽ بيف متوسطي درجات التلاميذ في القياس القبمي  1جدوؿ )
 والبعدي لبطاقة ملاحظة الآداء المياري

نوع 
 التطبيؽ

العينة 
 لمتوسطا )ف(

الانحراؼ 
 المعياري

الفرؽ بيف 
 المتوسطيف

قيمة "ت" 
 المحسوبة

درجات 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 قبمي
00 

31.11 3.913 
11.01 -390.1 19 0.000 

 3.110 00.13 بعدي
( أف متوسط درجات طلاب التلاميذ في التطبيؽ البعدي لبطاقة  1يتضح مف خلاؿ جدوؿ ) 

(، وىي قيمة تزيد عف درجاتيـ في التطبيؽ القبمي لنفس 00.13قد بمغ ) ملاحظة الأداء المياري
( 19( عند درجة حرية )390.1-(، وأف قيمة "ت" المحسوبة تساوي )31.11البطاقة التي بمغت )

(، فإف قيمة "ت" دالة عند 0.01(، وحيث أف ىذه الدلالة المحسوبة أقؿ مف )0.000ودلالتيا )
 (.0.01مستوى )
يوجد فرؽ  ـ رفض الفرض الصفري، وقبوؿ الفرض البديؿ الذي ينص عمى "بالتالي تو 

بيف متوسطى درجات التطبيؽ القبمي والبعدى في  0.01داؿ إحصائيًا عند مستوى دلالة 
 ".  بطاقة ملاحظة الأداء المياري لتلاميذ المرحمة الإعدادية لصالح التطبيؽ البعدي

 الفرض الثالث:   -3
بػيف  0.01لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوى دلالػة   مى أنو "ينص الفرض الثالث ع

فػػػي التطبيػػػؽ القبمػػػي لاختبػػػار  متوسػػػطى درجػػػات نمػػػط التغذيػػػة الراجعػػػة )تصػػػحيحية / تفسػػػيرية(
 ". التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة الإعدادية

مف خلاؿ لمتحقؽ مف صحة الفرض قاـ الباحث بتطبيؽ اختبار "ت" لمعينات المستقمة، وذلؾ 
 ( نتائج تطبيؽ اختبار "ت":1، ويعرض جدوؿ ) SPSS V.22حزمة البرامج الإحصائية 
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( نتائج اختبار "ت" لمعينات المستقمة لدلالة الفروؽ بيف متوسطي درجات نمط التغذية 1جدوؿ ) 
 الراجعة )تصحيحية/ تفسيرية( في القياس القبمي لاختبار التحصيؿ الدراسي

العينة  المجموعة
الانحراؼ  المتوسط )ف(

 المعياري
الفرؽ بيف 
 المتوسطيف

قيمة "ت" 
 المحسوبة

درجات 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 3.010 1.10 10 تفسيرية 0.110 10 0.110 0.311 3.311 1.90 10 تصحيحية
( أف متوسط درجات الطلاب الذيف درسوا بالتغذية الراجعة  1يتضح مف خلاؿ جدوؿ ) 

( درجة، وىي قيمة 1.10بيؽ القبمي لاختبار التحصيؿ الدراسي قد بمغ )التصحيحية في التط
تقؿ قميلا عف متوسط درجات الطلاب الذيف درسوا بالتغذية الراجعة التفسيرية في التطبيؽ 

( عند 0.110(، وأف قيمة "ت" المحسوبة تساوي )1.90القبمي لنفس المقياس التي بمغت )
(، 0.01وحيث أف ىذه الدلالة المحسوبة أكبر مف ) (،0.110( ودلالتيا )10درجة حرية )

 (. 0.01فإف قيمة "ت" غير دالة عند مستوى )
لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوى  بالتالي قبوؿ الفرض الصفري الذي ينص عمى "

في التطبيؽ  بيف متوسطى درجات نمط التغذية الراجعة )تصحيحية / تفسيرية( 0.01دلالة  
 التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة الإعدادية ". ر القبمي لاختبا

 الفرض الرابع:   -4
بػيف  0.01لا يوجد فرؽ داؿ إحصػائيًا عنػد مسػتوى دلالػة   ينص الفرض الرابع عمى أنو "

فػػػي التطبيػػػؽ القبمػػػي لبطاقػػػة  متوسػػػطى درجػػػات نمػػػط التغذيػػػة الراجعػػػة )تصػػػحيحية / تفسػػػيرية(
 ". رحمة الإعداديةلتلاميذ الم ملاحظة الآداء المياري

لمتحقؽ مف صحة الفرض قاـ الباحث بتطبيؽ اختبار "ت" لمعينات المستقمة، وذلؾ مف خلاؿ 
 ( نتائج تطبيؽ اختبار "ت":1، ويعرض جدوؿ ) SPSS V.22حزمة البرامج الإحصائية 

ية الراجعة ( نتائج اختبار "ت" لمعينات المستقمة لدلالة الفروؽ بيف متوسطي درجات نمط التغذ 1جدوؿ )
 )تصحيحية/ تفسيرية( في القياس القبمي لبطاقة ملاحظة الأداء المياري

العينة  المجموعة
الانحراؼ  المتوسط )ف(

 المعياري
الفرؽ بيف 
 المتوسطيف

قيمة "ت" 
 المحسوبة

درجات 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 3.911 31.31 10 تفسيرية 0.101 10 0.111 0.310 3.910 31.10 10 تصحيحية
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( أف متوسط درجات الطلاب الذيف درسوا بالتغذية الراجعة  1يتضح مف خلاؿ جدوؿ )  

( درجة، وىي 31.31التصحيحية في التطبيؽ القبمي لبطاقة ملاحظة الآداء المياري قد بمغ )
قيمة تقؿ قميلا عف متوسط درجات الطلاب الذيف درسوا بالتغذية الراجعة التفسيرية في التطبيؽ 

( عند 0.310(، وأف قيمة "ت" المحسوبة تساوي )31.10لنفس المقياس التي بمغت )القبمي 
(، 0.01(، وحيث أف ىذه الدلالة المحسوبة أكبر مف )0.101( ودلالتيا )10درجة حرية )

 (. 0.01فإف قيمة "ت" غير دالة عند مستوى )
عند مستوى  لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا بالتالي قبوؿ الفرض الصفري الذي ينص عمى "

في التطبيؽ  بيف متوسطى درجات نمط التغذية الراجعة )تصحيحية / تفسيرية( 0.01دلالة  
 لتلاميذ المرحمة الإعدادية ".  القبمي لمبطاقة ملاحظة الآداء المياري

 الإحصاء الوصفي: 
( قيـ المتوسط والانحراؼ المعياري لدرجات تلاميذ المرحمة الإعدادية 1يعرض جدوؿ )

ي التغذية الراجعة )التصحيحية/ التفسيرية(، في التطبيؽ القبمي والبعدي لاختبار بنمط
 التحصيؿ الدراسي وبطاقة ملاحظة الأداء المياري. 

( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمجموعتي البحث في التطبيؽ القبمي والبعدي  1جدوؿ )
 للاختبار وبطاقة ملاحظة الآداء المياري

المتوسط  العينة )ف( جموعة / الأدواتالم
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 نمط التغذية الراجعة التصحيحية 
 3.311 1.90 10 التطبيؽ القبمي لاختبار التحصيؿ الدراسي 
 3.190 11.10 10 التطبيؽ البعدي لاختبار التحصيؿ الدراسي

التطبيؽ القبمي لبطاقة ملاحظة الآداء 
 المياري 

10 31.10 3.910 

التطبيؽ البعدي لبطاقة ملاحظة الآداء 
 المياري

10 00.10 3.100 

 نمط التغذية الراجعة التصحيحية
 3.010 1.10 10 التطبيؽ القبمي لاختبار التحصيؿ الدراسي 
 3.100 11.10 10 التطبيؽ البعدي لاختبار التحصيؿ الدراسي

التطبيؽ القبمي لبطاقة ملاحظة الآداء 
 المياري 

10 31.31 3.911 

التطبيؽ البعدي لبطاقة ملاحظة الآداء 
 المياري

10 00.31 3.111 
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 الفرض الخامس:   -5
بػػػيف  0.01لا يوجػػػد فػػػرؽ داؿ إحصػػػائيًا عنػػػد مسػػػتوى دلالػػػة   يػػػنص الفػػػرض عمػػػى أنػػػو "

متوسػػطى درجػػػات نمػػػط التغذيػػػة الراجعػػػة )تصػػحيحية / تفسػػػيرية( فػػػي التطبيػػػؽ البعػػػدي لاختبػػػار 
 ". اسي لتلاميذ المرحمة الإعدادية.التحصيؿ الدر 

لمتحقؽ مف صحة الفرض قاـ الباحث بتطبيؽ اختبار "ت" لمعينات المستقمة، وذلؾ مف خلاؿ 
 ( نتائج تطبيؽ اختبار "ت":0، ويعرض جدوؿ ) SPSS V.22حزمة البرامج الإحصائية 

درجات نمط التغذية  ( نتائج اختبار "ت" لمعينات المستقمة لدلالة الفروؽ بيف متوسطي0جدوؿ ) 
 الراجعة )تصحيحية/ تفسيرية( في القياس البعدي لاختبار التحصيؿ الدراسي

العينة  المجموعة
الانحراؼ  المتوسط )ف(

 المعياري
الفرؽ بيف 
 المتوسطيف

قيمة "ت" 
 المحسوبة

درجات 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 3.100 11.10 10 تفسيرية 0.010 10 0.301 0.011 3.190 11.10 10 تصحيحية
( أف متوسط درجات الطلاب الذيف درسوا بالتغذية الراجعة  0يتضح مف خلاؿ جدوؿ ) 

( درجة، وىي قيمة 11.10التصحيحية في التطبيؽ البعدي لاختبار التحصيؿ الدراسي قد بمغ )
تزيد قميلا عف متوسط درجات الطلاب الذيف درسوا بالتغذية الراجعة التفسيرية في التطبيؽ 

( 0.0.301(، وأف قيمة "ت" المحسوبة تساوي )11.10البعدي لنفس المقياس التي بمغت )
(، وحيث أف ىذه الدلالة المحسوبة أكبر مف 0.010( ودلالتيا )10عند درجة حرية )

 (. 0.01(، فإف قيمة "ت" غير دالة عند مستوى )0.01)
إحصائيًا عند مستوى  لا يوجد فرؽ داؿ بالتالي قبوؿ الفرض الصفري الذي ينص عمى "

في التطبيؽ  بيف متوسطى درجات نمط التغذية الراجعة )تصحيحية / تفسيرية( 0.01دلالة  
 التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة الإعدادية ". البعدي لاختبار 

 الفرض السادس:   -6
 0.01لا يوجػػد فػػرؽ داؿ إحصػػائيًا عنػػد مسػػتوى دلالػػة   يػػنص الفػػرض السػػادس عمػػى أنػػو "

فػي التطبيػؽ البعػدى لبطاقػة  ف متوسطى درجػات نمػط التغذيػة الراجعػة )تصػحيحية / تفسػيرية(بي
 ". لتلاميذ المرحمة الإعدادية ملاحظة الآداء المياري

لمتحقؽ مف صحة الفرض قاـ الباحث بتطبيؽ اختبار "ت" لمعينات المستقمة، وذلؾ مف خلاؿ 
 ( نتائج تطبيؽ اختبار "ت": 9)، ويعرض جدوؿ SPSS V.22حزمة البرامج الإحصائية 
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( نتائج اختبار "ت" لمعينات المستقمة لدلالة الفروؽ بيف متوسطي درجات نمط التغذية الراجعة  9جدوؿ )
 )تصحيحية/ تفسيرية( في القياس البعدي لبطاقة ملاحظة الأداء المياري

العينة  المجموعة
 )ف(

الانحراؼ  المتوسط
 المعياري

الفرؽ بيف 
 المتوسطيف

يمة "ت" ق
 المحسوبة

درجات 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 3.100 00.10 10 تصحيحية
0.111 3.109 10 0.091 

 3.111 00.31 10 تفسيرية
( أف متوسط درجات الطلاب الذيف درسوا بالتغذية الراجعة  9يتضح مف خلاؿ جدوؿ ) 

( درجة، وىي 00.10) التصحيحية في التطبيؽ البعدي لبطاقة ملاحظة الآداء المياري قد بمغ
قيمة تقؿ قميلا عف متوسط درجات الطلاب الذيف درسوا بالتغذية الراجعة التفسيرية في التطبيؽ 

( عند 3.109(، وأف قيمة "ت" المحسوبة تساوي )00.31البعدي لنفس المقياس التي بمغت )
(، 0.01(، وحيث أف ىذه الدلالة المحسوبة أكبر مف )0.091( ودلالتيا )10درجة حرية )

 (. 0.01فإف قيمة "ت" غير دالة عند مستوى )
لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوى  بالتالي قبوؿ الفرض الصفري الذي ينص عمى "و     

في التطبيؽ  بيف متوسطى درجات نمط التغذية الراجعة )تصحيحية / تفسيرية( 0.01دلالة  
 مرحمة الإعدادية ". لتلاميذ ال البعدى لمبطاقة ملاحظة الآداء المياري
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 ث:حمراجع الب
                  (. عمـ النفس المعرفي المعاصر، القاىرة :مكتبة 3990أنور محمد الشرقاوى )  -3

 .الأنجمو المصرية
 (. الأسئمة التعميمية والتقييـ المدرسى، الأردف، دار الشروؽ.3001أفناف نظير دروزة ) -3
راجعة الفورية و المؤجمة عمى تحسيف أداء ميارتى (. أثر التغذية ال3001عماد عبد الحؽ ) -1

الوقوؼ عمى اليديف وميارة الشقمبة الجانبية عمى بساط الحركات الأرضية، مجمة 
 .110 -131(، 1)30العموـ الأنسانية،  –جامعة النجاح للأبحاث 

ة (. نحو فيـ أفضؿ لتكنولوجيا التعميـ: الوسائؿ المتعدد3991فتح الباب عبدالخميـ سيد) -1
فى حجرة الدراسة. مجمة تكنولوجيا التعميـ. المجمد الخامس، الكتاب الثانى، دار 

 المعارؼ القاىرة.
 ، القاىرة، مكتبة الإنجمو المصرية.1(. القدرات العقمية، ط3991فؤاد أبوحطب ) -1
(. أثر بعض استراتيجيات التغذية الراجعة فى تعمـ مفاىيـ عممية 3990محمد صوالحة ) -1

لصؼ السادس الإبتدائى فى الأردف. المجمة التربوية، جامعة الكويت، لدى تلاميذ ا
1 (30 ،)30. 

رؤية  –(. تدريس الدراسات الإجتماعية النظرية والتطبيؽ 3009محمد أميف عطوة ) -1
 معاصرة،  مصر : دار السحاب .

ى (. أثر التفاعؿ بيف توقيت الغذية الراجعة)الفورية/ المؤجمة( ف3031محمد كماؿ عفيفى ) -0
بيئة التعمـ الإلكترونى عف بعد وأسموب التعمـ )النشط/ التأممى(فى تحقيؽ بعض 
نواتج التعمـ  لدى طلاب الجامعة العربية المفتوحة، سمسمة دراسات وبحوث، 

 .311 -03، إبريؿ، 3، ع31الجمعية المصرية   لتكنولوجيا التعميـ، مج
ة التصحيحية والتفسيرية فى بيئة نمطى التغذية الراجع (. أثر3033لطيفة سميماف سعيد ) -9

التعمـ الإلكترونى عمى التحصيؿ والرضا عف التعمـ : دراسة حالة ، رسالة 
 ماجستير، كمية الدراسات العميا، جامعة الخميج العربى.

 .(. عمـ النفس التربوى، دار الفرقاف لمنشر والتوزيع. اربد3991نشواتى عبدالجميد ) -30
بمغة فيجواؿ بيسؾ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع.           (. البرمجة 3003نيمة درويش ) -33

 عماف، الأردف.
(. صعوبات تصميـ المواقؼ التعميمية عمى تنمية ميارات 3001يسرية عبدالحميد فرج) -33

تشغي وصيانة أجيزة العرض التعميمية لطلاب تكنولوجيا التعميـ بكمية التربية 
 امعة عيف شمس.النوعية. رسالة دكتوراة، كمية التربية، ج
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