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في بیئة الحوسبة السحابیة ) التآزري/ التوازي(التفاعل بین أنماط التشارك الإلكتروني 

ووجهة الضبط وأثره على تنمیة مهارات إنتاج الكتب الإلكترونیة والذكاء الاجتماعي 

  لدى طلاب تكنولوجیا التعلیم
  
  
  
  

 

  :مستخلص البحث

لاب قسم تكنولوجیا التعلیم تتمثل مشكلة البحث الحالي في أنه یوجد قصور في آداء ط

ن أفضلیة ین في نتائج البحوث والدراسات بشأ وجد تباحیثلمهارات إنتاج الكتب الإلكترونیة، 

بیئة ( حاجة لاستخدام بیئات التعلم التشاركي الإلكتروني ووجودنمط التشارك بالتوازي والتآزري، 

للتشارك یقدم نمطین أنه ث في  أهمیة البحوتمثلتلتنمیة هذه المهارات ) الحوسبة السحابیة

ًفادة منهما وفقا لطبیعة  تطبیقهما والإىن أن تعمل المؤسسات التعلیمیة عل یمكالإلكتروني
، ا، والقیود التنظیمیة الخاصة بهبیئة الحوسبة السحابیةالمؤسسة التعلیمیة التي سوف تتبنى 

 ،تحقیقها وطبیعة المحتوى المقدمونوعیة المتعلمین وخلفیتهم وطبیعة الأهداف التعلیمیة المزمع 

، من خلال بیئة الحوسبة ونیة لدى الطلابتنمیة مهارات إنتاج الكتب الإلكتر هدف البحث إلىو

التشارك  ينمط ومقارنة أثر .)والتآزري/ التوازي(السحابیة باستخدام نمطي التشارك الإلكتروني 

 والذكاء الاجتماعيالمهاري الآداء وكل من تحصیل الجانب المعرفي لتنمیة  أفضل لتحدید أیهما

الأكثر إفادة ) وجهة الضبط(النمط المعرفي  وتحدید .الحوسبة السحابیةفي بیئة  طلاباللدى 

بیئات ب للتعلم  الأنسبالتشاركنمط  وكذلك تحدید أثر .الحوسبة السحابیةمن استخدام بیئات 

 ٦٠صرت عینة البحث على وأقت. ذوي وجهتي الضبط طلابل الملائمة لالحوسبة السحابیة

 اعتمد البحث ،الكتاب المدرسي بمقرر تصمیم طلاب الفرقة الثانیة تكنولوجیا التعلیم من طالب

مهارات الذكاء مقیاس تقییم منتج، بطاقة  بحثیة وهي اختبار تحصیلي، أدواتعلى ثلاث 

فادة من نتائج الإو التطبیقي، على المستوىه الإفادة من نتائج وقد أوصى البحث ب،الاجتماعي

الدراسات والبحوث السابقة التي تناولت دراسة أثر التفاعل بین متغیرات تصمیم بیئات التعلم 

ٕ وانتاجها والاستعدادات المختلفة للمتعلمین على نواتج التعلم المختلفة عند التشاركي الإلكتروني
 .ٕتصمیم هذه البیئات وانتاجها

  :الكلمات المفتاحیة

 لكترونــي، التــشارك بــالتوازي، التــشارك التــآزري، الحوســبة الــسحابیة، الــضبطأنمــاط التــشارك الإ

 .الخارجي الداخلي، الضبط

  

  زینب یاسین محمد إبراھیم. د
  مدرس تكنولوجیا التعلیم

   جامعة المنوفیة–كلیة التربیة النوعیة 
  



  

 ٦٠ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ اكتوبر ثامن الالعدد لعلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة ا

Abstract: 
The current research problem is that there is a lack of 

performance of EE students in e-book production skills. There is a 
disparity in the results of research and studies on the preference for a 
parallel and synergistic sharing pattern. There is a need to use e-learning 
environments (cloud computing environment) to develop these skills, 
The importance of the research is that it offers two types of e-sharing 
that educational institutions can apply and benefit from in accordance 
with the nature of the institution that will adopt the cloud computing 
environment, and its regulatory constraints, The quality of learners and 
their background, the nature of the educational objectives to be achieved 
and the nature of the content presented. 

The aim of the research is to develop students' e-book production 
skills through a cloud computing environment using e-sharing (parallel / 
synergistic) models. And to compare the impact of participatory models 
to determine which is better for developing both the cognitive 
achievement, skill performance and social intelligence of students in a 
cloud computing environment. And identifying the knowledge pattern 
(destination of settings) that is most useful from the use of cloud 
computing environments. As well as determining the impact of the most 
appropriate learning pattern for learning in cloud computing 
environments suitable for students with two settings. 

The research sample was limited to 60 students from the second 
year of the education technology in the design decision of the textbook. 
The research was based on three research tools: achievement test, 
product assessment card, social intelligence skills scale. The study 
recommended using the results at the applied level, and drawing on the 
results of previous studies and studies that examined the effect of the 
interaction between the design variables of the E-learning environments, 
their production and the different preparations of learners on different 
learning outcomes in designing and producing these environments. 

Keywords  :  

Collaborative Patterns - Synergistic Collabotation - Parallel Collabotation - 

Internal Control - External Control - Social Intelligence 
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  :المقدمة

 بین الامتزاج عصر صغیرة في إلكترونیة بشاشة أشبه العالم المعلومات ثورة جعلت

قدرة  من یحد والمعلومات البیانات حجم في الهائل النمو والثقافة، وأصبح التكنولوجیا والمعلومات

ستمرار ومع ا ّفعال، بشكل بها والتحكم والمعلومات هذه البیانات إدارة على التعلیمیة المؤسسات

في الوقت الحاضر مشكلة  المؤسسات تواجه هذه فإن ذلك یجعل التخزین؛ تكالیف ارتفاع

لمواكبة التغییرات  احتیاطیة؛ بالإضافة إلى العدید من المشكلات نسخ وٕاعداد البیانات استرجاع

ّفي التقنیات السریعة للمعلومات والاتصالات، حیث یتطلب تطویر تقنیات المعلومات 

ة في العملیة التعلیمیة والتدریبیة تكالیف كبیرة، بالإضافة إلى تكالیف الأجهزة المستخدم

  . والبرمجیات الجدیدة

ومن هذا المنطلق بات استخدام تقنیات المعلومات والتكنولوجیا الحدیثة ضرورة، مثل تقنیة 

 یستطیع ّ، التي تمثل الحل الجدید لهذه المشكلات؛ إذ)Cloud Computing(الحوسبة السحابیة 

المتعلم عن طریقها الوصول إلى التطبیقات من أي مكان، وزمان، ومن أي أجهزة متصلة 

بالإنترنت، كذلك الوصول إلى تطبیقات قواعد البیانات، والشبكات الاجتماعیة، وأدوات التعلم 

  .الذاتیة من خلال مجموعة متنوعة من أجهزة الحاسبات، وأجهزة الجوالات الخاصة به

ًوسبة السحابیة توجها جدیدا یعتمد على الحوسبة الشبكیة، وتمثل أیضا الإتجاه ّوتعد الح ّ ً ً
ّالتكنولوجي الجدید للأجیال القادمة، خاصة في مجال التعلیم، حیث تعد الحوسبة السحابیة البیئة 
ًوالمنصة الأساسیتین لمستقبل التعلیم الإلكتروني؛ لأنها توفر تخزینا آمنا للبیانات وخدمات  ً

   (Hui,  Zhongmei, Fei, & Sanhong, 2010)ترنت ملائمة، بالإضافة إلى قوة حوسبیة هائلة إن

توجد في أجهزة الحواسیب الشخصیة، ألا وهي  ًوتضیف الحوسبة السحابیة أیضا میزة لا

التعاون، فالموارد في السحابة یمكن الوصول إلیها ومشاركتها من أي مكان، شریطة الاتصال 

ًا تتمیز الحوسبة السحابیة أیضا بسهولة الاستخدام، وامكانیة الوصول إلیها من  كم،بالإنترنت ّ
ّ وقد أكدت الكثیر من المؤسسات التعلیمیة حول العالم أن الحوسبة السحابیة تعد ،أي مكان ّ

ًنظاما جذابا للغایة للاستخدام، بل ومتكاملا في الاستخدام التعلیمي ً ّ ً)Fox, 2009(.  

 (Mehmet؛ محمد وسرحات)Tuncay, 2010(ت كل من تنكاي وتؤكد نتائج دراسا

Serhat, 2010( أن الحوسبة السحابیة حالیا تعد واحدة من اتجاهات التكنولوجیا الجدیدة، ومن ُّ ً
المحتمل أن یكون لها تأثیر كبیر على التدریس وبیئة التعلم، كما أكدوا على أهمیة استخدام 

 الإلكتروني؛ للتغلب على مشاكل ارتفاع تكالیف بناء نظم تقنیة الحوسبة السحابیة في التعلیم

  .المعلومات وتطویرها، وتحسین بیئة التعلم

 التي أكدت على أن المعلمین یوافقون ،)Aloriny, 2013(وهو ما ذهبت إلیه دراسة العریني 

رات التقنیة ّبشدة على استخدام الحوسبة السحابیة؛ إذ إنها فعالة في التعلیم؛ لأنها تزید من المها

ّللطلاب، والسماح لهم بمواكبة احتیاجات الحیاة المعاصرة وسوق العمل، كما أنها تحسن من  ُ
ّفرص الطلاب في التعلم الذاتي، وتحسن مهارات التعاون في التعلم، وتزید من الحوافز لدیهم 

  .ّللتعلیم، وتسهل عملیة التوجیه بین المعلم والطالب



  

 ٦٢ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ اكتوبر ثامن الالعدد لعلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة ا

تطویر نظام تعلیم إلكتروني مقترح قائم على بعض ) ٢٠١٢(وقد حاولت دراسة مروة زكي 

تطبیقات السحب الحاسوبیة لتنمیة التفكیر الإبتكاري والاتجاه نحو البرامج التي تعمل كخدمات 

لدى طالبات كلیة التربیة بجامعة الملك عبد العزیز، وأشارت نتائج الدراسة إلى فعالیة النظام، 

جه نحو توظیف تطبیقات السحب في دعم عملیات التعلم وقد أوصت الدراسة بضرورة التو

ًالمتنوعة، وتوظیف السحب الحاسوبیة كبدیلا في حل مشكلات البنیة التحتیة المرتبطة بتوظیف 
التعلیم الإلكتروني في المؤسسات التعلیمیة، وضرورة التوجه نحو تطویر الجامعات لسحب 

التدریس والطلاب على توظیف السحب ًحاسوبیة خاصة بها، وأخیرا تدریب أعضاء هیئة 

  .الحاسوبیة في عملیات التعلم

ودراسة لیث سعد االله، عبد االله ؛ )Nasr& Ouf,2011(كما أوصت دراسة نصر وعوف 

 المتوافقة مع تقنیة الحوسبة ٢.٠بضرورة استخدام خدمات وتطبیقات الویب ) ٢٠١٢(خمیس 

على الرغم من التحدیات الكثیرة التى تعوق السحابیة لتصمیم وتطویر نظم التعلم الالكتروني 

ًتصمیم هذه النظم، وضرورة أن تقدم المنظمات التعلیمیة دعما متكاملا لأفراد العاملین في مجال  ً
العملیة التعلیمیة باعتماد الحوسبة السحابیة، والعمل علي تطویر خطط واستراتیجیات العمل في 

  .م تقنیة الحوسبة السحابیةمجال التعلیم الالكتروني والتوسع باستخدا

وأمام هذا التطور الذي تطرحه منظومة تطبیقات الحوسبة السحابیة، نجد أن التشاركیة 

ًتعتبر أحد المزایا المقدمة بواسطتها، وأن شبكة الإنترنت صممت خصیصا للعمل التعاوني  ُ
جدین في مناطق الخاص بالمستندات المنتجة من قبل الباحثین والمتعاملین من خلالها والمتوا

 Wilson,2009(ورت وویلسونجً، حیث یرى كلا من الی)٢٠٠٥محمد الهادي، (متباعدة 

&Elgort( أن بیئات التعلم الإلكتروني ترتبط ارتباطا وثیقا بمفهوم التشارك وقد یطلق علیها ً ً
لأنشطة مثل التشاركیة الإلكترونیة، ویحتاج الطلاب في البیئات التشاركیة إلى القیام بالعدید من ا

 عثمان وعثمان الاستفسار والعمل من أجل إنتاج منتج معرفي محدد، ویشیر

)Othman,2012&Othman ( إلى أن أهم التحدیات التي تقابل مصممین بیئات التعلم التشاركي

الإلكترونیة تتمثل في القدرة على توفیر الدعم والتوجیه للعملیات، وبالتالي یجب أن تحتوي تلك 

  .لى الوسائل والأدوات التي تدعم عملیات التواصل والتشارك الإلكترونيالبیئات ع

التي هدفت إلى ) Kop& Carroll, 2011(وفي هذا الصدد نجد نتائج دراسة كوب وكارول 

تطویر مقرر الكتروني عبر الحوسبة السحابیة وقیاس أثر ذلك على تنمیة الإنتاج الإبداعي 

أكدت نتائج الدراسة على فاعلیة السحابة المقترحة في تنمیة للمتعلمین والتعلم التعاوني، وقد 

الإنتاج الإبداعي لدى الطلاب من خلال الأنشطة التشاركیة وتبادل الوسائط بشكل تشاركي التي 

  .أتاحتها الحوسبة السحابیة

 وسالوفارا ؛ (Altinay&Paraskevas,2007,644)ًكما أكد كلا من ألتینى وبارسكیفس

)Salovaara,2005,52 ( أن توافر عنصر التشارك في بیئات التعلم عبر الویب یسهم في توفیر

بیئة مناسبة لتبادل الموارد والأفكار والمعارف والخبرات بین كافة المشاركین، مما قد یسهم  في 

تحسین فهم المشاركین للمعرفة ویزید من قدرتهم على تطبیقها في مواقف جدیدة، وكذلك تنمیة 

  . شارك والتفكیر العلیا لدیهمبعض مهارات الت
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وقد تناولت العدید من الدراسات أهمیة التعلم الإلكتروني التشاركي في العملیة التعلیمیة 

 &,.Chiu,C.H( دراسة تشو وهسیاو ؛)Rienties,B.,et al,2009(وتأثیره علیها، منها دراسة رانتس 

Hsiao,H.F.,2010(دراسة همالنن وهكنن ؛)Hamalainen,R.,& Hakkinen,P.,2010(ودراسة ؛ 

 وسالمون ؛)Bistrom,j.,2005,2(بسروم و؛ Wang,S.L.,& Hwang,G.J.,2012)(وانج وهوانج 

)(Salmons,j.E.,2011,4-8 وقد أكدت على أن التعلم الإلكتروني التشاركي یحدث داخل ،

جمیع المجموعات من خلال عدة أنماط للتشارك تتضمن التشارك التآزري لأعضاء الفریق في 

المهام، والتشارك بالتوازي الذي یتم من خلاله تقسیم الأعمال على الطلاب لیقوموا بأدائها في 

نفس الوقت، وكذلك التشارك التسلسلي الذي یتم من خلاله تقسیم المهام بطریقة تسلسلیة على 

 كارسفیدیسالطلاب وتكون المهام متسلسلة ومكملة لبعضها البعض، وكذلك أكد 

Karasavvidis,i.,2008,2) (  ؛ وكرجوتي وآخرون(Carugati,F., et al,2008,2) على أنه یمكن 

توزیع الأنشطة على الطلاب من خلال نظریة النشاط التي تستخدم كأساس نظري لتفسیر 

 . عملیات التشارك داخل بیئة التعلم الإلكتروني التشاركي

التشاركي تساعد على تنمیة على أن بیئات التعلم ) Justus, 2005(وأكدت دراسة جستس 

 ثالشعور المجتمعي بین الدارسین، وتكوین رؤى جدیدة لما یقومون بطرحة من موضوعات، حی

ّأنها تدعم الطلاب بأسالیب تعلم فعالة تؤدي إلى تكوین معلومات وتعلم إیجابي في مجتمعات 
م التشاركي من خلال باستخدام التعل) ٢٠١٣(التعلم الإلكترونیة، كما أوصت دراسة نبیل السید 

دمج تطبیقات جوجل التربویة في مقرر تقنیات التعلیم، وتدریب أعضاء هیئة التدریس 

بالجامعات أثناء الخدمة على استخدام التعلم التشاركي من خلال دمج تطبیقات جوجل التربویة 

" وجونزبورغیس "في العملیة التعلیمیة في تصمیم المقررات الالكترونیة، كما أثبتت دراسة 

)Burgess & Jones, 2010( فعالیة بیئات التعلم التشاركي في زیادة المعدل الإیجابي لتحصیل 

  .الطلاب، وزیادة معدل التفاعل بین الطلاب، ونمو المهارات الاجتماعیة

ومما هو جدیر بالذكر أن الطلاب في العصر الحدیث لا تحتاج فقط إلى تنمیة تحصیلهم 

ا في حاجة لتنمیة مهارات التعامل والتفاعل مع الآخرین فیما یسمى ًالمعرفي، بل أنهم أیض

 أن الذكاء )Goleman,2006,3("جولمان"، حیث أكد Intelligence Social بالذكاء الاجتماعي 

الاجتماعي لا یتكون فقط من المكونات المعرفیة، إنما یتكون من المكونات المعرفیة والانفعالیة 

عض بشكل متزامن، إذ یشمل صنفین واسعین هما الوعي الاجتماعي التي تعمل مع بعضها الب

 والبراعة الاجتماعیة، ویتحدد مقدار الوعي الاجتماعي لكل فرد من خلال أربع مهارات رئیسیة،

تتمثل بالتعاطف الأولي الذي یمثل القدرة على إدراك مشاعر الآخرین وعواطفهم غیر اللفظیة، 

ثل القدرة على تأسیس الوئام بین الفرد والآخرین من خلال الانتباه والتناغم أو الملائمة الذي یم

والاستمتاع أو غیر ذلك بالإضافة إلى التعاطف الدقیق الذي یمثل القدرة على فهم مشاعر 

الآخرین وآفكارهم ونوایاهم، وأخیرا المعرفة الاجتماعیة التي تمثل قدرة الفرد على فهم آلیة عمل 

   .المحیط الاجتماعي
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 أن (Hershock &  Manty,2012)   وهرشوك ومانتي؛)Bistorm,2005,2 (مروتبسذلك أكد كل من وك

بیئة التعلم الإلكتروني التشاركي بما تتضمنه من تطبیقات مثل تطبیقات الحوسبة السحابیة تعمل 

على تعزیز التفاعل والتناقش والتشارك بین الطلاب بعضهم البعض، وكذلك أنماط التشارك 

تعمل على تعزیز العمل التشاركي الجماعي وتوزیع المهام على )  التسلسلي- التوازي-ريالتآز(

الطلاب، مما یؤدي إلى تأثیرهم على بعضهم البعض وتبادلهم الأفكار والآراء، مما ینمي قدرات 

الطلاب على التفاعل مع بعضهم البعض والتعامل مع المواقف الاجتماعیة، مما یؤدي إلى 

  . الذكاء الاجتماعي لدیهمتنمیة مهارات

وفي ذلك الصدد تناولت العدید من الدراسات تأثیر التعلم الإلكتروني التشاركي على تنمیة 

 )Tvarozek & Bielikova,2009(دراسة تیفاروزك وبیلیكوفا : مهارات الذكاء الاجتماعي منها

ات بین المتعلمین في لإدارة العلاق" The Friendالصدیق " والتي هدفت إلى تصمیم نظام بأسم 

بیئة التعلم التشاركي الإلكتروني ومراقبة سلوكهم الاجتماعي والعمل على تحفیز الطلاب 

وتحسین العملیة التعلیمیة، وقد أكدت النتائج على أهمیة استخدامه في تنمیة مهارات الذكاء 

  .الاجتماعي لدى الطلاب

التي أكدت على فاعلیة النظام ) Cardenas,C.,et al,2010(بالإضافة إلى دراسة كاردیناس 

التدریبي القائم على الذكاء الاجتماعي والتعلم التشاركي من خلال دورة تدریبیة، وكذلك أكدت 

أن الذكاء الاجتماعي في نظام التعلم التشاركي  )Morishima,Y., et al 2011(یشیماردراسة مو

یجة للتطور في أنظمة الحاسوب والتفاعل الإلكتروني القائم على مساعدة افتراضیة للمتعلم هو نت

بین الإنسان والحاسوب، ویوفر هذا النظام مساعدة لتدریب الطلاب على مهارات الذكاء 

  .الاجتماعي في بیئة التعلم التشاركي الإلكتروني

 في اطار حدیثه عن أهمیة مراعاة الأسالیب (Harrison, 2003, p. 25)وقد أشار هاریسون 

مین وذلك عند تحلیل خصائص المتعلمین؛ أن تلك الأسالیب تؤثر على اختیار المعرفیة للمتعل

أنشطة وأسالیب التعلم الملائمة لهم من خلال برامج التعلم، وبالتالي تؤثر على مدى ملاءمة 

برامج التعلم المقدمة إلیهم، ومن أهم الأسالیب المعرفیة التي انبثقت من نظریة التعلم الاجتماعي 

من " "Locus Of Control" لخاص بوجهة الضبط والذي یشیر إلى أن وجهة الضبطذلك النمط ا

سمات الشخصیة التي حظیت باهتمام الباحثین في مجال علم النفس الاجتماعي والشخصیة ولا 

ًسیما في الآونة الأخیرة، إذ تبین ما لهذه السمة من قدرة على التنبؤ بدوافع الفرد وأداؤه وسلوكه 

اة المتباینة، التجریبیة منها والاجتماعیة، كما أنها تعد أحد الجوانب المهمة في في مواقف الحی

ًتنظیم التوقعات الإنسانیة وتحدید مصادرها، فضلا عن كونها أحد الجوانب البارزة في تحدید 

العلاقات الارتباطیه بین سلوك الفرد وما یرتبط به من نتائج تساعده على أن ینظر إلى إنجازاته 

له وعلى نجاحه أو فشله في ضوء قدراته وما یستطیع القیام به من مجهودات مبذولة وأعما

ومثابرة في تحقیق أهدافه وما یرجوه من نتائج لسلوكه وما یتخذه من قرارات حیال هذا السلوك 

  .) ١١٧، ص١٩٩٧االله،  عبد معتز(
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 )الجزء الاول( ٢٠١٦ اكتوبر ثامن الالعدد لعلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة ا

ًوبالتالي فهي ترتبط ارتباطا مباشرا بالتعلم، حیث یشیر مفهوم وجهه  إلى ادراك  الضبطً

الفرد أن التدعیم أو التعزیز الذى یكون نتیجة أفعاله وتصرفاته تتحكم فیها قوى خارجیة مثل 

الحظ والصدفة والقدر، أو تحت سیطرة الآخرین ذو السلطة، وأن هذه الأفعال والتصرفات لا 

ذو اعتقاد خارجي ًتعتمد على سلوكه وأدائه تماما، وعندما یفسر الفرد الحدث بهذه الطریقة فهو 

ًالضبط، أما إذا إدرك الفرد أن الحدث یقع مرتبطا مع سلوكه الشخصي أو خصائصه الدائمة 
  (Rotter, 1966,19).ًنسبیا، فهذا الشخص ذو اعتقاد فى الضبط الداخلي 

وتتفق جمیع الدراسات التي تناولت وجهة الضبط على تقسیمه إلى نمطین أو اتجاهین 

ووجهة الضبط الخارجي ولذلك فإن جمیع تعریفات وجهة الضبط تشیر وجهة الضبط الداخلي 

 الداخلي  الضبط وجهة ذوي ، فالأفراد)١١٤، ١٩٩٧سلیمان،  سناء(إلى هذین الاتجاهین 

(Internal Control)كنتیجة الفاشلة منها أو الناجحة وانجازاتهم أعمالهم نتائج یفسرون  الذین 

 الضبط ذوي وجهة أما الافراد. الداخلیة الشخصیة وخصائصهمالخاصة  وقدراتهم لذواتهم منطقیة

 حیاتهم في تحدث التي أو السلبیة الایجابیة عادة النتائج  یفسرون(External Control)الخارجي 

  .علیها علیهم السیطرة یصعب والتي والسلطة والصدفة كالحظ الخارجیة والظروف للعوامل كنتیجة

ووجهتى الضبط )  التآزري–التوازي(بین نمط التشارك لذلك ترى الباحثة وجود علاقة 

الداخلیة والخارجیة حیث یمیل معظم المتعلمین ذو الضبط الداخلي لتفسیر أعمالهم بناء على 

خصائصهم الفردیة وهذا مرتبط بمتغیر البحث الأول وهو نمط التشارك بالتوازي، كذلك یمیل 

  .اسب ذلك أصحاب نمط التشارك التآزريأصحاب الضبط الخارجي للظروف الخارجیة وقد ین

  :الإحساس بمشكلة البحث

نبعت مشكلة البحث من خلال ملاحظة الباحثة تدني مهارات إنتاج الكتب الإلكترونیة 

ًالتفاعلیة لدى طلاب قسم تكنولوجیا التعلیم، ونظرا لأهمیة الكتب الإلكترونیة كمصادر هامة 
یة، وهذا ما أكدت علیه كثیر من الدراسات منها دراسة للتعلم بما تحتویه من مصادر تعلم تفاعل

 فقد وجدت )(Kafka, 2013؛ دراسة كافكا Carey, 2013)(؛ دراسة كاري)Rowe, et al, 2013(رو 

، +google" الباحثة أنه یمكن علاج هذه المشكلة من خلال تطبیقات الحوسبة السحابیة مثل 

google drive " والتي تتمیز بقدرتها على مساعدة الطلاب على بما تحتویه من أدوات تشارك

التفاعل والاتصال مع بعضهم البعض ومع المعلم وتبادل الآراء وكذلك التكامل في تقدیم المهام 

والمشروعات واتخاذ القرارات وتشارك الموارد والخبرات والمسئولیة وتشجیع الطلاب على 

حصول على نتائج تعلیمیة أفضل في وقت استكشاف المزید من الحلول للمشكلات التعلیمیة وال

أقصر، كما یمكن إجراء الأنشطة في بیئة الحوسبة السحابیة من خلال عدة أنماط للتشارك 

حیث یتم من خلال كل نمط توزیع المهام والتشارك والتفاعل )  التسلسلي- التوازي-التآزري(

ي العمل الجماعي ولذلك وجدت بطریقة مختلفة ویتم إنشاء اتفاق للجمع بین الأعمال الفردیة ف

في بیئة التعلم الإلكتروني ) التآزري-بالتوازي (الباحثة أنه یمكن استخدام نمطي التشارك

التشاركي من خلال تطبیقات الحوسبة السحابیة لتنمیة مهارات إنتاج الكتب الإلكترونیة والذكاء 

  .الاجتماعي لدى طلاب تكنولوجیا التعلیم
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 )الجزء الاول( ٢٠١٦ اكتوبر ثامن الالعدد لعلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة ا

حث قامت الباحثة باجراء دراسة استكشافیة على عینة من طلاب وللتأكد من مشكلة الب

حول ) خارج عینة البحث الأساسیة(طالب من قسم تكنولوجیا التعلیم ) ٢٠(تكنولوجیا التعلیم 

ووكذلك قدرتهم على انتاج ) جوجل بلس، جوجل درایف(استخدامهم تطبیقات الحوسبة السحابیة 

لتشارك والتفاعل من خلال تلك التطبیقات، وفیما یلي الكتب الإلكترونیة، وعن مدى میلهم ل

  :ملخص نتائج الاستبیان

  ملخص لنتائج استبیان التجربة الاستكشافیة) ١(جدول 

  العبارة  م  الاستجابة

  لا أدري  لا  نعم

 صفر %٧٦ %٢٤  ؟"جوجل بلس، جوجل درایف" هل تمتلك حساب شخصي على   ١

 صفر %٨٣ %١٧   خلال مجموعة على جوجل بلس؟هل قمت بالتفاعل مع أحد زملائك من  ٢

 صفر %٩٧ %٣  هل قمت بالتفاعل مع أحد زملائك من خلال مجموعة على جوجل درایف؟  ٣

 صفر %٩٨ ٢  ٕهل یمكنك تصمیم وانتاج كتاب إلكتروني؟  ٤

 صفر %٩٥ %٥  هل یمكنك العمل ضمن مجموعة تشاركیة؟  ٥

 صفر %٩٨ %٢  اخل مجموعة؟هل یمكنك طرح أسئلة تثیر تفاعلات للنقاش د  ٦

 صفر %٩٠ %٧  هل یمكنك حل مشكلة تعلیمیة من خلال مجموعة؟  ٧

 صفر %٩٥ %٥  هل تستطیع تقبل وجهات نظر الآخرین؟  ٨

ًهل تستطیع نقد آراء الآخرین نقدا موضوعیا؟  ٩  صفر %٩١ %٩  ً

 صفر %٨٩ %٩  هل لدیك القدرة على فهم الاستجابات اللفظیة وغیر اللفظیة للآخرین؟  ١٠

من الطلاب لیس لدیهم حساب % ٩٠وقد اتضح من نتائج الدراسة الاستكشافیة أن نسبة 

، وكذلك )جوجل بلس، وجوجل درایف(شخصي على أحد تطبیقات الحوسبة السحابیة وبالأخص

من الطلاب للمهارات الأساسیة لإنتاج  كتاب إلكتروني كما أنهم في الغالب % ٨٠افتقار نسبة 

العمل ضمن مجموعات أو تقبل وجهات نظر الآخرین أو حل مشكلاتهم التعلیمیة لا یسیطیعون 

  .من خلال العمل الجماعي

ومن هنا تأكد للباحثة وجود مشكلة، وأنه لابد من اتباع منهج تعلیمي حدیث یعمل على 

ا تنمیة مهارات التفاعل والتشارك مع الآخرین، ودمج أدوات الاتصال والتفاعل التكنولوجیة، وهذ

ما أكدت علیه الكثیر من توصیات المؤتمرات منها المؤتمر العلمي الحادي عشر للجمعیة 

تكنولوجیا التعلیم الإلكتروني وتحدیات التطویر التربوي في الوطن " المصریة لتكنولوجیا التعلیم 

لم صناعة التع" ، المؤتمر الدولي الأول للتعلیم الإلكتروني والتعلیم عن بعد )٢٠٠٨" (العربي

تعلم "  ، وتحدیات المؤتمر الدولي الثاني للتعلیم لإلكتروني والتعلیم عن بعد)٢٠٠٩" (للمستقبل

، المؤتمر العلمي الرابع عشر للجمعیة المصریة لتكنولوجیا )٢٠١١(بالریاض " فرید لجیل جدید

بأهمیة ) ٢٠١٣" (تكنولوجیا التعلیم الإلكتروني وطموحات التحدیث في الوطن العربي" التعلیم 
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 )الجزء الاول( ٢٠١٦ اكتوبر ثامن الالعدد لعلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة ا

التحول من التعلم المتمركز حول المعلم إلى التعلم المتمركز حول المتعلم وأهمیة تطویر بیئات 

 وتطبیقات جوجل لتعزیز التعلم 2.0التعلم الإلكتروني وتوظیف تقنیات حدیثة مثل تقنیات الویب 

  .النشط والتعلم التشاركي وتنمیة مهارات التشارك والتفاعل بین الأقران

دراسة لیث سعد االله، عبد االله خمیس : لاع الباحثة على نتائج الدراسات السابقةوبعد اط

 ,Kert(؛ دراسة كیرت )Vitkar,2012( دراسة فیتكار ؛)Ercana,2010(نااركی؛ دراسة إ)٢٠١٢(

والتي أشارت جمیعها إلى اعتماد ) Masud & (Huang,2012؛ دراسة مسعود وهونج )2011

ً المنظمات والمؤسسات التعلیمیة للتعلیم العالي وأنها تعتبر حلا جیدا نجاح الحوسبة السحابیة في ً

لمعالجة بعض التحدیات والمشكلات التعلیمیة في تلك المؤسسات وتوفیر فرص جدیدة للتعلم 

  .عن بعد والتعلیم الالكتروني

 أن الحوسبة السحابیة هي بدیل ممتاز للمؤسسات  علىًكما أكدت الدراسات السابقة أیضا

ًالتعلیمیة خصوصا في ظل النقص في المیزانیة من أجل تشغیل نظم المعلومات على نحو فعال 

دون إنفاق أي مال أكثر لأجهزة الكمبیوتر وأجهزة الشبكة، ویمكن للمؤسسات الأكادیمیة 

الاستفادة من التطبیقات المستندة إلى السحابة المقدمة من قبل مقدمي الخدمة، وتمكین الطلاب 

والحوسبة السحابیة لدیها مكانة هامة في التعلیم العالي، ویمكن .  المهام الأكادیمیةمن أداء

للاستخدام المناسب لأدوات الحوسبة السحابیة أن یعزز المشاركة بین الطلاب والمعلمین 

والباحثین بطریقة فعالة، ویمكن أیضا أن تدعم التعلم التعاوني ونظریات التعلم 

 أن الحوسبة السحابیة وتطبیقاتها )Ercana, 2010( ویضیف ایركانا،)Vitkar,2012(الاجتماعي

 بتقدیم خدمات   حل مثالي للمؤسسات التعلیمیة التي ترغب في التوسع الدینامیكي المرتبط

  .التعلیم الإلكتروني في إطار من التشاركیة والتكلفة المخفضة

اخل المجموعات في بیئة ولذلك ظهرت حاجة ملحة لاستخدام أنماط التشارك الإلكتروني د

  .الحوسبة السحابیة لتنمیة الآداء المهاري ومهارات الذكاء الاجتماعي لدى طلاب تكنولوجیا التعلیم

  :مشكلة البحث

  :وفي ضوء العرض السابق أمكن صیاغة مشكلة البحث الحالي في العبارة التالیة

یة لمهارات إنتاج الكتب یوجد قصور في آداء طلاب قسم تكنولوجیا التعلیم جامعة المنوف"

الإلكترونیة، كما یوجد تباین في نتائج البحوث والدراسات بشان أفضلیة نمطى التشارك 

توجد حاجة لاستخدام بیئة الحوسبة السحابیة لتنمیة هذه لذلك الإلكتروني بالتوازي والتآزري، 

  ".المهارات لدى الطلاب

تفاعل بین نمط التشارك الإلكتروني وترى الباحثة فى ضوء ما سبق ضرورة دراسة أثر ال

في بیئة الحوسبة السحابیة ووجهتى الضبط على تنمیة مهارات إنتاج الكتب ) التآزري/ بالتوازي(

الإلكترونیة والذكاء الاجتماعي لدى طلاب تكنولوجیا التعلیم، وتحدید أنسب أنماط التشارك التى 
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 )الجزء الاول( ٢٠١٦ اكتوبر ثامن الالعدد لعلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة ا

تهم وتلبیة لحاجاتهم، ومراعاة لتفضیلاتهم، تزید من إقبال المتعلمین على التعلم، لإشباع رغبا

ومناسبة لأسالیب تفكیرهم، مما یستوجب استخدام مداخل تعلیمیة تتناسب وأسالیب تفكیرهم 

 .المتعددة والكشف عن أثرها فى تنمیة مهارات إنتاج الكتب الإلكترونیة

  :رئیس التاليوللتوصل لحل مشكلة البحث، یسعى البحث الحالي إلى الإجابة عن التساؤل ال

في بیئة الحوسبة ) التآزري/بالتوازي (ما أثر التفاعل بین نمط التشارك الإلكتروني 

على تنمیة مهارات إنتاج الكتب الإلكترونیة ) والخارجیة/ الداخلیة(السحابیة ووجهتي الضبط 

  والذكاء الاجتماعي لدى طلاب تكنولوجیا التعلیم؟

  : لة الفرعیة التالیةویتفرع من هذا التساؤل الرئیس الأسئ

 ما المهارات الأساسیة اللازمة لإنتاج الكتب الإلكترونیة لدى طلاب تكنولوجیا التعلیم ؟  -١

ما نموذج التصمیم التعلیمي لبیئة الحوسبة الإلكترونیة الملائم لتنمیة مهارات إنتاج الكتب   -٢

 الإلكترونیة ؟

في بیئة الحوسبة السحابیة على ) زريالتوازي مقابل التآ(ما أثر نمط التشارك الإلكتروني   -٣

 :تنمیة كل من

      تحصیل الجانب المعرفي المرتبط بمهارات إنتاج الكتب الإلكترونیة لدى طلاب  - أ

 تكنولوجیا التعلیم؟

 مهارات إنتاج الكتب الإلكترونیة لدى طلاب تكنولوجیا التعلیم؟  - ب

 مهارات الذكاء الاجتماعي لدى طلاب تكنولوجیا التعلیم؟  - ج

عند تقدیم ) الضبط الداخلي مقابل الضبط الخارجي(ثر النمط المعرفي وجه الضبط ما أ -٤

 :المحتوى من خلال بیئة الحوسبة السحابیة على تنمیة كل من

     تحصیل الجانب المعرفي المرتبط بمهارات إنتاج الكتب الإلكترونیة لدى طلاب   - أ

 تكنولوجیا التعلیم؟

 تفاعلیة لدى طلاب تكنولوجیا التعلیم؟ مهارات إنتاج الكتب الإلكترونیة ال  - ب

 مهارات الذكاء الاجتماعي لدى طلاب تكنولوجیا التعلیم؟  - ج

في بیئة الحوسبة ) بالتوازي مقابل التآزري(ما أثر التفاعل بین نمط التشارك الإلكتروني  - ٥

 :على تنمیة كل من) الضبط الداخلي مقابل الضبط الخارجي(السحابیة والنمط المعرفي 

      جانب المعرفي المرتبط بمهارات إنتاج الكتب الإلكترونیة لدى طلابتحصیل ال  - أ

 تكنولوجیا التعلیم؟

  مهارات إنتاج الكتب الإلكترونیة لدى طلاب تكنولوجیا التعلیم؟  - ب

 مهارات الذكاء الاجتماعي لدى طلاب تكنولوجیا التعلیم؟  - ج
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  :أهداف البحث

  :هدف البحث الحالي إلى

 .اللازمة لإنتاج الكتب الإلكترونیة لدى طلاب تكنولوجیا التعلیمإعداد قائمة بالمهارات  -١

تصمیم وتطویر بیئة الحوسبة السحابیة لتنمیة مهارات إنتاج الكتب الإلكترونیة لدى طلاب  -٢

 . تكنولوجیا التعلیم

في بیئة ) التوازي مقابل التآزري(الكشف عن أثر اختلاف نمط التشارك الإلكتروني  -٣

لى تنمیة كل من التحصیل المعرفي ومهارات إنتاج الكتب الإلكترونیة الحوسبة السحابیة ع

  .  وكذلك الذكاء الاجتماعي

الأكثر إفادة من استخدام ) الضبط الداخلي مقابل الضبط الخارجي( النمط المعرفي  تحدید -٤

 .  بیئة الحوسبة السحابیة مع طلاب قسم تكنولوجیا التعلیم

للتعلم في بیئة ) التوازي مقابل التآزري(ي الأنسب  الكشف عن نمط التشارك الإلكترون -٥

الحوسبة السحابیة الملائمة لطلاب تكنولوجیا التعلیم ذوي وجهتي الضبط الداخلیة والخارجیة 

فیما یتعلق بتأثیرهما على كل من الجانب المعرفي والآدائي لمهارات إنتاج الكتب 

  .  الإلكترونیة وكذلك الذكاء الاجتماعي

  :ثأهمیة البح

  : تكمن أهمیة البحث الحالي في 

یمكن أن تعمل المؤسسات )  التآزري–التوازي  ( الإلكترونيیقدم هذا البحث نمطین للتشارك .١

ًالتعلیمیة على تطبیقهما والافادة منهما وفقا لطبیعة المؤسسة التعلیمیة أو التدریبیة التي 
الخاصة بها، ونوعیة المتعلمین سوف تتبنى استخدام الحوسبة السحابیة، والقیود التنظیمیة 

 .وخلفیتهم وطبیعة الأهداف التعلیمیة المزعم تحقیقها وطبیعة المحتوى المقدم

توظیف تكنولوجیا التعلیم في تطویر وارتقاء مستوى التعلیم في ضوء اتجاهات الفكر  .٢

 . التربوي المعاصر والتقدم التكنولوجي

 .   تتناول جوانب أخرى مرتبطة بالحوسبة السحابیةقد تسهم نتائج هذا البحث في قیام أبحاث أخرى .٣

تحدید الآلیات المختلفة التي یمكن من خلالها التعرف على كیفیة إسهام بیئة الحوسبة  .٤

 .السحابیة في تنمیة المهارات العملیة لدى طلاب تكنولوجیا التعلیم

عض المسئولین  ب- عند تكاملها مع نتائج البحوث الأخرى- قد تفید نتائج البحث الحالي  .٥

ّفیما یتعلق باستخدام الحوسبة السحابیة كأحد البیئات الإلكترونیة الفعالة بالمراحل التعلیمیة 
 .المختلفة

  :حدود البحــث

 :أقتصر البحث الحالي على

 ).التوازي مقابل التآزري(استخدام نمطین للتشارك الإلكتروني وهما  -١

 ).جوجل بلس، جوجل درایف(ة استخدام تطبیقین من تطبیقات الحوسبة السحابی -٢



  

 ٧٠ 
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  ).الضبط الداخلي مقابل الخارجي(النمط المعرفي وجه الضبط  -٣

عینة من طلاب الفرقة الثانیة قسم تكنولوجیا التعلیم بكلیة التربیة النوعیة جامعة المنوفیة  -٤

 . طالب ٦٠ وعددهم ٢٠١٦-٢٠١٥للعام الجامعي 

  .تاج الكتب الإلكترونیةأقتصر المحتوى الدراسي على المهارات الأساسیة لإن -٥

  :منهج البحث

 التي تستخدم Developmenat Researchینتمى البحث الحالى لفئة البحوث التطویریة 

المنهج الوصفى التحلیلي فى مرحلة الدراسة والتحلیل والتصمیم، والمنهج التجریبى في اختبار 

  .العلاقات السببیة بین المتغیرات المستقلة والمتغیرات التابعة

  :أدوات البحــث

؛ لقیاس تحصیل الجانب المعرفي المرتبط بمهارات )من إعداد الباحثة(اختبار تحصیلي  .١

 .إنتاج الكتب الإلكترونیة

 ).من إعداد الباحثة(بطاقة تقییم منتج  .٢

 ).١٩٩٣إعداد أحمد الغول، (اختبار  لقیاس الذكاء الإجتماعي  .٣

  . مقیاس رووتر لقیاس وجهة الضبط .٤

  :مصطلحات البحث

 :Collaborative Patterns أنماط التشارك -١

الطرق المختلفة لتوزیع المهام على الأفراد " بأنها   )Bistrom ,2005,2( ّعرفها بستروم

داخل المجموعلت التشاركیة وتتخذ ثلاثة أشكال وهي التجزئة التسلسلیة، التجزئة بالتوازي، 

  ".التشارك معا

أسالیب التشارك المختلفة داخل "بأنها ) Salmons,J, 2011,2(ّكما عرفتها جانیت سالمون 

المجموعات التشاركیة تحدث في مراحل الثقة العالیة بین الطلاب وتتخذ ثلاثة أشكال وهي 

، وتتبنى الباحثة التعریف الثاني لأنه شامل ویتفق مع "التشارك التسلسلي، بالتوازي، التآزري

  .البحث الحالي

ًتعرفه الباحثة إجرائیا بأنه نمط یتشارك : Synergistic Collabotation نمط التشارك التآزري -٢
  ". جوجل درایف" فیه أعضاء المجموعة في جمیع المهام باستخدام تطبیق

تعرفه الباحثة إجرائیا بأنه نمط یتم من : Parallel Collabotation نمط التشارك بالتوازي -٣

   ".جوجل بلس" الوقت باستخدام تطبیق خلاله تقسیم الأعمال على الطلاب لیقوموا بأدائها في نفس

  Internal Control: الداخلي الضبط -٤

 الضبط وجهة ذوي الأفراد على أن )١١٤، ص١٩٩٧، سلیمان محمد سناء(أشارت 

 منطقیة كنتیجة الفاشلة منها أو الناجحة وانجازاتهم أعمالهم نتائج یفسرون الذینهم الداخلي 

  .الداخلیة شخصیةال الخاصة وخصائصهم وقدراتهم لذواتهم
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 سواء أكان التعزیز على الحصول على أن )٥، ١٩٨٢ كفافي، الدین علاء( كما أكد

 أو الذكاء القوى المحتملة هي سمات هذه فإن بذواتهم أي الداخلیة بالقوى یرتبط ًایجابیا أو ًسلبیا

  الممیزة  الشخصیة سمات أو الجهد أو المهارة

  External Control: الخارجي الضبط -٥

 ادراك الفـرد أن یعنـي  الخارجي مفهوم وجهه الضبطإلى أن (Rotter,1966,19) شار روترأ

التـــدعیم أو التعزیـــز الـــذى یكـــون نتیجـــة أفعالـــه وتـــصرفاته تـــتحكم فیهـــا قـــوى خارجیـــة مثـــل الحـــظ 

والــصدفة والقــدر، أو تحــت ســیطرة الآخــرین ذو الــسلطة، وأن هــذه الأفعــال والتــصرفات لا تعتمــد 

ًائـــه تمامـــا، وعنـــدما یفـــسر الفـــرد الحـــدث بهـــذه الطریقـــة فهـــو ذو اعتقـــاد خـــارجي علـــى ســـلوكه وأد

ًدرك الفــرد أن الحــدث یقــع مرتبطــا مــع ســلوكه الشخــصي أو خصائــصه الدائمــة إالــضبط، أمــا إذا 

  ًنسبیا، فهذا الشخص ذو اعتقاد فى الضبط الخارجیة

الخـارجي  الـضبط ةذوي وجهـ الافـراد أن )١١٤، ص١٩٩٧، سـلیمان محمـد سـناء(كمـا أكـدت  

(External Control)كنتیجـة حیـاتهم فـي تحـدث التـي أو الـسلبیة الایجابیـة عـادة النتـائج  یفسرون 

  .علیها علیهم السیطرة یصعب والتي والسلطة والصدفة كالحظ الخارجیة والظروف للعوامل

  Social Intelligence: الاجتماعيالذكاء  -٦

درة الفرد على إدراك العلاقات الاجتماعیة، وفهم ق"بأنه ) ٢٨١ ،٢٠٠٠(ًیعرفه حامد زهران

الناس والتفاعل معهم وحسن التصرف في المواقف الإجتماعیة، مما یؤدي إلى التوافق 

  ".الاجتماعي، ونجاح الفرد في حیاته الاجتماعیة

قدرات الطالب في الإدراك والاستجابة لأمزجة " بأنه ) ٦، ٢٠١١(كما أشار أحمد الزغبي

  ". دوافعهم، وحساسیتهم ورغباتهمالآخرین، و

قدرة الطالب على التواصل مع الآخرین، وفهمهم، والتعاون "ًوتعرفه الباحثة إجرائیا بأنه 

معهم، والتفاعل معهم بذكاء في المواقف الاجتماعیة والاستجابة بطریقة ملائمة مما یؤدي إلى 

 ".ًوعي الفرد وتوافقه اجتماعیا

  :سات المرتبطةالإطار النظري للبحث والدرا

  : ینقسم الإطار النظري في البحث الحالي إلى خمسة محاور أساسیة هي

   . القائم على الحوسبة السحابیةالتشاركيالإلكتروني التعلم أنماط : المحور الأول -

 .الحوسبة السحابیة وأهمیة استخدامها في التعلیم :المحور الثاني -

 .عي وأنماط التعلم التشاركي السحابیةالعلاقة بین الذكاء الاجتما: المحور الثالث -

 .وجهة الضبط والعلاقة بینها وبین الحوسبة السحابیة: المحور الرابع -

 .أهمیتها وخصائصها: الكتب الإلكترونیة: المحور الخامس -
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القائم على  E-Collbortive Learning التعلم الإلكترونى التشاركيأنماط : الأولالمحور 

  :الحوسبة السحابیة

عدت الشبكة علي الانتقال من مفهوم التعلم الذاتي إلى مفهوم التعلم التشاركي، مما قد سا

عبد الرحمن إبراهیم، (أسهم في استخدام أنظمة تعلیمیة جدیدة تمتاز بالإیجابیة والفاعلیة 

ٕ، وامكانیة استخدام الكمبیوتر في العمل الجماعي والتشاركي یعطي فرصة )٧٧-٧٦، ٢٠٠٣

   ).١١٠، ٢٠٠٠الغریب زاهر، (  في العملیة التعلیمیة من خلال شبكة الإنترنتالاستفادة القصوى

الأنشطة التي یمكن للمعلم تصمیمها ) Webb, et al., 2008" (ویب وأخرون"ویصف 

التركیز على مهارات النشر ومشاركة الملفات والمواد : لتشجیع التعلم التشاركي الإلكتروني، منها

صیص الطلاب للقیام بمهام محددة، وتصمیم عملیة التعلم بحیث تتطلب التعلیمیة المختلفة، وتخ

ٕمن الطلاب طرح الأسئلة واعطاء الآراء لبعضهم البعض عن المحتوى التعلیمي، تحفیز 

  .الطلاب لإعطاء تفسیرات واضحة عن الظواهر المتعلمة

 إلي ممیزات) Ünala, 2008( یونالا، و)٢٦٩، ٢٠٠٣(كما یشیر كل من محمد خمیس

التعلم التشاركى في أنها تساعد الطلاب على بناء أنشطتهم وتعلمهم، استخدام الطلاب لمصادر 

 توجیه جهودهم إلى التوصل إلى المعلومات من مصادر التعلم المختلفة،   التعلم في بحثهم،

یحدث تعلم أكثر وأفضل في بیئة التعلم التي تدعم وتشجع الطلاب على العمل بحماس وجدیة 

ًوقت، تشارك الطلاب في جمع المعلومات والتواصل معا والتنسیق فیما بینهم والتعاون طوال ال َ

 للطلاب عن تعلمهم  ًفي الأنشطة وبناء المعرفة، وأخیرا الإحساس بالمسئولیة الفردیة والجماعیة

ُومشروعاتهم حیث یعمل كل طالب في عمل فرعي، ولكنه یكمل عمل الآخرین، والذي ینجز في 
  .في تحقیق الهدف المنشود في صورة مشروع جماعي مشتركالنهایة 

أن التشارك الإلكتروني یعتمد إلى  )Burgess& Jones, 2010" (بورغیس وجونز"ویشیر 

  :على عدة عناصر، وهي

  .حیث أن تشارك المعلومات في تلك البیئات یعد السمة الأولى لها: تشاركیة المعلومات -

راد على التواصل وتشارك وتقاسم المعلومات دون الحاجة من خلال قدرة الأف: الـلاتزامنیة -

ًإلى التواجد المشترك زمنیا ومكانیا في بیئات التشارك الإلكتروني ً.  

مثل أدوات التحاور الكتابي والصوتي، والبرید الإلكتروني، : استخدام الأدوات الاجتماعیة -

  .لتسهیل عملیة التعاون Google Docsوثائق جوجل و، SMSرسائل 

ومن العرض السابق حددت الباحثة كیفیة تصمیم الأنشطة وتحدید تطبیقات وأدوات 

Google التعلیمیة التي یمكن أن تشجع التعلم التشاركي في بیئة الحوسبة السحابیة، وكذلك 

  .حددت مهارات التعلم التشاركي
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بدالعزیز وقد أكدت العدید من الدراسات على فاعلیة التعلم التشاركي، حیث أكدت دراسة ع

علي أهمیة استخدام التعلم التشاركي لتنمیة مهارات البحث العلمي الرقمي ) ٢٠١٤(مطیران 

  .والتفكیر الناقد لدى طلاب كلیة التربیة الاساسیة في دولة الكویت 

الكشف عن فاعلیة نظام مقترح لبیئة تعلم ) ٢٠١٣(وقد أستهدفت دراسة همت قاسم 

رات حل المشكلات والاتجاهات نحو بیئة التعلم لطلاب تشاركي عبر الویب في تنمیة مها

  .تكنولوجیا التعلیم وقد أسفرت نتائج البحث فاعلیة بیئة التعلم الإلكتروني التشاركي

فاعلیة أستخدام التعلم التشاركي في مقرر مشكلات ) ٢٠٠٧(كما أثبتت دراسة دعاء لبیب 

جاهات نحوها لطلاب الدبلوم العام في تشغیل الحاسوب على التحصیل المعرفي والمهاري والأت

  . التربیة شعبة كمبیوتر تعلیمي

فاعلیة محررات الویب التشاركیة في ) Woo & Li , 2011 , 43( وووقد أثبتت دراسة لي و

التعلم التشاركي عبر الویب، حیث هدفت هذه الدراسة الي استكشاف التحدیات والامكانیات التي 

 والمعلمین في خمس فصول دراسیة من فصول اللغة الانجلیزیة في تمیز استخدام الویكي للطلبة

یجابیة استخدام محررات الویب التشاركیة إأحدي مدارس الصین، حیث أثبتت هذه الدراسة 

Wiki في تدریس اللغة الأنجلیزیة كلغة ثانیة فتم استخدامها كسقالة مساعدة لتنمیة مهارة الكتابة 

 Wiki في التعلم التشاركي، حیث ساعدت محررات الویب التشاركیة باللغة الأنجلیزیة كلغة ثانیة

  .بتسریع عمل المجموعات وتطویر مهارات الكتابة 

عملیة عرض بیئات التعلیم الالكتروني على ) ٢٠١٥(وقد تناولت دراسة غادة ربیع 

طة ًالمدرسین والدارسین للعمل على تدعیم التعاون والتشارك من خلال برنامجا لتدعیم أنش

تشاركیة تربویة متزامنه مع اختلاف الاماكن عبر الانترنت، وهذه الانشطة تركز على تعلیم 

، ةالمجموععضاء أالدارسین كیفیة تنظیم اكتشافاتهم من المعلومات، وتشارك هذه المعلومات بین 

  .يلكترونلعمل التشاركي فى بیئة التعلم الإوكانت نتائج هذه الدراسة تتلخص فى تحدید نجاح ا

 إلى أن هناك مجموعة من الفعالیات للتعلم )٢٦٩ ،٢٠٠٣(ویشیر محمد عطیة خمیس

  :التشاركى الالكترونى وهى كالتالى

ذا أحسن تصمیمه واستخدامه یكون أفضل من نمط التعلم إأن التعلم التشاركى والتعاونى ، -

  .الجماعى التنافسى ، ومن التعلم الفردى لكل الأعمار، وفى المواد الدراسیة

  .كثر فعالیة من طرائق التعلیم التقلیدیة الأخرىأأنه  -

  .زیادة التحصیل والتعلم فى كل المستویات، والمقررات الدراسیة -

    .مساعدة الطلاب على فهم المفاهیم الجدیدة -

  .زیادة دافعیة الطلاب للتعلم وحب الاستطلاع -

  .تحسین مهارات التفكیر العلیا، ومهارات التقویم الذاتى -

  .یجابیة ، وزیادة رضا الطلاب عن التعلم ، والخبرات المقدمةتجاهات الإتنمیة الا -

  .تنمیة المهارات، والسلوك الاجتماعى المعرفى ، والاعتماد المتبادل، والاستقلالیة -

  .كثر متعةأجعل التعلم  -
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  :الأسس النظریة لبیئة التعلم الإلكتروني التشاركى

؛ بور (Hall, 2009,3)؛ هال )٢٠١٢،٣٧(؛ إبراهیم الفار)٢٦٨، ٢٠٠٣(أكد محمد خمیس 

الإلكتروني التشاركى قائم على مجموعة على أن التعلم ) (Boer& Townsend, 2012,7 وتاونسند

  :من النظریات التربویة، یمكن استعراضها فیما یلي

 والتي تؤكد على تأثر الفرد بالبیئة :Social Developmet Theoryنظریة النمو الإجتماعي  -١

به، ودور التفاعل الإجتماعي في النمو المعرفي، وعلى أهمیة التعلم التشاركي المحیطة 

 . الجماعي في النمو الإجتماعي للأقران

تي تعتبر أن المعرفة یتم بنائها ال: Social Construction Theory  النظریة البنائیة الإجتماعیة - ٢

 .ى بناء معرفة جدیدة لدى الأقرانًجتماعیا من خلال الإندماج في العمل التشاركي الذي یؤدي إلا

أكد العدید من الباحثین على أهمیة استخدام نظریة  :Activity Theory النشاط نظریة  -٣

 في تفسیر العمل التشاركي في بیئة) Vygtsky,1978(النشاط التي قام بوضعها فیوجوتسكي 

 : یليوهي كما التعلم الإلكتروني التشاركي من خلال العناصر السبعة للنظریة،

 .یتم تحدیده من الجهات المشاركة في النشاط: الموضوع -

تتضمن تحدید النظریات والأسالیب والموارد والدعم وأدوات الإنترنت وبیئات : الأدوات -

 .النشاط التشاركي

 .هي المنتجات التعلیمیة المتوقع إنتاجها من خلال تنفیذ الأنشطة: الكائن -

 .لذي یحدث فیه النشاطالسیاق الإجتماعي الثقافي ا: المجتمع -

 .والمعاییر الضمنیة والصریحة التي تقید النشاط في المجتمع: القواعد -

 .تحدید الأدوار والعلاقات الأفقیة والرأسیة داخل المجتمع التي تؤثر على تقسیم المهمة: تقسیم المهام - 

 .هي نتیجة تحول الكائنات التعلیمیة إلى منتجات تعلیمیة تم إنتاجها: النتیجة -

  :نماط التعلم الإلكتروني التشاركيأ

على أن التشارك داخل المجموعات في بیئة ) (Bistrom, J., 2005, 2أكد جوني بیستروم 

  :ًالتعلم الإلكتروني التشاركي یتم وفقا لمجموعة من الأنماط، هي

حیث یتم توزیع المهام على الطلاب بشكل :  Sequential Segmentationالتجزئة المتسلسلة -١

سل ومتتابع، فكل مهمة معتمدة على المهمة السابقة لها، حیث یقوم الطالب بأداء متسل

مهمته خلال مدة زمنیة محددة، ثم تنتقل المهمة إلى الطالب التالي، وفي النهایة یكون 

 .الناتج العمل الجماعي التشاركي لجمیع الطلاب

لى الطلاب بشكل متوازي، یتم توزیع المهام ع: Parallel Segmentation التجزئة بالتوازي -٢

حیث تسمح طبیعة المهام بقیام جمیع الطلاب بأداء مهامهم في نفس الوقت، ویتم التجمیع 

 .النهائي لجمیع المهام بعد وقت محدد

 یقوم كل طالب من خلال هذا النمط بوضع حل :Natural Selection الاختیار الطبیعي  -٣

 حوار بین أعضاء المجموعة التشاركیة لیتم منفصل لمهمة النشاط، ثم یتم إجراء مناقشة أو

 .إختیار أفضل حل لمهمة النشاط، واختیار الحل الأفضل بین جمیع المهام
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 یتفاعل الطلاب ویتناقشون حول جمیع المهام ویقومون بأداء كل :Collaborationالتشارك  -٤

 .ًالمهام معا

بین الطلاب داخل  أن التشارك (Salmons, J. E., 2011) زكما أكدت جانیت سالمون

  ).٢(المجموعات التشاركیة یحدث من خلال ستة أنماط، تتضح من خلال شكل 

  
   (Salmons, J. E., 2011 ) أنماط التشارك) ٢(شكل 

 أن أنماط التشارك الستة یمكن (Salmons, J. E., 2011) زجانیت سالمونوقد أشارت 

من ) الأقل ثقة( ل الثلاث أنماط الأولى تقسیمهم إلى مرحلتین وهما، المرحلة الأولى التي تشتم

  :حیث تشارك الطلاب مع بعضهم البعض، وتتضح فیما یلي

 .یقوم المعلم بتعریف الطلاب على موضوع العمل التشاركي وتجهیزهم للعمل التشاركي: التأمل - ١

یقوم الطلاب بالحوار وتبادل الأفكار ووجهات النظر لإیجاد هدف مشترك وتكملة : الحوار -٢

 .ار المجزأةالأفك

یقوم كل متشارك باستعراض أفكاره وما جمعه من معلومات أمام أقرانه : استعراض الأقران -٣

الآخرین، وهنا یحدث عملیة نقد متبادل بین الأقران، وهنا یظهر دور المعلم في إلزام 

 .الطلاب بالموضوعیة، وكذلك یعمل على إفادة المتشاركین بالتغذیة الراجعة

 أن الثلاث أنماط الأخیرة  علىً أیضا(Salmons, J. E., 2011) زالمونجانیت سكما أكدت 

  :حیث یتكون الطلاب قد أصبحوا جاهزین لعملیة التشارك، تتضح فیما یلي) الأكثر ثقة( للتشارك 
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یتم تقسیم النشاط التشاركي إلى مجموعة من : Parallel Collaborationالتشارك بالتوازي  .١

یعها على أعضاء الفریق التشاركي، حیث یقوم كل الأعضاء بآداء المهام الفرعیة، ویتم توز

 .مهامهم في نفس الوقت، ویتم التجمیع النهائي لجمیع المهام بعد وقت محدد

یقوم الفریق بتقسیم الأنشطة إلى مهام، :  Synergistic Collaboration التشارك التآزري  .٢

 .ا، وفي النهایة یتم تجمیع نتائج جمیع المهامًویتعاون ویتآزر أعضاء الفریق في أداء كل مهمة مع

  :أنماط التعلم الإلكتروني التشاركي وعلاقتها بتطبیقات الحوسبة السحابیة

) جوجل درایف، جوجل بلس( ثنان من تطبیقات جوجل وهي إقامت الباحثة باختیار  

  : أسباب، هيلاستخدامها في البحث الحالي حیث أن كل أداة تتناسب مع نمط تشارك وذلك لعدة

التخزین السحابي على خوادم جوجل،  هو خدمة : Google Drive: تطبیق جوجل درایف -١

الملفات الفردیة أو المجلدات بالكامل مع أشخاص محددین أو  والتي تتیح تخزین ومشاركة

ًا فتح العدید من أنواع الملفات في متصفحك مباشرة؛ بما ًمع جمیع مجموعة العمل، وأیض
ً، حتى إذا لم یكن البرنامج الملائم مثبتا Microsoft Office وملفات PDFت في ذلك ملفا

على جهاز الكمبیوتر، كما یمكنك من إجراء تعدیلات على ملفاتك والدخول إلى آخر نسخة 

ٕمن أي مكان، وأیضا یمكن مشاركة الصور الرقمیة وانتاجها وتحریرها بشكل تزامني عبر  ً

 . الدقة وتحریرهاالسحابة ومقاطع الفیدیو عالیة

  :، كما یلي)١، ٢٠١٤(وتوجد العدید من الممیزات في جوجل درایف حددها مصطفى الفاید 

 یمكن تثبیت جوجل درایف على الهاتف الذكي والاجهزة اللوحیة والكمبیوتر : سهولة التثبیت

حتى یتسنى الاحتفاظ بالملفات في مكان آمن والوصول إلیها بسهولة من أي مكان، فهذه 

  .لملفات متوفرة دائماا

 یمكن بسرعة دعوة الآخرین لعرض ومشاركة الملفات : مشاركة الملفات والمجلدات

  .والمجلدات وتنزیلها والتعاون فیها بدون الحاجة إلى إرسال مرفقات عبر البرید الإلكتروني

 یمكن التمریر فوق أحد المرفقات في الجي میل، والبحث عن : حفظ مرفقات الجي میل

جوجل درایف، ومن هنا یمكن حفظ أي مرفق في جوجل درایف لتنظیمه ومشاركته شعار 

  .في مكان واحد آمن

  یتم استخدام سعة تخزینیة مع :  بایتجیجا ١٥سعة تخزینیة مجانیة قدرهاDriveو Gmail 

حتى یتسنى للمستخدم الاحتفاظ بالملفات وحفظ مرفقات البرید + Googleوصور 

نسخة احتیاطیة من الصور في جوجل درایف بشكل مباشر، ویمكن الإلكتروني والاحتفاظ ب

  .أیضا شراء خطة تخزین للحصول على المزید من السعة التخزینیة
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 یستطیع جوجل درایف التعرف على الكائنات في صورك والنص في : خدمة بحث فعالة

 لذلك یمكن البحث عن أي كلمة والحصول على مستندات. المستندات الممسوحة ضوئیا

  .نصیة تتضمن هذه الكلمة بالإضافة إلى صور لها

 یمكن إنشاء مستندات والتعاون مع : إنشاء مستندات وجداول بیانات وعروض تقدیمیة

 Microsoft Office وملفاتPDFویمكن مشاركة مستندات بما في ذلك ملفات . الآخرین

لم یكن البرنامج ومقاطع الفیدیو عالیة الدقة والعدید من أنواع ملفات الصور حتى لو 

  .الملائم مثبتا على جهاز الكمبیوتر

 ٣٠یمكن الاطلاع على النسخ السابقة التي یمتد عمرها إلى : الاطلاع على النسخ الأقدم 

ًیوما لمعظم أنواع الملفات، مما یسهل الاطلاع على من أجرى التغییرات والرجوع إلى 
  .النسخ السابقة

 یف من السهل على المعلم تتبع تأریخ المراجعات، في جوجل درا: تتبع تاریخ المراجعات

وتتبع التعدیلات التي قام بها المتعلمین، لذا سیكون لدى المعلم فكرة أفضل عن كیفیة 

  .استجابة الطلاب للملاحظات وأیها أكثر فاعلیة

 فأداة التعلیقات الصوتیة : إضافة تعلیقات صوتیةVoice Comments هي أداة مناسبة جدا ً

رایف، تمكن المعلم من تسجیل تعلیقاته الصوتیة ومشاركتها مع المتعلمین حول لجوجل د

أعمالهم، كما یمكن للطلاب تبادل التعلیقات الصوتیة فیما بینهم بما یسهل ویدعم 

  .استراتیجیة التغذیة الراجعة 

ج أن استخدام مجموعة جوجل درایف یدعم نمط التشارك التآزري ااستنیمكن مما سبق 

ل على نقل التعلیم إلى عملیة تعلم ومشاركة فعالة وتساعد على طرح الآفكار والآراء حیث یعم

والتناقش حولها بطریقة میسرة وكذلك الحصول على تغذیة راجعة فوریة تساعد في تقویم المهام 

 والتعلیقات  Message ، وغیر المتزامنةChatتقویم مستمر، من خلال أدوات الاتصال المتزامنة 

Comments، حیث تعمل على تسهیل عملیات تبادل المعرفة ونقل الخبرات بین المتشاركین 

وكذلك عملیات حل المشكلات في جمیع مراحل المشروع، ومن خلالها یقوم الطلاب بأداء 

ًالمهام معا، وممارسة المشاركة في صنع القرار، وتحقیق التوازن بین الاهتمامات الشخصیة 
  .والهدف الجماعي

هي خدمة للتواصل الاجتماعي وتقدیم التشارك للملفات  +google:  ل بلستطبیق جوج -٢

 .والصور الرقمیة بالسحابة الإلكترونیة

  :خدمات موقع جوجل بلس 

 :Circle- نجعل كل قائمة معارف في دائرة خاصة بها حیث وهى عبارة عن تصنیف المعارف

ند إضافتك للشخص فما علیك إلا فهناك دائرة خاصة بالأسرة ودائرة خاصة بالأصدقاء، وذلك ع
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جراء بعض التعدیلات على الدوائر من إضافة أو إأن تختار الدائرة المناسبة كما یوجد امكانیة 

حذف بعض الأسماء، وعند مشاركتك لموضوع كل ما علیك إلا أن تختار الدائرة التى تریدها أن 

عند البحث عن الأخبار على توفیر الوقت فمثلا  Circle ترى مشاركتك، كما تعمل خدمة

الجدیدة في الشركة تضغط على دائرة زملاء العمل فیظهر الأحداث الجدیدة التى حدثت في 

  .ٕالشركة، واذا كنت ترید معرفة أخبار أحد من أقربائك تضغط على دائرة العائلة فنعرف أخبار عائلنك

:Sparks -  ات ذات الصلة تهدف هذه الخدمة إلى تزوید الشخص بالموضوع: الاهتمامات

   باهتماماته من صور وفیدیو وما إلى ذلك، وكل ما على المستخدم فعله هو الذهاب إلى

sparks  ماماته من فن وریاضة وسیاسة ثم یقوم المستخدم عن طریق موقع توٕاضافة اه

جوجل بتزوید المستخدم بكل ما هو جدید عن اهتماماته ورؤس مواضیعه المهمة، ثم 

  .أصدقائه مع هذه الروابطبالإمكان مشاركة 

:Hangouts-   وهى عبارة عن دردشة جماعیة تتیح الدردشة عن طریق الفیدیو بكل سهولة كل

ما علیك فعله هو أن تضغط على الدائرة التى تریدها وتقوم بالدردشة عن طریق الفیدیو ویمكن 

والمشاركة  join hangouts أى شخص فى الدائرة التى اخترتها المشاركة عن طریق قبول طلب

  أشخاص١٠بالصوت والصورة، والحد الأقصى لعمل الفیدیو هو 

.https://www.ts3a.com/?p=3550  

  :بلس جوجل ممیزات

 .متاحة باللغة العربیة السلیمة جوجل بلس شبكةاللغة العربیة، فمنذ أول یوم و -

 .خاصیة دردشة الفیدیو الجماعیة هى اختراع عبقرى والاستفادة منه فى سوق الفیدیو یتزاید -

 داخل  ودمجها مع خدمات جوجل الأخرى، فخدمة الرسائل الخاصة بلسجوجل  تكامل  -

، (Talk)  هى نفسها برید الجیمیل، بالإضافة لخدمات عدیدة، منها المحادثاتشبكةال

 .، والصور التى تتمیز بالكثیر من الخیارات والأدوات والممیزات(YouTube) ووالفیدی

 وهو شبیه بزر الإعجاب (+g) أو+) ١(زرها الخاص تحت اسم  جوجل بلس أضافت  -

(Like) الموجود فى الفیس بوك، وكذلك زر  (Tweet) والمستخدم فى  تویتر الموجود فى

أما بالنسبة للتطبیقات فلا  .الاجتماعیة الشبكات المواقع أو المدونات لمشاركة الصفحات عبر

 الأمر الذى یعتبر من  كما هى موجودة فى الفیس بوك، جل بلسجویوجد تطبیقات خاصة ب

 .مستخدمینالایجابیات التى قامت جوجل بتجنبها لما تسببه من إزعاج كبیر لل

، فتستطیع  iCloudوخدمة  Dropbox ور، فهذه المیزة مشابهة لتطبیقخدمة رفع الص  -

من خلال هذا التطبیق أن تجعل هاتفك یقوم بتحمیل جمیع الصور والفیدیو تلقائیا ومباشرة 

إلى حسابك الخاص، لا یمكن لأحد أن یقوم بمشاهدته سواك ثم الاختیار لاحقا من ما قمت 
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ٕیوفر محررا للتعدیل على الصور قبل نشرها وارسالها قد بتصویره لمشاركته فى الدوائر، كما 
 .Instagram ،Camera 360  یكون مشابها لبرنامجى

، أهم ما یمیز هذه الخدمة Instant Upload خیارات الرفع الفوري للصور والفیدیو  -

أنها توفر لك مساحة لا نهائیة لرفع الصور والفیدیو، مع خاصیة تعدیل  جوجل بلس على

حجم الصور تلقائیا إذا لزم الأمر لمناسبة بقیة الصور، كما یتیح الموقع رفع الفیدیو 

بعدة خیارات للرفع، حیث  جوجل بلس كما یقوم.  دقیقة للفیدیو الواحد١٥٥ تصل إلى   لمدة

الواى فاى أو  شبكةتلقائى عند الاتصال بالهاتف أو الرفع ال شبكة ستختار بین الرفع على

 .عند التوصیل بالشاحن

بسرعة،  مجموعة میزة المحادثة السریعة التى تمكنك من إنشاء محادثة جماعیة عبر -

 .مكان للقاء على سبیل المثال  لتحدید

إمكانیة التحكم فى الدعوات التى تصلك للمشاركة أو الانضمام للألعاب، والتي قد تكون  -

له حریة الاختیار بین تلقى هذه الدعوات  جوجل بلس مزعجة إلى حد كبیر، فالمستخدم فى

 .أو منع عرضها

 -  حكایة -من ضمن ممیزات تطبیق الصور الجدید الخاص بجوجل، إمكانیه انشاء البوم  -

  . صورة مجمعة-صورة متحركة 

ما سبق أن جوجل بلس یدعم نمط التشارك بالتوازي حیث یدعم عمل استنتجت الباحثة م -

الطلاب الفردي والجماعي، بطریقة منظمة تتیح لجمیع الطلاب العمل بنفس الفاعلیة في 

. وتعمل على تطویر المساءلة المتبادلة بین أعضاء الفریق حول مهام كل فرد. ذات الوقت

 .ن الأعمال الفردیة في العمل الجماعيویستطیعوا من خلالها إنشاء اتفاق للجمع بی

  :الحوسبة الإلكترونیة وأهمیة استخدامها في التعلیم: المحور الثاني

   Cloud Computing :مفهوم الحوسبة الإلكترونیة -

ساعدت التكنولوجیا الحدیثة الیوم على تحسین البیئة التعلیمیة للسماح للطلاب بالوصول 

  ).Changchit, 2014(ان إلى مصادر التعلم في أي مكان وزم

 أن السحابة لیست )Petri, 2010(وفي إطار تحدید ماهیة الحوسبة السحابیة، یري بتري 

مجرد اختراع ولكنها ممارسة ابداعیة تجمع بین مبتكرات حدیثة وفكر متطور، فالحوسبة 

لاعتماد السحابیة تدمج العتاد بالتكنولوجیا الحدیثة من خلال شبكات ذات نطاق واسع للغایة ب

  . ، والتمثیل الافتراضي٢.٠على واجهة المتصفح، والتفاعلیة، ومشاركة الوقت، وتقنیات ویب 

 بأنها نموذج لمعالجة المعلومات، )Chee& Franklin,2010(كما یذكر تشي وفرانكلین 

ًوالذي یتم فیه تسلیم قدرات الحوسبة المدارة مركزیا كخدمات بحسب الحاجة عبر الشبكة إلى 

  .عة متنوعة من أجهزة واجهات المستفیدمجمو
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خدمات شبكیة تقدم منصات عمل رخیصة "بأنها ) Brian et al. ,2012(ّویعرفها براین 

  ".ومضمونة عند الطلب والتي یمكن الوصول إلیها واستخدامها بطرق سهلة

المصادر والأنظمة الحاسوبیة المتوافرة تحت الطلب عبر "وهي أیضا مصطلح یشیر إلى 

بكة والتي تستطیع توفیر عدد من الخدمات الحاسوبیة المتكاملة دون التقید بالموارد المحلیة الش

بهدف التیسیر على المستخدم وتشمل تلك الموارد مساحة لتخزین البیانات، والنسخ الاحتیاطي، 

والمزامنة الأوتوماتیكیة، كما تشمل قدرات معالجة برمجیة، وجدولة للمهام، ودفع البرید 

لكتروني، والطباعة عن بعد، ویستطیع المستخدم عند اتصاله بالشبكة التحكم في هذه الموارد الإ

( ·ُعن طریق واجهة برمجیة بسیطة تبسط وتتجاهل الكثیر من التفاصیل والعملیات الخارجیة 
Mell & Grance, 2011(   

لى دعم إ) ٢٠١٣ (الیافى  وفاء،كردى، سمیرة حسنوقد هدفت دراسة وفاء شریف، محمد 

نظم التعلیم الالكتروني بالمملكة العربیة السعودیة باستخدام استراتیجیة لبناء فكر أوعیة المعرفة 

السحابیة مستخدمة فكر المحفظة الالكترونیة لكل مقرر علمي ویتم رفعه على سحابة على 

عینة لصالح الإنترنت، والتي تعني استخدام إمكانیات خوادم ذات قدرات كبیرة في القیام بمهام م

المستخدم وتتم هذه الخدمات من خلال الإنترنت، ویتم تجاوز الإمكانات المحدودة للحواسیب في 

حفظ محفظة الكترونیة فائقة السعة وتتضمن كم هائل من المعلومات الخاصة بمقرر معین، 

توفر وبذلك یمكن صیاغة استراتیجیة متكاملة لبناء مجموعة من أوعیة المعرفة السحابیة التي 

ما یطلبه المتعلم، وتوصلت نتائج الدراسة إلي أن أوعیة المعرفة السحابیة هي فكر مستحدث 

ٕیهدف لتطویر الأداء الاكادیمي وایجاد نظم مراقبة مفتوحة له، وتدعم استراتیجیة أوعیة المعرفة 
ر البحث ًالسحابیة فكر التعلیم الالكتروني والتعلیم المستمر ونشر المعرفة، وتدعم أیضا تطوی

العلمي والاستفادة من معارف الآخرین المتراكمة بالسحابة لتطویر أبحاث جدیدة تخدم المجتمع، 

  .واحساس الطالب بعدالة وشفافیة التقییم له

من العرض السابق یتضح ظهور العدید من التعریفات للحوسبة السحابیة، وكانت أغلبها   

مساحة التخزین الخاصة بمجموعة كبیرة من تعتبر تكنولوجیا تعتمد على : تركز على أنها

المصادر المعرفیة، ومعارف الآخرین المتراكمة التي یمكن استخدامها بسهولة، وأنها تلبي جمیع 

ًاحتیاجات المستهلكین الحوسبیة، وأنها تتضمن البنیة التحتیة والخدمات المدارة مركزیا من خلال 
 .مراكز مشتركة مبنیة على الخوادم

  :لتعلیمیة لاستخدام الحوسبة الحسابیة فى عملیتي التعلم والتعلیمالفوائد ا

تمثل الحوسبة السحابیة التوجه التقني الحدیث في تقنیات التعلیم وفي هذا الإطار       

الفوائد ) Vitkar,2012(، وفیتكار )Jalgaonkar& Kanojia, 2013(لخص جاجونكار وكانوجیا 

الحد من :  في التعلیم العالي والتعلیم عن بعد كما یليالرئیسیة لاستخدام الحوسبة السحابیة

ٕالتكلفة، والوصول إلى التطبیقات من أي مكان، ودعم التعلیم والتعلم، وادارة الحسابات، وتقدیم 
 ٢٤البرمجیات مجانا أو الدفع لكل استخدام، والوصول إلى البنیة التحتیة والمحتوى طوال 
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 بیئة الأعمال والبحوث المتقدمة، وزیادة انفتاح الطلاب ساعة، وانفتاح الطلاب باستمرار على

  .على التكنولوجیات الجدیدة، وزیادة القدرات الوظیفیة، وتوفیر الاتصال المتزامن والغیر متزامن

، ونصر وعوف )Huang,2012& Masud(كما یضیف كل من مسعود وهوانج       

Ouf,2011)& Nasr( وایركانا ، )Ercana, 2010 (محتملة من الحوسبة السحابیة للتعلیم القیم ال

عادة ما یستخدم الحوسبة السحابیة للأكادیمیین كمساحة عمل شخصي، وكأداة : والتعلم كما یلي

ملائمة لجعل التعلیم والتعلم تفاعلي، وتوفر امكانات قویة للتفاعل الاجتماعي، ولا حاجة لعمل 

ني إنشاء مستودع للمعلومات، ویوفر قوة نسخ احتیاطیة ونقلها من جهاز واحد إلى آخر وهذا یع

 المستخدمة من قبل الكثیر من الطلاب )PLES(معالجة كبیرة، ویوفر بیئات التعلم الشخصیة 

  .كبدیل لبیئات التعلم الافتراضیة مع أدوات شخصیة مختلفة لتلبیة احتیاجاتهم الشخصیة وتفضیلاتهم

  :خصائص الحوسبة الحسابیة

، وتشانغ ) Anuar,et al.,2013(وانیور وآخرون ، )Petri,2010(حدد كل من بتري   

الخصائص ) Singh& Hemalatha, 2012( ، وسینغ وهمالاثا )Zhang,etal.,2010(وآخرون 

  :التالیة للحوسبة السحابیة

فبمجرد اتصال المستخدم بالسحابة، یصبح ما هو مخزن فیها : متمركزة حول المستخدم -

 وصور، وتطبیقات، وهي لیست للمستخدم فقط، ولكن  ، ورسائل للمستخدم من مستندات،

  .یمكنه أیضا مشاركتها مع الآخرین

 فهي توفر قدرات هائلة على نطاق مرن للحوسبة، حیث العدید من :ذات نطاق مرن -

منصات تطویر التطبیقات المتاحة للمستخدم عبر الانترنت والسماح لمطوري التطبیقات 

ًلى منصة السحابة، وأیضا سهولة الوصول إلیها من خلال بتطویر تطبیق جدید بالاعتماد ع

  .العدید من الوسائط مثل أجهزة الكمبیوتر المحمولة، والهواتف الذكیة والتابلت

ینصب التركیز على ما یحتاج المستخدم القیام به، وكیف یمكن للتطبیق : ذات مهمة مركزیة -

  .أن یفعل ذلك بالنسبة له

  .ًف من أجهزة الحاسب الآلي معا في السحابة هي تربط المئات أو آلا:قویة -

یتم تخزین البیانات في السحابة، ویمكن للمستخدمین الاسترداد : إمكانیة الوصول إلیها -

  .الفوري للمعلومات من مستودعات متعددة، ولا تقتصر على مصدر واحد من البیانات

أن تخدم العدید من یمكن .  الخدمات السحابیة لا تقتصر على بعض التطبیقات:التعددیة -

القطاعات في مختلف التخصصات التي توجد في نفس البیئة السحابیة، ولذلك یمكن 

  .الوصول إلي كمیة ضخمة من البیانات النصیة والمعلومات بسهولة من الإنترنت

المستخدمین في السحابة قادرین على اختیار احتیاجاتهم من الخدمات : في خدمة الطلب -

  .مًوفقا لمهام أعماله

یمكن استخراج البیانات وتحلیلها بطریقة ذكیة من البیانات المخزنة على مختلف : ذكیة -

  .أجهزة الحاسب الآلي في السحابة
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 العدید من المهام الضروریة في الحوسبة السحابیة یجب أن تكون آلیة ومبرمجة؛ :مبرمجة -

از حاسب آلي واحد فعلى سبیل المثال، لحمایة سلامة البیانات وتخزین المعلومات على جه

ًفي السحابة یجب أن یكون منسوخا على أجهزة الحاسب الآلي الأخرى في السحابة، فإذا 

كان هذا جهاز الحاسب الآلي الواحد قد انتقل إلى خارج الشبكة، فإن السحابة تعید البرمجة 

  .ًتلقائیا من ذلك الحاسب الآلي إلى حاسب آلي آخر جدید في السحابة

 أن الحوسبة السحابیة قائمة على )Bryer,2012)& Chen وبرایر كما یضیف تشن  

الخدمة الذاتیة حسب الرغبة، والقدرة على الوصول للشبكات الواسعة والمتباینة، وتجمیع توحید 

 .المصادر، والمرونة السریعة

  : مزودي خدمات الحوسبة السحابیة

 من مزودي خدمات الحوسبة بالنسبة لمزودي خدمات الحوسبة الحسابیة، هناك العدید     

ًالسحابیة التي تقدم دعما للأنظمة التعلیمیة، والتطبیقات المستندة إلى السحابة المقدمة من قبل 

مقدمي الخدمة تعمل على تمكین المستخدمین من الاستفادة من مجموعة الأدوات الإنتاجیة 

وتخزین الوثائق، والتقویم والتطبیقات في السحابة مثل البرید الإلكتروني، وقوائم الاتصال، 

ٕالزمني، ومشاركة الصور وانشاء وتبادل جداول البیانات، ومعالجة المستندات والعروض 
  ).Nasr& Ouf,2011(التقدیمیة وغیرها، والقدرة على إنشاء المواقع 

أن شركات مثل جوجل ) Cappos,et al., 2009(وقد ذكرت دراسة كابوس وآخرون  

Googleل متزاید البنیة التحتیة والبحثیة للحوسبة السحابیة مع محرك  وغیرها تمول بشك

تطبیقات، كمساعد لتعزیز قدرات البرمجیات المحلیة، مما یجعل من المهم للطلاب اكتساب 

 أفضل من  یوضح) ١(المهارات اللازمة للعمل مع المصادر المستندة إلى السحابة، والشكل 

   ):٢٠١٥ت، محمد شلتو(یقدم خدمات الحوسبة السحابیة

  
  أفضل مزودي خدمات الحوسبة السحابیة) ١(شكل
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 من أكبر المؤسسات التي تقدم نموذجا عملیا لخادمات Microsoft و Googleوتعد       

الحوسبة السحابیة عبر الویب، حیث تقدم كل منها العدید من التطبیقات والخدمات المجانیة 

في المؤسسات التربویة، ومن بین هذه التطبیقات والترخیص للجمیع التي یمكن توظیفها بفاعلیة 

والخدمات إتاحة مساحات تخزینیة كبیرة یمكن من خلالها للمستخدم تخزین كافة أنماط الكائنات 

ٕالرقمیة التي یرغب في حفظها بعیدا عن جهازه الشخصي، وادارة التطبیقات والخدمات، مع 

ٕ آخرین، وامكانیة إنشاء وتحریر الملفات إمكانیة السماح بتشارك هذه الكائنات مع مستخدمین

والوثائق باستخدام البرامج التطبیقیة المتاحة عبر الخادم، ثم إمكانیة ربط كل هذه الخدمات بقوائم 

  .)Rao, et al,2010   ( الخاصة بالمستخدمCalendar البرید الإلكتروني وجداول التقویم 

تمثل جیل جدید من سحابة ) GAE) Google App Educationوتطبیقات جوجل التعلیمیة      

منصة تطویر تطبیقات الویب، تمكن مستخدمیها مثل أعضاء هیئة التدریس والباحثین والطلاب 

وغیرهم من تشغیل تطبیقات الویب ضمن البنیة التحتیة لجوجل، ویمكن للمعلمین والطلاب 

وسائل الاتصال والموظفین تبادل الأفكار بشكل أسرع وانجاز الأعمال بصورة أنسب ل

  ).kumar, et al,2013(والتشارك

إلى استخدام تطبیقات البرامج ) Al-Zoube, 2009(وفي هذا الصدد هدفت دراسة الزویب   

المكتبیة من خلال الحوسبة السحابیة لبناء بیئة تعلم الكتروني افتراضیة وبیئة تعلم شخصیة 

ة، وتتضمن البیئة المقترحة نظام یسمح والتي تضم نطاق واسع من التقنیات والأدوات التفاعلی

بمراقبة وتبادل المحتوى التعلیمي ودمج العدید من المناهج التربویة للتعلیم والتعلم في نفس 

البیئة، ویشمل تشغیل برامج التطبیقات كخدمات من خلال الانترنت في بنیة تحتیة واسعة 

 النصوص، الجداول الالكترونیة، النطاق، ویستخدم العدید من التطبیقات مثل برنامج معالجة

 Googleالعروض التقدیمیة، قواعد البیانات، ویمكن الوصول إلیهم من خلال تطبیقات جوجل 

Apps ویستطیع الطلاب والأساتذة الوصول لهذه التطبیقات من خلال العدید من أجهزة ،

  .الحاسبات وأیضا أجهزة الجولات المحمولة

 Googl فى بحثها الحالي، واستخدامGoogle   قات جوجلوقد حددت الباحثة استخدام تطبی

+ ، Google Drive  في التخرین السحابي لأعمال مقرر تصمیم الكتاب المدرسي، وذلك لسهولة

التصمیم والاستخدام، والمرونة، والمجانیة بالكامل دون قیود، وسهولة النشر، وعملها على جمیع 

ه هذه السحابة الحاسوبیة من مزایا تتمثل في خدمات الأجهزة وأنظمة التشغیل، ونظرا لما تقدم

إتاحة مساحة تخزینیة، استخدام البرامج التطبیقیة على اختلاف أنواعها، إنشاء وتحریر الملفات 
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ٕالإنترنت وتشاركها، وانتاج النماذج والاستبیانات التفاعلیة، وأدوات الأتصال التزامني   الرقمیة عبر

 أن جوجل درایف من أفضل وأسهل التطبیقات لتقدیم )(Kafka,2013والغیر تزامني، ویؤكد كفكا 

  . تغذیة راجعة ولتبادل الملفات في أي وقت وأي مكان

ًإلى أن جوجل درایف فتحت فرصا جدیدة (Rowe, et al,2013) وتشیر دراسة روي وآخرون 

ام الطلاب إلى استخد )HunSinger, 2011) & Taylor تیلور وهنسنجرللتعلم، كما هدفت دراسة

لتطبیقات الحوسبة السحابیة واتجاهاتهم نحوها، وتم تعریف الطلاب بتطبیق مستندات جوجل 

ٕواستخدامه وتعرف الطلاب على أدواته وامكانیاته المختلفة، وتوصلت الدراسة إلى أن اتجاهات 

ًالطلاب كانت إیجابیة جدا تجاه استخدام مستندات جوجل، لأنه یسهم في العمل التعاوني 

  .ویسهل المشاركة ویمكن استخدامه من أي مكان وبأي زمان

 فقد اهتمت بمعرفة أثر استخدام مستندات جوجل على )(Zhou, et al, 2012 وزه أما دراسة

الكتابة التعاونیة، وقد تم تقسیم الطلاب لمجموعتي عمل قاموا في المرة الاولى بكتابة بحث 

وقد أظهرت النتائج أن . نیة باستخدام مستندات جوجلمشترك بالأسلوب التقلیدي، وفي المرة الثا

ًغالبیة الطلاب ذكروا بأن تجربتهم التعلیمیة كانت إیجابیة وثریة جدا لأن مستندات جوجل 

أن لاستخدامهم مستندات جوجل أثر % ٧٩تساعد على التواصل والعمل التعاوني، وذكر 

و دلالة إحصائیة بین درجات الطلاب إیجابي على العمل التعاوني بالرغم من عدم وجود فرق ذ

  .كما أشار الطلاب إلى رغبتهم في تكرار التجربة مرة أخرى. في كلا البحثین

 تم استخدام اثنین من تطبیقات جوجل وهما مواقع )Cordova, 2012(وفي تجریة كوردوفا 

ومستندات جوجل، وقد استخدم الموقع لعرض المحتوى التعلیمي من نص وصور ومقاطع 

دیو، في حین استخدمت مستندات جوجل لكتابة مواضیع حول مقاطع الفیدیو المشاهدة حیث فی

تم مشاركتها مع الأستاذ للحصول على تغذیة راجعة فوریة، وأظهرت النتائج أن اتجاهات 

ٕالطلاب حول التجربة إیجابیة لسهولة استخدام الموقع وامكانیات المشاركة وتنسیق المحتوى في 

  .مستندات جوجل

إلى التحقق من فاعلیة جوجل درایف كبرنامج ) Rowe, et al, 2013(وهدفت دراسة روي 

ٕتألیف تعاوني في تنفیذ وانجاز مهام التعلم، وتم استخدام خصائص جوجل درایف لتشجیع 

كما تم ملاحظة أن طریقة تفكیر . التفاعل والنقاش لتنمیة التفكیر الناقد في المحتوى الطبي

للأفضل أثناء تنفیذ البرنامج، وأوصت الدراسة في حالة رغبة المعلمین في المتعلمین تغیرت 
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تنمیة التفكیر الناقد لدى طلابهم، علیهم بالاهتمام باستخدام الأنشطة المناسبة التي تتكامل مع 

  .   جو الفصل الدراسي والعمل على الإنترنت على حد سواء، وذلك باستخدام برامج وتطبیقات تقنیة مناسبة

، إلى عرض فوائد الحوسبة السحابیة )&Ahmed,2013) Boraدراسة بورا وأحمد دفت وه

وامكانیاتها في عملیة التعلیم الإلكتروني، التي باتت تنمو خدماتها والتي جعلت لها شعبیة كبیرة 

من خلال اقتصادیتها في توفیر البرمجیات والموارد والتطبیقات والأجهزة، لتطویر المنظومات 

نیة في المؤسسات، التي لا تستطیع تحمل مثل هذه التجهیزات، وتعذ الحوسبة السحابیة الإلكترو

  .هى الحل الأمثل

  : المبادئ النظریة التي یمكن الاستناد علیها عند تصمیم بیئة الحوسبة السحابیة

یرتبط تصمیم الحوسبة السحابیة بمجموعة من النظریات التربویة، منها النظریة الاتصالیة 

ConnectivismTheoryداونز"، حیث یشیر)"Downes, 2012( أنها تتبني فكرة الشبكات 

والمجتمعات التي تتكون من أفراد یریدون تبادل الأفكار والمعرفة وخلقها حول موضوع تعلیمي 

مشترك، وذلك من خلال التواصل عبر الإنترنت والمواقع الاجتماعیة، وأن المعرفة تتغیر 

یتغیر باستمرار بتغیر المعرفة المستمر، والاتصالیة تعتمد على توافر باستمرار، وفهم الطلاب 

  .العقد والشبكات التي یتفاعل الطالب معها

 إلي أن النظریة الاتصالیة Pettenati& Cigognini, 2007)" (جنيوباتنیشا وسیج"كما یشیر 

لتقاء أو تتضمن أن التعلم عملیة تكوین شبكة تعمل على الربط بین مجموعة من نقاط الا

مصادر المعلومات، وأنه لتیسیر عملیة التعلم المستمر توجد حاجة لبناء اتصالات والحفاظ 

علیها، وأن الحداثة من حصول الفرد علي معرفة دقیقة ومحدثة باستمرار بمثابة الهدف الرئیسي 

تفة بمثابة لأنشطة التعلم الاتصالیة، وتعد القدرة على الارتباطات بین المجال والمفاهیم المخل

ًمهارة للتعلم؛ نظرا لأن الطالب یشارك كنقطة التقاء على شبكة یحدث لها التعلم ككل، تعد القدرة 
  .على التعلم أهم من محتوى التعلم

 أن مفهوم الشبكة في النظریة الاتصالیة یتألف من )Siemens, 2005" (سیمنز"كما یضیف 

ا نقاط قد تكون بین أفراد مثل المتعلمین الآخرین عدة نقاط التقاء واتصالات بین هذه النقاط، أم

أو خبراء في مجالات معرفیة معینة أو معلمین، أو نقاط التقاء غیر بشریة مثل مصادر 

المعلومات كالكتب الدراسیة أو قواعد البیانات أو مواقع الویب أو المدونات أو مواقع الخدمات 

ة، والاتصالات بین نقاط الالتقاء قد تتمثل في التفاعلیة مثل محررات الویكي أو برامج الدردش

عدة أشكال من التفاعل بین مجموعة من المتعلمین، أو إضافة الطالب لبعض التعلیقات في 

  .مدونة، أو قراءة الطالب للمحتوى الأساسي لمقرر دراسي معین
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 social constructivismًویمكن أیضا الاستناد على النظریة البنائیة الاجتماعیة 

Theory  ، تتبني مبدأ أن التعلم عملیة اجتماعیة ولیست مجرد عملیة فردیة، وأنه تعلم التي 

فعال ودائم في سیاق نشاط اجتماعي مع مجموعة من الآخرین، وتكون المدخلات فیها حسیة 

ذات الصلة بالمعرفة المسبقة، ویتم ) نصوص، صور، موسیقي، قصص(جدیدة أو متكررة 

 ,Woollard (والفهم من خلال التفاعلات الاجتماعیة وتفاعلهم مع البیئة الوصول إلي المعني 

2010&Pritchard.(  

لنظریة البنائیة الاجتماعیة من خلال التفاعل والتعاون بین الأقران لًویحدث التعلم وفقا 

والخبراء، ویحدث التعلم ذي المعنى عندما یكون هناك مهام أصیلة متصلة بالعالم الحقیقي، 

 یتحمل الطلاب مسئولیة تعلمهم عند تنفیذ المهام، ویتم التعامل مع المشكلة من خلال وفیها

تناولها من زوایا متعددة، واشتراك الأقران بوجهات النظر المختلفة، ویتم خلق المعاني والحلول 

 وینظر إلى عملیة التعلم كنشاط بنائي اجتماعي موجه نحو ،)Bay,et al., 2012( المشتركة

هام تعلیمیة أو إكتساب خبرات جدیدة في مجال دراسي معین، بحیث لا یمكن للطالب إنجاز م

من الوصول إلي الهدف بالإعتماد فقط علي خلفیته المعرفیة وتوجیهه الذاتي، ولكن یحتاج إلى 

  ). Hmelo-Silver;et al, 2007(دعم ومساعدة وتوجیه من قبل المعلم أو الأقران

النظریة الاتصالیة تعتبر نظریة مناسبة لتصمیم تصمیم ومن العرض السابق یتضح أن 

بیئات الحوسبة السحابیة لأنها تعتمد على النشاط الاجتماعي والتعلم الشبكي وتكوین الشبكات 

مع مجموعة من المعارف الآخرین للأشتراك في التعلم وتدعیم التواصل والتفاعل، وذلك بهدف 

، وتنوع الآراء وتبادل وجهات النظر المختلفة حول انجاز مشروعاتهم وواجباتهم لمقرر دراسي

ٕالمهام التعلیمیة، وامكانیة إنشاء وتحریر الملفات والوثائق باستخدام البرامج التطبیقیة المتاحة 

بشكل تشاركي، واستخدام أدوات التراسل والتعاون التزامني والغیر تزامني في الاتصال بین الفرد 

  .والمعلم وأقرانه

لنظریة البنائیة الاجتماعیة مناسبة لطبیعة تصمیم بیئات الحوسبة السحابیة ُكذلك تعد ا

لأنها بیئة تعلیمیة تقوم علي أن تعلم الفرد یتم في إطار التعاون الاجتماعي والتشارك، وتوفر 

امكانات وأدوات قویة للتفاعل الاجتماعي، وتؤكد على الأنشطة التشاركیة وتبادل الملفات 

ركي والتفاعلات والمشاركات المثمرة بین الأفراد بعضهم البعض، حیث یساعد الرقمیة بشكل تشا

  .هذا التفاعل على نمو البنیة المعرفیة للفرد وتطوره باستمرار

  :العلاقة بین الذكاء الاجتماعي وأنماط التعلم التشاركي السحابیة: المحور الثالث

قـدرة الفـرد علـى التعامـل فـي " نـه یعرف الذكاء الاجتماعي في قـاموس العلـوم الاجتماعیـة بأ

  .)٣٨٩ ،١٩٨٢أحمد زكي،" (المواقف الجدیدة التي تنطوي على علاقات متبادلة مع أعضاء الجماعة
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القـدرة علـى التـصرف مـع النـاس " وفي موسوعة علم النفس والتحلیل النفسي تم تعریفـه بأنـه 

  .)٩، ٢٠٠٠خالد المطیري، " (بكیاسة ولباقة

بأنــه قــدرة الفــرد علــى إدراك العلاقــات الاجتماعیــة، ) ٢٨١، ٢٠٠٠(ن كمــا عرفــه حامــد زهــرا

وفهــم النــاس والتفاعــل معهــم وحــسن التــصرف فــي المواقــف الاجتماعیــة، ممــا یــؤدي إلــى التوافــق 

  ".الاجتماعي، ونجاح الفرد في حیاته الاجتماعیة

ذكاء وبغــــض النظــــر عــــن تعــــدد تعریفــــات الــــذكاء الاجتمــــاعي إلا إنــــه یمكــــن القــــول بــــأن الــــ

  :الاجتماعي یتجلى في مظاهر سلوكیة موقفیة، مثل

 أن یألف الفرد الآخرین، وأن یؤلف منهم. 

 أن یكون موضع الإعجاب أو التقدیر من المحیطین. 

 أن ینجح في التعاون مع الآخرین. 

  ،أن یكون ذا حساسیة اجتماعیة عالیة فیما یتصل بـإدراك مـشاعر الآخـرین، وحـالتهم النفـسیة

 .ا یصدر عنهم من سلوكیات أو تعبیراتومن خلال م

  :أبعاد الذكاء الاجتماعي

أن الـــذكاء  ) Kihlstrom & Cantor, 2011, 564- 566" (كنتـــوركایلـــستروم و"یـــرى 

  :الاجتماعي یتضمن الأبعاد التالیة

 وهو القدرة على قـراءة المواقـف وتفـسیر سـلوكیات الآخـرین فـي تلـك المواقـف : الوعي الموقفي

 .فهم المحتملة وحالتهم العاطفیة ومیلهم للتواصلًوقفا لأهدا

 ـــة، ومنهـــا الـــصوت والحركـــات : الحـــضور ـــة وغیـــر اللفظی وهـــو مجموعـــة مـــن الأنمـــاط اللفظی

الدقیقة فهو مجموعة كاملة من الإشارات التي یعالجهـا الآخـرون لیتواصـلوا منهـا إلـى انطبـاع 

 .تقییمي للشخص

 لشخص كشخص صادق، وصـریح، ذو أخـلاق وهي الحكم من قبل الآخرین على ا: الأصالة

 .وأمانة، أو أن یكون الشخص النقیض من ذلك

 ـــى تفـــسیر الأفكـــار وصـــیاغة الآراء، وایـــصال المعلومـــات بـــسلاسة : الوضـــوح ٕوهـــو القـــدرة عل

ودقــة، وشــرح وجهــات النظــر والأفعــال والتــصرفات المقترحــة، بحیــث یــصبح بالإمكــان كــسب 

 .تشارك الآخرین

 مشترك بین شخصین، إزاءموقف محددوهو إحساس: التعاطف . 

  :مبادئ الذكاء الاجتماعي

علــى أن الــذكاء الاجتمــاعي یتــضمن ) Goleman, D., 2012, 190- 192" (جلومــان"أكــد 

  :مجموعة من المبادئ، هي
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 تعتبــر مهــارة أساســیة لازمــة، وتــشمل المبــادرة وتنــسیق الجهــود بــین حیــث : تنظــیم المجموعــات

موهبـــة التـــي یمكـــن أن تتجلـــى فـــي المؤســـسات التعلیمیـــة فـــي شـــبكة مـــن الأشـــخاص، فهـــي ال

 .المتعلمین الذین یتولون القیادة في تحدید طبیعة العمل، أو الذین یتولون قیادة الفریق

 تعتبـر الموهبـة التـي یتمتـع بهـا الوسـیط الـذي یحـول دون وقـوع : ًالتفاوض وصولا إلـى الحلـول

 .الخلافات أو یحسم الخلاف الذي وقع بالفعل

 ـــى ســـهولة : التحلیـــل الإجتمـــاعي یـــشمل تحلیـــل أفكـــار وآراء الآخـــرین، وتتبعهـــا ممـــا یـــؤدي إل

 .ٕالتعامل واقامة العلاقات مع الآخرین

 التواصـل مـع الآخـرین یكـون نتیجـة للتحلیـل الاجتمـاعي لهـم، ممـا یـؤدي : التواصل الشخصي

 .إلى إدراك الآخرین والتفاعل معهم

  :كي الإلكتروني والذكاء الاجتماعيالعلاقة بین أنماط التعلم التشار

إن الذكاء الاجتماعي من أكثر المهارات التي یحتاج الطلاب إلى تنمیتها في العصر 

 ,Li, Y., Dong ( الباحثینمنعدید الحدیث وفي ظل تكنولوجیا الاتصالات الحدیثة، حیث أكد 

M.,& Huang, R., 2011; Ball, L.,& Desbrow, B., 2012; Silva, A., & Rocha, H., 2012 (

) جوجل بلس، جوجل درایف(وتطبیقات الحوسبة الإلكترونیة ومن أهمها " ٢.٠ویب "أن أدوات 

بما تتضمنه من إمكانیات تعمل على تعزیز التفاعل والتناقش والتشارك بین الطلاب بعضهم 

 ,Bistorm, J., 2005, 2; Aboulafia, A., et al, 2008( عدد آخر من الباحثینالبعض، وحیث أكد

7; Salmons, J. E., 2006, 4- 8; 2011, 2 ( أن أنماط التشارك)في ضوء )  التآزري-بالتوازي

نظریة النشاط تعمل على تعزیز التشارك بین الطلاب من خلال توزیع المهام علیهم، مما یؤدي 

 إلى تشجیع الطلاب على العمل الجماعي وتأثیرهم على بعضهم البعض والاطلاع على أفكار

بعضهم البعض مما یؤدي إلى تنمیة قدراتهم على التفاعل مع بعضهم البعض والتعامل مع 

 ;Goleman, D., 2006; Zhuhadar L.,& Kruk, S. R., 2007(المواقف الاجتماعیة، وهذا ما أكد علیه 

Cardenas, C., et al, 2010 (لدى الطلاب     ، مما یؤدي إلى تنمیة مهارات الذكاء الاجتماعي .  

  لكترونيالكتاب الإ: المحور الرابع

لكترونــي ظهــر عدیــد مــن المــصطلحات ومنهــا الكتــاب الالكترونــي مــن مــصطلح التعلــیم الإ

بأنــه ) ٧٨ ،٢٠٠٣(ّیعرفــه  طــارق عبــاس وحیــث یعتبــر العنــصر الأساســي للمكتبــة الالكترونیــة، 

مدمجـة، ویعتمـد ُعبارة عن محتوى یوضع على شبكة الإنترنت ویمكـن أن یخـزن علـى اسـطوانات 

على أجهزة ذات تقنیة حدیثة وبرامج مخصصة لقراءة المحتوى المـصمم لهـذه الأجهـزة كـشكل مـن 

  . أشكال النشر



  

 ٨٩ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ اكتوبر ثامن الالعدد لعلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة ا

كمـصطلح بأنـه یـستخدم ) ١٠٣، ٢٠٠٣(ّكما عرفه محمد عبد الهـادي، أبـو الـسعود إبـراهیم 

تر، لوصــف نــص منــاظر أو مــشابه لكتــاب ولكنــه فــي شــكل رقمــي لیعــرض علــى شاشــة الكمبیــو

ـــة ورســـوم  ـــات فـــي شـــكل صـــورة رقمی ـــات كبیـــرة مـــن البیان ویمكـــن للأقـــراص المدمجـــة تخـــزین كمی

 .متحركة وتتابعات مرئیة وكلمات منطوقة وموسیقى وغیرها من الوسائط

  : أهمیة استخدام الكتاب الإلكتروني في التعلیم

ًیعد الكتاب الإلكترونـي مهـم جـدا فـي العملیـة التعلیمیـة فهـو متـاح        للطالـب علـى مـدار الیـوم ُ

ًكـــاملا وطیلـــة أیـــام الأســـبوع والعطـــلات ولا یعیـــق اســـتخدامه زمـــان أو مكـــان إذ یـــستطیع الطالـــب 

اســــتخدامه فــــي أي وقــــت شــــاء، ولا یحتــــاج الكتــــاب الإلكترونــــي إلــــى قاعــــات دراســــیة ولــــیس مــــن 

یع الــضروري أن تتــوفر أجهـــزة الحاســب فـــي الجامعــة حیــث یمكـــن اســتخدامه مـــن المنــزل ویـــستط

الطــلاب اســتخدامه عــدة مــرات ویــستطیعون الإطــلاع علــى المــادة العلمیــة للكتــاب والمحاضــرات 

باســتمرار وقــد یتفــق الكتــاب التقلیــدي مــع الكتــاب الإلكترونــي فــي الــصفات الــسابقة، ولكــن ینفــرد 

الكتـــاب الإلكترونـــي عـــن الكتـــاب التقلیـــدي فـــي عملیـــة التفاعـــل والتواصـــل بـــین المعلـــم والطـــلاب، 

ـــاب، وللطالـــب دور والطـــلا ب بعـــضهم الـــبعض، والطـــلاب وواجهـــات التفاعـــل الموجـــودة فـــي الكت

إیجــابي وفاعــل فــي الكتــاب الإلكترونــي حیــث یــساهم كــل طالــب فــي إعــداد المــادة العلمیــة للمقــرر 

ویبدي رأیه فیها ویعلق على ما قدمـه غیـرة مـن الطـلاب، ویتـیح الكتـاب الإلكترونـي المعتمـد علـى 

؛ ٤٥، ٢٠٠٥محمــد الحــسیني، (  للطــلاب للاتــصال بكــم هائــل مــن المعلومــاتالإنترنــت الفرصــة

  .)١٩٧، ٢٠٠٣ریما سعد الجرف، 

  :ممیزات الكتاب الالكتروني

؛ محمــــد )٢٠٠٣(؛ فاطمــــة الزهــــراء محمــــود )٢٠٠٣(یــــرى كــــلا مــــن محمــــود علــــم الــــدین 

  :أن الكتاب الإلكتروني له عدید من الممیزات منها) ٢٠٠٥(الحسیني 

  .بمكتبة ضخمة في مكان صغیرالاحتفاظ  .١

 اختزان عالیة للمعلومات حیث تستخدم الأقراص المدمجة لنشر الأعمال الكبیرة مثل إمكانیة .٢

الموسوعات وغیرها وهذا یؤدي إلى توفیر كبیر في الحیز المطلوب لتخزین مصادر 

 .المعلومات

 في اللحظة نفسها إمكانیة نقل المعلومات من مكان إلى آخر بعید، ویمكن أن یتم الاتصال .٣

 .ُالتي تطلب فیها المعلومات عن طریق وسائل الاتصال من بعد

إمكانیة الوصول السریع للعناوین الخاصة بالكتب وكذلك الموضوعات، حیث أنه أسرع من  .٤

 .الطرق التقلیدیة لتزوید المكتبات بالعناوین فهي متاحة طوال الیوم

 إمكانیات البحث على الرغم من وجود كشافات القابلیة للبحث حیث یوفر الكتاب الإلكتروني .٥

 .في بعض الكتب إلا أن الأكثر فعالیة هو البحث في النص بأكمله

الروابط النشطة حیث یمكن إبراز كلمة معینة بالنص وذلك بالذهاب إلى القاموس لمعرفة  .٦

 .معناها أو الصفحات الأخرى التي ترتبط بهذه الكلمة



  

 ٩٠ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ اكتوبر ثامن الالعدد لعلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة ا

ٕط المتعددة التفاعلیة والروابط الفائقة في تصمیم وانتاج الاستفادة من إمكانیات الوسائ .٧
 .محتویات الكتاب الإلكتروني بما یمكن البحث في عدة مصادر في وقت واحد

التحكم في شكل النص للكتاب الإلكتروني إذ یمكن للمستخدم التحكم عن طریق اختیار  .٨

لحروف لسهولة القراءة الحجم المناسب للخط وكذلك نمطه والقدرة على زیادة سمك ومقاس ا

ٕفي حالة ضعف البصر، واعادة استخدام خاصیة الضوء للقراءة في ضوء معتم لجعل 
النص المعروض أفضل وأكثر سهولة في القراءة أو كتابة الملحوظة وحفظها، وتظلیل 

 .ٕبعض الأجزاء لتمییزها أو عمل حواشي وهوامش للصفحات واضافة الرسومات علیها

تصال بین الطلاب والمعلم من خلال حلقة او ارتباط موقع المؤلف في مرونة التفاعل والا .٩

الشبكة بالكتاب الالكتروني وذلك لإضافة الأشكال التوضیحیة والرسومات والموسیقى 

 .ً لقلب الصفحات أوتوماتیكیاLaser eyeالتصویریة مع إمكانیة استخدام عین لیزر 

لالكترونیة في وقت ومكان واحد بما القابلیة للنقل حیث یمكن حمل عدید من الكتب ا .١٠

 .  واسترجاعهیوفر المساحة المستغلة على الرفوف مع قلة تكالیف اختزانه

  :وجهة الضبط والعلاقة بینها وبین الحوسبة الإلكترونیة: المحور الخامس

  مفهوم وجهة الضبط: أولا

ًمتغیرا مهما بوصفها وجهة الضبط بدراسة الباحثون اهتم  الإنساني وامكانیة السلوك لتفسیر ً

 ًتبعـا لـه، وقـد اختلفـت عدیـدة تعریفـات المهمـة، وقـد قـدموا الحیاتیـة المواقـف مختلف به في التنبؤ

 سـلیمان محمـد ومـن بینهـا تعریـف سـناء بالدراسـة، لـه تنـاولهم طریقـة فـي البـاحثین لاخـتلاف

 من به یرتبط ماو سلوكه بین للعلاقة الفرد إدراك حیث تعرف وجهة الضبط بأنها )٦٣، ١٩٩٧(

 قوله أن بعض  في) ٣١٩، ١٩٩٣(موسى  العزیز عبد یراه رشاد ما مع بذلك تتفق نتائج، وهي

 خارجیـة قـوى إلـى الآخـر والـبعض ذواتهـم إلـى المختلفـة الحیـاة مواقـف فـي النجـاح یعـزون الأفراد

 بوصـفه الـضبط مركـز علـى تركیزهمـا الـسابقین التعریفین في ذواتهم، ومن هنا نلتمس نطاق عن

تعریـف  یـأتي آخـر سـیاق نتـائج، وفـي مـن علیـه یترتب وما سلوكه بین السببیة الفرد للعلاقة إدراك

العـام  التوقـع تـصف الـضبط وجهـة أن حیـث یتفقـان علـى Worill" ووریـل"، و" Stillwellسـتلویل"

  .)٢٣٢ ،١٩٩٠ الخطیب، رجاء(والتفوق  النجاح في ومهاراته مجهوده بین العلاقة للفرد حول

 بـین مجهوداتـه العلاقـة تجـاه للفـرد معمـم توقـع أنـه یقوم على السابق التعریف أن والملاحظ

  أنه إذا كان مركز الضبط الذي "Rotter"إیجابیة، ویرى روتر نتائج على الحصول ومهاراته في

 إذا أمـا تحكـم داخلـي؛ ذا یكـون فإنـه نـسبیا الدائمـة خصائـصه أو سـلوك الفـرد علـى یعتمـد ینـتج

 رجـاء(تحكـم خـارجي  ذا یكـون خصائـصه؛ فإنـه أو سـلوكه علـى یعتمـد لا التعزیز أن الفرد أدرك

  ).٢٣٢ ،١٩٩٠ الخطیب،

 إلى الوصول یمكن الضبط مركز بمفهوم الخاصة التعریفات بعض إلى التطرق خلال ومن

 غیـر أو مـسئول الفـرد بأنـه اعتقـاد مـدى بـه یقـصد معرفـي مكون عن عبارة هو الضبط مركز أن

 . وتوقعه للنتائج لسلوكه تعزیزات من تلقاه ما على بناء الأحداث عن ولمسئ



  

 ٩١ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ اكتوبر ثامن الالعدد لعلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة ا

 وجهـة لفئتـي ًتوضـیحا وفیمـا یلـي الـضبط وجهـة مفهـوم علـى ًبناءا فئتین وینقسم الأفراد إلى

  :)١٢١ ،١٩٩٧ االله، عبد الرحمن ومعتز عبد محمد(الضبط 

 وعلـى ذلـك  لهـم یحـدث عمـا مـسئولون أنهـم یعتقـدون الـذین هـم الأفـراد :الـداخلي الـضبط فئـة

 ًایجابیـا الحـدث أكـان سـواء لـه یحـدث عمـا بأنه المسئول یعتقد الداخلي الضبط ذو الفرد فإن

 .فاشلا أو ًناجحا ًسلبیا، أو

 والقدر، الحظ حسن نتیجة هي الناجحة بأن الأحداث الفرد اعتقاد هو :الخارجي الضبط فئة 

 ذلـك فیرجـع فاشـلة الأحداث كانت وٕاذا رجیة،الخا من القوى ذلك وغیر له الآخرین ومساعدة

 الضبط بفئة فالمقصود الأقویاء، وعلیه لأنهم له الآخرین إلى ظلم والقدر، أو الحظ سوء إلى

 الأحـداث أكانـت سـواء لـه تحـدث التـي عن الأحـداث مسئول غیر بأنه الفرد اعتقاد الخارجي

  .سلبیة أم ایجابیة

 یحتـل متـصل طرفي )الخارجي الضبط فئة/لداخليا الضبط فئة(المصطلحین  هذین ویمثل

 فـي الداخلیـة الوجهـة ذات الفئـة مـن فهـو الأول مـن القطـب یقتـرب فمن علیه، معینة نقاط الأفراد

. الـضبط فـي الخارجیـة الوجهـة ذات الفئـة مـن فهـو القطـب الثـاني مـن یقتـرب ومـن الـضبط،

 داخلـي یكـون إمـا أن یجـب فـرد كـل بـأن الاعتقـاد فـي نقـع أن الخطـأ مـن أنـه بـذلك والمقـصود

النهـایتین؛  بـین متـصل یمتـد علـى نقطـة فـرد لكـل ان الـصواب وٕانمـا الـضبط، خـارجي أو الـضبط

 الـضبط مركـز فـي الفـرد فاعتقـاد  وعلیـه.الخـارجي الـضبط فئـة ونهایـة الـداخلي الـضبط فئـة نهایة

 أهمهامعززات عدیدة مواقف إلى یعود وذلك أخر، موقف إلى ومن أخر، إلى شخص من یختلف

 مركـز فـي الاخـتلاف فـإن أخـر وبمعنـى والدافعیـة، الـدور، ومحـددات الموقـف، وطبیعـة الـسلوك،

  ).٥، ١٩٨٢ كفافي، الدین علاء(النوع  في ولیس في الدرجة اختلاف هو الضبط

 :سمات فئتي وجهة الضبط: ًثانیا

 ومــدى تحملهــم یعــد اخــتلاف الأفــراد فــي مــدى اعتقــادهم بقــدرتهم علــى الــتحكم فــي الأحــداث

ًالمـسئولیة تجاههـا سـواء أكانـت الأحـداث ناجحـة أو فاشـلة فـإن ذلـك لا بـد ان یعكـس فروقـا مهمـة 

 :في أنماط سلوك الأفراد، ولكل فئة سمات عدة متمثلة في

ًفالفرد الـذي یعتقـد أن الحـصول علـى التعزیـز سـواء أكـان سـلبیا : سمات فئة الضبط الداخلي

الداخلیـــة أي بـــذواتهم فـــإن ســـمات هـــذه القـــوى المحتملـــة هـــي الـــذكاء أو ًأو إیجابیـــا یـــرتبط بـــالقوى 

، وفــــي ذات )٥، ١٩٨٢عــــلاء الــــدین كفــــافي، (المهــــارة أو الجهــــد او ســــمات الشخــــصیة الممیــــزة 

أن أفــراد فئــة الــضبط الــداخلي یتمیــزون بــصفات ) ٨٩، ١٩٨٩(الإطــار یــذكر صــلاح أبــو ناهیــة 

اتهم الخاصــة وفــي حیــاة مجــتمعهم بــصفة عامــة، إیجابیــة تــساعدهم علــى تحقیــق النجــاح فــي حیــ

وبـــصفة عامـــة خـــصائص فئـــة الـــضبط الـــداخلي تجعـــل الفـــرد یحـــتفظ یاعتقـــاد مـــؤداه أن مـــصادر 

النجاح أو الفشل تحركهما قوى ذاتیة داخلیة ومن ثم یقبل على مواجهة المواقـف الحیاتیـة، ویكـون 

ًذلــك دافعــا قویــا نحــو الإنجــاز فــي مجــالات حیاتــه لأنــه یــدر ك أنــه بإمكانــه الهیمنــة والــسیطرة علــى ً

 .الأحداث وباستطاعته تغییر مجریاتها بیده



  

 ٩٢ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ اكتوبر ثامن الالعدد لعلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة ا

  :سمات فئة الضبط الخارجي

أن أفــراد فئــة الــضبط الــداخلي یتــسمون ) ١٩٩٧( أشــار محمــد عبــد الــرحمن ومعتــز عبــد االله

مـساوئ بالفاعلیة مقارنـة بفئـة الـضبط الخـارجي، ولكـن هـذا لا ینفـي أن لكـل مـن الفئتـین ممیـزات و

ًحیــث أن ذوي الــضبط الــداخلي هــم أقــل تعاطفــا ومــیلا فــي تقــدیم العــون والمــساعدة للآخــرین وهــذا  ً

نتیجــة اعتقــادهم بــان الــشخص الــذي یواجــه المــشكلات أو المتاعــب إنمــا هــو المتــسبب فــي تلــك 

اد الوضعیة المزریة وهو المـسئول عنهـا وبالتـالي علیـه أن یتحمـل نتـائج أفعالـه، كـذلك یتمیـز الأفـر

ذوي الــضبط الخــارجي بمهــاراتهم النوعیــة التــي لا تتــوفر لــذوي الــضبط الــداخلي، فهــم یعتقــدون أن 

  الحصول على التعزیز یحدث شریطة أن یكون في الوقت المناسب والمكان المناسب 

فــي بیئــة الحوســبة الإلكترونیــة ووجهــة ) التــآزري والمــوازي(العلاقــة بــین نمــط التــشارك : ًثالثــا

  ): خلي والخارجيالدا(الضبط 

الــضبط الــداخلي فــي مقابــل (یــسعى البحــث الحــالي لدراســة العلاقــة بــین وجهــة الــضبط    

التآزري مقابـل نمـط (والمتغیر المستقل الأول موضع البحث وهو نمط التشارك ) الضبط الخارجي

وجـود فـي بیئـة الحوسـبة الإلكترونیـة، ویـشیر البحـث الحـالي أیـضا إلـى احتمـال ) التشارك بالتوازي

ونمط التـشارك فـي ) الضبط الداخلي في مقابل الضبط الخارجي(علاقة تفاعل بین وجهة الضبط 

، وهـذا الافتـراض مـصدره تنـاول هـذا )التآزري مقابل التوازي(بیئة الحوسبة الإلكترونیة المستخدمة 

، المتغیــر فــي إطــار ســمات كــل مــن الأفــراد ذوي الــضبط الــداخلي والافــراد ذوي الــضبط الخــارجي

  ).٢٠٠٨(وهذا ما عبرت عنه نتائج دراسة محمد زیدان 

 باعتقـاد یحـتفظ الفـرد تجعل الداخلي بصفات عدة الضبط وبصفة عامة یتمیز أصحاب فئة

 مواجهـة علـى یقبـل ثـم ومـن داخلیـة ذاتیـة قـوى تحركهمـا الفـشل أو مـصادر النجـاح أن مـؤداه

 بإمكانـه أن یـدرك لأنـه حیاتـه مجالات في زالانجا نحو ًقویا ًدافعا ذلك الحیاتیة، ویكون المواقف

 بیـده، كـذلك یتمیـز أصـحاب فئـة مجریاتهـا تغییـر وباسـتطاعته الأحـداث علـى الهیمنـة والـسیطرة

الداخلي بالقـدرة علـى التعامـل مـع المعالجـات المختلفـة لعـرض المحتـوى بینمـا قـد یتنـاقص  الضبط

     المعالجــــة المــــستخدمة غیــــر ملائمــــةالأداء التعلیمــــى للأفــــراد ذوي الــــضبط الخــــارجي إذا كانــــت

  .لنمطهم المعرفى

ـــم أوعلـــى ذلـــك یمكـــن أن نتوقـــع  ـــداخلي أیـــة صـــعوبة فـــى تعل لا یجـــد الأفـــراد ذوي الـــضبط ال

مهــارات انتــاج الكتــب الالكترونیــة بجانبیهــا الأدائــى والمعرفــى، كــذلك الانخــراط فــي بیئــة الحوســبة 

ث یتمیـــز هـــؤلاء الأفـــراد بقـــدرتهم علـــي البحـــث الالكترونیـــة مـــن خـــلال نمـــط التـــشارك بـــالتوازي حیـــ

 حـل إلى الوصول في بفاعلیة المعلومات هذه استخدام ثم المعلومات، إلى للوصول والاستكشاف



  

 ٩٣ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ اكتوبر ثامن الالعدد لعلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة ا

 حیـث المهنـي والأداء العمـل علـى البیئـة، كـذلك یتمیـزون بقـدرتهم فـي تعترضـهم التـي المـشكلات

 ًإشباعا أكثر أنهم كما بهم المحیطة والبیئة فیه یعملون الذین شاملة بالعمل معرفة لدیهم أن تبین

 المـشكلات، حـل فـي الدارسـي وتتنـوع أسـالیبهم تحـصیلهم كمـا یرتفـع مـستوى. عملهـم عـن ورضـا

 .العامة للمشكلات ًتحملا وأكثر ًوأكثر إبداعا، التفكیر، في ومرونة ًتفتحا أكثر أنهم كما

ون صــعوبة فــى تعلــم مهــارات وعلــى العكــس نجــد أن الأفــراد ذوي الــضبط الخــارجي قــد یجــد

نتاج الكتب الالكترونیة بجانبیها الأدائى والمعرفى، كذلك الانخراط فـي بیئـة الحوسـبة الالكترونیـة إ

 مـن جـدوى لا ًاعتقـادا بأنـه) والمتمثلـة فـي نمـط التـشارك التـآزري(فـي ظـل بیئـة تفـرض علـیهم 

 تكمـن والفـشل النجـاح أن مـصادریؤكـد اعتقـادهم بـ ًسـلفا ممـا مقـدرة لأنهـا الأحـداث تغیـر محاولـة

لقـوى خارجیـة فرضـت علـیهم فهـم لا یـستطیعون  شـؤونهم تـسییر فـي یخـضعون بذلك وهم خارجهم

تغییر أي شـئ فـي طریقـة التـدریب المفروضـة علـیهم التـي تمثـل اجـراءات تعلـم وأنـشطة مفروضـة 

لــى ســلبیتهم وقلــة ٕعلــیهم مــن قبــل المعلــم حتــى وان كانــت ملائمــة لهــم، وبالتــالي فقــد یــؤدي ذلــك، إ

 فـي توقعـاتهم والفـشل الأحـداث علـى داخلیـة سـیطرة بوجـود الإحـساس إلـى والافتقـار مـشاركتهم،

ناهیـة،  أبـو محمـد صـلاح(ملائـم  غیـر بـنمط الموقـف فـي فقـد یتـصرفون وبالتـالي الأحـداث لهـذه

١٨٥، ١٩٨٢.( 

ي مقابـل الـضبط الـداخلي فـ(وعلى ضوء مـا سـبق یتـضح مـدى الارتبـاط بـین وجهـة الـضبط 

التــوازي (ونمــط التــشارك فــي بیئــة الحوســبة الالكترونیــة موضــع البحــث الحــالي ) الــضبط الخــارجي

/ التــوازي (؛ لــذلك یفتــرض البحــث الحــالي وجــود أثــر للتفاعــل بــین نمــط التــشارك )مقابــل التــآزري

نتــــاج الكتــــب إفــــي بیئــــة الحوســــبة الإلكترونیــــة ووجهتــــى الــــضبط علــــى تنمیــــة مهــــارات ) التــــآزري

 .لكترونیة لدى طلاب تكنولوجیا التعلیمالا

  :تعلیق الباحثة على الإطار النظري للبحث

ترى الباحثة أن بیئة الـتعلم الإلكترونـي التـشاركي قـد أثـرت وطـورت عناصـر منظومـة الـتعلم 

وهـــي المعلـــم والمـــتعلم وأدوات الـــتعلم والتـــصمیم التعلیمـــي لبیئـــة الـــتعلم،  حیـــث تطـــور دور المعلـــم 

صــبحت عملیــة الـتعلم متمركــزة حــول المــتعلم، وتغیـرت الأدوات المــستخدمة فــي العملیــة والمـتعلم وأ

التعلیمیـــة حیـــث أنهـــا لابـــد مـــن أن تكـــون أدوات ســـهلة الاســـتخدام تـــساعد المـــتعلم علـــى الاتـــصال 

والتواصــل مــع زمــلاؤه والمعلــم والتنــاقش وتبــادل الآراء والأفكــار، وكــذلك أصــبحت عملیــة التــصمیم 

داف الـــتعلم ومتطلباتـــه الفردیـــة والجماعیـــة لیـــتم تـــدعیمها بـــالأدوات التكنولوجیـــة، تتمركـــز حـــول أهـــ

بمــا تتــضمنه مــن )  جوجــل بلــس-جوجــل درایــف(وكــذلك تعمــل تطبیقــات الحوســبة الــسحابیة وهــي 

إمكانیـات تعمـل علــى تعزیـز التفاعــل والتنـاقش والتــشارك بـین الطــلاب بعـضهم الــبعض وذلـك مــن 

، مما یؤدي إلى تنمیـة قـدرات الطـلاب علـى التعامـل مـع ) التوازي-زريالتآ(خلال أنماط التشارك 

  .المواقف الاجتماعیة ومهارات الذكاء الاجتماعي

   :صیاغة فروض البحث الحالي كالتاليفي ضوء الإطار النظري والدرسات المرتبطة تمت 

ین  بین متوسطي درجات طلاب المجموعت٠.٠٥ ≤ًلا یوجد فرق دال إحصائیا عند مستوى  -١

التجریبیتین في اختبار التحصیل المعرفي المرتبط بمهارات إنتاج الكتب الإلكترونیة عند 



  

 ٩٤ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ اكتوبر ثامن الالعدد لعلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة ا

التشارك (الدراسة باستخدام بیئة الحوسبة السحابیة یرجع للأثر الأساسي لنمط التشارك 

  ).بالتوازي مقابل التشارك التآزري

ب المجموعتین  بین متوسطي درجات طلا٠.٠٥ ≤ًیوجد فرق دال إحصائیا عند مستوى  -٢

الكتب الإلكترونیة عند الدراسة إنتاج التجریبیتین في اختبار التحصیل المعرفي لمهارات 

الضبط الداخلي في (باستخدام بیئة الحوسبة السحابیة یرجع للأثر الأساسي لوجهة الضبط 

  .لصالح الطلاب ذوي الضبط الداخلي) مقابل الضبط الخارجي

 درجات طلاب المجموعات ي بین متوسط٠.٠٥ ≤ستوى ًوجد فرق دال إحصائیا عند می -٣

التجریبیة في اختبار التحصیل المعرفي المرتبط بمهارات إنتاج الكتب الإلكترونیة عند 

التشارك بالتوازي (الدراسة باستخدام بیئة الحوسبة السحابیة ترجع للتفاعل بین نمط التشارك 

 )".اخلي في مقابل الضبط الخارجيالضبط الد(ووجهة الضبط ) مقابل التشارك التآزري 

 بین متوسطي درجات طلاب المجموعتین ٠.٠٥ ≤ًلا یوجد فرق دال إحصائیا عند مستوى  -٤

التجریبیتین في بطاقة تقییم المنتج النهائي المرتبطة بمهارات إنتاج الكتب الإلكترونیة عند 

التعلم (التعلم التشاركي الدراسة باستخدام بیئة الحوسبة السحابیة یرجع للأثر الأساسي لنمط 

  ).التشاركي بالتوازي مقابل التعلم التشاركي التآزري

 بین متوسطي درجات طلاب المجموعتین ٠.٠٥ ≤ًیوجد فرق دال إحصائیا عند مستوى  -٥

التجریبیتین في بطاقة تقییم المنتج النهائي المرتبطة بمهارات إنتاج الكتب الإلكترونیة عند 

الضبط (لحوسبة السحابیة یرجع للأثر الأساسي لوجهة الضبط الدراسة باستخدام بیئة ا

  ".لصالح الطلاب ذوي الضبط الداخلي) الداخلي في مقابل الضبط الخارجي

 درجات طلاب المجموعات ي بین متوسط٠.٠٥ ≤ًوجد فرق دال إحصائیا عند مستوى ی -٦

تب الإلكترونیة عند التجریبیة في بطاقة تقییم المنتج النهائي المرتبطة بمهارات إنتاج الك

نمط التشارك (الدراسة باستخدام بیئة الحوسبة السحابیة ترجع للتفاعل بین نمط التشارك 

الضبط الداخلي في مقابل الضبط (ووجهة الضبط ) بالتوازي مقابل نمط التشارك التآزري

 ).الخارجي

موعتین  بین متوسطي درجات طلاب المج٠.٠٥ ≤ًلا یوجد فرق دال إحصائیا عند مستوى  -٧

التجریبیتین في مقیاس مهارات الذكاء الاجتماعي عند الدراسة باستخدام بیئة الحوسبة 

نمط التشارك بالتوازي مقابل نمط (السحابیة یرجع للأثر الأساسي لنمط التشارك الإلكتروني 

 ).التشارك التآزري

تین  بین متوسطي درجات طلاب المجموع٠.٠٥ ≤ًیوجد فرق دال إحصائیا عند مستوى  -٨

التجریبیتین في مقیاس مهارات الذكاء الاجتماعي عند الدراسة باستخدام بیئة الحوسبة 

) الضبط الداخلي في مقابل الضبط الخارجي(السحابیة یرجع للأثر الأساسي لوجهة الضبط 

  .لصالح الطلاب ذوي الضبط الداخلي



  

 ٩٥ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ اكتوبر ثامن الالعدد لعلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة ا

المجموعات  درجات طلاب ي بین متوسط٠.٠٥ ≤ً إحصائیا عند مستوى ق دالوجد فری  -٩

التجریبیة في مقیاس مهارات الذكاء الاجتماعي عند الدراسة باستخدام بیئة الحوسبة 

) التشارك بالتوازي مقابل التشارك التآزري(السحابیة  ترجع للتفاعل بین نمطي التشارك 

  )".الضبط الداخلي في مقابل الضبط الخارجي(ووجهة الضبط 

  :الإجـراءات المنهجیة للبحث

  : جراءات المنهجیة للبحث العناصر التالیةتتضمن الإ

  .تحدید المنهج والتصمیم التجریبي للبحث  -أ 

 .بناء مادتي المعالجة التجریبیة  -ب 

 . بناء أدوات القیاس واجازتها  -ج 

 .عینة البحث  -د 

 . التجربة الاستطلاعیة للبحث  -ه 

 .تنفیذ إجراءات التجربة الأساسیة للبحث  -و 

  :تجریبيمنهج البحث ومتغیراته والتصمیم ال: ًأولا

ینتمــي هــذا البحــث إلــى فئــة البحــوث التــي تــستخدم تــصمیمات المــنهج الوصــفي فــي مرحلــة 

الدراسـة والتحلیـل والتـصمیم، والمـنهج التجریبـي عنـد قیـاس أثـر المتغیـریین المـستقلین للبحـث علــى 

  .متغیراته التابعة في مرحلة التقویم

  :وتكونت متغیرات البحث من

  :البحث على متغیرین مستقلین، همااشتمل : المتغیرات المستقلة

 :نمط التشارك في بیئة الحوسبة السحابیة، ویشمل نمطین هما  -أ 

o التوازي. 

o التآزري. 

 .وجهة الضبط الداخلي، وجهة الضبط الخارجي: وتشمل" وجهة الضبط "الأسلوب المعرفي    - ب 

  : اشتمل البحث الحالي على متغیرات تابعة هي: المتغیرات التابعة  -ج 

o الكتب الإلكترونیة لدى طلاب تكنولوجیا التعلیم بكلیة التربیة النوعیةمهارات إنتاج – 

  .بجامعة المنوفیة 

o تحصیل الجانب المعرفي المرتبط بمهارات إنتاج الكتب الإلكترونیة لدى الطلاب.  

o الذكاء الاجتماعي لدى الطلاب . 

  :التصمیم التجریبي للبحث

م التصمیم التجریبي المعروف باسم في ضوء المتغیرین المستقلین للبحث تم استخدا

" X 2 Factorial Design 2 "التحلیل التباین ذو التصمیم الثنائي ) ٢×٢(التصمیم العاملي 

  .ویوضح الجدول التالي التصمیم التجریبي للبحث الحالي) ٣٩٠، ١٩٩٥زكریا الشربیني، (
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 )الجزء الاول( ٢٠١٦ اكتوبر ثامن الالعدد لعلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة ا

  )٢ × ٢التصمیم العاملي (التصمیم التجریبي للبحث ) ٢(جدول 

                  نمط التشارك    

 الأسلوب المعرفي
 التآزري التوازي 

 ٣مج ١مج وجهة ضبط داخلیة

 ٤مج ٢مج وجهة ضبط خارجیة

  :ویتضح من التصمیم التجریبي للبحث وجود أربع مجموعات تجریبیة

o ــــي طــــلاب ذوي وجهــــة ضــــبط داخلیــــة یدرســــون باســــتخدام نمــــط : المجموعــــة التجریبیــــة الأول

  .ازي من خلال مجموعة على جوجل بلسالتشارك بالتو

o طــــلاب ذوي وجهــــة ضــــبط خارجیــــة یدرســــون باســــتخدام نمــــط : المجموعــــة التجریبیــــة الثانیــــة

  .التشارك بالتوازي من خلال مجموعة على جوجل بلس

o طلاب ذوي وجهة ضبط داخلیة یدرسون باستخدام نمـط التـشارك : المجموعة التجریبیة الثالثة

  .على جوجل درایفالتآزري من خلال مجموعة 

o طــــلاب ذوي وجهــــة ضــــبط خارجیــــة یدرســــون باســــتخدام نمــــط : المجموعــــة التجریبیــــة الرابعــــة

  .التشارك التآزري من خلال مجموعة على جوجل درایف

  :التصمیم التعلیمي لمعالجات البحث: ًثانیا

تم التصمیم التعلیمي لبیئة الحوسبة السحابیة من خلال نموذج كابلن     

)Kaplan,2012,14-16( ، وهو نموذج یوضح خطوات وعملیات التعلم التشاركي عبر شبكة

  :الإنترنت، كما یتضح من الشكل التالي

  

  

    

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 

  )Kaplan,2012,14-16 ( ٢٠١٢ نموذج كابلن )٣( شكل 
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 )الجزء الاول( ٢٠١٦ اكتوبر ثامن الالعدد لعلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة ا

  :تشكیل الفرق والتخطیط للتعلم: المرحلة الأولى

  :تشكیل فرق العمل وتحدید الأنشطة .١

النشاط الرئیس للتعلم وهو تصمیم كتاب إلكتروني باستخدام قامت الباحثة بتحدید 

طالب على أربعة مجموعات حسب التصمیم ) ٦٠(ذلك تم تقسیم ل و،Flipbook Makerبرنامج 

لى مجموعات بحیث لایزید عدد الطلاب في إالتجریبي للبحث وداخل كل مجموعة تم تقسیمهم 

 Lee,i.,2005,3;Iqual,M.j.,et (ین عدد من الباحثكل مجموعة عن سبع طلاب، حیث أكد

al,2011,1( طلاب، كل مجموعة ٧-٢ أن عدد الطلاب في مجموعات التشارك یتراوح ما بین 

  .تؤدي النشاط من خلال نمط التشارك الخاص بها، كما سبق توضیحه في التصمیم التحریبي للبحث

 :تحدید أهداف التعلم .٢

ف عامة رئیسة، وكذلك تم وضع أهداف سلوكیة تم تحدید أهداف التعلم في أربعة أهدا      

هدف تعلیمي، بحیث تصف سلوك المتعلم بشكل دقیق ویكون هذا السلوك ) ٤٣(قابلة للقیاس

  :ًقابلا للقیاس والملاحظة، ویمكن تحدید الأهداف العامة للتعلم، فیما یلي

 الإلمام بمفهوم الكتاب الإلكتروني ومعاییر ونماذج تصمیمه. 

 التعرف على المهارات التربویة لتصمیم الكتاب الإلكتروني             .  

 الإلمام بالمهارات الفنیة لإنتاج الكتاب الإلكتروني. 

  استخدام برنامج " Flipbook Maker "في إنتاج الكتاب الإلكتروني. 

  : تحدید خطة التعلم-٣

  : تضمنت خطة التعلم ما یلي

 تم تحلیل البنیة الأساسیة للبیئة التعلیمیة، التي تشملحیث ی: تحدید البنیة الأساسیة: 

وهما  google + ، "google drive"حیث تم إنشاء حساب على التطبیقین  :الأدوات والمیزانیة -

  .من تطبیقات الحوسبة السحابیة المجانیة

 التطبیقین تمت الدراسة من خلال :تحدید استراتیجیة التعلم 

  https://plus.google.com/u/0/ 
 https://drive.google.com/drive/my-drive 

 وتتضح خطوات ،Learning Togetherًوفقا لاستراتیجیة التعلم معا 

 وفي ضوء عناصر نظریة النشاط الاستراتیجیة المستخدمة مع كل نمط من أنماط التشارك

Activity Theory ٣(  ، من خلال الجدول(  
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 )الجزء الاول( ٢٠١٦ اكتوبر ثامن الالعدد لعلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة ا

 استراتیجیة التعلم المستخدمة في البحث) ٣(جدول 

  دور المتعلم  دور المعلم  نمط التشارك  الحدث التعلیمي

ٕتعریف الطلاب بمهمات تعلیمهم وانشاء   لا یوجد  مقابلة الطلاب

ٕإیمیل على الجي میل وانشاء حساب على 

التطبیق الخاص به سواء جوجل بلس أو 

  . جوجل درایف

الدخول إلى التطبیق الخاص 

به وتصفحه والتعرف على 

الدروس والأدوات المرتبطة 

  .به

 -ًتوزیع الاختبار التحصیلي المعرفي ورقیا  لا یوجد  تطبیق الأدوات قبلیا

  .مقیاس الذكاء الاجتماعي

حل الاختبار التحصیلي 

اس الذكاء  مقی-ًالمعرفي ورقیا

  .الاجتماعي

دراسة مقرر تصمیم 

الكتاب المدرسي 

  الإلكتروني

توجیه الطلاب وتذلیل الصعوبات الخاصة   لا یوجد

  .بدراسة المقرر 

یقوم كل طالب بالدخول إلى 

التطبیق الخاص بمجموعته 

  .ودراسة المقرر

التوازي للمجموعة 

  الأولى

القیام بالنشاط 

  التشاركي

التآزري للمجموعة 

  الثانیة

ة للطلاب، وتقسیمها تحدید المهمة الرئیس

إلى مهام فرعیة صغیرة وتوزیعها على 

  .الطلاب

قیام كل طالب بمهمته التي 

قام المعلم بتحدیدها وتنفیذها 

  .وتسلیمها في الوقت المناسب

 -تطبیق الاختبار التحصیلي المعرفي   لا یوجد  تقویم الطلاب

 بطاقة -مقیاس مهارات الذكاء الاجتماعي

  .تقییم الكتاب الإلكتروني

الإجابة على الاختبار 

 مقیاس -التحصیلي المعرفي 

 -مهارات الذكاء الاجتماعي

  .تسلیم المشروعات التشاركیة

 وضع الخریطة الانسیابیة للمقرر: 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  الخریطة الإنسیایة للمقرر) ٤(شكل 

 :زمني للدراسة وأنشطة التعلم، كما یتضح فیما یليتم تحدید الجدول ال: تحدید الجدول الزمني للتعلم -٤

 ابیة للمقررالخریطة الانسی

 loginالدخول إلى المجموعة 

   google drive المجموعة الثانیة +googleالمجموعة الأولى 

الكتاب 
الألكترني 
 وتطوره

معاییر إنتاج 
الكتاب 

الإلكتروني            

 Flipبرنامج شرح ل

Book Maker  

نتاج الكتاب لإ

ماھیة الكتاب 

وتصمیمھ 
  تھومكونا

معاییر ووسائل 
نقل الصور 

  الثابتة في الكتب
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 )الجزء الاول( ٢٠١٦ اكتوبر ثامن الالعدد لعلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة ا

  .محتوى المقرر والخطة الزمنیة لدراسته) ٤(جدول 

  الموضوعاتىمحتو الموضوعات عنوانه المجال
موعد لقاء الباحثة 

 بالطلاب

  مقابلة الطلاب وتعریفهم بموضوع الدراسة

  .یعهم على المجموعاتوتوز

  الثلاثاء الموافق 

٨/٣/٢٠١٦  

 الأربعاء الموافق   .�تطبیق الاختبار التحصیلي قبلیا

٩/٣/٢٠١٦  

التجربة الإستطلاعیة للبحث وتطبیق أدوات القیاس 

  �قبلیا

   تطبیق مقیاس مهارات الذكاء الاجتماعي

  .�قبلیا

الخمیس الموافق 

١٠/٣/٢٠١٦  

 الأول
 ت الموافق السب .ماهیة الكتاب وتطور صناعته

١٢/٣/٢٠١٦ 
 الأول

ماهیة الكتاب 

  وتصمیمه ومكوناته

 الثاني 
 السبت الموافق  .مكونات الكتاب معاییر تصمیمه

١٩/٣/٢٠١٦ 

 الثاني

  معاییر ووسائل نقل 

الصور الثابتة في 

  الكتب

 معاییر ووسائل نقل الصور الثابتة في الكتب  
الأحد الموافق 

٢٠/٣/٢٠١٦ 

  الأول

 

الثلاثاء الموافق    وبین الكتاب التقلیديمفهومه والفرق بینه 

٥/٤/٢٠١٦ 
 الثالث

الكتاب الألكترني 

 وتطوره

 الثاني  
الأربعـــــــــــــــــــــاء الموافـــــــــــــــــــــق   .ممیزاته وأنماط ونماذج تصمیمه 

٦/٤/٢٠١٦  

  الأول

 

المهارات التربویة لتصمیم الكتاب  

  .           الإلكتروني

 الثاني
المهارات الفنیة لإنتاج الكتاب  

  .           الإلكتروني

  الرابع
معاییر إنتاج الكتاب 

الإلكتروني            

  .برمجة الكتاب   الثالث

الإثنــــــــــــــــــــــــین الموافــــــــــــــــــــــــق 

١١/٤/٢٠١٦  

  الخامس

 Flipشرح لبرنامج 

Book Maker  

لإنتاج الكتاب 

  الإلكتروني       

في  " Ncesoft Flip Book Maker"استخدام برنامج  

الخمیس الموافق   .إنتاج الكتاب الإلكتروني

٢١/٤/٢٠١٦  

  :النشاط التشاركي وهو تصمیم كتاب إلكترونيإجراء 

من خلال نمط التشارك بالتوازي للمجموعة التجرییة الأولى من خلال مجموعة جوجل  

 .بلس

من خلال نمط التشارك التآزري للمجموعة التجرییة الثانیة من خلال مجموعة جوجل  

  .درایف

من الثلاثاء الموافق 

 إلى ٢٦/٤/٢٠١٦

الثلاثاء الموافق 

١٠/٥/٢٠١٦  

 الأربعـــــــــــــــــــــاء الموافـــــــــــــــــــــق   .�تطبیق الاختبار التحصیلي بعدیا ورقیا

١١/٥/٢٠١٦  

  تطبیق مقیاس مهارات الذكاء الاجتماعي

  .�بعدیا ورقیا

الخمـــــــــــــــــــــیس الموافـــــــــــــــــــــق 

١٢/٥/٢٠١٦  
  �تطبیق أدوات القیاس بعدیا

  تطبیق بطاقة تقییم التا الإلكتروني

  Flip Book Makerببرنامج 

السبت الموافق 

١٤/٥/٢٠١٦  
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 )الجزء الاول( ٢٠١٦ اكتوبر ثامن الالعدد لعلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة ا

  :التعلم الفردي: المرحلة الثانیة

 حیث یقوم كل طالب بتنفیذ مهمته الفردیة من خلال نمط تشاركه، : تنفیذ التعلم الفردي

وتتضح المهام الفردیة في نمط التشارك بالتوازي بعد قیام المعلم بتحدید المهمة الرئیسیة 

 المهام الفرعیة على مجموعة ، ثم قام المعلم بتوزیع)تصمیم كتاب مدرسي إلكتروني(وهي 

الطلاب الذین یقومون بالتشارك على التوازي من خلال جوجل بلس مع مراعاة قیام كل 

 الطلاب بالمهام الفردیة في نفس الوقت،حیث

 یقوم بكتابة نص الكتاب الإلكتروني على برنامج الوورد:  الطالب الأول.  

 تة على ملف الوورد وتحویله إلى ملف یقوم بإدخال الصور والرسوم الثاب: الطالب الثانيPDF.  

 یقوم بتثبیت البرنامج :  الطالب الثالث Flip Book Makerعلى جهاز الكمبیوتر.  

 لإضافة ملف الكتاب ولابد أن یكون  یقوم بفتح الشاشة الأفتتاحیة للبرنامج: الطالب الرابع

  .PDFبصیغة 

 فیدیو إلى البرنامجیقوم بإضافة ملفات الصور والصوت وال: الطالب الخامس.  

 یصمم غلاف الكتاب وأیقونات التفاعل: الطالب السادس.  

 ینشر الكتاب بصورته النهائیة في صیغة :الطالب السابع"EXE" ویحدد مكان تخزین ،

  .الكتاب في مجلدات جهازه ویعطي اسم له لیصبح كتاب الكتروني جاهز للتصفح

  :التعلم التشاركي: المرحلة الثالثة

 یظهر في هذه المرحلة عملیة التشارك الفعلیة بین أعضاء الفریق : علم التشاركيتنفیذ الت

التشاركي، وتتضح عملیة التشارك والتناقش بین أعضاء الفریق من أول مهمة لآخر 

مهمة بكل عناصرها في فریق العمل التشاركي لطلاب المجموعة التجرییة الثانیة التي 

التآزري على مجموعة جوجل درایف كما یتضح تقوم بالنشاط من خلال نمط التشارك 

  : فیمل یلي

  كتابة نص الكتاب الإلكتروني على برنامج الوورد وتحویله إلى ملفPDF.  

 تثبیت البرنامج Flip Book Makerجهاز الكمبیوترى عل .  

 فتح الشاشة الأفتتاحیة للبرنامجr لإضافة ملف الكتاب ولابد أن یكون بصیغةPDF.  

 ور والصوت والفیدیو إلى البرنامجإضافة ملفات الص.  

 تصمیم غلاف الكتاب وأیقونات التفاعل.  

  الكتاب بصورته النهائیة في صیغة نشر"EXE" وتحدید مكان تخزین الكتاب في مجلدات ،

 .ٕجهازه واعطاء اسم له لیصبح كتاب الكتروني جاهز للتصفح

ط بنمط التوازي من خلال جوجل آداء النشا(بینما یقوم الطلاب في المجموعة التجرییة الأولى 

بالتشارك بعد انتهاء جمیع الطلاب من أداء المهام للتناقش حول المهام وتجمیع العمل ) بلس

  .التشاركي النهائي
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  :مرحلة التقویم: المرحلة الرابعة

 یتم تقویم نتائج التعلم للطلاب من خلال الاختبار التحصیلي المعرفي : تقویم نتائج المتعلم

 .ارات الذكاء الاجتماعي وتسجیل نتائج التعلمومقیاس مه

 بعد قیام الطلاب بتجمیع العمل التشاركي النهائي یقوم : تقویم المنتج النهائي التشاركي

 Flipالمعلم بتقییم المنتج النهائي باستخدام بطاقة تقییم المنتج الكتاب الإلكتروني ببرنامج 

Book Makerط التعلم التشاركي على العمل النهائي، لتحدید مدى تأثیر كل نمط من أنما. 

  :إعداد أدوات البحث: ًثالثا

  :مقیاس وجهة الضبط -١

لقیاس وجهة الضبط الداخلي، ووجهة الضبط الخارجي استخدمت الباحثة مقیاس رووتر 

)١٩٦٦ –١٩٦٢ Rotter (  وهو مقیاس قام بتقنینه وتطبیقه)وذلك من ) علاء الدین كفافي

ًره، وثبات اتساقه، وصدقه الذاتي، وبذلك یعد المقیاس صالحا حیث صدقه، وثبات استقرا
  .للتطبیق على الطلاب

فقرة، كل واحدة منها تتضمن عبارتین، أحداهما ) ٢٣(یتكون المقیاس من : وصف المقیاس

تشیر إلى الوجهة الداخلیة في الضبط والأخرى تشیر إلى الوجهة الخارجیة في الضبط، وقد 

فقرات دخیلة وضعت حتى لا یكتشف المفحوص هدف القیاس ) ٦(فقرة ) ٢٣(أضیف إلى 

 مثل الإستجابة Respond Setولتقلیل احتمال ظهور الإستعدادات للإستجابة بصورة معینة 

ًالمتطرفة أو الإستجابة المستحسنة إجتماعیا أو استجابة عدم الاكتراث، وقد اختیرت هذه 
ثل الوراثة مقابل قضایا البیئة، وعلى المفحوص أن ُالفقرات الدخیلة بحیث تمثل قضایا متقابلة م

ٕیقرأ العبارتین معا ثم یختار أیهما التي تتفق مع وجهة نظره، واذا وافق على العبارتین فإنه  ً
ًیطالب باختیار أكثرهما قبولا لدیه، وتعطى درجة لكل اختیار من العبارات التي تشیر إلى 

على المقیاس تشیر إلى الوجهة الخارجیة للضبط، بینما الوجهة الخارجیة، ولذا فالدرجة العالیة 

  .تشیر الدرجة المنخفضة إلى الوجهة الداخلیة للضبط

   :المعرفیة للجوانبتحصیلي  اختبار -٢

على ضوء الأهداف التعلیمیة وتحلیل المهارات وتحدید المحتوى التعلیمي، قامت الباحثة 

  ". Recognition Tests "ببناء اختبار تحصیلي من نوع اختبارات التعرف

 تحصیل قیاس إلى یهدف الاختبار التحصیلي :التحصیلي الاختبار من  تحدید الهدف-٢/١

تخصص تكنولوجیا التعلیم للمعارف المرتبطة بإنتاج الكتب  الثانیة الفرقة طلاب

  .الإلكترونیة

 ختبارللا جدول مواصفات الباحثة بإعداد قامت :الاختبار مواصفات جدول إعداد -٢/٢

  ). ٣(قیاسها ملحق  المراد بالأهداف الاختبار ارتباط مدى لتحدید التحصیلي؛

مفردة على شكل ) ٢٠( وقد تم صیاغة مفرداته :مفرداته  وصیاغةرالاختبا نوع تحدید -٢/٣

أسئلة موضوعیة، وقد تضمن الاختبار نمطان من الأسئلة هما، نمط الاختیار من متعدد 

مفردات، ونمط اختبارات الصواب والخطأ وكان عدد مفرداته ) ١٠(وكان عدد مفرداته 



  

 ١٠٢ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ اكتوبر ثامن الالعدد لعلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة ا

مفردات، وتم تقدیر الإجابة الصحیحة لكل سؤال بدرجة واحدة، وصفر لكل إجابة ) ١٠(

  ). درجة٢٠(خاطئة، وبالتالي تكون الدرجة الكلیة للاختبار 

الاختبار بعد صیاغة بنود الاختبار وضعت الباحثة تعلیمات  : وضع تعلیمات الاختبار-٢/٤

بلغة سهلة، ومناسبة لمستوى الطلاب، حیث تضمنت بعض التوجیهات والإرشادات التي 

تمثلت في توضیح الهدف من الاختبار، عدد الأسئلة التي یشملها الاختبار، أهمیة قراءة 

  .السؤال بدقة قبل الإجابة عنه، وكذلك الزمن المحدد للإجابة عن الاختبار

 للتحقق من صلاحیة الاختبار للتطبیق تم حساب :لتحصیليا الاختبار صدق  حساب-٢/٥

صدق الاختبار هو الصدق الظاهري أو صدق المحتوى، وحتى یتم التأكد من صدق 

المحتوى تم عرض الاختبار فى صورته الأولیة على مجموعة من الخبراء والمحكمین 

سئلة الاختبار المتخصصین في تكنولوجیا التعلیم، وقد أكدت نتائج التحكیم ارتباط أ

بالأهداف التعلیمیة الموضوعة، حیث بلغت نسبة إجماع المحكمین على ارتباط الأهداف 

ِولم یسفر % ٨٠لكل هدف، وقد أخذت الباحثة بنسبة اتفاق  % ٨٠بالأسئلة أكبر من
ُ

ًذلك عن حذف أي مفردة من مفردات الاختبار، وبذلك أصبح الاختبار صالحا للتطبیق 
  .ة الاستطلاعیة للبحث بهدف حساب الثوابت الإحصائیة للاختبارعلى أفراد التجرب

 للاختبار الاستطلاعیة  تم إجراء التجربة:التحصیلي للاختبار الاستطلاعیة التجربة -٢/٦

على عینة عشوائیة من طلاب الفرقة الثانیة قسم تكنولوجیا التعلیم وبلغ قوامها  التحصیلي

  :نتائج التالیةطالب، وقد أسفر تطبیقها عن ال) ٢٠(

  : حساب معامل السهولة والصعوبة لكل مفردة من مفردات الاختبار التحصیلي-٢/٦/١

ًقامت الباحثة بحساب معامل السهولة الخاص بكل مفردة من مفردات الاختبار طبقا 
  :للمعادلة التالیة

                                              

           

  

  

وبذلك تكون ) ٠.٧٣ -٠.٢٥( معاملات السهولة تراوحت بین وقد وجدت الباحثة أن 

، وبذلك فهي )٠.٨٠ -٠.٢٠(مفردات الاختبار التحصیلي جمیعها تقع داخل النطاق المحدد 

  .لیست شدیدة السهولة، ولیست شدیدة الصعوبة

ولحساب معامل التمییز استخدمت الباحثة  : معاملات التمییز لمفردات الاختبار-٢/٦/٢

  : لة التالیة المعاد

  .معامل الصعوبة× معامل السهولة = معامل التمییز 

ویتضح من النتائج التي تم التوصل إلیها أن أسئلة الاختبار ذات قوة تمییز مناسبة تتیح 

  .استخدام الاختبار كأداة للقیاس

تم حساب معامل ثبات الاختبار باستخدام طریقة التجزئة :  معامل ثبات الاختبار-٢/٦/٣

  :صفیة لكل من سبیرمان وبراون، باستخدام المعادلة التالیةالن

 =معامل السھولة 

 ص

 خ+ ص 



  

 ١٠٣ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ اكتوبر ثامن الالعدد لعلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة ا

  مجـ ص×  مجـ س -                          ن مجـ س ص  

 ] ٢)مجـ ص (– ٢ ن مجـ ص [ ] ٢)مجـ س (– ٢ ن مجـ س [                 

  

 تم حساب معامل الارتباط بین الدرجات الفردیة SPSS        وباستخدام برنامج 

، وبحساب معامل الثبات باستخدام )٠.٨٢(ات الزوجیة لمفردات الاختبار وقد بلغ والدرج

  :المعادلة التالیة

      

            

  

  

وهذه النتیجة تعني أن ) ٠.٩٠(یتضح كذلك أن معامل الثبات للاختبار بلغ حوالي 

عید ُالاختبار ثابت إلى حد كبیر، مما یعني أن الاختبار یمكن أن یعطي نفس النتائج إذا أُ

تطبیقه على نفس العینة في نفس الظروف، كما یعني خلو الاختبار من الأخطاء التي تغیر من 

  .أداء الفرد من وقت لآخر على نفس الاختبار

  :وللتأكد من صدق الاختبار استخدمت الباحثة الطریقتین التالیتین

لخارجیــة لــه وهــو المظهــر العــام للاختبــار أو الــصورة ا): صــدق المحكمــین(الــصدق الظــاهري   - أ

مــن حیــث نــوع المفــردات وصــیاغتها ومــدى وضــوح هــذه المفــردات وتعلیمــات الاختبــار ومــدى 

  .ًدقتها ودرجة ما تتمتع به من موضوعیة، وتم تناوله مسبقا

قــد تــم حــساب الــصدق الــذاتي للاختبــار مــن خــلال حــساب الجــذر التربیعــي :  الــصدق الــذاتي-ب

  :فإن) ٩٠. ٠(  بات الاختبار یساوي لمعامل ثبات الاختبار، وحیث إن معامل ث

  

  

 وهـــي نـــسبة صـــدق عالیـــة ممـــا یـــدل علـــى ٠.٩٥= فـــإن معامـــل الـــصدق الـــذاتي للاختبـــار 

  .ارتفاع معامل صدق الاختبار، أي أن نتیجة الاختبار لا تتأثر بأي عوامل أخرى

ــــة لأفــــراد ــــار تركــــت الحری  ُِ         ولحــــساب الــــزمن المناســــب للإجابــــة عــــن أســــئلة الاختب

المجموعة الإستطلاعیة لأخذ الوقت الكافي، وتم حساب الزمن الكلي الذي استغرقه الطـلاب عنـد 

  :الإجابة عن الأسئلة من خلال المعادلة التالیة

  

  

  

  

وبعد إجراء الخطوات السابقة أصبح الاختبار التحصیلي في صورته النهائیة وجاهز 

  ).٤ملحق(للتطبیق 

  

 =ر 

 ٠.٩٥   =           ٠.٩٠        =  الثبات    معامل              =   الصدق معامل

  زمن إجابة المتعلم الأخیر+  إجابة أسرع متعلم زمن                           
  =        الإجابة نزم

  

 =رأأ

  ر٢

 ر +  ١

٢  



  

 ١٠٤ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ اكتوبر ثامن الالعدد لعلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة ا

  :جتماعيمقیاس مهارات الذكاء الا -٣

  .قیاس قدرة طلاب العینة على ممارسة مهارات الذكاء الاجتماعي:  تحدید الهدف من المقیاس- ٣/١

  ).١٩٩٣أحمد الغول، ( تم احتیار مقیاس مهارات الذكاء الاجتماعي المقنن : اختیار المقیاس -٣/٢

  : یتكون المقیاس من مقیاسیین فرعیین، وهما:  أبعاد المقیاس-٣/٣

حسن التصرف في ( یتعلق بالمواقف السلوكیة لأفراد العینة :  الأول الفرعيیاس المق-٣/٣/١

 ).المواقف الاجتماعیة

 ).القدرة على التفاعل مع الآخرین( المواقف السلوكیة اللفظیة : الثانيالفرعي  المقیاس -٣/٣/٢

لغت  لحساب ثبات المقیاس، حیث بCooperاستخدمت الباحثة معادلة :  ثبات المقیاس-٣/٤

وهي قیمة عالیة مما یمكن للباحثة الوثوق بالنتائج التي ) ٠.٨٧(نسبة معامل الثبات 

  .یزودها بها المقیاس

) صدق المحكمین( اتبعت الباحثة طریقة صدق المحتوى الظاهري :  صدق المقیاس-٣/٥

وذلك بعرض المقیاس على مجموعة من الخبراء في مجال تكنولوجیا التعلیم، وقد اتفقوا 

  %).٨٥(ى صلاحیة المقیاس للتطبیق بنسبة أعلى من عل

   :)الكتاب الإلكتروني( تقییم المنتج   بطاقة-٤

 تقییم المشروعات التشاركیة وهي الكتب الإلكترونیة :تقییم المنتج بطاقة من الهدف  تحدید-٤/١

  .Flip Book Makeالتي قامت كل مجموعة من الطلاب بإنتاجها باستخدام برنامج 

تم بناء بطاقة التقییم لتشمل أهم المعاییر المطلوب توافرها في الكتب : بعاد بطاقة التقییم أ-٤/٢

  :الإلكترونیة، وتتكون بطاقة التقییم من بعدین، وهما

 .المعاییر التربویة: ًأولا -

  .المعاییر الفنیة والتقنیة: ًثانیا -

وب اتفاق الملاحظین أو تعدد أسل استخدمت الباحثة:  ثبات بطاقة تقییم الكتب الإلكترونیة-٤/٣

الملاحظین على أداء الطالب الواحد، وقد استعانت الباحثة باثنین من الزملاء في القسم، 

وقامت بتدریبهم على استخدام بطاقة التقییم، وتعریفهم بمحتواها وارتباطها بالأهداف التي 

ًدة وفقا تقیسها، ثم تم حساب معامل اتفاق الملاحظین على أداء كل طالب على ح
  .لمعادلة كوبر لحساب نسبة الاتفاق

  
  

  

  

  .ویوضح الجدول التالي معامل الاتفاق بین الملاحظین في حالات الطلاب الثلاثة

  نسبة الاتفاق بین الملاحظین لبطاقة تقییم المنتج) ٥(جدول 

معامل الاتفاق في حالة 

  الطالب الأول

معامل الاتفاق في حالة 

  الطالب الثاني

لاتفاق في معامل ا

  حالة الطالب الثالث

  متوسط 

  معامل الاتفاق

٩٢.٥٠ %٩٢.٥٠ %٩٣.٥٠  %٩١.٥٠%  

  عدد مرات الاختلاف–عدد مرات الاتفاق 
 ١٠٠ =  نسبة الاتفاق   

 عدد مرات الاتفاق



  

 ١٠٥ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ اكتوبر ثامن الالعدد لعلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة ا

السابق أن بطاقة تقییم المنتج التي تم تجریبها صالحة للقیاس ) ٥(ویتضح من الجدول 

   .مما یعني أنها ثابتة إلى حد كبیر) ٩٢.٥٠(حیث بلغ متوسط اتفاق الملاحظین 

الظاهري  الباحثة على طریقة الصدق اعتمدت:   الإلكترونیة صدق بطاقة تقییم الكتب-٤/٤

وذلك بعرض المقیاس على مجموعة من الخبراء في مجال تكنولوجیا ) صدق المحكمین (

  %).٩٠(التعلیم، وقد اتفقوا على صلاحیة المقیاس للتطبیق بنسبة أعلى من 
  :التجربة الأساسیة للبحث: ًرابعا

ساسیة خلال الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي      سارت إجراءات التجربة الأ

  :ً وفقا للخطوات التالیة١٤/٥/٢٠١٦ إلى ١٢/٣/٢٠١٦في الفترة من ) ١٠١٥/٢٠١٦(

  :تحدید عینة البحث) ١(

تكونـت عینــة البحــث مــن بعــض طــلاب قـسم تكنولوجیــا التعلــیم بكلیــة التربیــة النوعیــة جامعــة 

بخــلاف الطــلاب الــذین ) ٢٠١٥/٢٠١٦(العــام الدراســي ًطالبــا فــى ) ٦٠(المنوفیــة ویبلــغ عــددهم 

  . تمت الاستعانة بهم في التجربة الاستطلاعیة

 :تطبیق مقیاس وجهة الضبط) ٢(

داخلیــة (ًإلــى مجمــوعتین وفقــا لوجهــة الــضبط ) عینــة البحــث(وذلــك بهــدف تقــسیم الطــلاب 

لأول موضــع البحــث ً، ثــم تقــسیم كــل مجموعــة إلــى مجمــوعتین وفقــا للمتغیــر المــستقل ا)وخارجیــة

  ). بالتوازي مقابل التآزري(الحالي نمط التشارك

ًطالبـــا تـــم تقـــسیمهم إلـــى أربـــع ) ٦٠(وبالتـــالي أصـــبحت عینـــة البحـــث النهائیـــة تتكـــون مـــن 
  .ًمجموعات وفقا للتصمیم التجریبي للبحث

  :ًتطبیق أدوات البحث قبلیا) ٣(

  .  تكافؤ المجموعات الأربعة للبحثقامت الباحثة بالتطبیق القبلي لأدوات البحث للتحقق من

  :تنفیذ التجربة الأساسیة للبحث) ٤(

  :ًبعد التأكد من تكافؤ مجموعات البحث تم البدء في تنفیذ تجربة البحث، وفقا لما یلي

ًمن خلال عقد لقاء وجها لوجه التقت فیه الباحثة مع : استثارة دافعیة واستعداد الطلاب -
 بهدف تعریف طلاب كل مجموعة على بعضهم البعض، الطلاب في بدایة التطبیق وذلك

وتعریف الطلاب بصورة موجزة بطبیعة البحث والهدف منه والفائدة التي قد تعود علیهم 

 .جراء تطبیق البحث بهدف تحفیزهم على المشاركة والتفاعل

 . تقسیم الطلاب إلى مجموعات حسب التصمیم التجریبي لعمل الأنشطة الجماعیة والفردیة  -

عریف طلاب كل مجموعة بأسالیب وتطبیقات التفاعل عبر تطبیقات الحوسبة السحابیة ت -

 .وتدریبهم علیها، وتعریفهم بأسالیب التعلم واستراتیجیاته المستخدمة

 اتجاه الطلاب إلى الإنترنت للدخول على تطبیق جوجل الخاص بكل منهم حسب  -

 .مجموعته التجریب والإطلاع على المحتوى ودراسته

قامــت الباحثــة بتوزیــع المهــام علــى طــلاب كــل مجموعــة لأداء النــشاط التــشاركي، حیــث ثــم 

قامت الباحثـة بمقابلـة طـلاب المجموعـة التجریبیـة الأولـى وذلـك لتعـریفهم علـى كیفیـة أداء النـشاط 

بنمط التشارك على التوازي من خلال مجموعة جوجل بلس ومهام النـشاط، والتفاعـل مـع بعـضهم 
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 )الجزء الاول( ٢٠١٦ اكتوبر ثامن الالعدد لعلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة ا

، Message، وأداة الإتــــــصال غیــــــر المتزامنــــــة Hungoutsلاتــــــصال المتزامنــــــة مـــــن خــــــلال أداة ا

ٕبالإضافة إلى رفع الملفات والصور والفیدیوهات، واضافة التعلیقات، وقـام الطـلاب بإنجـاز المهـام 
 .المطلوبة منهم

ثــم قامــت الباحثــة بتوزیــع المهــام علــى طــلاب كــل مجموعــة لأداء النــشاط التــشاركي، حیــث 

 بمقابلــة طــلاب المجموعــة التجریبیــة الثانیــة وذلــك لتعــریفهم علــى كیفیــة أداء النــشاط قامـت الباحثــة

، والتفاعــل مــع بعــضهم النــشاطبــنمط التــشارك التــآزري مــن خــلال مجموعــة جوجــل درایــف ومهــام 

 بالإضـــافة الـــى الـــصور google doc، ومـــشاركة الملفـــات علـــى chatمـــن خـــلال أداة الاتـــصال

 .الطلاب بإنجاز المهام المطلوبة منهموالعروض التقدیمیة، وقام 

ـــى  ـــة الراجعـــة عل ـــادتهم بالتغذی ـــة بالمتابعـــة المـــستمرة لطـــلاب كـــل مجموعـــة واف ٕقامـــت الباحث
 .أعمالهم واستفساراتهم

" إلكترونـيكتـاب مدرسـي " قـام طـلاب المجموعـات الأربعـة بتجمیـع المهـام فـي منـتج نهـائي 

 .نترنتوتسلیمة من خلال أدوات التشارك عبر شبكة الإ

 بعــد الانتهــاء مــن تنفیــذ تجربــة البحــث ودراســة المحتــوى المقــرر :ًتطبیــق أدوات البحــث بعــدیا) ٥(

ًوالقیــــــام بالتكلیفــــــات المطلوبــــــة، قامــــــت الباحثــــــة بتطبیــــــق أدوات البحــــــث بعــــــدیا فــــــي الفتــــــرة مــــــن 
  . على مجموعات البحث ورصد الدرجات وتجهیزها للمعالجة الاحصائیة١٤/٥/٢٠١٦إلى١١/٥/٢٠١٦

 بعـد إتمـام إجـراءات التجربـة الأساسـیة للبحـث، قامـت الباحثتـان : التحلیل الإحصائي للبیانات)٦(

 –�قبلیــا (بتفریــغ درجــات الطــلاب فــى الاختبــار التحــصیلى وبطاقــة الملاحظــة ومقیــاس الاتجاهــات 

�في جداول معدة لذلك تمهیـدا لمعالجتهـا إحـصائیا واسـتخراج النتـائج، واسـتخدم) �بعدیا ً الباحثتـان  تُ

  .ةالإحصائی المعالجات في  SPSS V19 الإحصائیة الحزمة

  :الإجابة عن أسئلة البحث وعرض نتائج البحث وتفسیرها والتوصیات

 :إجابة السؤال الأول: ًأولا

ما المهارات الأساسیة اللازمة لإنتاج الكتب الإلكترونیة :  وینص السؤال الأول على

وقد تمت الإجابة عن هذا السؤال بالتوصل إلى قائمة المهام في لدى طلاب تكنولوجیا التعلیم ؟ 

  .صورتها النهائیة وذلك في الاطار النظري بالبحث

  :إجابة السؤال الثاني: ًثانیا

ما نموذج التصمیم التعلیمي لبیئة الحوسبة الإلكترونیة : وینص السؤال الثاني على

 الملائم لتنمیة مهارات إنتاج الكتب الإلكترونیة ؟

للتصمیم والتطویر التعلیمي ) ٢٠١٢(وقد تمت الإجابة عن هذا السؤال باستخدام نموذج كابلن 

  .وتطبیق جمیع خطواته في المحور الخاص ببناء مادتي المعالجة التجریبیة

  :الإجابة عن الأسئلة من الثالث إلى الخامس

  : تكافؤ المجموعات التجریبیة) ١(

ي القبلي المرتبط بالجانب المعرفي لمهارات انتاج تم تحلیل نتائج الاختبار التحصیل

الكتب الإلكترونیة وذلك بهدف التعرف على مدى تكافؤ هذه المجموعات فیما قبل التجربة 



  

 ١٠٧ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ اكتوبر ثامن الالعدد لعلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة ا

الأساسیة للبحث، بالإضافة إلى دلالة الفروق بین المجموعات فیما یتعلق بدرجات الاختبار 

  .ناسبالقبلي، وذلك لتحدید أسلوب التحلیل الإحصائي الم

 One Way Analysis of"وقد تم استخدام أسلوب تحلیل التباین في اتجاه واحد  

Variance " للتعرف على دلالة الفروق بین المجموعات في درجات الاختبار القبلي، وذلك

التالي المتوسطات والانحرافات ) ٦(بالنسبة للمتوسطات والانحرافات المعیاریة، ویوضح جدول 

  . وعات الأربعة في الاختبار القبليالمعیاریة للمجم

للمجموعات التجریبیة الأربعة للبحث في  المتوسطات والانحرافات المعیاریة) ٦(جدول 

   القبليالاختبار

  المجموع الكلي  الرابعة  الثالثة  الثانیة  الأولى  المجموعة

 ٣.١٣٣٣ ٢.٨٠٠ ٣.٥٣٣٣ ٣.١٣٣٣  ٣.٠٦٦٧  المتوسط

الانحراف 

  المعیاري
١.٣٢٠ ٠.٩٤١١ ١.٥٠٥٥ ١.٤٠٧  ١.٣٨٧ 

التالي نتائج تحلیل التباین أحادى الاتجاه للمجموعات الأربعة ) ٧(ویوضح الجدول 

  للتأكد من تكافؤ المجموعات

دلالة الفروق بین المجموعات في القیاس القبلي لتحصیل الجانب المعرفي المرتبط ) ٧(جدول 

  مجموعات التجریبیةبمهارات انتاج الكتب الإلكترونیة للتحقق من تكافؤ ال

  مصدر التباین
مجموع 

  المربعات

درجة 

  الحریة

متوسط 

  المربعات

الدلالة   مستوى الدلالة  )ف(قیمة 

  )٠.٠٥(عند

  غیر دال  ٠.٥١٠  ٠٠.٧٨١  ١.٣٧٨  ٣  ٤.١٣٣  بین المجموعات

داخل 

  المجموعات

١.٧٦٤  ٥٦  ٩٨.٨٠٠       

         ٥٩  ١٠٢.٩٣٣  الكلي

ًم وجود فروق دالة إحصائیا بین المجموعات في الجدول السابق لعد) ف(تشیر قیمة 
التجریبیة، مما یشیر إلى أن المستویات المعرفیة للطلاب متماثلة قبل التجربة، وبالتالي یمكن 

اعتبار المجموعات متكافئة قبل إجراء التجربة، وأن أیة فروق تظهر بعد التجربة تعود إلى 

ختلافات موجودة بالفعل قبل إجراء التجربة الاختلافات في المتغیرات المستقلة، ولیست إلى ا

  .فیما بین المجموعات

  : تكافؤ المجموعات التجریبیة) ٢(

تم تحلیل نتائج القیاس القبلي لمقیاس مهارات الذكاء الاجتماعي وذلك بهدف التعرف على 

بین مدى تكافؤ هذه المجموعات فیما قبل التجربة الأساسیة للبحث، بالإضافة إلى دلالة الفروق 

المجموعات فیما یتعلق بدرجات مقیاس مهارات الذكاء الاجتماعي القبلي، وذلك لتحدید أسلوب 

  .التحلیل الإحصائي المناسب
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 )الجزء الاول( ٢٠١٦ اكتوبر ثامن الالعدد لعلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة ا

" One Way Analysis of Variance"وقد تم استخدام أسلوب تحلیل التباین في اتجاه واحد  

لاجتماعي القبلي، وذلك للتعرف على دلالة الفروق بین المجموعات في درجات مقیاس الذكاء ا

التالي المتوسطات والانحرافات ) ٨(بالنسبة للمتوسطات والانحرافات المعیاریة، ویوضح الجدول 

  . المعیاریة للمجموعات الأربعة في القیاس القبلي لمقیاس مهارات الذكاء الاجتماعي

مقیاس للبحث في للمجموعات التجریبیة الأربعة  المتوسطات والانحرافات المعیاریة) ٨(جدول 

  القبلي مهارات الذكاء الاجتماعي

  المجموع الكلي  الرابعة  الثالثة  الثانیة  الأولى  المجموعة

 ٤٩.٢٦٦ ٤٩.٥٣٣ ٤٩.٤٦٦ ٤٨.٧٣٣  ٤٩.٣٣٣  المتوسط

 ٢.٢٨٣ ١.٩٥٩ ٢.١٦٦ ٢.١٥٣  ٢.٨٩٤  الانحراف المعیاري

موعات الأربعة للتأكد التالي نتائج تحلیل التباین أحادي الاتجاه للمج) ٩(ویوضح الجدول 

  من تكافؤ المجموعات

المرتبط مقیاس الذكاء الاجتماعي دلالة الفروق بین المجموعات في القیاس القبلي ل) ٩(جدول 

  بمهارات انتاج الكتب الإلكترونیة للتحقق من تكافؤ المجموعات التجریبیة

  مصدر التباین
مجموع 

  المربعات

درجة 

  الحریة

متوسط 

  المربعات

مستوى   )ف(قیمة 

  الدلالة

الدلالة 

  )٠.٠٥(عند

  غیر دال  ٠.٧٧٤  ٠٠.٣٧١  ٢.٠٠٠  ٣  ٦.٠٠٠  بین المجموعات

       ٥.٣٨٨  ٥٦  ٣٠١.٧٣٣  داخل المجموعات

         ٥٩  ٣٠٧.٧٣٣  الكلي

ًفي الجدول السابق لعدم وجود فروق دالة إحصائیا بین المجموعات ) ف(تشیر قیمة 

لذكاء الاجتماعي للطلاب متماثلة قبل التجربة، التجریبیة، مما یشیر إلى أن درجات مقیاس ا

وبالتالي یمكن اعتبار المجموعات متكافئة قبل إجراء التجربة، وأن أیة فروق تظهر بعد التجربة 

تعود إلى الاختلافات في المتغیرات المستقلة، ولیست إلى اختلافات موجودة بالفعل قبل إجراء 

  .التجربة فیما بین المجموعات

  :نتائج الخاصة بالتحصیل المعرفي لمهارات انتاج الكتب الإلكترونیة وتفسیرهاعرض ال) ٣(

  : الإحصاء الوصفي للتحصیل المعرفي لمهارات انتاج الكتب الإلكترونیة-٣/١

تم تحلیل نتائج المجموعات الأربعة بالنسبة بالتحصیل المعرفي لمهارات انتاج الكتب 

ًالانحرافات المعیاریة، وطبقا لمتغیري البحث الحالي، الإلكترونیة، وذلك بالنسبة للمتوسطات و

  .التالي یوضح نتائج هذا التحلیل) ١٠(وجدول 
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 )الجزء الاول( ٢٠١٦ اكتوبر ثامن الالعدد لعلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة ا

المتوسطات والإنحرافات المعیاریة لتحصیل الجانب المعرفي المرتبط ) ١٠(جدول 

  بمهارات انتاج الكتب الإلكترونیة

  المجموع  نمط التشارك  المجموعة

    تآزري  بالتوازي    

  وجهة ضبط داخلیة
  ١٦.٧١=م

  ١.٣٢٥=ع

  ١٨.٥٠=م

  ١.٠٣٢=ع

  ١٧.٦٦=م

  ١.٤٧=ع
  الأسلوب

  معرفيال

  وجهة ضبط خارجیة  
  ١٦.٨٧٥=م

  ٢.٢١٧=ع

  ١٨.٠٠=م

  ١.٤٦٧=ع

  ١٧.٤٠=م

  ١.٩٥٨=ع

  المجموع

  

  ١٦.٨٠٠=م

  ١.٨٢٧=ع

  ١٨.٢٦٦=م

  ١.٢٥٧=ع

  ١٧.٥٣٣=م

  ١.٧٢١=ع

نسبة لتحصیل نتائج الإحصاء الوصفي للمجموعات الأربعة بال) ١٠(یوضح جدول 

ُالجانب المعرفي المرتبط بمهارات انتاج الكتب الإلكترونیة، ویلاحظ من البیانات التي یعرضها 
الجدول أن كان هناك فرق بین متوسطي درجات الكسب بالنسبة لنمط التشارك موضع المتغیر 

تحصیل ، حیث بلغ متوسط درجة الكسب في ال) التوازي مقابل التآزري(المستقل الأول للبحث 

وبلغ متوسط درجة الكسب في التحصیل لمجموعة ) ١٦.٨٠٠(لمجموعة نمط التشارك بالتوازي 

، بینما كان الفرق بین متوسطي درجات الكسب بالنسبة )١٨.٢٦٦(نمط التشارك التآزري 

ًللمتغیر المستقل الثاني موضع البحث الحالي متقارب جدا ولا یختلف كثیرا ، وهو وجهة الضبط  ً
، حیث بلغ متوسط درجة الكسب في التحصیل لمجموعة الضبط ) مقابل خارجيداخلي،(

  ).١٧.٤٠(وبلغ متوسط درجة الكسب في التحصیل لمجموعة الضبط الخارجي ) ١٧.٦٦(الداخلي 

كما یلاحظ من البیانات التي یعرضها الجدول أن اختلاف متوسطات المجموعات الأربعة 

 تعلم تشاركي بالتوازي مع وجهة ضبط داخلیة بلغ :في إطار التفاعل بینها وهي كما یلي

) ١٦.٨٧٥(، تعلم تشاركي متوازي مع وجهة ضبط خارجیة بلع متوسطها )١٦.٧١٤(متوسطها 

، تعلم تشاركي تآزري ) ١٨.٥٠٠(، تعلم تشاركي تآزري مع وجهة ضبط داخلیة بلغ متوسطها 

  ).١٨.٠٠(مع وجهة ضبط خارجیة بلغ متوسطها 

  :ئج الاستدلالیة للتحصیل المعرفي لمهارات إنتاج الكتب الإلكترونیة وتفسیرها عرض النتا-٣/٢

التالي نتائج التحلیل ثنائي الاتجاه بالنسبة للتحصیل المعرفي ) ١١(یوضح الجدول 

  انتاج الكتاب الالكترونيلمهارات 

لضبط على نتائج تحلیل التباین ثنائى الاتجاه بین نمط التعلم التشاركي ووجهة ا) ١١(جدول 

  التحصیل المعرفي لمهارات إنتاج الكتب الإلكترونیة
  مصدر

  التباین

  مجموع

  المربعات

درجات 

  الحریة

متوسط 

  المربعات

  قیمة

  )ف(

مستوى 

  الدلالة

 ≤الدلالة عند

)٠.٠٥(  

  دال  ٠.٠٠١  ١٢.٥٩٧  ٣١.٦٣٠  ١  ٣١.٦٣٠  نمطي التعلم التشاركي) أ(

 غیر دال  ٠.٦٨١  ٠.١٧١  ٠.٤٣٠  ١  ٠.٤٣٠  وجهة الضبط) ب(

 غیر دال  ٠.٤٢٤  ٠.٦٤٩  ١.٦٣٠  ١  ١.٦٣٠  )ب(× ) أ(

       ٢.٥١١  ٥٦  ١٤٠.٦٠٧  الخطأ

         ٦٠  ١٨٦٢٠.٠٠  المجموع
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 )الجزء الاول( ٢٠١٦ اكتوبر ثامن الالعدد لعلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة ا

یمكن استعراض النتائج من حیث أثر المتغیرین المستقلین ) ١١(وباستخدام نتائج جدول 

  : لتاليللبحث؛ والتفاعل بینهما على ضوء مناقشة الفروض الثلاثة الأول للبحث وهي كا

  :الفرض الأول

 بین متوسطي درجات ٠.٠٥ ≤ًلا یوجد فرق دال إحصائیا عند مستوى : "ینص على أنه

طلاب المجموعتین التجریبیتین في اختبار التحصیل المعرفي المرتبط بمهارات إنتاج الكتب 

لتشارك الإلكترونیة عند الدراسة باستخدام بیئة الحوسبة السحابیة یرجع للأثر الأساسي لنمط ا

 ).التشارك بالتوازي مقابل التشارك التآزري(

ًفي السطر الأول، یتضح وجود فرق دالة إحصائیا فیما ) ١١(وباستقراء النتائج في جدول
بین متوسطي درجات الكسب في التحصیل المعرفي لمهارات إنتاج الكتب الإلكترونیة نتیجة 

  .الاختلاف في نمط التعلم التشاركي

لیتبین أن المتوسط الأعلى جاء لصالح ) ١٠(ذه الفروق تم استقراء جدول ولتحدید اتجاه ه

أم ) ١٨٠٢٦٦(حیث جاء متوسط درجات الطلاب لها ) نمط التشارك التآزري(المجموعة 

  ). ١٦.٨٠٠(جاء متوسط درجات الطلاب لها ) نمط التشارك بالتوازي(المجموعة التجریبیة 

 بین ٠.٠٥ ≤ًیوجد فرق دال إحصائیا عند مستوى : "هوبالتالي یتم رفض الفرض الأول، أي أن

متوسطي درجات طلاب المجموعتین التجریبیتین في اختبار التحصیل المعرفي المرتبط بمهارات 

إنتاج الكتب الإلكترونیة عند الدراسة باستخدام بیئة الحوسبة السحابیة یرجع للأثر الأساسي 

  .لصالح مجموعة التشارك التآزري) شارك التآزريالتشارك بالتوازي مقابل الت(لنمط التشارك 

  :تفسیر نتیجة الفرض الأول

تشیر هذه النتیجة التي توصل إلیها البحث الحالى إلى أن نمط التشارك التآزري حقق 

أفضل نتائج في الجانب التحصیلي المرتبط بالمهارة عن نمط التشارك بالتوازي، وذلك نتیجة 

قاموا بالتشارك والتفاعل وحل المشكلات واتخاذ ) التآزريمجموعة التشارك (لأن الطلاب 

القرارات حول كل مهمة، مما أدى إلى قیامهم بأداة كل مهمة معا، ونتج عن ذلك تنمیة 

 &Cerda) (;التحصیل المعرفي ، وتتفق نتیجة البحث الحالي مع نتائج عدید من الدراسات 
Planas, 2010);( Irwin, Ball& Desbrow, 2012 Ataie, 2012);( Ruth, 2012);( Wilk, S. et al, 2012).(  

 &Birney(في حین أن هذه النتیجة تخلتف مع نتائج نتائج عدید من الدراسات منها 

Barry, 2006);(Tretiakov, A., et al, 2007); (wang, Shih, 2012); (Silva & Rocha, 2012( ،

  .  تنمیة التحصیل المعرفيوالتي أكدت على فاعلیة نمط التشارك بالتوازي في

ذلك نتیجة لما تم استخدامه من أسالیب وأدوات تعلم، حیث قام طلاب الباحثة وتفسر 

المجموعة التجریبیة الثانیة بالتشارك التآزري وقاموا بأداء جمیع المهام معا والتناقش والتشارك 

  :منذ بدایة النشاط التشاركي عبر جوجل درایف، حیث قاموا بما یلي

ٕناقش مع المعلم حول المهمة الرئیسیة والمهام الفرعیة للنشاط من خلال التعلیقات وارسال الت .١
  .Chat وغرفة المحادثة Messagesالرسائل 



  

 ١١١ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ اكتوبر ثامن الالعدد لعلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة ا

  .قام الطلاب بأداء كل مهمة في الوقت الذي قامت بتحدیده الباحثة .٢

  .نفیذ المهمةقام كل طالب بوضع تصور لتنفیذ كل مهمة وتجمیع العناصر التي یمكن استخدامها لت .٣

قام الطلاب بالتفاعل مع المعلم والتناقش حول كل مهمة والحصول على تغذیة راجعة  .٤

  .مستمرة لتعدیل العمل وتقویمه

قام مجموعة الطلاب بعمل توافق للآراء والوصول إلى حل المهمة وهكذا حتى آخر مهمة  .٥

  .في النشاط والتوصل إلى المنتج النهائي

ما یوفره جوجل درایف من أدوات تساعد على العمل الجماعي وقد ساعد الطلاب على ذلك 

  :التآزري؛ وهي

  .إمكانیة إضافة التعلیقات .١

  .إمكانیة الرد على الموضوعات .٢

  .إضافة ومشاركة الصور والتعلیق علیها .٣

  .ٕإضافة ومشاركة مقاطع الصوت والفیدیو وامكانیة التعلیق علیها .٤

  .مشاركة الروابط مع الأقران .٥

  .للاتصال غیر المتزامن Messagesإرسال رسائل  .٦

  .Chatالاتصال المتزامن من خلال غرفة المحادثة  .٧

  .إضافة تقویم لتحدید مواعید للمناقشات المتزامنة .٨

وبذلك قام طلاب المجموعة التجریبیة الثانیة بالتشارك بالنمط التآزري من خلال جوجل 

وصل لحلول واتخاذ قرارات حول درایف، والذي ساعدهم على مناقشة جمیع الأفكار والآراء والت

  .ًكل مهمة معا

  :الفرض الثاني

 بین متوسطي درجات ٠.٠٥ ≤ًیوجد فرق دال إحصائیا عند مستوى : " ینص على أنه

نتاج الكتب الإلكترونیة إاختبار التحصیل المعرفي لمهارات طلاب المجموعتین التجریبیتین في 

الضبط (یرجع للأثر الأساسي لوجهة الضبط عند الدراسة باستخدام بیئة الحوسبة السحابیة 

  ."لصالح الطلاب ذوي الضبط الداخلي) الداخلي في مقابل الضبط الخارجي

في السطر الثاني، یتضح أنه لیس هناك فرق دال ) ١١في جدول(وباستقراء النتائج 

ًإحصائیا فیما بین متوسطي درجات الطلاب في التحصیل المعرفي لمهارات إنتاج الكتب 
  .لكترونیة نتیجة الاختلاف في وجهة الضبطالإ

 ٠.٠٥ ≤ًیوجد فرق دال إحصائیا عند مستوى لا" وبالتالي تم رفض الفرض الثاني حیث 

بین متوسطي درجات الكسب لطلاب المجموعتین التجریبیتین في اختبار التحصیل المعرفي 

ئة الحوسبة السحابیة یرجع المرتبط بمهارات إنتاج الكتب الإلكترونیة عند الدراسة باستخدام بی

  )".الضبط الداخلي في مقابل الضبط الخارجي(للأثر الأساسي لوجهة الضبط 



  

 ١١٢ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ اكتوبر ثامن الالعدد لعلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة ا

  :تفسیر نتائج الفرض الثاني

تشیر هذه النتیجة التي توصل إلیها البحث الحالي إلى أن الأثر الأساسي لوجهة الضبط 

ام كلا  نمطي التشارك ًیكاد یكون متساویا، وهو الأمر الذى یتیح سعة ومرونة في استخد

ذوي الضبط الداخلي، ذوي الضبط ( الإلكتروني في بیئة الحوسبة السحابیة مع جمیع الطلاب 

على حد سواء، والتي تركز بصفة خاصة على التحصیل المعرفي المرتبط بالمهارة، ) الخارجي

  .خاصة إذا ما دعمت نتائج البحوث المستقبلیة هذه النتیجة

النتیجة في ضوء خصائص فئتي وجهة الضبط، فبصفة عامة یتمیز وتفسر الباحثة هذه 

 مصادر النجاح أن مؤداه باعتقاد یحتفظ الفرد تجعل الداخلي بصفات عدة الضبط أصحاب فئة

 ذلك الحیاتیة، ویكون المواقف مواجهة على یقبل ثم ومن داخلیة ذاتیة قوى تحركهما الفشل أو

 على الهیمنة والسیطرة بإمكانه أنه یدرك لأنه حیاته مجالات في الانجاز نحو ًقویا ًدافعا

الداخلي بالقدرة  الضبط لذلك یتمیز أصحاب فئة. بیده مجریاتها تغییر وباستطاعته الأحداث

على التعامل مع المعالجات المختلفة لعرض المحتوى بینما قد یتناقص الأداء التعلیمى للأفراد 

لمستخدمة غیر ملائمة لأسلوبهم المعرفى ولكن هذا ذوي الضبط الخارجي إذا كانت المعالجة ا

  .ًلم یحدث في البحث الحالي حیث كان  الأثر الأساسي لوجهة الضبط یكاد یكون متساویا

  : الفرض الثالث

 درجات يسط بین متو٠.٠٥ ≤ً إحصائیا عند مستوى وجد فرق دالی: "ینص على أنه

عرفي المرتبط بمهارات إنتاج الكتب طلاب المجموعات التجریبیة في اختبار التحصیل الم

الإلكترونیة عند الدراسة باستخدام بیئة الحوسبة السحابیة ترجع للتفاعل بین نمط التشارك 

 )".الضبط الداخلي في مقابل الضبط الخارجي(ووجهة الضبط ) التشارك بالتوازي مقابل التشارك التآزري (

ًلث، یتضح أنه لیس هناك فروقا دالة في السطر الثا) ١١في جدول (وباستقراء النتائج 
فیما بین متوسطات درجات الطلاب في التحصیل المعرفي نتیجة ) ٠.٠٥(ُإحصائیا عند مستوى

والأسلوب ) التشارك بالتوازي مقابل التشارك التآزري(التفاعل بین نمط التشارك الإلكتروني 

  . )الضبط الداخلي في مقابل الضبط الخارجي(المعرفي وجهة الضبط 

 ≤ً إحصائیا عند مستوى ق دالفروجد یلا " یتم رفض الفرض الثالث، حیث  وبالتالي 

 درجات طلاب المجموعات التجریبیة في اختبار التحصیل المعرفي ي بین متوسط٠.٠٥

المرتبط بمهارات إنتاج الكتب الإلكترونیة عند الدراسة باستخدام بیئة الحوسبة السحابیة ترجع 

الضبط (ووجهة الضبط ) التشارك بالتوازي مقابل التشارك التآزري(لتشارك للتفاعل بین نمط ا

 )".الداخلي في مقابل الضبط الخارجي

 وهو الأمر الذى یتیح سعة ومرونة في استخدام كلا النمطین عند تصمیم بیئات التعلم 

تي ، وال)ذوي الضبط الداخلي، وكذلك ذوي الضبط الخارجي( الإلكتروني التشاركي للطلاب 

  .تركز بصفة خاصة على التحصیل المعرفي المرتبط بالمهارة



  

 ١١٣ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ اكتوبر ثامن الالعدد لعلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة ا

  :تفسیر نتائج الفرض الثالث
حملت نتائج هذا الفرض نفس توجهات نتائج الفرض السابق حیث لا توجد فروق بین 

مع نمطي التشارك ) ذوي الضبط الداخلي مقارنة بذوي الضبط الخارجي( مجموعتي الطلاب 

 بصفة عامة، وعلى ذلك یجب مراعاة هذه النتیجة عند تصمیم بیئات )بالتوازي مقابل التآزري(

  .التعلم الإلكتروني التشاركي خاصة إذا ما دعمت نتائج الدراسات والبحوث المستقبلیة هذه النتیجة

لا یوجد "في أنه ) ٢٠١٢(وهذه النتیجة تتفق مع نتائج دراسة ولید یوسف ودالیا شوقي 

 بین متوسطي درجات الكسب لطلاب المجموعتین ٠.٠٥ ≤ًفرق دال إحصائیا عند مستوى 

  .التجریبیتین في اختبار التحصیل المعرفي المرتبط بمهارات التصمیم التعلیمي 

والتي أشارت نتائجها لوجود ) ٢٠١٥(وتختلف هذه النتیجة مع نتائج دراسة محمد زیدان 

داخلیة، (لمدمج ووجهة الضبط في بیئة التعلم ا) الفردي، والتشاركي(تفاعل بین نمطي التعلم 

  .مع نمط التعلم التشاركي" وجهة الضبط الداخلي"لصالح ) خارجیة

  :وترجع الباحثة هذه النتیجة إلى الأسباب التالیة

ترى الباحثة أنه من أهم أسباب تساوي تأثیر نمطي التشارك الإلكتروني موضع المتغیر 

وقلة تألفهم مع المحتوى ) عینة البحث (المستقل الأول للبحث الحالي هو قلة خبرة الطلاب

المقدم، حیث یتكون المحتوى المقدم في معظمه من مهارات معرفیة تحتاج من الطالب إعمال 

العملیات المعرفیة العلیا لدیه كالتركیب والتحلیل والتقویم والابداع، لذلك اعتمد الطلاب بشكل 

تنفیذها، وهذا ما لاحظته الباحثة في في تحدید طبیعة الأنشطة و) الباحثة(أساسي على رأي 

أثناء مناقشة الطلاب مجموعة نمط التشارك بالتوازي في اختیار نوع الأنشطة ومصادر التعلم 

كذلك ارتبط بالسبب الأول الذي أشارت إلیه الباحثة قلة خبرة المتعلمین بأنماط التعلم . الملائمة

جریبیة عینة البحث تبین أنهم لم یتعرضوا التشاركي الإلكتروني، وبسؤال طلاب المجموعات الت

طوال سنوات دراستهم بمراحل التعلیم المختلفة لخبرة تضعهم في موقف اختیار للنشاط أو 

  .مصادر التعلم أو حتى موقف قائم على المشاركات الالكترونیة عبر موقع ویب تعلیمي

  :ها عرض النتائج الخاصة بمهارات إنتاج الكتب الإلكترونیة وتفسیر-٤

  : الإحصاء الوصفي للجانب المهاري المرتبط بمهارات انتاج الكتب الإلكترونیة-٤/١

تم تحلیل نتائج المجموعات الأربعة بالنسبة للجانب المهاري المرتبط بمهارات انتاج الكتب 

ًالإلكترونیة، وذلك بالنسبة للمتوسطات والانحرافات المعیاریة، وطبقا لمتغیري البحث الحالي، 
  .یوضح نتائج هذا التحلیل) ١٢(ل وجدو

  الكتب الإلكترونیة للجانب المهاري المرتبط بمهارات انتاجالمتوسطات والإنحرافات المعیاریة ) ١٢(جدول 

  المجموع  نمط التشارك  المجموعة
    تآزري  موازي    

  وجهة ضبط داخلیة
  ٥٤.٢٨=م
  ١.٥٤٠=ع

  ٥٥.٣٧=م
  ٢.٦٨٠=ع

  ٥٤.٨٦=م
  المعرفي الأسلوب  ٢.٢٥٥=ع

  
  وجهة ضبط خارجیة

  ٥٦.٣٧٥=م
  ٢.٢٤٧=ع

  ٥٦.٥٧١=م
  ٢.٨٢٠=ع

  ٥٦.٤٦=م
  ٢.٤٨٧=ع

  المجموع
  

  ٥٥.٤٠٠=م
  ٢.١٩٠=ع

  ٥٥.٩٣٣=م
  ٢.٧٦٥=ع

  ٥٥.٦٦٦=م
  ٢.٤٨٨=ع



  

 ١١٤ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ اكتوبر ثامن الالعدد لعلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة ا

نتائج الإحصاء الوصفي للمجموعات الأربعة بالنسبة للجانب المهاري ) ١٢(یوضح جدول 

ن البیانات التي یعرضها الجدول أن ُالمرتبط بمهارات انتاج الكتب الإلكترونیة، ویلاحظ م

التوازي (متوسطي درجات الكسب بالنسبة لنمط التشارك موضع المتغیر المستقل الأول للبحث 

ًمتقارب جدا ولا یختلف كثیرا، حیث بلغ متوسط درجة الكسب في بطاقة تقییم ) مقابل التآزري ً
رجة الكسب في بطاقة تقییم وبلغ متوسط د) ٥٥.٤٠٠(المنتج لمجموعة نمط التشارك الموازي 

، بینما كان هناك فرق واضح بین متوسطي )٥٥.٩٣٣(المنتج لمجموعة نمط التشارك التآزري 

درجات الكسب بالنسبة للمتغیر المستقل الثاني موضع البحث الحالي، وهو وجهة الضبط 

عة ، حیث بلغ متوسط درجة الكسب في بطاقة تقییم المنتج لمجمو)داخلي، مقابل خارجي(

  ).٥٦.٤٦٦(وبلغ متوسط درجة الكسب لمجموعة الضبط الخارجي ) ٥٤.٨٦٦(الضبط الداخلي 

ُكما یلاحظ من البیانات التي یعرضها الجدول أن اختلاف متوسطات المجموعات الأربعة 
تعلم تشاركي متوازي مع وجهة ضبط داخلیة بلغ : في إطار التفاعل بینها وهي كما یلي

) ٥٦.٣٧٥(م تشاركي متوازي مع وجهة ضبط خارجیة بلع متوسطها ، تعل)٥٤.٢٨٥(متوسطها 

، تعلم تشاركي تآزري ) ٥٥.٣٧٥(، تعلم تشاركي تآزري مع وجهة ضبط داخلیة بلغ متوسطها 

  ).٥٦.٥٧١(مع وجهة ضبط خارجیة بلغ متوسطها 

  : عرض النتائج الاستدلالیة الخاصة بمهارات إنتاج الكتب الإلكترونیة -٤/٢

التالي نتائج التحلیل ثنائي الاتجاه بالنسبة لبطاقة تقییم المنتج ) ١٣(ول یوضح الجد

  )الكتب الإلكترونیة(

نتائج تحلیل التباین ثنائى الاتجاه بین نمط التعلم التشاركي ووجهة الضبط على ) ١٣(جدول 

  )الكتب الإلكترونیة(بطاقة تقییم المنتج 

  مصدر

  التباین

  مجموع

  المربعات

درجات 

  الحریة

توسط م

  المربعات

  قیمة

  )ف(

مستوى 

  الدلالة

 ≤الدلالة عند

)٠.٠٥(  

  غیر دال  ٠.٣٠٢  ١.٠٨٨  ٦.١٧١  ١  ٦.١٧١  نمطي التعلم التشاركي) أ(

 دال  ٠.٠١٠  ٧.١٠٢  ٤٠.٣٠٥  ١  ٤٠.٣٠٥  وجهة الضبط) ب(

 غیر دال  ٠.٤٧٢  ٠.٥٢٤  ٢.٩٧٦  ١  ٢.٩٧٦  )ب(× ) أ(

       ٥.٦٧٥  ٥٦  ٣١٧.٧٨٦  الخطأ

         ٦٠  ١٨٦٢٩٢.٠٠  المجموع

یمكن استعراض النتائج من حیث أثر المتغیرین المستقلین ) ١٣(وباستخدام نتائج جدول 

  : للبحث؛ والتفاعل بینهما على ضوء مناقشة الفروض من الرابع إلى السادس وهي كالتالي

  :الفرض الرابع

 بین متوسطي درجات ٠.٠٥ ≤ًلا یوجد فرق دال إحصائیا عند مستوى : " ینص على أنه

ب المجموعتین التجریبیتین في بطاقة تقییم المنتج النهائي المرتبطة بمهارات إنتاج الكتب طلا

الإلكترونیة عند الدراسة باستخدام بیئة الحوسبة السحابیة یرجع للأثر الأساسي لنمط التعلم 

 ).التعلم التشاركي بالتوازي مقابل التعلم التشاركي التآزري(التشاركي 



  

 ١١٥ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ اكتوبر ثامن الالعدد لعلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة ا

في السطر الأول، یتضح أنه لیس هناك فرق دال  ) ١٣في جدول (وباستقراء النتائج 

ًإحصائیا فیما بین متوسطي درجات الكسب في بطاقة تقییم المنتج نتیجة الاختلاف في نمط 
  .التعلم التشاركي

 ≤ًلا یوجد فرق دال إحصائیا عند مستوى : " وبالتالي یتم قبول الفرض الرابع، أي أنه

لاب المجموعتین التجریبیتین في بطاقة تقییم المنتج النهائي  بین متوسطي درجات ط٠.٠٥

المرتبطة بمهارات إنتاج الكتب الإلكترونیة عند الدراسة باستخدام التعلم التشاركي یرجع للأثر 

  ).التعلم التشاركي بالتوازي مقابل التعلم التشاركي التآزري(الأساسي لنمط التعلم التشاركي 

  :عتفسیر نتائج الفرض الراب

تشیر هذه النتیجة التي توصل إلیها البحث الحالى إلى أن الأثر الأساسي لنمطي التشارك 

ًالإلكتروني یكاد یكون متساویا وهو الأمر الذي یتیح سعة ومرونة في استخدام كلا النمطین عند 
 ٕتصمیم بیئات التعلم الإلكتروني التشاركي وانتاجها التي تركز بصفة خاصة على مهارات إنتاج

الكتب الإلكترونیة، خاصة إذا ما دعمت نتائج البحوث المستقبلیة هذه النتیجة، ویرجع البحث 

هذه النتیجة لذات الأسباب التي ذكرت في تفسیر الفرض الثالث للبحث، نظرا لاتفاق التوجهات 

  . التي أدت لهذه النتیجة من وجهة نظر الباحثة

  :الفرض الخامس

 بین متوسطي درجات ٠.٠٥ ≤ً إحصائیا عند مستوى یوجد فرق دال: "وینص على أنه

طلاب المجموعتین التجریبیتین في بطاقة تقییم المنتج النهائي المرتبطة بمهارات إنتاج الكتب 

الإلكترونیة عند الدراسة باستخدام بیئة الحوسبة السحابیة یرجع للأثر الأساسي لوجهة الضبط 

  ".لصالح الطلاب ذوي الضبط الداخلي) الضبط الداخلي في مقابل الضبط الخارجي(

ًالسطر الثاني ، یتضح أنه هناك فرق دال إحصائیا فیما ) ١٣في جدول (وباستقراء النتائج 
بین متوسطي درجات الطلاب في بطاقة تقییم المنتج النهائي المرتبطة بمهارات إنتاج الكتب 

  .الإلكترونیة نتیجة الاختلاف في وجهة الضبط

لیتبین أن المتوسط الأعلى جاء لصالح ) ١٢(ه الفروق تم استقراء جدول ولتحدید اتجاه هذ

ًالمجموعة التجریبیة التي تضم طلابا ذوي الضبط الخارجي حیث جاء متوسط درجات الطلاب 
ًأما المجموعات التي تضم طلابا ذوي الضبط الداخلي حیث جاء متوسط ) ٥٦.٤٦٦(لها 

  ).٥٤.٨٦٦(درجات الطلاب لها 

 ٠.٠٥ ≤ًیوجد فرق دال إحصائیا عند مستوى "تم رفض الفرض الخامس حیث وبالتالي 

بین متوسطي درجات الكسب لطلاب المجموعتین التجریبیتین في بطاقة تقییم المنتج النهائي 

المرتبطة بمهارات إنتاج الكتب الإلكترونیة عند الدراسة باستخدام بیئة الحوسبة السحابیة یرجع 

لصالح الطلاب ) الضبط الداخلي في مقابل الضبط الخارجي(لضبط للأثر الأساسي لوجهة ا

  ".ذوي الضبط الخارجي



  

 ١١٦ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ اكتوبر ثامن الالعدد لعلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة ا

  :تفسیر نتائج الفرض الخامس

تشیر هذه النتیجة إلى أن الطلاب ذوي الضبط الخارجي كانوا أكثر إیجابیة مقارنة مع 

ك الطلاب ذوي وجهة الضبط الداخلي مع نمطي التشارك الإلكتروني بصفة عامة، وعلى ذل

یجب مراعاة هذه النتیجة عند تصمیم بیئات التعلم التشاركي خاصة إذا ما دعمت نتائج 

  .الدراسات والبحوث المستقبلیة هذه النتیجة

والتي أشارت نتائجها لوجود ) ٢٠٠٨(وتتفق هذه النتیجة مع نتائج دراسة إبراهیم مبروك 

) داخلیة، خارجیة(ووجهة الضبط ) تحكم المتعلم، وتحكم البرنامج(تفاعل بین أسلوبي التحكم 

  .نمط تحكم المتعلم في عرض نوع الأمثلة"مع البرنامج الذي یستخدم " وجهة الضبط الخارجي"لصالح 

والتي أشارت نتائجها لوجود ) ٢٠١٥(وتختلف هذه النتیجة مع نتائج دراسة محمد زیدان 

داخلیة، (دمج ووجهة الضبط في بیئة التعلم الم) الفردي، والتشاركي(تفاعل بین نمطي التعلم 

  .مع نمط التعلم التشاركي" وجهة الضبط الداخلي"لصالح ) خارجیة

ویرجع البحث هذه النتیجة لذات الأسباب التي ذكرت في تفسیر الفرض الثاني للبحث، 

نظرا لاتفاق التوجهات التي أدت لهذه النتیجة من وجهة نظر الباحث وارتباط التفسیر 

  . لضبط موضع البحث الحاليبخصائص فئتي وجهة ا

  :الفرض السادس

 درجات ي بین متوسط٠.٠٥ ≤ً إحصائیا عند مستوى وجد فرق دالی: " ینص على أنه

طلاب المجموعات التجریبیة في بطاقة تقییم المنتج النهائي المرتبطة بمهارات إنتاج الكتب 

نمط (تفاعل بین نمط التشارك الإلكترونیة عند الدراسة باستخدام بیئة الحوسبة السحابیة ترجع لل

الضبط الداخلي في مقابل (ووجهة الضبط ) التشارك بالتوازي مقابل نمط التشارك التآزري

 ).الضبط الخارجي

ًفي السطر الثالث، یتضح أنه لیست هناك فروقا دالة ) ١٣في جدول (وباستقراء النتائج 
الطلاب لمهارات إنتاج الكتب فیما بین متوسطات درجات أداء ) ٠.٠٥(ُإحصائیا عند مستوى 

نمط التشارك بالتوازي مقابل نمط (الإلكترونیة نتیجة التفاعل بین نمط التشارك الإلكتروني 

  ).الضبط الداخلي في مقابل الضبط الخارجي(ووجهة الضبط ) التشارك التآزري

 ≤ً إحصائیا عند مستوى ق دالوجد فریلا : "رفض الفرض السادس، حیث أنهوبالتالي تم 

 درجات طلاب المجموعات التجریبیة في بطاقة تقییم المنتج النهائي ي بین متوسط٠.٠٥

المرتبطة بمهارات إنتاج الكتب الإلكترونیة عند الدراسة باستخدام بیئة الحوسبة السحابیة ترجع 

ووجهة الضبط ) نمط التشارك بالتوازي مقابل نمط التشارك التآزري(للتفاعل بین نمط التشارك 

  ).ضبط الداخلي في مقابل الضبط الخارجيال(



  

 ١١٧ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ اكتوبر ثامن الالعدد لعلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة ا

  :تفسیر نتائج الفرض السادس

تشیر هذه النتیجة التي توصل إلیها البحث الحالي إلى أن الأثر الأساسي لنمطي التشارك 

ًالإلكتروني في إطار تفاعلها مع وجهة الضبط یكاد یكون متساویا، وهو الأمر الذى یتیح سعة 
ین مع الأفراد ذوي وجهتي الضبط عند تصمیم بیئات التعلم ومرونة في استخدام كلا النمط

الإلكتروني التشاركي التي تركز بصفة خاصة على تعلم المهارات، خاصة إذا ما دعمت نتائج 

البحوث المستقبلیة هذه النتیجة، لذا یجب مراعاة هذه النتیجة عند تصمیم تلك البیئات خاصة 

  .لمستقبلیة هذه النتیجةإذا ما دعمت نتائج الدراسات والبحوث ا

لا یوجد "في أنه ) ٢٠١٢(وهذه النتیجة تتفق مع نتائج دراسة ولید یوسف ودالیا شوقي 

 بین متوسطي درجات الكسب لطلاب المجموعتین ٠.٠٥ ≤ًفرق دال إحصائیا عند مستوى 

ي مقابل التعلم المدمج التقدم(التجریبیتین یرجع للأثر الأساسي للتفاعل بین إستراتیجیة الدمج 

  ).الداخلي مقابل الخارجي(ووجهة الضبط ) التعلم المدمج الرجعي

التي أشارت نتائجها عدم وجود ) ٢٠٠٥(وكذلك تتفق مع نتائج دراسة عبدالعلیم الغرباوى 

ووجهة الضبط ) تحكم المتعلم، وتحكم المتعلم مع الإرشاد(تأثیر للتفاعل بین أسلوبي التحكم 

  .ة ملاحظة أداء الطلاب للمهارات المرتبطة بالبرنامجفي بطاق) داخلیة، خارجیة(

والتي أشارت نتائجها لوجود ) ٢٠٠٨(وهذه النتیجة تختلف مع نتائج دراسة إبراهیم مبروك 

) داخلیة، خارجیة(ووجهة الضبط ) تحكم المتعلم، وتحكم البرنامج(تفاعل بین أسلوبي التحكم 

  .ذي یستخدم نمط تحكم المتعلم في عرض نوع الأمثلةمع البرنامج ال" وجهة الضبط الخارجي"لصالح 

  :وترجع الباحثة هذه النتیجة إلى أنه

من أهم أسباب تساوي تأثیر نمطي التشارك الإلكتروني في إطار تفاعلهما مع وجهتي 

الضبط قد یرجع إلى اهتمام الباحثة بتوفیر قدر مناسب من التغذیة الراجعة والدعم والتعزیز 

دار فترة تنفیذ الأنشطة من خلال طرح كثیر من الأمثلة والنماذج التي ارتبطت الایجابي على م

بالجانب الأدائي لمهارات إنتاج الكتب الإلكترونیة، كذلك اتباع أسلوب الدعم الفوري للطلاب، 

وقد أدى كل ماسبق إلى تحقیق الطلاب ذوي الضبط الخارجي مستوى یقارب الطلاب ذوي 

لق بالمهارات رغم قلة مشاركاتهم في الانشطة مقارنة بذوي الضبط الضبط الداخلي فیما یتع

 الداخلي حیث یتمیز الأفراد ذوي الضبط الخارجي كما أشار محمد السید عبد الرحمن ومعتز

 أن یعتقدون فهم لذوي الضبط الداخلي، تتوافر لا نوعیة بمهارات) ١٨٥، ١٩٩٧ (االله  عبد سید

مندفعین المناسب والمكان، وبالتالي غیر  الوقت في یكون أن شرط یحدث على التعزیز الحصول

 .ًفي الآداء اعتمادا على انتظام التعزیز وهذا یفسر قله مشاركاتهم مقارنة بذوي الضبط الداخلي

كذلك یبدو للباحثة أن اتباع استراتیجیة التعلم التشاركي وحسن تنظیمها كأساس لممارسة 

  إلى التقلیل من الصفات السلبیة لأفراد هذه الفئة حیثالأنشطة والتدریب على المهارات أدى



  

 ١١٨ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ اكتوبر ثامن الالعدد لعلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة ا

 سیطرة بوجود الإحساس إلى والافتقار وقلة المشاركة، من أهمها السلبیة بصفة عامة یتصفون

في الموقف  الأحداث وبالتالي یتصرفون في توقعاتهم لهذه ویفشلون الأحداث على داخلیة

  .بأسلوب غیر ملائم

  :قیاس مهارات الذكاء الاجتماعي عرض النتائج الخاصة بم-٥

  : الإحصاء الوصفي الخاص بمقیاس مهارات الذكاء الاجتماعي-٥/١

، وذلك  مهارات الذكاء الاجتماعيتم تحلیل نتائج المجموعات الأربعة بالنسبة لمقیاس

یوضح ) ١٤(ًبالنسبة للمتوسطات والانحرافات المعیاریة، وطبقا لمتغیري البحث الحالي، وجدول 

  .ج هذا التحلیلنتائ

  لمقیاس مهارات الذكاء الاجتماعي المتوسطات والإنحرافات المعیاریة ) ١٤ (جدول 

  المجموع  نمط التشارك  المجموعة

    تآزري  موازي    

وجهة ضبط 

  داخلیة

  ١٥٢.٨٥٧=م

  ٣.٠٠٩=ع

  ١٥٧.٣٧٥=م

  ٢.٩٦٣=ع

  ١٥٥.٢٦٦=م

  ٣.٧٢٢=ع
  الأسلوب

  المعرفي

  
وجهة ضبط 

  خارجیة

  ١٥٧.٣٧٥=م

  ٢.٦٨٠=ع

  ١٥٧.١٤٢=م

  ٣.٦٩٧=ع

  ١٥٧.٢٦٦=م

  ٣.١٣٩=ع

  المجموع

  

  ١٥٥.٢٦٦=م

  ٣.٦٠٩=ع

  ١٥٧.٢٦٦=م

  ٣.٢٦٨=ع

  ١٥٦.٢٦٦=م

  ٣.٥٥٩=ع

لمقیاس مهارات نتائج الإحصاء الوصفى للمجموعات الأربعة بالنسبة ) ١٤(یوضح جدول 

توسطي ُ، ویلاحظ من البیانات التي یعرضها الجدول أن هناك فرق واضح  مالذكاء الاجتماعي

التوازي مقابل (درجات الكسب بالنسبة لنمط التشارك موضع المتغیر المستقل الأول للبحث 

لمجموعة نمط التشارك مقیاس الذكاء الاجتماعي ، حیث بلغ متوسط درجة الكسب في )التآزري

لمجموعة نمط مقیاس الذكاء الاجتماعي وبلغ متوسط درجة الكسب في ) ١٥٥.٢٦٦(الموازي 

، وكذلك كان هناك فرق واضح بین متوسطي درجات الكسب )١٥٧.٢٦٦(تآزري التشارك ال

داخلي، مقابل (بالنسبة للمتغیر المستقل الثاني موضع البحث الحالي، وهو وجهة الضبط 

لمجموعة الضبط مقیاس الذكاء الاجتماعي ، حیث بلغ متوسط درجة الكسب في )خارجي

في التحصیل لمجموعة الضبط الخارجي وبلغ متوسط درجة الكسب ) ١٥٥.٢٦٦(الداخلي 

)١٥٧.٢٦٦.(  

كما یلاحظ من البیانات التي یعرضها الجدول أن اختلاف متوسطات المجموعات الأربعة 

تعلم تشاركي متوازي مع وجهة ضبط داخلیة بلغ : في إطار التفاعل بینها وهي كما یلي

لع متوسطها ، تعلم تشاركي متوازي مع وجهة ضبط خارجیة ب)١٥٢.٨٥٧(متوسطها 

، تعلم ) ١٥٧.٣٧٥(، تعلم تشاركي تآزري مع وجهة ضبط داخلیة بلغ متوسطها ) ١٥٧.٣٧٥(

  ).١٥٧.١٤٢(تشاركي تآزري مع وجهة ضبط خارجیة بلغ متوسطها 



  

 ١١٩ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ اكتوبر ثامن الالعدد لعلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة ا

  : عرض النتائج الاستدلالیة لمقیاس مهارات الذكاء الاجتماعي وتفسیرها-٥/٢

ي الاتجاه بالنسبة لمقیاس مهارات الذكاء التالي نتائج التحلیل ثنائ) ١٥(یوضح الجدول 

  الاجتماعي للطلاب

نتائج تحلیل التباین ثنائى الاتجاه بین نمط التعلم التشاركي ووجهة الضبط على ) ١٥(جدول 

  مقیاس مهارات الذكاء الاجتماعي

  مصدر

  التباین

  مجموع

  المربعات

درجات 

  الحریة

متوسط 

  المربعات

  قیمة

  )ف(

مستوى 

  الدلالة

 ≤ عندالدلالة

)٠.٠٥(  

نمطي التعلم ) أ(

  التشاركي
  دال  ٠.٠١٠  ٧.١٧٩  ٦٨.٥٧١  ١  ٦٨.٥٧١

وجهة ) ب(

  الضبط
 دال  ٠.٠١٠  ٧.١٧٩  ٦٨.٥٧١  ١  ٦٨.٥٧١

 دال  ٠.٠٠٤  ٨.٨١٨  ٨٤.٢٣٣  ١  ٨٤.٢٣٣  )ب(× ) أ(

       ٩.٥٥٢  ٥٦  ٥٣٤.٩٢٩  الخطأ

         ٦٠  ١٤٦٥٩٠٤.٠٠  المجموع

النتائج من حیث أثر المتغیرین المستقلین یمكن استعراض ) ١٥(وباستخدام نتائج جدول 

  : للبحث؛ والتفاعل بینهما على ضوء مناقشة الفروض من السابع إلى التاسع للبحث وهي كالتالي

  :الفرض السابع

 بــین متوسـطي درجــات ٠.٠٥ ≤ًلا یوجـد فــرق دال إحـصائیا عنــد مـستوى : "یـنص علـى أنــه

الذكاء الاجتماعي عند الدراسـة باسـتخدام بیئـة طلاب المجموعتین التجریبیتین في مقیاس مهارات 

نمـط التـشارك بـالتوازي مقابـل (الحوسبة السحابیة یرجع للأثر الأساسي لنمط التـشارك الإلكترونـي 

 ).نمط التشارك التآزري

ًفــي الــسطر الأول، یتــضح أن هنــاك فــرق دال إحــصائیا ) ١٥فــي جــدول (وباســتقراء النتــائج 
ب فـي مقیـاس مهـارات الـذكاء الاجتمـاعي نتیجـة الاخـتلاف فـي فیما بـین متوسـطي درجـات الطـلا

  .نمط التشارك

فتبین أن المتوسط الأعلى جاء لصالح ) ١٤(ولتحدید اتجاه هذه الفروق تم استقراء جدول 

أما مجموعة ) ١٥٧.٢٦٦(مجموعة نمط التشارك التآزري حیث جاء متوسط درجات طلابها

  ).١٥٥.٢٦٦(درجات طلابها نمط التشارك بالتوازي فقد جاء متوسط 

 ≤ًیوجــد فــرق دال إحــصائیا عنــد مــستوى : "وبالتــالي یــتم رفــض الفــرض الــسابع، حیــث أنــه

 بـــــین متوســـــطي درجـــــات طـــــلاب المجمـــــوعتین التجـــــریبیتین فـــــي مقیـــــاس مهـــــارات الـــــذكاء ٠.٠٥

 الاجتمــاعي عنــد الدراســة باســتخدام بیئــة الحوســبة الــسحابیة یرجــع للأثــر الأساســي لــنمط التــشارك

  ".لصالح نمط التشارك التآزري) نمط التشارك بالتوازي مقابل نمط التشارك التآزري(الإلكتروني 



  

 ١٢٠ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ اكتوبر ثامن الالعدد لعلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة ا

  :تفسیر نتائج الفرض السابع

تشیر هذه النتیجة التي توصل إلیها البحث إلى أن الطلاب الذین درسوا باستخدام نمط 

ماعي في بیئة الحوسبة التشارك التأزري كانوا أكثر إیجابیة في مقیاس مهارات الذكاء الاجت

السحابیة مقارنة بالطلاب الذین درسوا باستخدام نمط التشارك بالتوازي، وذلك نتیجة لما تم 

استخدامه من أسالیب وأدوات تعلم، حیث قام طلاب المجموعة التجریبیة الثانیة بالتشارك 

شاط التشاركي عبر جوجل ًالتآزري وقاموا بأداء جمیع المهام معا والتناقش والتشارك منذ بدایة الن

درایف، والذي ساعدهم على مناقشة جمیع الأفكار والآراء والتوصل لحلول واتخاذ قرارات حول 

  :ًكل مهمة معا، حیث قاموا بما یلي

ٕالتناقش مع المعلم حول المهمة الرئیسیة والمهام الفرعیة للنشاط من خلال التعلیقات وارسال  .١
  .Chat  وغرفة المحادثةMessagesالرسائل 

  .قام الطلاب بأداء كل مهمة في الوقت الذي قام بتحدیده الباحثان .٢

  .قام كل طالب بوضع تصور لتنفیذ كل مهمة وتجمیع العناصر التي یمكن استخدامها لتنفیذ المهمة .٣

قام الطلاب بالتفاعل مع المعلم والتناقش حول كل مهمة والحصول على تغذیة راجعة  .٤

  .همستمرة لتعدیل العمل وتقویم

قام مجموعة الطلاب بعمل توافق للآراء والوصول إلى حل المهمة وهكذا حتى آخر مهمة  .٥

  .في النشاط والتوصل إلى المنتج النهائي

ونتیجة لما سبق قام الطلاب بالتشارك والتفاعل وحل المشكلات واتخاذ القرارات حول 

نمیة مهارات الذكاء ًكل مهمة، مما أدى إلى قیامهم بأداة كل مهمة معا، ونتج عن ذلك ت

 ,Cerda& Planas)الاجتماعي لدیهم، وتتفق نتیجة البحث الحالي مع نتائج عدید من الدراسات 
2010);( Irwin, Ball& Desbrow, 2012);(Ataie, 2012); Ruth, 2012);( Wilk, S. et al, 

ى التوازي من بینما قام طلاب المجموعة التجریبیة الأولى بالتشارك بنمط التشارك عل).(2012

خلال جوجل بلس، حیث قاموا برفع المهام في ذات الوقت وكل مهمة منفصلة عن المهمة 

الأخرى، حیث إن المهام لا یعتمد إنشائها على بعضها البعض، وكذلك قاموا بالتناقش حول كل 

  .مهمة والوصول إلى اتفاق للجمع بین الأعمال الفردیة في شكل منتج جماعي

یة مهارات الذكاء الاجتماعي بمستوى أقل من المجموعة التجریبیة مما أدى إلى تنم

، وذلك حیث إن عملیة التفاعل بین طلاب المجموعة التجریبیة )نمط التشارك التآزري(الثانیة 

الثانیة من خلال مجموعة جوجل درایف بدأت من بدایة العمل التشاركي حتى إنهائه وتم 

  .ن جمیع أعضاء المجموعة في جمیع مراحل العملالاتصال المتزامن وغیر المتزامن بی

أداء النشاط بنمط التوازي من خلال جوجل (بینما قام الطلاب في المجموعة التجریبیة الأولى 

بالتشارك بعد انتهاء جمیع الطلاب من أداء المهام للتناقش حول المهام وتجمیع العمل ) بلس

التجریبیة الثانیة في مهارات الذكاء الاجتماعي مما أدى إلى تفوق المجموعة . التشاركي النهائي

 ,Salmons) ;(Bistrom, 2005, 2) علیه نتائج دراسات  على المجموعة الأولى وهذا ما أكد
2006, 4; 2011, 2);( Rambe, 2012, 4.(  



  

 ١٢١ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ اكتوبر ثامن الالعدد لعلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة ا

وترجع الباحثة تفوق نمط التشارك التآزري على نمط التشارك بالتوازي في تنمیة 

اعي لما یتمیز به هذا النمط من إتاحة فرص التفاعل والمشاركة بین مهارات الذكاء الاجتم

الطلاب بشكل أوسع من النمط الآخر لتزوید طلاب التعلیم الإلكتروني التشاركي بمجموعة 

، أو غیر التزامنیة بهدف التكیف مع  سواء التزامنیة-ت ووسائط التعلممتنوعة من أدوا

  .لمستخدمة في عملیة التعلمتفضیلاتهم الذاتیة لأسالیب الاتصال ا

  :الفرض الثامن

 بین متوسطي درجات ٠.٠٥ ≤ًیوجد فرق دال إحصائیا عند مستوى "ینص على أنه 

طلاب المجموعتین التجریبیتین في مقیاس مهارات الذكاء الاجتماعي عند الدراسة باستخدام بیئة 

لي في مقابل الضبط الضبط الداخ(الحوسبة السحابیة یرجع للأثر الأساسي لوجهة الضبط 

  .لصالح الطلاب ذوي الضبط الداخلي) الخارجي

ًفي السطر الثاني، یتضح أن هناك فرق دال إحصائیا ) ١٥في جدول (وباستقراء النتائج 
فیما بین متوسطي درجات الطلاب في مقیاس مهارات الذكاء الإجتماعي نتیجة الاختلاف في 

فتبین أن المتوسط الأعلى جاء ) ١٤(استقراء جدول وجهة الضبط ولتحدید اتجاه هذه الفروق تم 

ًلصالح المجموعة التجریبیة التي تضم طلابا ذوي وجهة الضبط الخارجي حیث متوسط درجات 
ًأما المجموعات التي تضم طلابا ذوي وجهة الضبط الداخلي جاء متوسط ) ١٥٧.٢٦٦(طلابها 

ًیوجد فرق دال إحصائیا "امن، حیث وبالتالي یتم رفض الفرض الث ).١٥٥.٢٦٦(درجات طلابها 

 بین متوسطي درجات طلاب المجموعتین التجریبیتین في مقیاس مهارات ٠.٠٥ ≤عند مستوى 

الضبط الداخلي في مقابل الضبط (الذكاء الإجتماعي یرجع للأثر الأساسي لوجهة الضبط 

  .لصالح الطلاب ذوي الضبط الخارجي) الخارجي

  :تفسیر نتائج الفرض الثامن

تشیر هذه النتیجة إلى أن الطلاب ذوي وجهة الضبط الخارجیة كانوا أكثر إیجابیة مقارنة و

مع الطلاب ذوي وجهة الضبط الداخلیة مع نمطي التشارك في بیئة الحوسبة السحابیة بصفة 

عامة، وعلى ذلك یجب مراعاة هذه النتیجة عند تصمیم بیئات التعلم الإلكتروني التشاركي 

مت نتائج الدراسات والبحوث المستقبلیة هذه النتیجة وترجع الباحثة هذه النتیجة خاصة إذا ما دع

لذات الاسباب التي ذكرت في تفسیر الفرض الثاني للبحث، نظرا لاتفاق التوجهات التي أدت 

لهذه النتیجة من وجهة نظر الباحث وارتباط التفسیر بخصائص فئتي وجهة الضبط موضع 

  . البحث الحالي

  :تاسعالفرض ال

 درجات ي بین متوسط٠.٠٥ ≤ًیا عند مستوى  إحصائوجد فرق دالی" ینص على أنه 

طلاب المجموعات التجریبیة في مقیاس مهارات الذكاء الاجتماعي عند الدراسة باستخدام بیئة 



  

 ١٢٢ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ اكتوبر ثامن الالعدد لعلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة ا

) التشارك بالتوازي مقابل التشارك التآزري(الحوسبة السحابیة  ترجع للتفاعل بین نمطي التشارك 

  )".الضبط الداخلي في مقابل الضبط الخارجي(لضبط ووجهة ا

ُفي السطر الثالث، یتضح أن هناك فروقا دالة إحصائیا ) ١٥في جدول(وباستقراء النتائج  ً
فیما بین متوسطات درجات الطلاب في مقیاس مهارات الذكاء الاجتماعي ) ٠.٠٥(عند مستوى

والأسلوب المعرفي ) ابل التشارك التآزريالتشارك بالتوازي مق(نتیجة التفاعل بین نمط التشارك 

  ).الضبط الداخلي في مقابل الضبط الخارجي(وجهة الضبط 

 ٠.٠٥ ≤ً إحصائیا عند مستوى وجد فرق دالی:  تم قبول الفرض التاسع، أي أنهوبالتالي

 درجات طلاب المجموعات التجریبیة في مقیاس مهارات الذكاء الاجتماعي في يبین متوسط

ة السحابیة عند الدراسة باستخدام نمطي التشارك یرجع للتفاعل بین نمطي التشارك، بیئة الحوسب

الضبط الداخلي في مقابل الضبط (ووجهة الضبط ) التشارك بالتوازي مقابل التشارك التآزري(

وذلك لصالح مجموعة نمطي التعلم التشاركي بالتوازي والتآزري مع الضبط الخارجي ) الخارجي

 مجموعة التشارك بالتوازي مع الضبط الداخلي، ومجموعة التشارك التآزري في مقابل كل من

  .مع الضبط الداخلي

  :تفسیر نتائج الفرض التاسع

حملت نتائج هذا الفرض نفس توجهات نتائج الفرض الثاني حیث تفوقت المجموعة التي 

ط تضم الطلاب ذوي الضبط الخارجي مقارنة بالمجموعة التي ضمت الطلاب ذوي الضب

الداخلي مع نمطي التشارك بصفة عامة، كذلك تفوقت مجموعة نمط التشارك التآزري مع 

وتدل هذه النتیجة . الضبط الخارجي على مجموعة نمط التشارك بالتوازي مع الضبط الداخلي

على التأثیر الكبیر لخصائص المتعلمین مقارنة بالمعالجة؛ فعلى الرغم من مشاركة مجموعة 

توازي في اختیار الأنشطة ومصادر التعلم إلا أن خصائص أفرادها من ذوي نمط التشارك بال

الضبط الداخلي أثرت على حجم مشاركاتهم بصفة عامة، وبالتالي ذكائهم الاجتماعي في 

التفاعل مع زملائهم في بیئة التعلم مقارنة بزملائهم ذوي الضبط الخارجي الذین درسوا بنمط 

لیهم الأنشطة والمصادر والذین كانوا أفضل من حیث التشارك التآزري الذین فرضت ع

المشاركات وبالتالي حققوا ذكاء اجتماعي أفضل في بیئة الحوسبة السحابیة، وترجع الباحثة هذه 

النتیجة إلى ذات الأسباب التي ترتبط بخصائص فئتي وجهة الضبط والتي ذكرت في تفسیر 

  .الفرض الثاني للبحث

  :فروض البحث، توصلت الباحثة إلى النتائج التالیةبعد اختبار  :نتائج البحث

  .تفوق نمطي التشارك التآزري على نمط التشارك بالتوازي في تنمیة التحصیل المعرفي .١

الضبط الداخلي (عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة ترجع الأثر الأساسي لوجهة الضبط  .٢

  .في تنمیة التحصیل المعرفي) في مقابل الضبط الخارجي



  

 ١٢٣ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ اكتوبر ثامن الالعدد لعلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة ا

التشارك بالتوازي (وجود فروق ذات دلالة إحصائیة ترجع للتفاعل بین نمط التشارك عدم  .٣

في ) الضبط الداخلي في مقابل الضبط الخارجي(ووجهة الضبط ) مقابل التشارك التآزري 

تنمیة التحصیل المعرفي المرتبط بمهارات إنتاج الكتب الإلكترونیة عند الدراسة باستخدام 

  .ةبیئة الحوسبة السحابی

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات الكسب في بطاقة تقییم المنتج  .٤

 .نتیجة الاختلاف في نمط التعلم التشاركي

 تفوق الطلاب ذوي الضبط الخارجي على الطلاب ذوي وجهة الضبط الداخلي مع نمطي  .٥

 .التشارك الإلكتروني بصفة عامة في بطاقة تقییم المنتج

التشارك بالتوازي (وق ذات دلالة إحصائیة ترجع للتفاعل بین نمط التشارك  عدم وجود فر .٦

في ) الضبط الداخلي في مقابل الضبط الخارجي(ووجهة الضبط ) مقابل التشارك التآزري 

  .بطاقة تقییم المنتج

على نمط التشارك بالتوازي في تنمیة مهارات الذكاء ) التآزري(تفوق نمط التشارك   .٧

 .الاجتماعي

وق الطلاب ذوي الضبط الخارجي على الطلاب ذوي وجهة الضبط الداخلي مع نمطي  تف .٨

 .التشارك الإلكتروني بصفة عامة في مقیاس مهارات الذكاء الاجتماعي

 وجود فروق ذات دلالة إحصائیة فیما بین متوسطات درجات الطلاب في مقیاس مهارات  .٩

التشارك بالتوازي مقابل التشارك (الذكاء الاجتماعي نتیجة التفاعل بین نمط التشارك 

 )الضبط الداخلي في مقابل الضبط الخارجي(والأسلوب المعرفي وجهة الضبط ) التآزري

  .لصالح نمط التشارك التآزري مع الضبط الخارجي

  :توصیات البحث: ًرابعا

  :من خلال النتائج التي تم التوصل إلیها فإنه یمكننا استخلاص التوصیات التإلیة

  من نتائج البحث الحالي على المستوى التطبیقي، خاصة إذا ما دعمت البحوث الإفادة

 . المستقبلیة هذه النتائج

 الاهتمام باستخدام أنماط التشارك لدعم التعلم النشط للطلاب في بیئة الحوسبة السحابیة. 

 ضرورة تنمیة المهارات التي تتطلب أعمال مهارات التفكیر مثل مهارات التفكیر الإبداعي 

  .الناقد، الذكاء الاجتماعي

 الاهتمام باستخدام تطبیقات الحوسبة السحابیة التي تعمل على تفاعل الطلاب وتشاركهم.  

 الاهتمام بتوظیف استراتیجیات التشارك في بیئة الحوسبة السحابیة .  

 الاهتمام بتنوع مصادر التعلم وأسالیب التفاعل في بیئة الحوسبة السحابیة .  

  

  



  

 ١٢٤ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ اكتوبر ثامن الالعدد لعلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة ا

  : مستقبلیةمقترحات ببحوث

  الاهتمام بدراسة فعالیة تطبیقات الحوسبة السحابیة غیر المستخدمة في البحث الحالي في

  .تنمیة مهارات الذكاء الاجتماعي والتفكیر الناقد والابتكاري

 دراسة أثر استخدام نظریة النشاط مع تطبیقات أخرى للحوسبة السحابیة. 

 ت التشارك في بیئة التعلم الإلكتروني دراسة أثر الاختلاف بین استخدام استراتیجیا

  .التشاركي

 دراسة فعالیة نظریة النشاط مع استراتیجیات التشارك. 

  ،اقتصر البحث الحالي على تناول تأثیر متغیراته المستقلة على مرحلة التعلیم الجامعي

لذلك فمن الممكن أن تتناول البحوث المستقبلیة هذه المتغیرات في إطار مراحل تعلیمیة 

 .ًأخرى، او من المحتمل اختلاف النتائج نظرا لاختلاف العمر ومستوى الخبرة

  اقتصر البحث الحالي على تناول تأثیر معالجاته في ضوء تفاعلها مع وجهة الضبط

، لذلك فمن الممكن أن تتناول البحوث المستقبلیة نفس المتغیرات المستقلة )خارجي/داخلي(

ة أخرى أو استعدادات أخرى لدى المتعلمین ذات صلة في إطار تفاعلها مع أسالیب معرفی

بتعلم المهارات منها على سبیل المثال الأسلوب المعرفي الاستقلال مقابل الاعتماد 

 .والأسلوب المعرفي تحمل الغموض أو الخبرة غیر الواقعیة أو أسلوب التركیب التكاملي
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  المراجع

  :المراجع العربیة: ًأولا

تكنولوجیات : تربویات تكنولوجیا القرن الحادي والعشرین). ٢٠١٢( عبد الوكیل الفار إبراهیم -١

  .طنطا).١.ط(،)٢.٠ویب(

التعلیمیة ٠فعالیة أسالیب التحكم في عرض برامج الكمبیوتر  ). ٢٠٠٨(إبراهیم مبروك إبراهیم مبروك  -٢

  .  التربیة، جامعة حلوانلتنمیة التفكیر العلمي لطلاب المرحلة الثانویة، رسالة ماجستیر، كلیة

 إمكانیة استخدام تقنیة الحوسبة السحابیة في التعلیم الإلكتروني في جامعة .)٢٠١٣(إیناس محمد الشیتي  -٣

  .القصیم، ورقة مقدمة إلى المؤتمر الدولي الثالث للتعلم الإلكتروني والتعلیم عن بعد، الریاض

  .نصورة، دار الوفاء للنشرالإنترنت للتعلیم، الم). ٢٠٠٠(الغریب زاهر إسماعیل -٤

العلاقة بین الذكاء الإجتماعي والسلوك العدواني لدى الطلبة العادیین والمتفوقین، ). ٢٠١١(أحمد الزغبي  -٥

كلیة الأمیرة عالیة الجامعیة، جامعة البلقاء التطبیقیة، المجلة الأردنیة في العلوم . الأردن: عمان

  .٤٣١-٤،٤١٩، عدد٧التربویة، مجلد

  .معجم مصطلحات العلوم الاجتماعیة، بیروت، مكتبة لبنان). ١٩٨٢( بدوي أحمد زكي -٦

الكفاءة الذاتیة والذكاء الاجتماعي وعلاقتهما ببعض العوامل الوجدانیة ). ١٩٩٣(أحمد عبد المنعم الغول  -٧

. جامعة أسیوط. رسالة دكتوراه. ٕلدى المعلمین التربویین وغیر التربویین وانجاز طلابهم الأكادیمي

  .یة التربیةكل

  .عالم الكتب: القاهرة. ٦ط.علم النفس الإجتماعي). ٢٠٠٠(حامد عبد السلام زهران  -٨

رؤیة معاصرة لطرق التعلیم والتعلم، القاهرة، دار عالم : استراتیجیات التدریس). ٢٠٠٣( حسن حسین زیتون  -٩

  .الكتب

یة مقارنة بین الطلاب المتفوقین الذكاء الاجتماعي لدى المتفوقین دراسة استكشاف). ٢٠٠٠(خالد المطیري  - ١٠

ًعقلیا وغیر المتفوقین في المرحلة الثانویة بمدارس الكویت، رسالة ماجستیر، كلیة الدراسات العلیا، 
  .جامعة الخلیج العربي، البحرین

استراتیجیة الكترونیة للتعلم التشاركي في مقرر تشغیل ) . ٢٠٠٧( دعاء محمد لبیب ابراهیم لبیب  - ١١

التحصیل المعرفي والمهاري والاتجاهات نحوها لطلاب الدبلوم العام في التربیة شعبة الحاسوب علي 

  .كمبیوتر تعلیمي ، رسالة دكتوراه ، معهد الدراسات التربویة ، جامعة القاهرة 

 المتغیرات الشخصیة ببعض وعلاقته الخارجي – الداخلي الضبط. ) ١٩٩٠(الخطیب  الرحمن عبد رجاء - ١٢

  . ١٨،   الهیئة العامة للكتاب- النفس علم مجلة ،

 بین سیكولوجیة الفروق الاجتماعي النفس علم في دراسات ).١٩٩٣ ( موسى العزیز عبد على رشاد - ١٣

  .المعرفة ودار للنشر مختار مؤسسة .القاهرة .الجنسین

 مناهج التعلیم والثورة" المؤتمر العلمي الثالث عشر، المقرر الالكتروني). ٢٠٠١(ریما سعادة الجرف  - ١٤

، المجلد الأول، جامعة عین شمس، الجمعیة المصریة للمناهج، "المعرفیة والتكنولوجیة المعاصرة 

  .    ٢٠٠١ یولیو ٢٥- ٢٤

 بالمستوى الاجتماعي وعلاقته الإعدادیة المدرسة تلامیذ لدى الانضباط )١٩٩٧(سلیمان  محمد سناء - ١٥

  . ٦ع .للكتاب الهیئة المصریة - النفس علم مجلة .الدراسیة والاتجاهات الضبط ووجهة الثقافي

 والشباب الاطفال والمراهقین لدى الخارجي الضبط في الفروق. )١٩٨٢(ناهیة  أبو محمد الدین صلاح - ١٦

  )٩( ٢تربویة،  دراسات. غزة بقطاع والمسنین
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 )الجزء الاول( ٢٠١٦ اكتوبر ثامن الالعدد لعلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة ا

المركز الأصیل للنشر ، القاهرة، المكتبات الرقمیة وشبكة الانترنت). ٢٠٠٣(طارق محمود عباس  - ١٧

  .والتوزیع

المدرسة الإلكترونیة، مجلة المنهاج، وزارة التربیة والتعلیم، الریاض، ). ٢٠٠٣(عبد الرحمن إبراهیم الشاعر - ١٨

 .٢٣١ع 

ثر استخدام التعلم التشاركي علي الشبكة العالمیة لتنمیة مهارات أ) . ٢٠١٤( العزیز مطیران السویط عبد - ١٩

 الكویت وتفكیرهم الناقد ،رسالة دكتوراه ، البحث العلمي الرقمي لدي طلبة كلیة التربیة الأساسیة في

  .البحوث التربویة ، جامعة القاهرةمعهد الدراسات و

فاعلیة اختلاف بعض أسالیب التحكم و وجهة الضبط في ). ٢٠٠٥(عبدالعلیم أحمد عبدالعلیم الغرباوى  - ٢٠

لیم بكلیة برنامج كمبیوترى مقترح لتنمیة مهارات تدریس الكمبیوتر لطلاب شعبة تكنولوجیا التع

  . التربیة، رسالة ماجستیر، كلیة التربیة، جامعة الأزهر

 من الضبط وعدد وجهة حول الدراسات بعض ، والمسایرة الضبط وجهة ).١٩٨٢ ( كفافي الدین علاء - ٢١

  .مصریة الانجلو مكتبة ، القاهرة. النفسیة المتغیرات

ي باستخدام محرر مستندات جوجل والتدوین فاعلیة إستراتیجیتین للتعلم التشارك). ٢٠١٥(غادة ربیع خلیفة  - ٢٢

المصغر في تنمیة بعض مهارات تحلیل وتصمیم نظم المعلومات لدى طلاب تكنولوجیا التعلیم ، 

  .رسالة ماجستیر، كلیة التربیة النوعیة، جامعة المنوفیة 

: منظماتتطبیقات الحوسبة السحابیة العامة في ال). ٢٠١٢( لیث سعد االله، عبد االله عبدالحق خمیس - ٢٣

 تنمیة الرافدین، كلیة الإدارة والاقتصاد، جامعة الموصل،  نموذج مقترح للمنظمات التعلیمیة العراقیة،

  ).٣٤(١١٠العراق، 

استخدام الكتاب الالكتروني في التعلیم الجامعي وقیاس فعالیته في ).  ٢٠٠٥(محمد أحمد الحسیني  - ٢٤

 .جامعة عین شمس، كلیة التربیة النوعیة، رسالة ماجستیر، اكتساب مهارة صیانة الحاسب الآلي

 الأطفال والمراهقین لدى اللاعقلانیة الأفكار ). ١٩٩٧ ( االله عبد سید ومعتز الرحمن عبد السید محمد - ٢٥

القاهرة   الاجتماعي، النفس علم في بحوث ، التحكم ومركز القلق وسمة حالة من  مع كل وعلاقتهما

  .والتوزیع والنشر للطباعة غریب دار ،

في بیئة التدریب ) التشاركي/ الفردى(أثر التفاعل بین نمط التعلم ). ٢٠١٥ینایر (محمد زیدان عبد الحمید  - ٢٦

المدمج ووجهة الضبط على تنمیة مهارات تشغیل الأجهزة  التعلیمیة الحدیثة والاتجاهات لدى 

- ٣٣، الجزء الأول،٣دد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة، الع. المعلمین بكلیة التربیة/الطلاب

٤٢٨. 

 بین الفهم والتطبیق، مجلة Cloud Computingالحوسبة السحابیة ). ٢٠١٥(محمد شوقي شلتوت  - ٢٧

: ، متاح في١١التعلیم الالكتروني، جامعة المنصورة، ع

http://emag.mans.edu.eg/index.php?page=news&task=show&id=365  

  .دار الكلمة: جیا التعلیم، القاهرةمنتوجات تكنولو). ٢٠٠٣(محمد عطیة خمیس  - ٢٨

  .التعلیم الإلكتروني عبر شبكة الإنترنت، القاهرة، الدر المصریة اللبنانیة). ٢٠٠٥(محمد محمد الهادي - ٢٩

 وسمة من حالة بكل وعلاقتهما والمراهقین الأطفال لدى العقلانیة الأفكار .) ١٩٩٧ (االله عبد سید معتز - ٣٠

والنشر  للطباعة غریب دار ، الاجتماعي، القاهرة النفس علم في بحوث ، التحكم ومركز القلق

  . والتوزیع



  

 ١٢٧ 

 )الجزء الاول( ٢٠١٦ اكتوبر ثامن الالعدد لعلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة ا

أثر استخدام التعلم التشاركى القائم على تطبیقات جوجل التربویة فى ). ٢٠١٣(نبیل السید محمد حسن  - ٣١

تنمیة مهارات تصمیم المقررات الالكترونیة والاتجاه نحوه لدي أعضاء هیئة التدریس بجامعة أم 

  .تربیة، جامعة بنهاالقري، كلیة ال

فاعلیة نظام مقترح لبیئة تعلم تشاركي عبر الإنترنت في تنمیة ) . ٢٠١٣( همت عطیة قاسم السید  - ٣٢

مهارات حل المشكلات والاتجاهات نحو بیئة التعلم لدي طلاب تكنولوجیا التعلیم  ، رسالة دكتوراه ، 

  .كلیة التربیة النوعیة ، جامعة عین شمس 

وفاء عبد البدیع الیافى & یف، محمد عبد الهادى حسن، سمیرة عبد االله كردى وفاء عبد العزیز شر - ٣٣

فاعلیة أوعیة المعرفة السحابیة ودورها في دعم نظم التعلیم الإلكتروني وتنمیة البحث ). ٢٠١٣(

العلمي بالمملكة العربیة السعودیة، المؤتمر الدولى الثالث للتعلم الالكتروني والتعلیم عن بعد، 

  .الریاض

" أثر التفاعل بین استراتیجیین للتعلم المدمج). ٢٠١٢یولیو، (ولید یوسف محمد، دالیا أحمد شوقى  - ٣٤

المعلمین بكلیة / ووجهتى الضبط فى اكساب مهارات التصمیم التعلیمى للطلاب" الرجعى/ التقدمى

، ٢٧س، العدد مجلة دراسات عربیة فى التربیة وعلم النف. التربیة وانخراطهم فى بیئة التعلم المدمج

 .٢٤٥ - ١٦٠الجزء الثالث،
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