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تنمية المعرفة التكنولوجية لدى في أثر استخدام المستودعات التعليمية الرقمية 

  طلاب المعهد العالي للدراسات النوعية واتجاهاتهم نحو البرمجة الهيكلية

 

  

  

  ملخص البحث

هدف البحث إلى الكشف عن أثر استخدام المستودعات التعلیمیة الرقمیة في تنمیة 

ب المعهد العالي للدراسات النوعیة وتنمیة اتجاههم نحو البرمجة المعرفة التكنولوجیة لدى طلا

  :وتمثلت مشكلة الدراسة بالسؤال الرئیسي الآتي ٠الهیكلیة 

ما أثر استخدام المستودعات التعلیمیة الرقمیة في تنمیة المعرفة التكنولوجیة لدى طلاب 

ویتفرع من السؤال الرئیسي یة؟ المعهد العالي للدراسات النوعیة واتجاههم نحو البرمجة الهیكل

  :الأسئلة الفرعیة الآتیة

   ما معاییر تصمیم المستودعات التعلیمیة الرقمیة؟ .1

 ما صورة المستودع التعلیمي الرقمي اللازم لتنمیة المعرفة التكنولوجیة واتجاه الطلاب نحو  .2

  البرمجة الهیكلیة ؟

یة المعرفة التكنولوجیة لدى طلاب  ما أثر استخدام المستودعات التعلیمیة الرقمیة في تنم .3

  المعهد العالي للدراسات النوعیة في مقرر البرمجة الهیكلیة؟

 ما أثر استخدام المستودعات التعلیمیة الرقمیة في تنمیة اتجاه طلاب المعهد العالي  .4

  للدراسات النوعیة نحو البرمجة الهیكلیة ؟

، وأعد الباحث قائمة بمعاییر تصمیم واستخدم الباحث وفقا لطبیعة البحث المنهج التجریبي

المستودع التعلیمي الرقمي، واختبار لقیاس المعرفة التكنولوجیة لدى الطلاب من خلال اختبار 

 فقرة من نوع اختیار من متعدد، وأعد الباحث أیضا مقیاس اتجاه )33(تحصیلي تكون من 

ث ببناء مستودع الوحدات  وقام الباح٠ فقرة )25(الطلاب نحو البرمجة الهیكلیة تكون من 

 ولقد تضمن النموذج ،)Cisco(التعلیمیة الرقمیة، وذلك وفقا لمراحل وخطوات نموذج سیسكو 

التصمیم، والتطویر، والتقدیم، والتقییم، كما تم عرض أدوات الدراسة على السادة : المرحل التالیة

 )30(لاعیة بلغ عدد أفردها المحكمین، والتأكد من صدقها وثباتها بعد تطبیقها على عینة استط

المعلومات  طالبا من طلاب الفرقة الأولي قسم نظم) 60(طالبا، وتم تطبیق البحث على عینة مكونة من 

  ٠ )م2017(بالمعهد العالي للدراسات النوعیة بالجیزة، وذلك في الفصل الدراسي الثاني من العام 

ا وتنظیمها وتحلیلها باستخدام الرزمة   وللإجابة عن أسئلة البحث تم جمع البیانات وتبویبه

لعینتین مستقلتین، ومریع ) ت( حیث تم استخدام اختبار ،)SPSS(الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة 
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 -  لإیجاد حجم الأثر ومعامل ألفا كرونباخ ومعامل التجزئة النصفیة وطریقة كودرn٢إیتا 

  :ریتشارد سون، وجاءت نتائج البحث على النحو التالي

بین متوسط درجات التحصیل لدى طلاب ) ≤0.05(د فرق دال إحصائیا عند مستوى  یوج .1

المجموعة الضابطة ومتوسط درجات التحصیل لدى طلاب المجموعة التجریبیة في المعرفة 

  .التكنولوجیة المتعلقة بمقرر البرمجة الهیكلیة للفرقة الأولي لصالح المجموعة التجریبیة

بین مستوى اتجاه الطلاب في المجموعة  )≤0.05(مستوى  یوجد فرق دال إحصائیا عند  .2

الضابطة ومستوى اتجاه الطلاب في المجموعة التجریبیة نحو تعلم البرمجة الهیكلیة للفرقة 

  .الأولي لصالح المجموعة التجریبیة

لا یحقق المستودع التعلیمي الرقمي فاعلیة كبیرة وفق معدل الكسب لبلاك في تنمیة المعرفة  .3

  .وجیةالتكنول

التوسع : وفي ضوء ما توصل إلیه البحث من نتائج، تم وضع عدد من التوصیات أهمها

یة في ضوء معاییر تصمیم المستودعات التعلیمیة رقمفي إنشاء وبناء المستودعات التعلیمیة ال

یة، والتوعیة بالاهتمام بوضع المستودعات التعلیمیة الرقمیة وحث المدارس والجامعات رقمال

عي فیما بینها نحو إنشاء اطار تعاوني، وكذلك الاستفادة من المستودع المقترح في على الس

لمعرفة التكنولوجیة لدى طلاب المعهد العالي للدراسات النوعیة، والاستفادة من المستودع اتنمیة 

 والتعاون التشاركأیضا في تدریس المقررات المختلفة للطلاب وذلك لأهمیته البالغة في تنمیة 

  .الطلاببین 

Abstract 

The aim of the research was to uncover the impact of the use of 
digital educational warehouses in the development of technological 
knowledge among the students of the Higher Institute for qualitative 
studies and to develop their Attitude towards structural programming. 

What is the impact of the use of digital educational warehouses in 
the development of technological knowledge among students of the 
Higher Institute of qualitative studies and their orientation towards 
structural programming? The main questions stem from the following 
sub-questions: 

What are the standards for designing digital educational 
warehouses؟ 

What is the image of the digital educational repository required for 
the development of technological knowledge and the Attitude of students 
towards structural programming؟ 

What is the impact of the use of digital educational warehouses in 
the development of technological knowledge among students of the 
Higher Institute of Qualitative Studies in the structural programming course؟ 

What is the impact of the use of digital educational warehouses in 
the development of the trend of students of the Higher Institute of 
qualitative studies towards structural programming؟ 
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The researcher used the experimental method. The researcher 
prepared a list of standards for the design of the digital educational 
repository and a test to measure the technological knowledge of the 
students through an achievement test consisting of (٣٣) (٢٥) paragraph ٠ 
The researcher built the warehouse of digital educational units, 
according to the stages and steps of the Cisco model (Cisco), and 
included the following model of the following: design, development, 
presentation, evaluation, and the tools of study were presented to the 
arbitrators, and to verify its validity and stability After applied to The 
study was conducted on a sample of (٦٠) students of the first division of 
Information Systems Department at the Higher Institute of Qualitative 
Studies in Giza in the second semester of the year ٢٠١٧(  ). 

  In order to answer the research questions, the data were collected, 
tabulated, organized and analyzed using the SPSS. The T test was used 
for two independent samples, ETA for N ٢ to find the effect size, the 
Cronbach alpha factor, the midterm separator, and the Coder-Richard 
Son method. As follows: 

There is a statistically significant difference at (٠.٠٥≥) between the 
average achievement scores of the control group and the average 
achievement scores of the experimental group students in the 
technological knowledge related to the structural programming course of 
the first group in favor of the experimental group. 

There is a statistically significant difference at (٠.٠٥≥) between the 
level of students 'orientation in the control group and the level of 
students' orientation in the experimental group towards learning the 
structural programming of the initial group in favor of the experimental 
group. 

The digital educational repository does not achieve great efficiency 
according to the rate of gain for BlackBerry in the development of 
technological knowledge. 

In light of the findings of the research, a number of 
recommendations were made, including the expansion of the 
construction and construction of digital educational warehouses in light 
of the standards of design of digital educational warehouses, awareness 
of the importance of developing digital educational repositories and 
encouraging schools and universities to work towards establishing a 
cooperative framework. Benefiting from the proposed warehouse in the 
development of technological knowledge among the students of the 
Higher Institute of Qualitative Studies, and benefiting from the 
warehouse also in teaching the different courses of the students because 
of its great importance in the development of cooperation and 
cooperation among the students. 
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  :مقدمة

أضحى الوصول الحر للمعلومات مطلبا أكادیمیا بل مجتمعیا ینادى به لإشباع حاجات 

الأكادیمیین والباحثین الذین ظلوا لقترة طویلة یعانون من حالة حرمان سبب القدرة المحدودة على 

سیلة الأكثر فاعلیة في الوصول إلى المعلومات العلمیة، ولعل الإنترنت أصبح بلا منازع الو

مجال نشر المعرفة والمعلومات، فقد استطعنا من خلاله أن نتخطى كل الحواجز الجغرافیة، 

ونتغلب على كافة المعوقات المادیة، وبات تأثیره واضحا من خلال تهافت كافة فئات المجتمع 

رته على توفیر بیئة لقد"على استخدامه، وقد ذادت أهمیة الإنترنت في المجال التعلیمي التربوي 

تعلم ثریة خاصة بعد أن بدأ یأخذ مكانه في المؤسسات التعلیمیة للمساعدة في الشرح 

والإیضاح، كما یعتبر وسیلة لنقل وتبادل الآراء والأفكار والتفاعل مع العالم الخارجي وساحة 

  ).52 :2002حسن، "(لأنشطة التعلیمیة الهادفة

ین في المؤسسات التربویة التعلیمیة أنفسهم مجبرون على وأمام ذلك وجد المسئولین والعامل

حشد كافة الطاقات وبذل أقصى الجهود ومواكبة أحدث الأسالیب والاسترتیجیات والطرق "

والوسائل والتقنیات التعلیمیة، كي نجعل نظامنا التعلیمي یواكب مجتمعات المعرفة والمعلوماتیة، 

  ).3 ،2005مازن، " (للمعلوماتیة بل ومصنعا لها مستهلكا لیساهم هذا النظام لیس فقط في أن یكون

ولم یعد یخفى على أحد أثر وأهمیة التعلم الإلكتروني وما أضفاه على العملیة التعلیمیة 

من القضایا الأساسیة التي تشغل التربویین المهتمین منهم بمجال تكنولوجیا "الأمر الذي جعله 

 من الدراسات والأبحاث التي تبحث عن مفهوم التعلم التعلیم مما أدى إلى القیام بالكثیر

ویمثل التعلم الإلكتروني ثورة كاملة قامت على أكتاف ثورة "، )20:2007عامر، " (الإلكتروني

تكنولوجیا المعلومات التي هي حصاد ودمج ثلاثة أنواع من التكنولوجیا هي تكنولوجیا 

لاتصالات أو نقل البیانات وهذا النوع من الدمج الكمبیوتر، وتكنولوجیا البرمجیات، وتكنولوجیا ا

لیس فقط مجموع حسابي لهذه التكنولوجیات لكن له قدره تضاعفیه كبیرة في الإنتاج العلمي من 

  .)12:2005الصعیدي، " (حیث الكم والكیف

وعلى الرغم من أن ظهور التعلم الإلكتروني وتطبیقاته وأسالیب التواصل التكنولوجیة "

أو بآخر في البعد عن أسالیب التعلیم والتعلم التقلیدیة من خلال إنشاء مقررات ساهم بشكل 

ٕإلكترونیة إلا أن التضخم في المعلومات واتاحتها بشكل عشوائي أدى إلى التداخل بین 
المصطلحات في معظم المجالات المعرفیة، وظهور معلومات غیر صحیحة ومتناقضة مع عدم 

ات والبیانات، بالإضافة إلى إمكانیة التدخل والعبث في المعلومات الاهتمام بتحدیث تلك المعلوم

الإلكترونیة، وانتهاك حقوق الملكیة الفكریة، حیث لا توضع المعلومات العلمیة تحت المراقبة، 

مما جعل المستخدم للشبكة یجد نفسه أمام كم من المحتویات التعلیمیة المكررة والغیر منظمة بل 

" ي كثیر من الأحیان، وقد یجد صعوبة في الوصول إلى هذه المحتویاتوالغیر موثوق فیها ف

  ).3 : 2011هنداوي،(
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كل ذلك جعل من الضروري إیجاد طریقة لتخزین تلك الوحدات التعلیمیة بصورة منظمة 

تسهل على المعلمین والطلاب عملیة الوصول إلى تلك المصادر، وتواكب التطور السریع في 

 الإلكترونیة والتي تشتمل على كم هائل من الوحدات التعلیمیة متمثلة في عملیة إنتاج المقررات

محاضرات البوربوینت والرسوم التوضیحیة والرسوم المتحركة وملفات الصوت والفیدیو والمعامل 

الافتراضیة وغیرها، وتقلل من تكلفة تكرار المحتویات التعلیمیة، وهو ما بات یعرف باسم 

  ٠لیمیة الرقمیة مستودعات الوحدات التع

إحدى  Digital Learning Objects (DLOs(إن مستودعات الوحدات التعلیمیة الرقمیة "

التطبیقات الإلكترونیة الحدیثة، التي تقوم على فكره حدیثة في تفعیل استخدام الوسائط الرقمیة، 

ئات في تدریس الموضوعات الدراسیة، وذلك بإعداد بنوك أو مستودعات لعدد كبیر من جزی

الوسائط الرقمیة المستقلة والقائمة بذاتها وتقدیمها للمعلمین والمتعلمین لإعادة استخدامها مرات 

   .)2: 2011عبد الباسط، . (عدیدة في إطارات تعلیمیة جدیدة

على أن ) Sicilia, M. A. et al., 2005,pp .466-471" (سیسیلیا وآخرون"ویؤكد 

ا رئیسیا في تصمیم التعلم ویعتبر رؤیة جدیدة تساعد في مستودع الوحدات التعلیمیة یلعب دور

  .خلق خبرات وممارسات مفیدة نتیجة إعادة استخدام وحدات التعلم في بیئة التعلم القائم على الإنترنت

 إلى ما قدمه المعهد القومي للوسائل )Eap, T. et al،2005(ویشیر إیاب وأخرون 

 National Institute of Multimedia Education ((NIME)(المتعددة التربویة في الیابان 

في أن مستودع وحدات التعلم رؤیة للعمل التعاوني وطریقة لضمان جودة المحتوى التعلیمي 

والاعتماد على التعلم المباشر عبر شبكة مستودع وحدات التعلم التي أصبحت تقدم أفضل 

 احدث التعلم التعاوني نتیجة إعادة مصادر التعلم بسرعة عالیة وتكلفة أقل وجاذبیة أكبر كما

  .توظیف واستخدام وحدات التعلم

 إلى ضرورة تحفیز أعضاء هیئة التدریس على الإیداع داخل )2012(ودعت دراسة فرج 

المستودعات وبیان أهمیة الوصول الحر للمعلومات، كذلك مرقبة الجودة داخل المستودعات، 

  .وربط المستودعات العربیة ببعضها البعض

في ضوء كل ما سبق ولأن مستودعات الوحدات التعلیمیة الرقمیة تؤثر بشكل إیجابي على 

جوانب التعلم، وتلعب دور مهم في العملیة التعلیمیة وتنمي المعرفة وتعالج تدني التحصیل 

المعرفي، قام الباحث بدراسة أثر استخدام المستودعات التعلیمیة الرقمیة في تنمیة المعرفة 

ة لدى طلاب المعهد العالي للدراسات النوعیة واتجاههم نحو البرمجة الهیكلیة، وذلك التكنولوجی

لما لمسه من تندني في مستوى المعرفة التكنولوجیة لدى الطلاب وعزوفهم عن مقرر البرمجة 

  . الهیكلیة خلال فترة تدریسه للفرقة الأولي بالمعهد العالي للدراسات النوعیة

  :مشكلة البحث

ل في واقع تدریس الحاسب الألي یجد أن مقرر البرمجة الهیكلیة محل شكوى إن المتأم

الكثیر من الطلاب علاوة على أعضاء هیئة التدریس أنفسهم، وهذا ما لمسه الباحث من خلال 

الاحتكاك المباشر والملاحظة والنتائج السنویة لتحصیل الطلاب بحكم تدریسه لمقرر البرمجة 
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قسم نظم المعلومات، حیث وجد الباحث أن هناك تدني ملحوظ في الهیكلیة للفرقة الأولي 

التحصیل لدى الطلاب، قد یرجع إلى صعوبة المقرر وأیضا قلة الإمكانات المادیة التي أدت 

  ٠إلى عدم توظیف المستحدثات التكنولوجیة 

ب على ولأن الاتجاه السائد الیوم نحو توظیف الحاسب والإنترنت في العملیة التعلیمیة للتغل

الطرق التقلیدیة في التدریس، قام الباحث بمتابعة بعض مواقع الإنترنت فوجد أن هناك جهود 

تبذل من قبل بعض أعضاء هیئة التدریس للتغلب على تلك الشكوى من خلال إنتاج وحدات 

تعلیمیة، إلا أن تلك الجهود تتسم بالفردیة من جهة، ولا تعطي الطالب الفرصة لیساهم بنفسه في 

نتاج تلك الوحدات، مما یجعله محور العملیة التعلیمیة من جهة أخرى، كما وجد الباحث أن إ

محتویات تلك الوحدات تتسم بالعشوائیة وعدم التنظیم وعدم الخضوع للرقابة والتكرار وعدم الدقة 

في كثیر من الأحیان، الأمر الذي دفع الباحث للتفكیر والقیام بهذا البحث على أمل أن یسهم 

  .ولو بقدر ضئیل في التخلص من تلك الشكوى

  :أسئلة البحث

  : تتبلور أسئلة البحث في السؤال الرئیسي الآتي

  ما أثر استخدام المستودعات التعلیمیة الرقمیة في تنمیة المعرفة التكنولوجیة لدى طلاب

  المعهد العالي للدراسات النوعیة واتجاههم نحو البرمجة الهیكلیة؟

 ل الرئیسي الأسئلة الفرعیة الآتیةویتفرع من السؤا:  

 ما معاییر تصمیم المستودعات التعلیمیة الرقمیة ؟  

  ما صورة المستودع  التعلیمي الرقمي  اللازم لتنمیة مهارات المعرفة التكنولوجیة واتجاه

  الطلاب نحو البرمجة الهیكلیة ؟

 لتكنولوجیة لدى طلاب ما أثر استخدام المستودعات التعلیمیة الرقمیة في تنمیة المعرفة ا

  المعهد العالي للدراسات النوعیة في مقرر البرمجة الهیكلیة ؟

  ما أثر استخدام المستودعات التعلیمیة الرقمیة في تنمیة اتجاه طلاب المعهد العالي

  للدراسات النوعیة نحو البرمجة الهیكلیة ؟

  :فروض البحث

  :سعي البحث الحالي للتأكد من صحة الفروض الآتیة 

 بین متوسط درجات التحصیل لدى ) ٠.٠٥ ≥( یوجد فرق دال إحصائیا عند مستوى لا

طلاب المجموعة الضابطة ومتوسط درجات التحصیل لدى طلاب المجموعة التجریبیة في 

  ٠المعرفة التكنولوجیة لمقرر البرمجة الهیكلیة 

  ي المجموعة بین مستوى اتجاه الطلاب ف) ٠.٠٥ ≥(لا یوجد فرق دال إحصائیا عند مستوى

  .الضابطة ومستوى اتجاه الطلاب في المجموعة التجریبیة نحو البرمجة الهیكلیة

  لا یحقق المستودع التعلیمي الرقمي فاعلیة كبیرة وفق معدل الكسب لبلاك في تنمیة المعرفة

  .التكنولوجیة
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  :أهداف البحث

  :یهدف البحث إلى

  الرقمیةتصمیم قائمة معاییر لتصمیم المستودعات التعلیمیة.  

 ٠تحدید قائمة بمكونات المعرفة التكنولوجیة المتضمنة في مقرر البرمجة الهیكلیة  

 بناء مستودع تعلیمي رقمي لتدریس مقرر البرمجة الهیكلیة.  

  التعرف على أثر استخدام المستودعات التعلیمیة الرقمیة في تنمیة المعرفة التكنولوجیة في

  .مقرر البرمجة الهیكلیة

  اتجاه الطلاب في المجموعتین الضابطة والتجریبیة نحو البرمجة الهیكلیةالتعرف على.  

  :أهمیة البحث

  :من المأمول أن یفید البحث الحالي الجهات التالیة

 یقدم البحث مستودع تعلیمي رقمي قد یفید القائمین على العملیة التعلیمیة من أساتذة وباحثین وطلاب.  

 دام الوسائل التكنولوجیة المتقدمة المرتبطة ببناء قد یدعم عملیة تطویر التعلیم باستخ

  .مستودعات تعلیمیة رقمیة

  قد یساهم في تذلیل صعوبات تدریس البرمجة الهیكلیة والتي هي محل شكوى الطالب

  .والأستاذ على حد سواء

  قد یوجه هذا البحث انتباه القائمین على أمور التربیة والتعلیم إلى ضرورة توفیر الإمكانیات

مادیة والبشریة اللازمة لتفعیل التعلم الإلكتروني بشكل عام ومستودعات الوحدات التعلیمیة ال

  .الرقمیة بشكل خاص في العملیة التعلیمیة

  قد یكون هذا البحث نقطة الانطلاق نحو بناء مستودعات تعلیمیة رقمیة لكافة المقررات

  .التعلیمیة بالمعهد العالي للدراسات النوعیة

  :بحثمصطلحات ال

  :قام الباحث بتعریف المصطلحات الآتیة إجرائیا كما یلي

  :المستودعات التعلیمیة الرقمیة -

 المتنوعة Learning Objectقاعدة بیانات یتم فیها تخزن عدد هائل من وحدات التعلم 

  .ددةالمتعلقة بتنمیة المعرفة التكنولوجیة بحیث یسهل استخدامها واسترجاعها لتحقیق أهداف تعلیمیة مح

  :المعرفة التكنولوجیة -

ما یكتسبه الطالب من معلومات تكنولوجیة جدیدة نتیجة دراسته لمقرر البرمجة الهیكلیة، 

  .وتقاس بالدرجات التي یحصل علیها بعد تصحیح الاختبار التحصیلي

  : الاتجاه-

مجة من طلاب الفرقة الأولي، نحو مقرر البر) سلبا أو إیجابا أو حیادا(مدى الاستجابة 

  .الهیكلیة، بعد دراستهم للمقرر، ویتم قیاس الاتجاه من خلال مقیاس اتجاه
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  :حدود البحث

اقتصر هذا البحث على عینة من طلاب الفرقة الأولي قسم نظم المعلومات الإداریة 

 واقتصر ،)م2017(بالمعهد العالي للدراسات النوعیة بالجیزة، خلال الفصل الثاني للعام الدراسي

  .  مقرر البرمجة الهیكلیةالبحث على

  :متغیرات البحث 

  :المتغیر المستقل

  ٠مستودع الوحدات التعلیمیة الرقمیة 

  المتغیرات التابعة

  .اختبار المعرفة التكنولوجیة لدى الطلاب من خلال اختبار تحصیلي

  .مقیاس اتجاه الطلاب نحو البرمجة الهیكلیة

  :الاطار النظري

  :رونيالتعلیم الإلكت: المحور الأول

إن الثورة في تقنیة المعلومات ووسائل الاتصال حولت عالم الیوم إلى قریة إلكترونیة 

تتلاشى فیها الحواجز الزمانیة والمكانیة، هذا التغیر یفرض على المؤسسات التربویة أن تقدم 

 أن حلولا للاستفادة منها وتوظیفها في النسیج التربوي بما یتماشى مع أهدافها، كما یفرض علیها

تقدم المبادرة للاستفادة من التقنیة في رفع مخرجات العملیة التعلیمیة، فدمج التقنیة في عملیة 

التعلیم والتعلم لم یعد ترفا بل أصبح مطلبا حیویا لتطویر البنى والهیاكل التربویة لما تقدمة 

ى المخرج التقنیة من نقلة نوعیة في إعادة صیاغة المنهج بمفهومه الشامل والرفع من مستو

من هنا حرصت كثیر من المؤسسات التربویة " التربوي وذلك بجهد أقل ونوعیة أفضل، 

والتعلیمیة على الأخذ بزمام المبادرة وتوظیف هذه التقنیات بما یحقق أهدافها، فظهرت الكثیر 

   ).٢٢ :٢٠٠٤المبارك، " (من الأسالیب والوسائل الجدیدة في التعلم ومن ذلك ظهر التعلم الإلكتروني

  :مفهوم التعلم الإلكتروني : أولا

إن مفهوم التعلم الإلكتروني آخذ بالتطور التدریجي متزمتا ومتوافقا مع تطور التقنیات 

: ٢٠١٠(ووسائل الاتصال الحدیثة، لذا تعددت التعریفات للتعلم الإلكتروني، حیث عرفه خمیس

 وعملیة تعلم مقصودة ومحكومة، علم نظري تطبیقي، ونظام تكنولوجي تعلیمي كامل،"بأنه ) ٢

تقوم على أساس فكر فلسفي ونظریات تربویة جدیدة، یمر فیها المتعلم بخبرات مخططة 

ومدروسة، من خلال تفاعله مع مصادر تعلم إلكترونیة متعددة ومتنوعة، بطریقة نظامیة 

 قائمة على ومتتابعة، وفق إجراءات وأحداث تعلیمیة منظمة، في بیئات تعلم إلكترونیة مرنة،

" هارتون"،أما "الكمبیوتر والشبكات، تدعم عملیات التعلم وتسهل حدوثه في أي وقت ومكان 

)٢٠٠٦: ١، Horton( استخدام لتكنولوجیا المعلومات والحاسوب من أجل '" فقد عرفه بأنه

ذلك " حیث عرف التعلم الإلكتروني بأنه ) ٢١: ٢٠٠٧(، وقد وافقه عقل "إنشاء خبرات تعلم 



  

 ٦٦١ 

  ١ج ٢٠١٨ الرابع عشر أبریلالعدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة

) ٢١: ٢٠٠٧(، ویري، عامر "نوع من التعلیم الذي یطبق تكنولوجیا المعلومات في عملیاته ال

نظام تعلیمي یستخدم تقنیات المعلومات وشبكات الإنترنت في تدعیم "بأن التعلم الإلكتروني هو 

في تعریفه أنواع التعلم ) ٢١٦: ٢٠٠٧(، كما تناول بسیوني"وتوسیع نطاق العملیة التعلیمیة

تقدیم المناهج التعلیمیة والدورات التدریبیة عبر الوسائط الإلكترونیة " تروني فقد عرفه بأنه الإلك

المتنوعة التي تشمل الأقراص بأنواعها وشبكة الإنترنت بأدواتها في أسلوب متزامن أو غیر 

ف ، وأضا"متزامن وباعتماد مبدأ التعلم الذاتي أو التعلم بمساعدة المعلم مع تقییم المتعلم 

) ٦: ٢٠٠٢(الموسى ومانك للتعریفات السابقة تكنولوجیا الوسائط المتعددة، فقد عرف الموسى 

طریقة للتعلم باستخدام آلیات الاتصال الحدیثة من حاسب وشبكاته "التعلم الإلكتروني بأنه 

وسائطه المتعددة من صوت وصورة، ورسومات وألیات بحث، ومكتبات إلكترونیة، وكذلك 

كة العالمیة للمعلومات سواء كان عن بعد أو في الفصل الدراسي، فالمقصود هو بوابات الشب

استخدام التقنیة  بجمیع أنواعها في إیصال المعلومة للمتعلم بأقصر وقت واقل جهد وأكبر 

ذلك النوع من التعلم الذي یعتمد على "بأنه ) Mank ،٢٠٠٥ :١٤" (مانك"، بینما عرفه "فائدة

التي أصبحت وسیطا ) الإنترنت(تعددة وشبكات المعلومات والاتصالات استخدام الوسائط الم

فاعلا للتعلم الإلكتروني، ویتم التعلم عن طرق الاتصال والتواصل بین المعلم والطالب، وعن 

طریق التفاعل بین الطالب وسائل التعلم الإلكتروني الأخرى، كالدروس الإلكترونیة والمكتبة 

  .كتروني وغیرهاالإلكترونیة والكتاب الإل

ومن خلال التعریفات السابقة وطبیعة البحث الحالي یجد الباحث أن مفهوم التعلم 

الإلكتروني یحتوي على الوسائط المتعددة وشبكة الإنترنت، لذلك یعرفه الباحث إجرائیا بأنه 

الوسائط نظام لتقدیم البرامج التدریبیة والتعلیمیة عبر وسائط تكنولوجیة متقدمة ومتنوعة تشمل "

المتعددة وشبكة الإنترنت، وذلك لتعزیز وتیسیر التعلم في أي وقت وأي مكان وتوفیر الوسائل 

  " .التعلیمیة الإلكترونیة المتعددة الوسائط، من صوت وصورة وفیدیو بهدف تحقیق الأهداف التعلیمیة

   :خصائص التعلم الإلكتروني: ثانیا 

ماط التعلیم التقلیدي ببعض السمات الخاصة أو ینفرد التعلم الإلكتروني عن غیره من أن

  :فیما یلي) ٥: ٢٠٠٧(الخصائص المتعلقة بطبیعته وفلسفته، وقد حددها الساعي 

حیث إمكانیة الوصول إلیه في أي وقت ومن أي مكان ودون حواجز وذلك من : الكونیة

  .خلال الربط بشبكة الإنترنت العالمیة

 المادة العلمیة والمستفیدین من طلبة ومعلمین وغیرهم، حیث التفاعل بین محتوى: التفاعلیة

  .والتعامل مع أجزاء المادة العلمیة بتسلسل والانتقال المباشر من جزئیة إلى أخرى

حیث عدم اقتصاره على فئة دون أخرى من الناس، ولیس هذا فحسب بل یمكن : الجماهیریة

  .ع البرنامج التعلیمي في آن واحدلأكثر من متعلم في أكثر من مكان أن یتعامل ویتفاعل م

 حیث یتوافق وحاجات كل متعلم، ویلبي رغباته، ویتماشى مع مستواه العلمي، مما :الفردیة

  .یسمح بالتقدم في البرنامج أو التعلم وفقا لسرعة التعلم عند كل فرد
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  .یمیة محددةویقصد بها تكامل كل مكوناته من وحدات مع بعضها البعض لتحقیق أهداف تعل: التكاملیة

  :ویرى الباحث أن هناك خصائص آخري یمكن إضافتها للتعلم الإلكتروني وهي

وهذا ما یحتاجه كثیر من : یوفر بیئة تعلیمیة تعلمیة بها خبرات تعلیمیة بعیدة عن المخاطر

المعلمین في كثیر من التخصصات خصوصا في تخصص التكنولوجیا، وفي بعض 

ي التعامل مع الخبرة المباشرة فیها عائقا أمام تدریسها التخصصات التي تشكل المخاطرة ف

  .بالشكل العملي التطبیقي المطلوب

  .إن تكلفة التعلم الإلكتروني قلیلة مقارنة بالتعلیم التقلیدي:  التكلفة

 یوفر التعلم الإلكتروني للمتعلمین بیئة خصبة ومتجددة ومحدثة للمعلومات بما یواكب : التحدیث

  .عة خاصة في مجال التكنولوجیاالتطورات السری

ومن خلال الخصائص السابقة والتي بینت ممیزات التعلم الإلكتروني، حدد الباحث خصائص 

المستودع التعلیمي الرقمي المستخدم في هذا البحث والذي یمثل جزءا من منظومة التعلم 

  .الإلكتروني

  :أنواع التعلم الإلكتروني: ثالثا

العالمیة فرص التعلم لكل متعلم بطرق وأسالیب مختلفة، وساعد لقد أتاحت شبكة الإنترنت 

: ٢٠١٠خمیس، (التعلم الإلكتروني المتعلم على اختیار النوع المناسب له ومن هذه الأنواع 

٣٣:(  

وهو تعلم یحدث بشكل متزامن، یلتقي فیه المعلمون  : Synchronousالتعلم المتزامن  

  .ویب، ویتفاعلون معا في نفس الوقت الحقیقيوالمتعلمون في فصول افتراضیة على ال

وهو تعلم یحدث بشكل غیر متزامن، حیث یلتقي فیه :  Asynchronousالتعلم الغیر متزامن 

  .المعلمون والمتعلمون، ویتفاعلون معا، من خلال منتدیات المناقشة غیر المتزامنة عبر الویب

عض مكونات التعلیم التقلیدي في وهو تولیفة تجمع بین ب:  Blended التعلم التولیفي- 

الفصول وبعض مكونات التعلم الإلكتروني، في ضوء استراتیجیة تولیف واضحة ومحددة 

  ٠المعالم، على أساس الاحتیاجات التعلیمیة والظروف والإمكانات المتاحة 

  :أشكال التعلم الإلكتروني: رابعا

" هارون"توظیفه فیها، ومن هذه الأشكال تتعدد أشكال التعلم الإلكتروني وتنوع الطرق التي یتم 

)٢٠٠٦ :٢، Horton : (  

  Standalone coursesالمساقات المستقلة 

هي مجموعة من المساقات یتم وضعها على صفحات الویب ویقوم المتعلم بتحمیلها بدون 

  .أي تفاعل مع المعلم أو باقي الطلبة

  Learning games and simulation الألعاب التعلیمیة والمحاكاة

هي أنشطة مختلفة یتم فیها تفاعل المتعلم بالمحاكاة مع عناصر اللعبة بهدف استكشافها 

  .وتحقیق الأهداف التعلیمیة
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  Virtual Classroom coursesمساقات الفصول الافتراضیة 

عبارة عن فصل دراسي على شبكة الویب قد یحتوي على مقابلة مع المعلم أحیانا، كما أنه 

  .ى أدوات تشاركیة متعددة كما أنه یحتوي على أدوات إدارة وتنظیم المحتوىقد یحتوي عل

  Embedded e- learningالتعلم الإلكتروني الكلي 

  .هو التعلم الإلكتروني الذي یكون متضمن في برامج أخرى مثل برامج الحاسب ولا یمكن تجزئته

  Blended learningالتعلم الإلكتروني المدمج 

كال مختلفة بهدف تحقیق هدف واحد، وقد یحتوي على تعلم إلكتروني هو تعلم یدمج أش

  .وتعلم تقلیدي معا

 Mobile learning)m-learning(التعلم النقال 

ویمكن أن یحدث أثناء التنقل عبر ) PDAs(یتم التعلم النقال عبر أجهزه حاسب كفیة 

  .العالم بواسطة الشبكة العنكبوتیة

 Knowledge managementإدارة المعرفة 

یربط مفهوم إدارة المعرفة بین التعلم الإلكتروني والسلوك الاجتماعي في تعلیم المتعلمین، 

ٕوتجمع المستودعات الرقمیة بین المساقات المستقلة وادارة المعرفة وذلك باعتبار وحدات التعلم 
والصور الرقمیة وحدات تعلیمیة كاملة حیث یقوم الطالب من خلالها بإضافة المواد النصیة 

 ٠والرسومات المتحركة وملفات الصوت وغیرها من الوحدات

  )DLO(وحدات التعلم الرقمیة : المحور الثاني

 DLO Digital )( تتجه الكثیر من الأبحاث الحدیثة نحو استخدام وحدات التعلم الرقمیة 

Learning Objectsفي إنتاج وتطویر المحتوى التعلیمي  .  

  : الرقمیةمفهوم وحدات التعلم: أولا

مصادر تعلم رقمیة "  وحدات التعلم الرقمیة بأنها )Wiley ،2003 :4(' ویلي'یعرف 

 2003 :8" (بولساني"، أما "یمكن إعادة استخدامها لعدة مرت في مواقف تعلیمیة مختلقة

،Polsani( وحدات تعلم مستقلة وقائمة بذاتها من محتوى التعلم ویفترض إعادة " فقد عرفها بأنها

أن وحدات التعلم الرقمیة ) 20: 2009( ، ویرى الخطیب"دامها في إطارات تعلیمیة متعددة استخ

عبارة عن كتلة تدریبیة یختلف حجمها من استراتیجیة تعلم لأخرى، وتتمیز بأنها وحدات " هي 

قائمة بذاتها ولها هدف تعلیمي محدد یشیر إلى ما یحصل علیه المتدرب في نهایة الوحدة، 

 6" (بریان" ، كما عرفها "فیض الوقت والجهد المبذول في عملیة التصمیم والتطویروتستهدف تخ

:2005، Brian( " بأنها مجموعة من قطع البیانات التي تم تألیفها وحفظها وتصنیفها وتجمیعها

  ".في محتوى رقمي بحیث یتم استخدامها أو إعادة استخدامها في مختلف أنظمة التعلم الإلكتروني

 تختلف عن المقررات DLO إلى أن وحدات التعلم الرقمیة )28: 2001(الجزار وقد أشار 

حیث أن المقرر الإلكتروني یتكون من عدة موضوعات أو عدة ، E-Coursesالإلكترونیة 

دروس متربطة، ولها أهداف كثیرة ومتنوعة وروابط متعددة عبر شبكة الویب، ویتوافر في 
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ض من خلال نظام أو عدة نظم لإدارة المقرر، ویتسم المقرر أنظمة مختلفة للتفاعل، ویعر

بالتغیر في المحتوى بحسب وجهة نظر المصمم، ویتكون من عدة وحدات مثل الصفحة 

الرئیسیة، المقرر، وصفحة المحتوى وغرفة الحوار، وسجل الدرجات وقائمة المراجع والاختبارات 

  ٠ولوحة الإعلانات وغیرها 

وحدات رقمیة قائمة بذاتها أي " إجرائیا بأنها DLOالرقمیة ویعرف الباحث وحدات التعلم 

مستقلة تستخدم في العملیة التربویة من أجل التعلم والتدریب، ولكل وحدة هدف تعلیمي محدد 

  ". تساعد وتدعم عملیتي التعلیم والتعلم 

  :خصائص وحدات التعلم الرقمیة : ثانیا

ت الوسائط المتعددة إلا أن لها عدة خصائص رغم أن الوحدات التعلیمیة لها نفس بنیة ملفا

مصطفى وعبد العزیز، (ترجع لطبیعة توظیفها والهدف منها، ومن هذه الخصائص ما یلي 

2007 :52:(  

   :Stand - aloneالاستقلالیة 

یمكن أن یعمل عنصر التعلم بشكل مستقل دون الحاجة إلى ملفات أو مواقع مساعدة، 

 ومقطع فیدیو ورسم متحرك، لا یمكن اعتبارها عنصر تعلم مثلا صفحة ویب بها ملفات صور

  ٠لأنها بدون تلك الملفات لا تؤدي هدفها 

  :Reusability إعادة الاستخدام

  ٠حیث أن الوحدة قد تستخدم في أكثر من سیاق لخدمة أكثر من هدف تعلیمي 

  :Portabilityإمكانیة النقل 

ة مختلفة المحتوى دون الحاجة إلى إعادة بمعنى أن وحدة التعلم قد تستخدم مع نظم إدار

تصمیمها، كما یسهل نقل المحتوى المكون من عدد من وحدات التعلم من نظام لآخر دون 

  ٠الحاجة لتعدیل المحتوى 

   :Updateabilityقابلیة التحدیث 

أي أن هناك إمكانیة لتحدیث المعلومات داخل وحدات التعلم دون الحاجة لإعادة 

 في أن DIOعن وحدات المعلومات الرقمیة  DLOف وحدات التعلم الرقمیة وتختل. التصمیم

مفهوم، قاعدة، إجراء، عملیة، سؤال، ملخص، (وحدة المعلومات مصممة لتوضیح شيء محدد 

  .ولیس لتحقیق هدف تعلیمي محدد، وأن وحدات من المعلومات تتكامل معا لتحقیق هدف تعلیمي) حقیقة

  : Usabilityسهولة الاستخدام 

  .حیث أنها لا تحتاج من المتعلم مهارات متقدمة أو تدرب مسبق لاستخدامها

  : Interactivityالتفاعلیة 

حیث أنه لا بد أن تقدم وسیلة لتفاعل المتعلم أو المعلم مع وحدة التعلم من خلال واجهة 

  .تفاعل معینة
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  : Sharabilityالتشاركیة 

  .رات في نفس الوقتیمكن لوحدة تعلم واحدة أن ترتبط بعدة مقر

  :Interoperabilityالعمل على أنظمة أو أجهزة تشغیل مختلفة 

حیث یمكن عرض وحدة التعلم من خلال أنظمة تشغیل أو أجهزة مختلفة دون أن تختلف 

 ) .Oliver، ٤٥٧: ٢٠٠١(  

ویرى الباحث أنه یمكن ضبط وحدات التعلم التي سیتم إضافتها إلى المستودع التعلیمي 

ضمن حدود الخصائص السابقة وذلك لتحقیق الفائدة المرجوة منها، حیث أن وحدات الرقمي 

 تمتلك العدید من جوانب القوة التي تجعلها قادرة على تفعیل تدریس DOLالتعلم الرقمیة 

  .المقررات الدراسیة

  :فوائد وممیزات استخدام وحدات التعلم الرقمیة: ثالثا

د من الممیزات التي تجعل هناك مجموعة من  بعدDOLتتصف وحدات التعلم الرقمیة 

عبد الباسط، ( الدواعي التي نفرض ضرورة استخدامها في التدریس والتي من أهمها ما یلي 

2011 :26-25 :(  

  :توفیر التكلفة والبدائل

تتجه الظروف الحالیة في العملیة التعلیمیة نحو تقلیل التكلفة والبعد عن القیود المتشددة 

ٕ واتاحة نشرها، DOLحقوق النشر، وذلك بإنتاج واستخدام وحدات التعلم الرقمیة التي تفرضها 
  .بغرض توفیر التكلفة والبدائل أمام مستخدمي هذه الوحدات

  :ربط التعلیم مباشرة بتحسین الحیاة 

 تمد الأمم الفقیرة بأحدث الأسالیب التي تمكنها من ربط DOLإن استخدام وحدات التعلم الرقمیة 

  . مباشرة بتحسین جودة الحیاة لدى أفرادها، حیث تسهم في تقلیل تكلفة الخدمة التعلیمیة الجیدةالتعلیم

  :تحقیق القیمة الحقیقة من التعلیم 

حیث تتیح وحدات التعلم الرقمیة للمتعلمین الفرصة للتعامل مع عدد كبیر من البیانات من 

امها في المناحي المتعددة حیث جمعها من مصادر مختلفة وتجهیزها ومعالجتها واستخد

المرتبطة بموضع البحث وبالتالي تحقق القیمة الحقیقة للتعلیم، من أنه المفتاح الذي یمكن 

  . طلاب الیوم من الالتحاق بسوق العمل في المستقبل

   :أشكال وحدات التعلم الرقمیة: ربعا

لأشكال معینة دون ترتبط وحدات التعلم الرقمیة في أغلب الأحیان بحاجة المصمم التربوي 

  : وحدات التعلم إلى الأنواع التالیة)294-293: 2009(غیرها، وقد قسم عبد المجید 

  :الوحدات التعلیمیة العامة

تضم الوحدات التعلیمیة صور رقمیة، وملفات فیدیو، وصوتیات، ورسومات متحركة، 

تم الاستفادة منها ونصوصا مكتوبة وفلاشات وغیرها من الوحدات التعلیمیة، وهذه العناصر ی

عن طرق وضعها وفقا لتقسیمات عالمیة متفق علیها، ووفقا لأنظمة المكتبات الحدیثة مع ربط 
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 توضح المادة التي تستخدم فیها الوحدة، )Meta — data(كل هذه الوحدات ببیانات فوقیة 

ضمن والكلمات الإرشادیة التي تمكن محرك البحث من الوصول إلیها، وتنظم هذه الوحدات 

  ٠مكتبات ومستودعات إلكترونیة من أجل إعادة استخدامها 

  :الوحدات التعلیمیة التفاعلیة

وهي برمجیة تحتوي على مادة تعلیمیة نصیة بها إمكانیات بحث وتصفح وعلامات 

ٕإلكترونیة، وامكانیة اقتناء المحتوى النصي، وكتابة تعلیقات علیه، وقد تسمى هذه الوحدات 
 حیث ینظم الكتاب في شكل فهرس شجري، Interactive e-Bookي التفاعلي بالكتاب الإلكترون

روابط : وروابط بین أجزئه ترتبط ببعضها البعض أو بمراجعة الكتاب أو بمصادر خارجیة مثل 

إثرائیة، حیث یمكن توجیه المتعلم عند مكان معین من نص الكتاب عن طرق الرابط التشعبي 

Hyper Linkملیة، أو لقطات فیدیو، أو یقرأ شرحا إضافیا، أو یطلب منه  بأن یشاهد تجربة ع

  ٠إجابة سؤال أو أداء اختبار 

  .الوحدات التعلیمیة المتكاملة

مصطفى وعبد (تنوعت الدراسات في ذكر أشكال محددة لوحدات التعلم، ومن هذه الأشكال 

  ):19: 2007العزیز، 

ح للمستخدم أن یقرأها أو ینسخ جزءا وهي ملفات رقمیة لنصوص تعلیمیة تسم: المواد النصیة

منها، أو یربطها بموقعه، ومن أكثر تلك الأشكال إتاحة الكتب الإلكترونیة والموسوعات 

  ٠والقوامیس والبحوث 

حیث تقدم الصور بطریقتین الأولى هي الربط مباشرة بصفحة : الصور والرسومات الرقمیة

لى موقعه، والطریقة الثانیة هي إمكانیة حفظها المحتوى التعلیمي دون الحاجة لإعادة تحمیلها ع

   ٠وٕاعادة استخدامها ضمن المحتوى التعلیمي 

ٕحیث یتم إتاحتها إما من خلال التحمیل واعادة الاستخدام : الرسومات المتحركة وملفات الفیدیو
   ٠أو الربط المباشر بین المستودع والمحتوى التعلیمي 

 الصوت الرقمي كملفات یمكن للمستخدم تحمیلها على حیث یتم إتاحة: ملفات الصوت الرقمي

ٕجهازه واعادة استخدامها ویمكن تقدیم ملفات الصوت عن طرق ربط عنصر الصوت في 
  . المستودع بالمحتوى التعلیمي بحیث یتم إذاعته مباشرة دون التحمیل

ملفات  تتیح بعض المستودعات إمكانیة تحمیل برامج صغیرة و:البرامج والملفات الخدمیة

  ٠خدمیة على أجهزة المعلم أو الطالب في بعض الأحیان

هي برامج صغیرة لا تستخدم منفردة بل یتم دمجها ضمن : الوحدات التعلیمیة التفاعلیة

   ٠المحتوى التعلیمي لخدمة هدف تعلیمي محدد مثل التجارب المعملیة وبرامج المحاكاة 

لمعلم أن یعرض على طلابه أشكال ثلاثیة حیث تتیح ل: الوحدات التفاعلیة ثلاثیة الأبعاد

ٕالأبعاد مع إعطائهم إمكانیة استعراضها من جمیع الزوایا عن طرق الالتفاف، وامكانیة تكبیرها 
  ٠ٕأو تصغیرها، وامكانیة فك بعض أجزائها وتركیبها مره أخرى 
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  المستودعات التعلیمیة الرقمیة: المحور الثالث

الرقمیة في مدى استخدام هذه الوحدات، حیث كانت تتحقق الاستفادة من وحدات التعلم 

هناك ضرورة  لتوظیف مستحدثات تكنولوجیا التعلیم في تصمیم مستودعات التعلم الرقمیة 

Learning Object Repositories وذلك لتخزین وعرض وحدات التعلم التي كثر إنتاجها من 

وأي مكان بسهولة ویسر وبشكل قبل المعلمین أو المصممین لإتاحتها للمستخدم في أي وقت 

منظم سواء لدراستها أو لاستخدامها في تطویر المحتوى التعلیمي، حیث فرض مصطلح 

المستودعات التعلیمیة الرقمیة نفسه على الساحة التعلیمیة مع زیادة الإقبال على التعلم 

ستودعات الإلكتروني وتطبیقاته، ومع زیادة الحاجة لتطور المحتوى التعلیمي حیث ظهرت م

تعلیمیة رقمیة تقوم بتخزین مقاطع أو أجزاء یتم الاستعانة بها كلبنات لتطویر المحتوى التعلیمي 

كل حسب تخصصه، وذلك لتحقیق عدة عوامل أولها سرعة تطویر المحتوى التعلیمي فضلا عن 

 جهة خفض التكلفة من خلال المشاركة في تلك الوحدات بین المقررات الإلكترونیة المختلفة من

  .وضمان جودة المحتوى التعلیمي عن طریق جودة تلك الوحدات من جهة أخرى

  :مفهوم المستودعات التعلیمیة الرقمیة: أولا

 المستودعات التعلیمیة )Cebeci & Erdogan ،2008 :126('' سیبسي و ایردوجان"یعرف 

حدات التعلیمیة مواقع ویب تعلیمیة یتم فیها حفظ وتجمیع مجموعة من الو" الرقمیة بأنها 

، كما عرفها إسماعیل "الرقمیة، والتي تحقق أهداف تعلیمیة محددة، لاستخدامها في أي وقت

 للوحدات التعلیمیة، حیث یتم Accessingبأنها أنظمة لتخزین وتیسیر الوصول ) "376: 2009(

تلك ، Metadata Standardsتصنیفها وفهرستها باستخدام معاییر تصنیف المواد التعلیمیة 

المعاییر التي تضمن الفهرسة الدقیقة لوحدات المواد التعلیمیة بحیث تكون جاهز للوصول إلیها 

"  فقد عرفها بأنها)297: 2009(، أما عبد المجید "ٕفي أي وقت واعادة استخدامها عند الحاجة

ل قاعدة بیانات مركزیة یتم فیها تخزن المحتوى التعلیمي وترتیبه، حیث یتم تفصیله على شك

، وأضاف مصطفى "وحدات وعناصر مفردة غالبا، وبشكل متنوع حسب احتیاجات المتعلمین

 للتعریفات السابقة إدارة وحدات التعلم في تعریفهما حیث عرفا )14، 2007(وعبد العزیز

نظام معلومات متاح عبر الإنترنت یعمل على حفظ وحدات "المستودعات التعلیمیة الرقمیة بأنها 

  ".ٕتها وادارتها بالتكامل مع نظم إدارة المقررات الإلكترونیةالتعلم ومعالج

" ومن خلال التعریفات المسابقة یعرف الباحث المستودعات التعلیمیة الرقمیة إجرائیا بأنها 

والمتعلقة  المتنوعة Learning Objectقاعدة بیانات یتم فیها تخزین عدد هائل من وحدات التعلم 

  ".ة بحیث یسهل استخدامها واسترجاعها لتحقیق أهداف تعلیمیة محددةبتنمیة المعرفة التكنولوجی

  :أهمیة استخدام المستودعات التعلیمیة الرقمیة في تحسین عملیة التعلم : ثانیا

تنضح أهمیة استخدام المستودعات التعلیمیة الرقمیة من خلال  نتائج البحوث والدراسات 

ودعات التعلیمیة الرقمیة في العملیة التعلیمیة، التي أشارت إلى أهمیة وفاعلیه توظیف المست

ویذكر الباحث ومن خلال اطلاعه على مجموعة من الدراسات أن أهمیة المستودعات التعلیمیة 
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الرقمیة تكمن في أنها تساهم في تطویر التدریس والتعلم من خلال  العدید من المزایا التي 

  :تقدمها مثل

 الاستخدام المناسب للتكنولوجیا.  

 تاحة المحتوى التعلیمي في أي مكان وزمانإ.  

 التحدیث المستمر.  

 تسهیل عملیة تطویر المقررات الإلكترونیة.  

 تشجیع الطلاب والمعلمین على إنتاج واستخدام وتبادل وحدات التعلم الرقمیة.  

 استفادة أعضاء هیئة التدریس من قاعدة بیانات المستودع التعلیمي الرقمي.  

 د التعلیمیة في تحسین مخرجات التعلمتعدد المصادر والموا.  

  :استخدامات المستودعات التعلیمیة الرقمیة: ثالثا

 إلى عدد من استخدامات المستودعات التعلیمیة  )Duncan ،2002:22(" دونكان" یشیر

  :الرقمیة والتي تكمن في 

ستخدامات یعد البحث والوصول إلى وحدات التعلم الرقمیة من أكثر ا :  )Locate(  الإیجاد 

مستودعات الوحدات التعلیمیة، حیث یتم البحث داخل المستودعات باستخدام بعض الكلمات 

   ) .Keywords(المفتاحیة 

تستخدم أنظمة مستودعات وحدات المواد التعلیمیة لتخزین  :  )Browsing( التصفح  

ل مستودع بنفس وتیسیر الوصول للمواد التعلیمیة، لذا یتم تصنیف المواد التعلیمیة داخل ك

  .طریقة تصنیف وفهرسة الكتب داخل المكتبات الإلكترونیة، وذلك باستخدام البروتكولات العالمیة

حیث أنه بمجرد تخزین وحدات المواد التعلیمیة، أصبح من المهم  : )Preview(الاستعراض 

ك هي فحص التأكد من أنها تخدم الهدف التعلیمي، ومن أحد الطرق التي تستخدم للتأكد من ذل

الخاصة بوحدات المواد التعلیمیة، والتأكد من أنها تصف )  Metadata(وصائف البیانات 

الوحدات بصورة صحیحة ومكان الوصول إلیها بسهولة، وهناك طرق أخرى وهي فحص وحدات 

  .التعلم نفسها

  :وظائف المستودعات التعلیمیة الرقمیة: رابعا

عبد ( متبادلة ومتوافقة مع النماذج الثلاثة التالیة یحقق مستودع الوحدات التعلیمیة وظائف

  ):298: 2009المجید، 

  :Automated authoring applicationالتألیف الآلي  

یتیح هذا التطبیق إعادة استخدام الوحدات التعلیمیة المخزنة عن طریق تزوید المؤلفین 

علیمیة جدیدة أو الجمع ما بین بالقوالب التعلیمیة إما لإعادة استخدامها، أو لتصمیم وحدات ت

الوحدات القدیمة والحدیثة في التعلیم، ویمكن أن یكون المؤلفین من الخبراء، أو المصممین 

التعلیمیین، وغیرهم وقد تصبح هذه الأدوات الموجودة في مستودع الوحدات التعلیمیة مع مرور 

  .الوقت أشبه بمكتبات مزودة بأنماط مختلفة للمحتویات التعلیمیة
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  :Dynamic delivery Interfaceالوصلات التنفیذیة الفعالة 

حتى یتم تقدیم وحدات تعلیمیة وفقا لاحتیاجات المتعلمین، والاستفسارات المختلفة، 

ویتطلب ذلك تكوین وصلات ذات فعالیة عالیة، وهذا مهم لوصول المتعلمین إلى المعلومات 

ییم التي یستفاد منها كتغذیة راجعة للحكم عن طریق البحث في المصادر ودعم اختبارات التق

  .على سیر النظام كله

  :Administrative applicationالمتطلبات الإداریة 

تهدف إلى إدارة عملیات تسجیل الطلاب في المواد، وضبط انطلاقاتهم وتفاعلاتهم مع 

نا یشترك كل من نظام المقررات التعلیمیة، وتمام المهام الإداریة المتعلقة بالعملیة التعلیمیة، وه

  . في توفیر هذه الوظائف المتعددةLMS ونظام إدارة التعلم LCMSإدارة المحتوى التعلیمي 

  :برامج إدارة المستودعات التعلیمیة الرقمیة: خامسا

إن نظام إدارة المستودعات التعلیمیة الرقمیة والوحدات التعلیمیة الإلكترونیة یتیح إدارة 

 التعلم لكل من المعلمین والطلاب بما یساعد على تحسین الاستخدام فعالة، ومشاركة مصادر

 برامج )Keenoy & Papamarkos ،2003" (كینوي وباباماركوس" للعملیة التعلیمیة، ویعرف 

ٕتلك البرامج التي تساعد على إنشاء وادارة مستودعات "إدارة مستودعات وحدات التعلم بأنها 
لإدارة، بالإضافة إلى إدارة البیانات الواصفة المصاحبة لهذه وحدات التعلم من حیث التخزین وا

ٕالوحدات، مع إدارة حقوق النشر والتألیف وامكانیة البحث عن هذه الوحدات داخل المستودعات 
 أن هناك أهمیة كبیرة لبرمج إدارة مستودعات وحدات )335: 2014(، یذكر عزمي "الرقمیة

  :التعلم حیث أنها 

 على المدى البعید، وتوفر تكلفة ووقت إدارة هذه الوحداتتحفظ وحدات التعلم .  

  توفر واجهات استخدام)User-interface (بسیطة للمستخدمین.  

 تسرع الحصول على نتائج من مستودعات وحدات التعلم.  

 تدعم جمیع فئات المستخدمین وتلبي احتیاجاتهم.  

 تمكن من الوصول إلى وحدات التعلم .  

  :یم التعلیمي للمستودعات التعلیمیة الرقمیةالتصم: المحور الرابع

  :مفهوم نموذج التصمیم التعلیمي: أولا 

تصور عقلي مجرد لوصف "نموذج التصمیم التعلیمي بأنه ) 2003:58(یعرف خمیس 

الإجراءات والعملیات الخاصة بتصمیم التعلیم وتطویره، والعلاقات التفاعلیة المتبادلة بینها، 

، أو كما ینبغي أن تكون، وذلك بصورة مبسطة، وتزودنا بإطار عمل وتمثیلها، إما كما هي

توجیهي لهذه العملیات والعلاقات وتنظیمها وتفسیرها وتعدیلها واكتشاف علاقات جدیدة فیها 

تمثیل رسوماتي أو لفظي للعملیات التي " بأنه )720: 2000(، بینما یعرفه الجزار"والتنبؤ بنتائجها

یة التي تؤدي إلى الحصول على منظومات تعلیمیة فعالة، وذلك بتطبیق تتم في المرحل التطویر

أسلوب المنظومات في الدراسة والتحلیل والتصمیم والإنتاج والتقویم والاستخدام والتغذیة الراجعة، 

، وبذلك یكون لنموذج التصمیم التعلیمي " وعملیات الضبط والمراجعة للمنظومة التعلیمیة

  . تباعها لتطویر منظومة تعلیمیةٕخطوات واجراءات یتم ا
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  :نموذج التصمیم التعلیمي واختیار نموذج التصمیم المناسب للبحث الحالي: ثانیا

ومن خلال دراسة ومراجعة العدید من أدبیات التصمیم وبناء المستودعات التعلیمیة 

صمیم  لت)Cisco ،2003(الرقمیة، فإن الأنسب لطبیعة البحث الحالي استخدام نموذج سیسكو 

  :المستودعات التعلیمیة الرقمیة ویرجع ذلك إلى ما یلي 

أثبتت العدید من الدراسات والبحوث فاعلیة هذا النموذج في تصمیم المستودعات التعلیمیة 

  ).2011( ودراسة طلبة،)2012(الرقمیة، كدراسة خلیل

  ٠یحتوى هذا النموذج على الخطوات التفصیلیة للتصمیم التعلیمي 

نموذج الصیاغة الجیدة لتنفیذ خطوات التصمیم التعلیمیة في صورة إجراءات واضحة یحدد هذا ال

  ٠وسهلة القیاس 

یعرض هذا النموذج خطوات التصمیم بالتفصیل مما یسهل على الباحث التحقق من إنجاز 

  جمیع خطوات التصمیم بشكل صحیح 

  المعرفة التكنولوجیة: المحور الخامس

  :لوجیةمفهوم المعرفة التكنو: أولا

یعد العصر الحالي هو عصر التقنیة، لذا وجب على المجتمعات العربیة أن تتخلى عن 

دور المتفرج وعن دور المستهلك لتشارك فعلیا في صناعة تلك التقنیة، ولن یكون ذلك إلا بسعي 

" هانسن"تلك المجتمعات لإكساب أفردها قدر مناسب من الوعي والحس التكنولوجي، ویعرف 

القدرة على اختیار "  المعرفة التكنولوجیة بأنها )Hansen & Forelich ،1993:15(" فرولش"و

، بینما عرفها عسقول وأبو عودة "واستخدام وعرض وتقویم التكنولوجیا المناسبة بشكل دقیق

القدرة على توظیف المعارف والاتجاهات والمهارات في حل المشكلات "  بأنها )7: 2008(

الحد الأدنى من الفهم " بأنها  ) Miller ،1986:195" (میلر" ، ویعرفها "التقنیة التي یواجهها

الذي یمكن الفرد العادي في أي مجتمع من توظیف التقنیة توظیفا فعالا إیجابیا نافعا له 

تزوید " حیث عرفها بأنها  )14 :2000(، وتشابه هذا التعریف مع تعریف صبري "ولمجتمعه

رف والمهارات والاتجاهات التي تمكنه من التعامل مع تطبیقات الفرد بالحد الأدنى من المعا

التكنولوجیا الحدیثة والتفاعل معها إیجابیا بما یحقق أقصى إفادة له ولمجتمعه وبما یرسم له 

الحدود الأخلاقیة والاجتماعیة لاستخدام تلك التطبیقات والآثار السلبیة التي قد تعود علیه وعلى 

  ".الحدود مجتمعه عند تجاوز تلك 

هو ما یكتسبه الطالب من  :" ویعرف الباحث المعرفة التكنولوجیة بالتعرف الإجرائي الآتي

معلومات تكنولوجیة جدیدة نتیجة دراسته، وتقاس بالدرجات التي یحصل علیها بعد تصحیح 

  " .الاختبار التحصیلي لمقرر البرمجة الهیكلیة 

  :لمعرفة التكنولوجیةالمبررات التي دعت إلى الاهتمام با: ثانیا

لم تعد الحاجة إلى تنور أفراد أي مجتمع علمیا وتقنیا نوعا من الرفاهیة، بل أصبحت تلك 

" هانسن"الحاجة ضرورة حتمیة فرضتها الظروف الراهنة وذلك لمبررات ودواعي عدیدة وضحها 

  : فیما یلي )Hansen & Forelich ،1993:33" (فرولش"و
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إن مواكبة النظام العالمي الجدید الذي بات العالم في ظله : دیدطبیعة النظام العالمي الج

قریة صغیرة یمكن لأي فرد أن یجوب أرجائه عبر قنوات الاتصال الحدیثة، تمثل مبررا وداعیا 

من دواعي تنویر أفراد أي مجتمع تنویر علمیا تقنیا مناسبا یتیح لهم الانخراط في هذا النظام، 

 لأفراد مجتمعاتنا العربیة هو تنویرهم تكنولوجیا لكي یكون لهم موقعا ومن ثم فإن السبیل الوحید

  ٠على خریطة ذلك النظام العالمي الجدید 

إن اللغة السائدة في عصرنا الحالي هي لغة العلم والتكنولوجیا، : سیادة لغة العلم والتكنولوجیا 

 لاكتساب مفردات لغة العلم ولا مكان لأي مجتمع أو فرد یفتقد مقومات تلك اللغة، وما من سبیل

والتكنولوجیا وفهم رموزها ومدلولاتها إلا من خلال تنور الأفراد علمیا وتقنیا بالمستوى الذي 

  ٠یمكنهم من التعامل بتلك اللغة 

إن عجلة التقدم العلمي والتقني تسیر بسرعة مذهلة تصل إلى حد : تسارع العلم والتكنولوجیا 

ورة غالبا وعلى أفرد المجتمعات مواكبة هذا التسارع وملاحقته، وهذا الطفرة أحیانا، والى حد الث

مبرر من أهم مبررات تتور هؤلاء الأفراد علمیا وتقنیا بشكل یساعدهم إلى اللحاق بكل ما هو 

  ٠جدید في مجال العلم والتكنولوجیا 

ولوجیا، كلما زادت من المنطقي أنه كلما تسارعت عجلة العلم والتكن:  تراكمیة العلم والتكنولوجیا

معها الاكتشافات والابتكارات العلمیة والتكنولوجیة، ومن ثم تتضاعف هذه الاكتشافات 

والابتكارات أضعافا كثیرة خلال فترات زمنیة وجیزة، الأمر الذي یؤدي إلى بناء تراكمي كبیر 

  ٠للعلم والتكنولوجیا 

  :خصائص المعرفة التكنولوجیة: ثالثا

  )33: 2004صبري وتوفیق، (ولوجیة بعدة خصائص وهي كما یعرضها تتصف المعرفة التكن

تتغیر المعرفة التكنولوجیة بتغیر الزمن فما كان یمثل قمة التقنیة منذ عشر سنوات أصبح 

  .الآن من مخلفات التقنیة، ویرجع ذلك إلى تراكمیة العلم والتقنیة والتطور المستمر والمتلاحق فیهما

جیة للفرد في أي مجتمع من المجتمعات بالتطورات العلمیة العالمیة  تتأثر المعرفة التكنولو

كما تتأثر كذلك بالعوالم المحلیة من حیث طبیعة الحیاة في المجتمع والقیم والعادات والتقالید 

  .والمشكلات التي تعترض المواطن في أمور حیاته الیومیة

اسب من الخبرات في كثیر من المعرفة التكنولوجیة تتطلب إكساب المواطن العادي قدر من

المجالات والموضوعات المرتبطة بالتكنولوجیا، ولیس فقط على مستوى البعد المعرفي، بل أیضا 

  .على مستوى البعد المهارى والعملي، والبعد الوجداني

لا یمكن تحقیق المعرفة التكنولوجیة في مدى قصیر من الزمن فهي من الأهداف البعیدة 

حقیقها وقتا طویلا، حیث یتوقف الوقت المستغرق على المستوى المراد بلوغه المدى التي یلزم ت

  .من المعرفة التكنولوجیة والخبرات اللازمة لها

 تتحقق المعرفة التكنولوجیة عبر جمیع المناهج والمواد الدراسیة على اختلاف 

 المناهج تخصصاتها، وذلك من خلال دمج الخبرات والموضوعات التكنولوجیة في محتوى تلك

  .ووفقا لطبیعة ذلك المحتوى
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  :أبعاد المعرفة التكنولوجیة: رابعا

 على ضوء )14: 2000(یمكن تحدید أبعاد المعرفة التكنولوجیة كما حددها صبري وكامل 

  :سمات أو خصائص الشخص الذي یمتلك المعرفة والتي یمكن إجمالها في الأبعاد التالیة

  :البعد المعرفي

ي المعلومات والمعارف اللازمة لفهم طبیعة التكنولوجیا وخصائصها یشمل البعد المعرف

ومبادئها وعلاقتها بالعلم والمجتمع، والقضایا الناتجة عن تفاعلها مع العلم والمجتمع كما یشمل 

المعلومات الأساسیة حول تطبیقات التكنولوجیا وطرق التعامل معها، وحدود استخدامها، هذا 

  ٠لدى الأفراد حول التكنولوجیا وطبیقاتها) الخاطئة( والمفاهیم البدیلة إلى جانب تصویب الأفكار

  :البعد المهارى

یشتمل هذا البعد على جمیع أنواع المهارات التي ینبغي إكسابها للفرد في إطار تثقیفه 

  ٠یقاتهاتكنولوجیا، حیث تضم المهارات العقلیة والعملیة والاجتماعیة اللازمة للتعامل مع التكنولوجیا، وتطب

  :البعد الوجداني

ویشمل هذا البعد على جمیع المخرجات ذات الصلة بالجانب الانفعالي العاطفي كالوعي 

التكنولوجي، والحس التكنولوجي، والمیول التكنولوجیة، والاتجاهات التكنولوجیة، والقیم 

جانب الوجداني التكنولوجیة، وأوجه تقدیر العلم التكنولوجیا، ویكون ذلك على كافة مستویات ال

  .متمثلة في الاستقبال والاستجابة، وتمثل القیم، والتنظیم، والتمییز

ویؤكد الباحث أن تنمیة المعرفة التكنولوجیة لدى الفرد العادي لا تتطلب إكسابه الحد 

        الأقصى من أبعاد المعرفة، بل تتطلب فقط القدر المناسب الذي قد یكون الحد الأدنى 

  ٠من هذه الأبعاد 

  :الخبرات التي ینبغي إكسابها للفرد لكي تتكون لدیة المعرفة التكنولوجیة: سا خام

  : إلى مجموعة من الخبرات التي ینبغي إكسابها للفرد وهي كالتالي)29: 2006(یشیر أبو عودة 

  ٠فهم طبیعة التكنولوجیا وطبیعة علاقتها بالعلم من ناحیة وبالمجتمع من ناحیة أخرى  

 ٠متلاحقة والمستمرة في شتى مجالات ومیادین التكنولوجیا متابعة التطورات ال  

  فهم القضایا الناتجة عن تفاعل العلم والتكنولوجیا والمجتمع وتحلیل أسبابها ونتائجها واتخاذ

  ٠القرارات المناسبة حیالها 

  معرفة المبادئ والمفاهیم والنظرات العلمیة التي قامت علیها التطبیقات التكنولوجیة ومعرفة

  ٠لمعلومات الخاصة بتركیب هذه التطبیقات وقواعد التعامل معها واستخدامها ا

  استخدام تطبیقات التقنیة الموجودة في حیاته الیومیة لرفاهیته وحل مشكلاته وذلك بأسلوب

  ٠صحیح یحقق الفائدة له ولمجتمعه ویحافظ على تلك التطبیقات 

 ٠ل مع الأجهزة والمواد التكنولوجیة إتقان المهارات العملیة والعقلیة اللازمة للتعام  

  تحدید الحدود الأخلاقیة لاستخدام التكنولوجیا وفهم الآثار الاجتماعیة والشرعیة والقانونیة

  ٠المترتبة على تلك الحدود 
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  ٠إتقان لغة التكنولوجیا وفهم الحد الأدنى من تلك اللغة والتعامل معها  

 ٠تقدیر دورها في رفاهیتهم الوعي بأهمیة التكنولوجیا في حیاة البشر و  

وفي ضوء ما سبق، فإن الخبرات السابقة تتفق مع أهداف البحث الحالي في تقدیم مفاهیم 

  ٠ومعلومات تكنولوجیة جدیده للطالب

  :الدراسات السابقة

  : الدراسات التي تناولت المستودعات التعلیمیة الرقمیة : أولا 

 إلى التعرف على أبرز الفرص المتاحة أمام  هدفت الدراسة)2013(دراسة البسام والیامي 

المستودعات في سبیل ضمان جودة محتوى التعلم الإلكتروني وكذلك أبرز التحدیات التي 

تواجهها في هذا الصدد وذلك من وجهة نظر أعضاء هیئة التدریس بالجامعات السعودیة 

 هذه الدراسة إلى استعراض باعتبارهم أحد أهم ركائز الجودة في التعلم الإلكتروني، وكذلك سعت

 في المملكة العربیة السعودیة، وقد استخدم في إجراء هذه )LOR(أبرز المستودعات الرقمیة 

التحلیلي، وتألف مجتمع الدراسة من كافة أعضاء هیئة ) الوصفي(الدراسة المنهج المسحي 

سة تمثل كافة التدریس في الجامعات السعودیة، وتم اختیار عینة عشوائیة من مجتمع الدرا

 عضو هیئة تدریس، كما )100(الجامعات السعودیة في مختلف المناطق، وبلغ عدد أفراد العینة 

تم استخدام استبانة لمعرفة آراء أعضاء هیئة التدریس، وقد خلصت الدراسة إلى أن جمیع 

 عبارات فرص المستودعات التعلیمیة الرقمیة لضمان جودة محتوى التعلم الإلكتروني حظیت

 لضمان جودة LORبوجود موافقة بشدة وأن الاتجاه العام لمحور فرص المستودعات الرقمیة 

محتوى التعلم الإلكتروني كان موافق بشدة، وقد أوصت الباحثتان بضرورة التوسع في إنشاء 

وتطور المستودعات التعلیمیة الرقمیة في ضوء معاییر الجودة وكذلك الاهتمام موضوع 

ٕیمیة الرقمیة وانشاء مركز لتصمیم وانتاج محتوى المستودعات التعلیمیة المستودعات التعل ٕ
  ٠الرقمیة في مختلف المجالات 

 هدفت الدراسة إلى قیاس مدى فاعلیة استراتیجیة لإدارة الأنشطة )2012(دراسة عقل 

الإلكترونیة في تنمیة مهارات تصمیم وحدات التعلم بمستودعات التعلم الإلكتروني لدى طلبة 

جامعة الإسلامیة، وتكونت عینة الدراسة من طالبات قسم تعلیم العلوم والتكنولوجیا بكلیة ال

 طالبة وقد )26( وعددهم )م 2012/ 2011(التربیة بالجامعة الإسلامیة بغزة للعام الدراسي 

استخدم الباحث منهجیة البحوث التطویریة والتي تضم المنهج الوصفي التحلیلي، والمنهج 

المنهج التحلیلي، وتمثلت أدوات الدراسة في اختبار تحصیلي وبطاقة ملاحظة وبطاقة البنائي، و

تقییم جودة منتج نهائي وقد توصلت الدراسة إلى وجود فرق دال إحصائیا بین متوسط درجات 

الطالبات في الاختبار القبلي ومتوسط درجات الاختبار البعدي لصالح درجات الطالبات في 

ختبار وكذلك وجود فرق بین متوسط درجات الطالبات في بطاقة الملاحظة التطبیق البعدي للا

عند التطبیق القبلي ومتوسط درجات الطالبات في بطاقة الملاحظة عند التطبیق البعدي لصالح 



  

 ٦٧٤ 

  ١ج ٢٠١٨ الرابع عشر أبریلالعدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة

التطبیق البعدي لبطاقة الملاحظة ولا یوجد فرق بین متوسط درجات الطالبات في الاختبار 

بطاقة  ووجد فرق بین متوسط درجات الطالبات في %)85(طلوب التحصیلي ومستوى الإتقان الم

  ٠ لصالح متوسط درجات الطالبات في بطاقة التقییم %)85(التقییم ومستوى الإتقان المطلوب 

 هدفت الدراسة إلى بناء مستودع وحدات تعلم لتنمیة مهارات إعداد )2012( دراسة خلیل 

لة لدى طلاب كلیة التربیة بجامعة المنصورة، الاختبارات الإلكترونیة وتصمیم بنوك الأسئ

للعام ) ریاضیات(وتكونت عینة الدراسة من طلاب الفرقة الثالثة للفصل الدراسي الأول شعبة 

بكلیة التربیة في جامعة المنصورة، واعتمدت الباحثة على المنهج ) م2012/2011(الدراسي

تصمیم المجموعة الواحدة ذو الاختبار الوصفي التحلیلي، والمنهج شبه التجریبي، حیث اختارت 

القبلي البعدي، وتمثلت أدوات الدراسة في اختبار تحصیلي لقیاس الجوانب المعرفیة لمهارات 

إعداد الاختبارات الإلكترونیة وتصمیم بنوك الأسئلة وبطاقة ملاحظة لقیاس الجوانب الأدائیة 

سئلة، وبطاقة تقییم جودة المنتج لتقییم لمهارات إعداد الاختبارات الإلكترونیة وتصمیم بنوك الأ

قائمة لمهارات  جودة إعداد الاختبارات الإلكترونیة وتصمیم بنوك الأسئلة، وقامت الباحثة بإعداد

إعداد الاختبارات الإلكترونیة وتصمیم بنوك الأسئلة وتحدید مواصفات نموذج التصمیم   

 التعلم الرقمي، وتوصلت الدراسة إلى التعلیمي الذي اتبعته الباحثة لتصمیم مستودع  وحدات

وجود فرق بین متوسطي درجات طلاب المجموعة التجریبیة في التطبیق القبلي والبعدي 

للاختبار التحصیلي لصالح التطبیق البعدي وأیضا وجود فرق في بطاقة الملاحظة لصالح 

  .التطبیق البعدي

لمستودعات الرقمیة وتشجیع هدفت الدراسة إلى التعرف على واقع ا) ٢٠١٢(دراسة فرج 

أعضاء هیئة التدریس بالجامعات على إیداع نتاجهم العلمي باستخدام الأرشفة الذاتیة، 

واستخدمت الباحثة المنهج المسحي للتعرف على واقع المستودعات العربیة بهدف تحلیلها 

ف في والخروج ببعض المؤشرات العامة لتنمیتها وتطورها، وتوصلت الدراسة إلى وجود ضع

من المستودعات العربیة تتیح المواد % ٥٠تواجد السیاسات الموضحة لعملیة الإیداع، كما أن 

على شكل ملخصات ونص كامل، كما توصلت الدراسة إلى أن اللغة الإنجلیزیة تتصدر قائمة 

الملفات المستخدمة داخل المستودعات، وأوصت الباحثة بضرورة تحفیز أعضاء هیئة التدریس 

یداع داخل المستودعات وبیان أهمیة الوصول الحر للبیانات، كذلك مراقبة الجودة داخل على الإ

المستودعات، كما أوصت الباحثة أیضا بضرورة تسهیل عملیة الإیداع الشخصي للمستخدمین 

  .عن طریق الموقع، وربط المستودعات العربیة ببعضها البعض

أثر الاختلاف في تصمیم بیئة التعلم هدفت الدراسة إلى الكشف عن ) 2011(دراسة طلبة 

القائم على الویب، باستخدام مستودع  وحدات تعلم على التحصیل الدراسي وتنمیة مهارات 

ٕتصمیم وانتاج برمجیات الوسائط المتعددة لدى عینة من طلاب الدبلوم المهني شعبة تكنولوجیا 
لتحلیلي، والمنهج التجریبي، وقد  طالبا، واستخدم الباحث المنهج الوصفي ا)62(التعلیم وعددهم 

اعتمد الباحث على التصمیم التجریبي المعروف بالتصمیم ذو البعد الواحد ویشتمل على ثلاث 
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، وتوصلت الدراسة إلى وجود فروق بین )مجموعتین تجریبیتین ومجموعة ضابطة( مجموعات 

ار التحصیلي متوسطات درجات طلاب مجموعات البحث الثلاث في التطبیق البعدي للاختب

والتي استخدمت مستودع  وحدات التعلم الرقمیة في دراسة ) 1(لصالح المجموعة التجریبیة 

موضوعات المقرر وتوجد فروق بین متوسطات درجات طلاب مجموعات البحث الثلاث في 

 والتي )1(التطبیق البعدي لبطاقة تقییم برمجیة الوسائط المتعددة لصالح المجموعة التجریبیة 

  .خدمت مستودع  وحدات التعلم الرقمیة  في دراسة موضوعات المقرراست

 هدفت الدراسة إلى بناء نموذج مقترح لمستودع الوحدات التعلیمیة )2011(دراسة هنداوي 

عبر الإنترنت في ضوء معاییر الجودة وأثرة على بعض جوب التعلم لدى طاب كلیة التربیة، 

 لمستودع الوحدات التعلیمیة عبر الإنترنت لطلاب كلیة وقد قام الباحث بتحدید معاییر الجودة

التربیة وقیاس أثر النموذج المقترح لمستودع الوحدات التعلیمیة عبر الإنترنت على بعض جوب 

طالب من ) 30(، وتكونت عینة الدراسة من)التحصیل، التفكیر الابتكاري، والاتجاه(التعلم 

 بكلیة التربیة النوعیة جامعة كفر الشیخ خلال طلاب الفرقة الثالثة شعبة معلم حاسب آلي

، والذین تتوفر لدیهم أجهر كمبیوتر متصلة بالإنترنت،  )م2011-2010(الفصل الدراسي الثاني 

ولدیهم مهارات استخدام الإنترنت، واستخدم الباحث المنهج التجریبي والمنهج المسحي ومنهج 

بار تحصیلي واختبار لقیاس القدر على التفكیر تحلیل النظم، كما تمثلت أدوات الدراسة في اخت

الابتكاري ومقیاس اتجاه نحو استخدام المستودعات التعلیمیة، وتوصلت الدراسة  إلى وجود 

فروق بین متوسطات درجات طلاب المجموعة التجریبیة في كل من التطبیقین القبلي والبعدي 

بتكاري، ومقیاس الاتجاه نحو  استخدام في التحصیل المعرفي، واختبار القدرة على التفكیر الا

  ٠مستودع الوحدات التعلیمیة عبر الإنترنت في التعلم لصالح التطبیق البعدي 

هدفت الدراسة إلى تقییم المستودعات الرقمیة المفتوحة على الویب ) ٢٠١١(دراسة عمر

كشف عن والكشف عن مدى إفادة الباحثین المصرین من المستودعات الرقمیة المفتوحة، وال

كیفیة إفادة المكتبات البحثیة المصریة من المستودعات الرقمیة المفتوحة، فضلا عن وضع 

تصور لمستودع مؤسسي جامعي مفتوح على الویب، واتبعت الدراسة المنهج المسحي، ومن 

أبرز النتائج التي توصلت إلیها الدراسة أن الجهود المبذولة نحو حركة الوصول الحر 

لوطن العربي جهودا تتسم بالفردیة والبطيء الشدید ولا تدعمها مؤسسات معینة للمعلومات في ا

وتأتي المنح في المرتبة الأولى كأحد مصادر الدعم الحالیة للمستودعات الرقمیة محل الدراسة، 

بینما تعد میزانیة المكتبة هي المصدر الثابت للدعم المستقبلي وتمتل كلا من شبكة الإنترنت 

رون أولین في إحاطة عینة الدراسة بمفهوم الوصول الحر ومعرفة المستودعات والزملاء مصد

الرقمیة المفتوحة، كما تعد شبكة الإنترنت كذلك المصدر الأول في إحاطة أخصائي المكتبة 

  .بالوصول الحر للمعلومات والمستودعات الرقمیة كأحد آلیاته

تودعا وتحلیلها وفقا لترتیب هدفت الدراسة إلى فحص خمسین مس) ٢٠١١(دراسة العربي 

 وتوزیع محتویاتها عددیا ونوعیا وزمنیا وموضوعیا وتحدید The Cybermetrics Labمؤسسة 
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أسالیب البحث والاسترجاع، والبرمجیات المستخدمة، والسیاسات المتبعة بها؛ وذلك لوضع آلیة 

 مستودعاتها الرقمیة لإنشاء المستودعات الرقمیة، لتسترشد بها الجامعات العربیة عند بناء

واعتمدت الدراسة على المنهج الوصفي التحلیلي، وتوصلت الدراسة إلى حرص المستودعات 

%) ٧٥(على توفیر أسالیب كثیره تمكن مستخدمیها من استرجاع المعلومات المختلفة، كما أن 

رامج من أكثر الب Eprints من المستودعات استخدمت برمجیات مفتوحة المصدر، وكان برنامج

  .٧٩.٢%، وحرصت المستودعات موضوع الدراسة على وضع سیاسة لها بنسبة %٤٥.٨استخداما بنسبة 

  :الدراسات التي تناولت المعرفة التكنولوجیة: ثانیا

هدفت الدراسة إلي قیاس فاعلیة استخدام الوسائط المتعددة في ) ٢٠١٤(دراسة شحاتة 

وئیة لدي طلاب عینة الدراسة وتنمیة المعرفة تنمیة أداء مهارات استخدام أجهزة العروض الض

التكنولوجیة لدیهم، وكشفت النتائج عن فاعلیة استخدام الوسائط المتعددة في تنمیة المعرفة 

التكنولوجیة لدي الطلاب، كما أشارت إلي وجود علاقة ارتباطیة إیجابیة دالة إحصائیا بین 

ل الدراسي للجانب المعرفي لأجهزة العروض الضوئیة ووجود المعرفة التكنولوجیة والتحصی

علاقة ارتباطیة إیجابیة دالة إحصائیا بین المعرفة التكنولوجیة وأداء مهارات استخدام أجهزة 

  .العروض الضوئیة لدي عینة الدراسة

والتي هدفت إلي التعرف علي مستوي المعرفة التكنولوجیة في مجال ) ٢٠١٣(دراسة عیاد 

وجیا المعلومات لدي طلاب الثانویة العامة، وبینت النتائج ضعف مستوي الطلبة في جانب تكنول

المعرفة التكنولوجیة في مجال تكنولوجیا المعلومات كما أشارت إلي وجود فروق ذات دلالة 

إحصائیة تعزي للتخصص في جانب المعرفة التكنولوجیة في مجال تكنولوجیا المعلومات لدي 

  .لتخصص العلميالطلبة لصالح ا

والتي هدفت إلي التعرف علي مدي توافر الكفایات المهاریة ) ٢٠١٣(دراسة دانر وبیسو 

لتكنولوجیا المعلومات والاتصالات لدي طلبة برامج إعداد المعلم في نیجیریا، وتحدید مستوي 

مات المعرفة التكنولوجیة لدیهم، وأظهرت النتائج انخفاض مستوي استخدام تكنولوجیا المعلو

والاتصالات لدي عینة الدراسة، وان الكفایات المهاریة لتكنولوجیا المعلومات والاتصالات متوفرة 

بدرجة كبیرة ، وانه لا یوجد فرق دال إحصائیا في درجة توافر الكفایات المهاریة لدي عینة 

  .الدراسة تهزي إلي متغیر الجنس

توى المعرفة التكنولوجیة هدفت الدراسة إلي التعرف على مس) 2013(دراسة زقوت 

وعلاقته بالأداء الصفي لدي معلمي العلوم في المرحلة الأساسیة العلیا في محافظات غرة، وقد 

تكونت عینة الدراسة من معلمي ومعلمات العلوم في المرحلة الأساسیة العلیا الذین یعلمون 

ل من العام الدراسي الصف السابع والثامن والتاسع في المدارس الحكومیة خلال الفصل الأو

معلما ومعلمة تم اختیارهم بالطریقة القصدیة، كما ) 70(والبالغ عددهم ) م 2012-2013(

استخدمت الباحثة استبانة وبطاقة ملاحظة كأدوات للدراسة وكذلك استخدمت المنهج الوصفي 

مي العلوم التحلیلي، وقد أشارت نتائج الدراسة إلي تدني مستوى المعرفة التكنولوجیة لدى معل

  .وكذلك وجود علاقة موجبة بین مستوى المعرفة التكنولوجیة والأداء الصفي
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هدفت الدراسة إلى التعرف على أثر الرحلات المعرفیة عبر ) 2012(دراسة الطویلعي 

في تدریس المواد الاجتماعیة على التحصیل الدراسي وتنمیة التنور ) الویب كویست(الویب 

لیم الثانوي، وقد استخدمت الباحثة المنهج التجریبي في الدراسة، وتمثلت التقني لدى طالبات التع

أدوات الدراسة في أداة تحلیل المحتوى وكذلك اختبار تحصیلي، وتكونت عینة الدراسة من 

طالبة من طالبات الصف الأول الثانوي في مدینة جدة، وتوصلت الدراسة إلى وجود أثر ) 30(

صیل الدراسي للمواد الاجتماعیة لطالبات التعلیم الثانوي وكذلك إیجابي مرتفع في تنمیة التح

  .وجود أثر إیجابي مرتفع في تنمیة التنور التقني

هدفت الدراسة إلى تنمیة المعرفة التكنولوجیة لدى معلمي التعلیم ) 2011(دراسة محمد 

علومات الفني وذلك من خلال استخدام برنامج تدریبي قائم على استخدام تكنولوجیا الم

والاتصال، وفي سبیل تحقیق هذا الهدف، تم إعداد برنامج في تكنولوجیا المعلومات والاتصال، 

وتمثلت أدوات الدراسة في اختبار تحصیلي وبطاقة ملاحظة، ومقیاس اتجاه وتكونت عینة 

معلما بالتعلیم الفني واستخدم الباحث المنهج الوصفي والتجریبي، وتؤصل ) 31(الدراسة من 

احث إلى أن البرنامج المقترح في تكنولوجیا المعلومات والاتصال یساهم إسهاما جوهریا في الب

تنمیة الجانب المعرفي لبعض المفاهیم التكنولوجیة لدى معلمي التعلم الفني، كذلك یساهم 

البرنامج المقترح في تكنولوجیا المعلومات والاتصال إسهاما جوهریا في تنمیة الاتجاه نحو 

  . مصادر تكنولوجیا المعلومات والاتصال لدى معلمي التعلیم الفنياستخدام

هدفت الدارسة إلى التعرف على مستوى التنور التكنولوجي لدى ) 2009(دراسة البایض 

طلاب قسم الحاسوب بكلیة مجتمع العلوم المهنیة والتطبیقیة، واتبع الباحث المنهج الوصفي 

س مستوى المعرفة، وبطاقة ملاحظة تقیس مستوى المهار، التحلیلي، واستخدم الباحث اختبارا یقی

واستبیان یقیس مستوى الاتجاه لدى الطلاب في تخصص صیانة الحاسوب والشبكات، وبلغ 

طالبا، وأشارت نتائج الدارسة إلى ضعف امتلاك الجانب المعني ) 22(عدد أفرد العینة 

تنور التكنولوجي والمجالات والمهارى عند الطلاب ودلت على وجود علاقة بین مستوى ال

، وأوصى الباحث بضرورة ) الشبكات— الإلكترونیات — الصیانة —التكنولوجیا (الأربعة 

توفیر مختبرات حدیثة في مجال صیانة الحاسوب، وزیادة عدد الساعات العملیة لتنمیة المهارات 

  .عند الطلاب، وتوفیر نشرة بأهمیة التنور التكنولوجي في شتى المجالات

  : وقد استفاد الباحث من الدراسات السابقة في ما یلي

  قدمت الدراسات إطار نظریا خاصة فیما یتعلق بالمستودعات التعلیمیة الرقمیة والمعرفة

  .التكنولوجیة

 قدمت للباحث تصور واضحا حول طبیعة المستودعات التعلیمیة الرقمیة وخطوات بنائها وتجریبها.  

 لیمیة الرقمیة  في التدریسأبرزت أهمیة المستودعات التع.  

 ساعدت في اختیار منهجیة البحث وعینته.  

 أتاحت الفرصة للباحث في التعرف على الأدوات البحثیة والخطوات الواجب إتباعها عند إعداد 
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  .أدوات البحث
  .ساهمت في تحدید الأسالیب الإحصائیة المناسبة للتحقق من فرضیات البحث والإجابة عن تساؤلاتها •
  .ت في تحلیل وتفسیر نتائج البحثساعد •

  :الطریقة الإجراءات

  :منهج البحث

استخدم الباحث المنهج التجریبي، حیث أنه یعتبر أنسب مناهج البحث لدراسة أثر المتغیر 

المستقل المتمثل في المستودعات التعلیمیة الرقمیة على المتغیر التابع المتمثل في اختبار 

  .لطلاب نحو البرمجة الهیكلیةالمعرفة التكنولوجیة واتجاه ا

  :مجتمع البحث

یتكون مجتمع الدراسة من جمیع الطلاب المنتظمین في الحضور بالفرقة الأولي قسم نظم 

طالبا وطالبة یدرسون ) ٢٠٠(المعلومات الإداریة بالمعهد العالي للدراسات النوعیة، ویلغ عددهم 

  .مقرر البرمجة الهیكلیة في الفصل الدراسي الأول

  :نة البحثعی

قام الباحث بتطبیق أداوت البحث على عینة استطلاعیة عشوائیة : العینة الاستطلاعیة

طالبا وطالبة من الطلاب الذین سبق لهم دراسة مقرر البرمجة الهیكلیة، بهدف ) 30(قوامها 

التأكد من صدق وثبات أداتي البحث، وقد استبعد أفراد العینة الاستطلاعیة من مجتمع البحث 

  . د سحب العینة الرئیسیة للتطبیق النهائي لأدوات البحثعن

شملت العینة الرئیسیة للبحث طلاب الفرقة الأولي قسم نظم المعلومات : العینة الرئیسیة

طالب وطالبة، تم اختیارهم ) ٦٠(الإداریة بالمعهد العالي للدراسات النوعیة والبالغ عددها 

طالب وطالبة، ) ٣٠( المجموعة التجریبیة وعددهم عشوائیا، حیث تم تقسیمهم إلي مجموعتین،

  . طالب وطالبة) ٣٠(والمجموعة الضابطة وعددهم 

  : قائمة معاییر تصمیم المستودع التعلیمي الرقمي

  :قام الباحث بإعداد قائمة بمعاییر تصمیم المستودعات التعلیمیة الرقمیة وفق الخطوات التالیة

هذه القائمة إلى تحدید المعاییر التي یتم في ضوئها  حیث هدفت :تحدید الهدف من القائمة

  .تصمیم المستودع التعلیمي الرقمي

بناء على ما تم استعرضه في الإطار النظري للبحث، وبعد  : إعداد الصورة الأولیة للقائمة

الاطلاع على المعاییر العالمیة الخاصة بتصمیم وتطویر المحتوى الإلكتروني ومنها معاییر 

Dublin core ومعاییر ،SCORM ومعاییر ،ARIADNE التي تتعلق بمشاركة واعادة ٕ
استخدام وفهرسة وحدات التعلم الرقمیة وكذلك الاطلاع على بعض النماذج لمستودعات وحدات 

 MARICOPA ،FREE،WISCONSINمستودع معرفة جامعة المنصورة، (التعلم ومنها 
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،MERLOT (م المستودعات التعلیمیة الرقمیة، وقد ، تم صیاغة قائمة مبدئیة بمعاییر تصمی

  ٠معیار فرعي ) 58(محاور یندرج أسفلها ) 8(تكونت القائمة في صورتها الأولیة من 

حیث تم عرص القائمة على مجموعة من السادة المحكمین : التحقق من صدق القائمة

حكمین بإجراء المتخصصین في تكنولوجیا التعلیم وفي المناهج وطرق التدریس، وقام السادة الم

  ٠التعدیلات اللازمة على قائمة المعاییر

بعد الانتهاء من ضبط القائمة والتحقق من صدقها، توصل الباحث إلى : إعداد الصور النهائیة

  :قائمة المعاییر في صورتها النهائیة حیث صنفت المعاییر إلى محورین رئیسین هما

محاور ) 5( یندرج اسفل هذا المحور :معاییر تصمیم مستودع الوحدات التعلیمیة الرقمیة  - أ

  ٠ مؤشر )19(فرعیة یندرج أسفلها 

 )3(ویندرج اسفل هذا المحور : معاییر تصمیم وحدات التعلم بالمستودع التعلیمي الرقمي  - ب

  . مؤشر) 35(محاور فرعیة یندرج أسفلها 

  :بناء مستودع الوحدات التعلیمیة الرقمیة

 في بناء مستودع الوحدات التعلیمیة الرقمیة )Cisco" (سیسكو" أسترشد الباحث بنموذج 

  :وبما یتناسب مع الهدف من البحث الحالي، ویتكون نموذج التصمیم من المراحل التالیة 

  :  وتشمل هذه المرحلة الخطوات التالیة:Designمرحلة التصمیم  -١

ني تتحدد المشكلة في تد : تحدید المشكلة وتقدیر الاحتیاجات التعلیمیة من المستودع  - أ

مستوى الطلاب وفي كثرة المعلومات وتنوعها عبر الویب مما یتسبب في ضیاع وقت وجهد 

الطلاب أثناء البحث عن أي المعلومات أفضل وأكثرها مناسبة وملائمة لما یتعلمون نظرا 

لعدم توصیف تلك المعلومات أو عدم وضوح معاییر استخدامها، ولذا كانت هناك ضرورة 

 إلى وحدات تعلم تطبق علیها المعاییر المناسبة لتخزین هذه لتحویل تلك المعلومات

  ٠الوحدات في مستودع تعلیمي رقمي 

  : وحدات التعلم الرقمي إلى ما یليیهدف مستودع: تحدید الأهداف العامة للمستودع  - ب

  ٠ تخزین وحدات التعلم الرقمیة التي تم إنتاجها في البرمجة الهیكلیة

  ٠ من بین الوحدات التعلیمیة الرقمیة التي تم إنتاجها في البرمجة الهیكلیةإمكانیة الاسترجاع والاختیار 

  ٠تصنیف وتبویب وحدات التعلم الرقمیة بطریقة یسهل الوصول إلیها واسترجاعها

  .إتاحة استخدام وحدات التعلم الرقمیة في الوقت والمكان الذي یناسب الطلاب

  .توى الوحدات بین الطلابإمكانیة المشاركة في صمیم واستخدام وتبادل مح

  . إتاحة الوقت الكافي لدراسة محتوى وحدات التعلم أمام الطلاب

  . إمكانیة إضافة وحدات تعلم جدیدة للمستودع من قبل الطلاب

  . تیسیر الدخول للمستودع والوصول إلى وحدات التعلم الرقمیة بأقل وقت وجهد من المستخدم

 حیث تم تحلیل عدد من مستودعات وحدات :للمستودعتحلیل المهام التنظیمیة المكونة  -ج

التعلم المتاحة عبر الإنترنت، وأیضا تم تحدید المهام التعلیمیة لوحدات التعلم المتضمنة 
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مواقع وصفحات الویب : بالمستودع من خلال مصادر متعددة اعتمد علیها الباحث ومنها

الإلكتروني ، والمراجع والكتب والدوریات والمنتدیات المهتمة بتخصص تكنولوجیا التعلیم والتعلم 

  . المتخصصة في هذا المجال، والخبراء والمتخصصین

نظر لأن تصمیم واستخدام مستودع وحدات التعلم الرقمیة  :  تحلیل الموارد والقیود المتاحة—د

یتطلب التعامل مع المعلومات عبر الویب لذا قام الباحث بالتأكد من تجهیزات معامل الحاسب 

المعهد واتصاله الدائم بشبكة الإنترنت لیتمكن الطلاب الذین لا یستطیعون الاتصال بالإنترنت ب

  . في منازلهم من الاتصال والدارسة في معامل المعهد

  :  وتشمل هذه المرحلة على ما یلي:Developmentمرحلة التطور  -٢

 تعلم نصیة وحدات بناء وحدات التعلم في أشكال متعددة منها وحدات: بناء وحدات التعلم

عروض تقدیمیة، ولقطات فیدیو، وصور ثابتة حیث تم تحدید المحتوى التعلیمي المناسب لتقدیم 

  .متغیرات الدارسة، وهو مقرر البرمجة الهیكلیة

وذلك لتوضیح المسارات التي یسیر  ) : Flow Chart(تصمیم الخریطة الانسیابیة للمستودع 

  .م بما یحقق الهدف منهافیها الطالب لدارسة وحدات التعل

تعد خطوة تصمیم التفاعل في مستودع وحدات التعلم من : تصمیم أنماط التفاعل بالمستودع 

الخطوات المهمة، التي یجب أن یولیها المصمم التعلیمي أهمیة خاصة، ویتنوع التفاعل في 

والتفاعل بین المتعلم التفاعل بین المتعلم والمحتوى، والتفاعل بین المتعلمین، : المستودع لیشمل 

  . والمعلم، وأخیرا التفاعل بین المتعلم وواجهة التفاعل الرسومیة

اعتمد الباحث في إنتاج المستودع على المتخصصین في : إنتاج مستودع وحدات التعلم الرقمیة

تصمیم قواعد البیانات والمواقع الإلكترونیة تحت إشراف الباحث، وقد استخدم في تصمیم الموقع 

  .، وبرامج معالجة الصور والرسوم والأفلام وغیرها من البرامجPHP لغة

  :وفي هذه المرحلة وبعد الانتهاء من إنتاج وحدات التعلم قام الباحث بما یلي : Deliverمرحلة التقدیم 

  . تم رفع موقع المستودع على الشبكة على موقع المعهد العالي للدراسات النوعیة

وذلك بهدف التأكد من تفعیل الموقع واكتشاف : الإنترنت تجریب موقع المستودع على 

  .المشكلات الفنیة في التشغیل، والتأكد من تفعیل الروابط، وسهولة تحمیل وحدات التعلم

وذلك للتأكد من ملائمة : عرض المستودع التعلیمي على مجموعة من السادة المحكمین

اصر وحدات التعلم في تعدیل المحتوى، المحتوى وارتباطه بأهداف المستودع، ومدى ملائمة عن

  .ومناسبة أنماط التفاعل والمعاییر الفنیة والتربویة لتصمیم الشاشات وصلاحیة المستودع للنشر والتطبیق

  :أدوات البحث

قام الباحث بتصمیم أدوات البحث بهدف قیاس أثر استخدام المستودعات التعلیمیة الرقمیة 

دى طلاب المعهد العالي للدراسات النوعیة واتجاههم نحو في تنمیة المعرفة التكنولوجیة ل

  :البرمجة الهیكلیة، والتي تمثلت فیما یلي
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  .اختبار تحصیلي لقیاس المعرفة التكنولوجیة لدى الطلاب

  . مقیاس اتجاه لقیاس اتجاه الطلاب نحو البرمجة الهیكلیة

  :   وفیما یلي عرض لخطوات بناء أدوات البحث

   :التحصیلي لقیاس المعرفة التكنولوجیةالاختبار : أولا 

  :ولقد اتبع الباحث في بناء أداة الاختبار الخطوات التالیة 

یهدف الاختبار إلى قیاس الجانب المعرفي في مقرر البرمجة : تحدید الهدف العام من الاختبار

  .   الهیكلیة لعینة البحث

  :تحدید الأهداف التعلیمیة التي یقیسها الاختبار

لاختبار التحصیلي إلى قیاس مستوى تحصیل الطلاب في مقرر البرمجة الهیكلیة یهدف ا

قبل وبعد التعلم على مستودع الوحدات التعلیمیة الرقمیة، وقد تم تحدید الأهداف التعلیمیة من 

خلال تحلیل محتوى مقرر البرمجة الهیكلیة واحتوائه على المستویات المعرفیة الثلاثة حسب 

، وقد تم تحدید الأوزان النسبیة لمحتوى مقرر )التذكر، الفهم، التطبیق(تصنیف بلوم وهي 

 )١(البرمجة الهیكلیة كما هو موضح بالجدول 

  الأوزان النسبیة لمحتوى مقرر البرمجة الهیكلیة )1(جدول 
  الأهداف المعرفیة

  9.1%تطبیق   51.5%فهم   39.4%تذكر 
  المحتوي

عدد 

  الأهداف

عدد 

  الأسئلة

النسبة 

  المئویة

عدد 

  الأهداف

عدد 

  الأسئلة

النسبة 

  المئویة

عدد 

  الأهداف

عدد 

  الأسئلة

النسبة 

  المئویة

مجموع 

  الأهداف

مجموع 

  الأسئلة

النسبة 

  المئویة

  12.12%  4  4  3.03%  1  1  6.06%  2  2  3.03%  1  1  لغات البرمجة

أساسیات 

  البرمجة

2  2  %6.06  3  3  %9.09  -  -  %0  5  5  %15.15  

العملیات 

  یةالحساب

3  3  %9.09  4  4  %12.12  -  -  %0  7  7  %21.21  

  15.15%  5  5  3.03%  1  1  6.06%  2  2  6.06%  2  2  الخوارزمیات

الأخطاء 

  البرمجیة

2  2  %6.06  2  2  %6.06  1  1  %3.03  5  5  %15.15  

المتغیرات 

  والثوابت

3  3  %9.09  4  4  %12.12  -  -  %0  7  7  %21.21  

  100%  33  33  9.1%  3  3  51.5%  17  17  39.4%  13  13  المجموع
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  : صیاغة الصورة المبدئیة للاختبار
  :صیاغة مفردات الاختبار  — أ

تم إعداد الاختبار باستخدام أسئلة الاختیار من متعدد وذلك لما لهنا النوع من مزایا 

  .وخصائص مثل الموضوعیة، والشمولیة، والثبات، والصدق، وأیضا السهولة والسرعة في التصحیح

  : الاختبار بمراعاة ما یليولقد قام الباحث عند بناء
  .وضع عبارات الاختبار والأسئلة المراد الإجابة عنها وتحدیدها بدقة

  "كل ما سبق صحیح" تجنب الإجابات التي تحتوي على عبارة 

  .استخدام بعض الرموز للدلالة على أجزاء من السؤال بدلا من الدلالات اللفظیة
  .ت المراد الإجابة عنهاتجنب استعمال صیغ النفي في مقدمات العبارا

  .وذلك لتقلیل أثر التخمین) د(، )ج(، )ب(، )أ(عدد الإجابات لكل سؤال لا یقل عن أربع 
  .ٕالابتعاد عن التلمیحات اللغویة الضمنیة في صیاغة العبارات واجاباتها

  .تریب الإجابات ترتیبا منطقیا

  :بناء الاختبار  — ب
ختیار من متعدد، وتم وضع الأسئلة بحسب مفردة من أسئلة الا ) 33( تكون الاختبار من

  . ترتیب الأهداف التعلیمیة المعرفیة الخاصة بالمقرر

لمتابعة المواصفات الجیدة للاختبار قام :  ونموذج الإجابة صیاغة تعلیمات الاختبار—ج
الباحث بوضع التعلیمات الخاصة بالاختبار في ورقة منفصلة في بدایة الاختبار وعلیها 

  :التالیةالتعلیمات 
  ). دقیقة35(الزمن المحدد للإجابة الكلیة عن أسئلة الاختبار 

  .عدد الأسئلة الكلیة للاختبار وعدد صفحاته

  .تنبیه الطالب إلى تدوین الإجابة في نموذج الإجابة
  :تقدیر الدرجات وطریقة التصحیح  — د

 الاختبار تم رصد درجة واحدة لكل سؤال من أسئلة الاختبار وبالتالي أصبح مجمع درجات
درجة یحصل علیها الطالب إذا أجاب إجابة صحیحة عن جمیع الأسئلة كما تم إعداد ) 33(

  .مفتاح الإجابة وذلك لتسهیل عملیة التصحیح وضمان جودته

  :وضع الصورة النهائیة للاختبار
لتي ابعد الانتهاء من إعداد الصورة الأولیة للاختبار، قام الباحث بالتجهیز للمرحلة النهائیة 

  : یصبح فیها الاختبار جاهز لقیاس المعرفة    التكنولوجیة، وتمثلت خطوات التجهیز فیما یلي

  صدق الاختبار  — أ
ویقصد به أن یقیس الاختبار ما وضع لقیاسه فعلا، واقتصر الباحث على نوعین من 

  . الصدق حیث أنهما یفیان بالغرض وهما صدق المحكمین وصدق الاتساق الداخلي

  :ینصدق المحكم )١
بعد إعداد الاختبار في صورته الأولیة تم عرضه على مجموعة من السادة المحكمین من 

  :ذوي الاختصاص في المناهج وطرق التدریس وتكنولوجیا التعلیم، وذلك لاستطلاع آرائهم حول مدى

 تمثیل فقرات الاختبار للعملیات.  

 صحة فقرات الاختبار لغویا وعلمیا.  
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 ستوى طلبة الفرقة الأوليمناسبة فقرات الاختبار لم.  
 مدى انتماء الفقرات للاختبار.  
 وقد أبدى السادة المحكمین بعض الملاحظات والآراء حول الاختبار منها:  
 إعادة صیاغة بعض الأسئلة.  
 تبسیط اللغة بحیث تتناسب مع مستویات الطلبة.  
 اختصار بعض الأسئلة.  

  .سؤال) 33(تبار في صورته النهائیة من في ضوء ذلك تم الأخذ بملاحظات المحكمین وتكون الاخ
  : تجریب الاختبار-و 

طالبا وطالبة من الطلاب ) 30(تم تجریب الاختبار على عینة استطلاعیة عشوائیة قوامها 
  : الذین سبق لهم دراسة هذا المقرر وكان الهدف من التجربة الاستطلاعیة ما یلي

  . حساب معامل الاتساق الداخلي للاختبار—أ 
  .تحلیل فقرات الاختبار لحساب معاملات الصعوبة والتمییز -ب 
  . حساب ثبات الاختبار-ج 
   :صدق الاتساق الداخلي) 1

قوة الارتباط بین درجة كل فقره من فقرات الاختبار والدرجة الكلیة للاختبار "ویقصد به 
  ).243: 2004النبهان،( وذلك لحساب معامل بیرسون 

  ).0.05، 0.01( الفقرات دالة إحصائیا عند مستوى دلالة أن جمیع) 2(یتضح من الجدول 

  معامل ارتباط كل فقرة من فقرات الاختبار مع الدرجة الكلیة للاختبار)2(جدول 

  معامل الارتباط  رقم السؤال  معامل الارتباط  رقم السؤال  معامل الارتباط  رقم السؤال

1  
**0.809  

12  
**0.739  23  *0.407  

2  **0.756  13  *0.458  24  **0.689  

3  **0.685  14  **0.532  25  **0.673  

4  **0.834  15  **0.739  26  **0.696  

5  **0.801  16  *0.435  27  **0.703  

6  **0.646  17  **0.484  28  **0.615  

7  **0.786  
18  

**0.681  29  **0.570  

8  **0.491  19  
**0.629  

30  **0.774  

9  **0.576  
20  

**0.473  31  **0.818  

10  
*0.370  

21  
**0.713  32  **0.647  

11  
**0.525  

22  *0.457  33  **0.634  

   0.463) = 0.01(وعند مستوي دلالة ) 28(ر الجدولیة عند درجة حریة **

  0.361) = 0.05(وعند مستوي دلالة ) 28(ر الجدولیة عند درجة حریة *

  : حساب معاملات الصعوبة والتمییز لفقرات الاختبار) 2
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  :معامل الصعوبة * 

النسبة المئویة لعدد الأفراد الذین أجابوا عن كل سؤال من الاختبار " عامل الصعوبة یقصد بم

 الزیود(إجابة خاطئة من المجموعتین المحكمتین العلیا والدنیا، ویحسب بالمعادلة التالیة 

  ) :170: 998١وعلیان،

 وجد الباحث أن ٕ وبتطبیق المعادلة السابقة وایجاد معامل الصعوبة لكل فقرة من فقرات الاختبار

 معاملات الصعوبة تراوحت ما 

 

 

، وبهذه النتائج یبقي )0.46(وكان متوسط معامل الصعوبة الكلي ) 0.63 - 0.31(بین

الباحث على جمیع فقرات الاختبار، وذلك لمناسبة مستوى درجة صعوبة الفقرات، حیث كانت 

  ٠. 0.80 وأقل من 0.20معاملات الصعوبة أكثر من 

  :مییزمعامل الت* 

 )171: 1998الزیود وعلیان،: (تم حساب معاملات التمییز للفقرات وفقا للمعادلة التالیة 

 

 

 

 

  

حیث تراوحت جمیع معاملات التمییز لفقرات الاختبار بعد استخدام المعادلة السابقة بین 

ز الكلي للتمییز بین إجابات الفئتین العلیا والدنیا، وقد بلغ متوسط معامل التمیی) 0.73-0.27(

وبذلك یبقي الباحث على  ) 0.20(ویقبل علم القیاس معامل التمییز إذا بلغ أكثر من ) 0.50(

 .جمیع فقرات الاختبار

  معاملات الصعوبة والتمییز لكل فقره من فقرات الاختبار)٣(جدول 

  معاملات التمییز  معاملات الصعوبة  م  معاملات التمییز  معاملات الصعوبة  م

1  0.44  0.55  18  0.63  0.73  

2  0.31  0.45  19  0.44  0.45  

3  0.31  0.36  20  0.63  0.55  

4  0.38  0.55  21  0.38  0.55  

5  0.38  0.55  22  056  0.55  
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6  056  0.64  23  0.50  0.36  

7  0.63  0.73  24  0.63  064  

8  0.31  0.36  25  0.38  0.36  

9  0.44  0.55  26  0.44  0.64  

10  0.44  0.36  27  0.31  0.36  

11  0.50  0.27  28  056  0.45  

12  0.63  0.73  29  0.38  0.36  

13  0.38  0.36  30  0.31  0.45  

14  0.44  0.55  31  0.38  0.45  

15  0.63  0.73  32  0.63  0.73  

16  0.44  0.36  33  0.44  0.36  

17  0.38  0.36    

  0.50  معامل التمییز الكلي    046  معامل الصعوبة الكلي

   ثبات الاختبار- ج

  :ات الاختبار بعد تطبیقه على العینة الاستطلاعیة بطریقتینقام الباحث بالتأكد من ثب

  :حساب معامل الثبات بطریقة التجزئة النصفیة  - أ

حیث قام الباحث بتقسیم أسئلة الاختبار إلى أسئلة ذات أرقام فردیة وأخرى ذات أرقام 

ث  ثم حساب معامل الارتباط لبیرسون حی،)spss(زوجیة من خلال برنامج التحلیل الإحصائي 

ویلاحظ أن ). 0.913( بعد ذلك تم حساب التعدیل باستخدام معامل جتمان فأصبح یساوي ،)0.912(بلغ 

  . مما یشیر إلى أن الاختبار یتمتع بدرجة ثبات مرتفعة)0.91(قیمة معامل جتمان مرتفعة وهي 

  Richardson and Kuder: 21 ریتشارد سون -طریقة كودر) 2

   طرق حساب الثبات، وذلك لإیجاد معامل ثبات الاختبار، استخدم الباحث طریقة ثانیة من

  

  

  

  : للدرجة الكلیة للاختبار ككل طبقا للمعادلة الأتیة 21حیث حصل على قیمة معامل كودر ریتشارد سون

وهي قیمة عالیة ) 0.951( للاختبار ككل 21حیث حصل على معامل كودر ریتشارد سون 

  .تطمئن الباحث إلى تطبیق الاختبار

  : حساب الزمن اللازم للاختبار— ع

قام الباحث بحساب الزمن الكلي للاختبار من خلال حساب متوسط الزمن للعینة 

  :الاستطلاعیة باستخدام المعادلة التالیة

زمن آخر إجابة من ) + د25(زمن أسرع إجابة من الطلاب للاختبار = ((زمن الاختبار 

دلة على متوسط زمن الاختبار كان متوسط زمن وبتطبیق المعا).2)) /د45(الطلاب للاختبار 

  . دقیقة وهو زمن مناسب لأداء الاختبار التحصیلي)35(الاختبار 
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  :مقیاس الاتجاه نحو البرمجة الهیكلیة: ثانیا

مقیاس الاتجاه هو أداة معدة لقیاس اتجاهات طلاب الفرقة الأولي بالمعهد العالي 

  للدراسات النوعیة نحو البرمجة الهیكلیة،

  :وقد مرت عملیة إعداد مقیاس الاتجاه بعدة خطوات هي 

   : تحدید الهدف من المقیاس-

یهدف المقیاس للتعرف على اتجاهات طلاب الفرقة الأولي بالمعهد العالي للدراسات 

النوعیة نحو البرمجة الهیكلیة قبل وبعد تطبیق واستخدام المستودعات التعلیمیة الرقمیة، وذلك 

  .فاعلیتها في تنمیة اتجاهات الطلاب نحو البرمجة الهیكلیةللوقوف على مدى 

  :صیاغة فقرات المقیاس -

وضع الباحث مجموعة من الفقرات تدور حول هدف المقیاس، ووضعت استجابات كل 

مواصفات مقیاس ) ٤(، ویبین جدول )Likert(فقرة مكونة من خمس فئات وفقا لطریقة لیكرت 

  .كلیةاتجاه الطلاب نحو البرمجة الهی

  مواصفات مقیاس اتجاه الطلاب نحو البرمجة الهیكلیة )4(جدول 

  المجموع  أرقام الفقرات  نوع الفقرة

 17 ، 19 ، 20 ،23 ،1 ، 2 ، 5 ، 7 ، 8 ، 9 ، 13 ، 14 ، 16  موجبة

،  

13  

  12  21 ، 22 ،24 ، 25 ،3 ، 4 ، 6 ، 10 ، 11 ، 12 ، 15 ، 18 ،  سالبة

  :صیاغة تعلیمات مقیاس الاتجاه

  :قام الباحث بصیاغة تعلیمات المقیاس بعد إعداده وتضمنت التعلیمات ما یلي

  .عدد فقرات المقیاس                         .الهدف من المقیاس
  .التنبیه على أن مقیاس الاتجاه وضع من أجل الدراسة وأغراض البحث العلمي فقط

  .توضیح دلالة كل فئة من فئات الاستجابة لكل فقرة

  : الصورة الأولیة للمقیاس وضع
فقرة، وقد صممت الاستجابة على الفقرات ) 33(یتكون المقیاس في صورته الأولیة من 

 أعارض - أعارض- محاید - موافق -موافق بشدة ( وفقا لمقیاس لیكرت الخماسي وهي 
أن هذا المقیاس یطلب أن یستجیب الفرد لسلسلة من ) 244: 2010(، ویبین أبو علام )بشدة

العبارات، الفقرات، ویعین لكل استجابة قیمة معینة، وتتحدد درجة الفرد من خلال جمع قیم جمیع 

  . وتدل الدرجة المرتفعة على اتجاه عام موجب، وتدل الدرجة المنخفضة على اتجاه عام سالب

   :تجریب المقیاس
  .اتتم تجرب المقیاس على العینة الاستطلاعیة وذلك لحساب معاملات الصدق والثب

  : التحقق من صدق مقیاس الاتجاه نحو البرمجة الهیكلیة

  : صدق المحكمین-أ 
تم عرض المقیاس على عدد من السادة المحكمین المختصین في مجال علم النفس 

  :وتكنولوجیا التعلیم، وقد طلب الباحث من المحكمین إبداء آرائهم من حیث
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  .صدق الفقرات في قیاس ما وضعت لأجله

  .ة اللفظیة وملاءمتها لمستوى طلاب الفرقة الأولي دقة الصیاغ

  . إضافة أو حنف أو استبدال الفقرات وما یرونه مناسبا

  .مدى كفایة ووضح التعلیمات

وقد أبدى السادة المحكمون ملاحظات هامة، وأجرى الباحث التعدیلات اللازمة حتى وصل 

  .فقرة) 25(الباحث للصورة النهائیة للمقیاس، لیصبح عدد فقراته 

  : صدق الاتساق الداخلي—ب  

للتحقق من صدق الاتساق الداخلي للمقیاس قام الباحث بتطبیق مقیاس الاتجاه على 

العینة الاستطلاعیة ، ثم قام الباحث بحساب معامل ارتباط بیرسون بین درجات كل فقرة من 

 :یوضح نلك) ٥(فقرات المقیاس والدرجة الكلیة للمقیاس والجدول 

  عامل ارتباط فقرات مقیاس الاتجاه مع الدرجة الكلیة للمقیاسم)5(جدول 
  معامل بیرسون رقم الفقرة   معامل بیرسون  رقم الفقرة

.1  **0.829  .14  **0.521  

.2  **0.851  .15  **0.668  

.3  **0.742  .16  **0.685  

.4  **0.772  .17  *0.390  

.5  **0.612  .18  **0.741  

.6  **0.887  .19  **0.791  

.7  **0.751  .20  **0.870  

.8  **0.784  .21  **0.693  

.9  **0.714  .22  **0.626  

.10  **0.668  .23  **0.689  

.11  **0.785  .24  **0.727  

.12  **0.747  .25  **0.610  

.13  **0.664  
    

   ٠.٤٦٣) = ٠.٠١(وعند مستوى دلالة ) ٢٨(ر الجدولیة عند درجة حریة ** 

  ٠.٣٦١) = ٠.٠٥(تد مستوى دلالة وع) ٢٨(ر الجدولیة عند درجة حریة  *

، )0.01، 0.05(أن جمیع الفقرات دالة إحصائیا عتد مستوى دلالة ) ٥(یتضح من الجدول 

  . وهذا یدل على صدق المقیاس
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  : التحقق من ثبات مقیاس الاتجاه-7

للتحقق من ثبات مقیاس الاتجاه قام الباحث بتطبیق المقیاس ثم إیجاد معامل الثبات بطریقتین 

  :ما على النحو التاليوه

  : طریقة حساب ثبات المقیاس باستخدام معامل ألفا كرونباخ -أ 

، وهذا دلیل كافي )0.96(حیث وجد الباحث أن قیمة معامل ألفا كرونباخ للمقیاس الكلي تساوي

  .على أن مقیاس اتجاهات الطلاب البرمجة الهیكلیة یتمتع بمعامل ثبات مرتفع

  :یة طریقة التجزئة النصف—ب 

الفقرات الفردیة والفقرات الزوجیة، بحیث أصبح : قام الباحث بتقسیم المقیاس إلى نصفین

كل قسم قائما بذاته، وتم حساب معامل الارتباط بین النصفین باستخدام معادلة بیرسون، فكان 

، ثم طبقت معادلة جتمان حیث تبین أن معامل الثبات یساوي )0.956(معامل الارتباط یساوي 

، ویتضح مما سبق أن المقیاس یتمتع بدرجة عالیة من الثبات تطمئن إلى صلاحیة )0.965(

  . النتیجة التي تم الحصول علیها، وتظهر صلاحیة المقیاس واستخدامه في تحدید اتجاهات الطلاب

  :ضبط متغیرات البحث

  :القیاس القبلي لمقیاس المعرفة التكنولوجیة - 1

ار القبلي قبل بدء التجریب واستخرجت الدرجات لضبط تم رصد درجات الطلاب في الاختب

  .متغیر التحصیل في الاختبار التحصیلي

التجریبیة (للتعرف على الفروق بین المجموعتین ) ت(كما أنه تم استخدام اختبار

  .یوضح ذلك) 6(قبل بدء التجربة، والجدول ) والضابطة 

للتعرف  وقیم الدلالة ومستوى الدلالة للاختبار "ت"المتوسطات والانحرافات المعیاریة وقیم  )٦(جدول 

  على الفروق بین متوسطات التحصیل لأفراد المجموعتین التجریبیة والضابطة قبل التطبیق

  العدد  المجموعة

    

  مستوي الدلالة  قیمة الدلالة  )ت(قیمة   الانحراف المعیاري  المتوسط

  لةغیر دا  2.532  6.933  30  التجریبیة

  4.636  7.567  30  الضابطة
0.657 -  0.514  

  

 ≤0.05) = 2.00(وعند مستوى دلالة ) 58(الجدولیة عند درجة حریة ” ت”قیمة *

  ≤0.05 ) = 2.66(وعند مستوى دلالة ) 58(الجدولیة عند درجة حریة ” ت”قیمة *

غیر دالة إحصائیا وهذا یدل على تكافؤ " ت"یتضح من الجدول السابق أن قیمة 

في التحصیل في الاختبار القبلي لقیاس المعرفة التكنولوجیة ) لتجریبیة والضابطةا( المجموعتین 

  .قبل تطبیق التجربة

  :القیاس القبلي للاتجاه نحو البرمجة الهیكلیة-

تم رصد استجابات الطلاب في مقیاس الاتجاه نحو البرمجة الهیكلیة قبل بدء التجریب 

كما تم . قیاس الاتجاه نحو البرمجة الهیكلیةواستخرجت الدرجات لضبط متغیر الاتجاه في م
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قبل بدء ) الضابطة والتجریبیة(للتعرف على الفروق بین المجموعتین " ت"استخدام اختبار 

 .یوضح ذلك) ٧(التجربة، والجدول 

وقیم الدلالة ومستوى الدلالة لمقیاس الاتجاه " ت"المتوسطات والانحرافات المعیاریة وقیم   )٧(جدول 

  لى الفروق بین متوسطات اتجاه أفراد المجموعتین التجریبیة والضابطة قبل التطبیقللتعرف ع

  مستوي الدلالة  قیمة الدلالة  "ت"قیمة   المعیاري الانحراف  المتوسط  العدد  المجموعة

  0.507  13.841  58.067  30  التجریبیة

    13.670  59.867  30  الضابطة
0.614  

  غرر دالة

  

   ≤0.05) = 2.00(وعتد مستوى دلالة ) 58(درجة حریة الجدولیة عند ” ت”قیمة *

  ≤0.05) = 2.66(وعتد مستوى دلالة ) 58(الجدولیة عند درجة حریة ” ت”قیمة *

  غیر دالة إحصائیا وهذا یدل على تكافؤ المجموعتین " ت"السابق أن قیمة  یتضح من الجدول

  . ل تطبیق التجربةفي الاتجاه نحو البرمجة الهیكلیة قب) التجریبیة والضابطة( 

  : التحصیل في البرمجة الهیكلیة- 3

، قبل )م 2017(تم رصد درجات الطلاب في اختبار نصف الفصل الأول للعام الدراسي 

بدء التجریب واستخرجت الدرجات لضبط متغیر التحصیل في البرمجة الهیكلیة، كما تم استخدام 

قبل بدء التجربة، ) تجریبیة والضابطة ال(للتعرف على الفروق بین المجموعتین " ت"اختبار 

  .یوضح ذلك) ٨(والجدول 

وقیم الدلالة ومستوى الدلالة لتحصیل " ت"المتوسطات والانحرافات المعیاریة وقیم  )٨(جدول 

في البرمجة الهیكلیة للتعرف على الفروق بین متوسطات درجات الطلاب في المجموعتین 

  التجریبیة والضابطة قبل التطبیق

  مستوي الدلالة  قیمة الدلالة  )ت(قیمة   المعیاري الانحراف  المتوسط  العدد  وعةالمجم

  4.489  11.700  30  التجریبیة

  5.198  12.867  30  الضابطة
  غیر دالة  0.356  - 0.930

  

   ≤0.05) = 2.00(وعند مستوى دلالة ) 58(الجدولیة عند درجة حریة " ت"قیمة *

  ≤0.01) = 2.66(وعند مستوى دلالة ) 58(الجدولیة عند درجة حریة " ت"قیمة *

غیر دالة إحصائیا وهذا یدل على تكافؤ " ت"یتضح من الجدول السابق أن قیمة 

 .في التحصیل في البرمجة الهیكلیة قبل تطبیق التجربة) التجریبیة والضابطة( المجموعتین 

  :أسالیب المعالجات الإحصائیة المستخدمة 

 )SPSS(ستخدام الرزمة الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة للإجابة عن أسئلة البحث تم ا

  :وتضمنت عملیات الإحصاء المستخدمة الأسالیب التالیة 

  .المتوسطات الحسابیة والنسب المئویة والانحرافات المعیاریة

  .للفروق بین متوسطات درجات الاختبار التحصیلي للعینات المستقلة ) t-Test" (ت"حساب قیمة اختبار -
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والتي " d" یمكن حساب قیمة nبعد الحصول على قیمة : لإیجاد حجم التأثیر ) n2(یتا مربع إ

  : من خلال ما یلي" d"تعبر عن حجم التأثیر، حیث یمكن تحدید دلالة قیمة مربع 

  ٠حجم تأثیر قلیل  :  )d" : (0.2"قیمة 

   ٠حجم تأثیر متوسط  :  )d" : (0.5"قیمة 

  ٠كبیر حجم تأثیر  ) : d" : (0.8"قیمة 

  ٠والذي یدلل على فاعلیة المستودع " Black"الكسب المعدل بلاك 

  ٠ لحساب ثبات المقیاس Cronbach's Alphaمعامل ألفا كرونباخ 

  ٠ لحاسب ثبات الاختبار والمقیاس Split-Half Coefficientمعامل التجزئة النصفیة 

  مل ثبات الاختبار لإیجاد معاRichardson and Kuder 21 ریتشارد سون -طرقة كودر -

  :نتائج البحث

  :النتائج المتفقة بالسؤال الأول: أولا

ما معاییر تصمیم المستودعات التعلیمیة "للإجابة عن السؤال الأول الذي ینص على 

  ''الرقمیة ؟

بعد الاطلاع على نتائج البحوث والدراسات السابقة التي اهتمت بتصمیم المستودعات 

باحث لإعداد قائمة بمعاییر بناء المستودع  التعلیمي الرقمي، وقد تم التعلیمیة الرقمیة، توصل ال

تحكیم هذه القائمة من خلال عرضها على مجموعة من السادة المحكمین، وقد صنف الباحث 

  :المعاییر إلى محوین رئیسین هما

) 5(ویندرج أسفل هذا المحور  : معاییر تصمیم مستودع الوحدات التعلیمیة الرقمیة: أولا 

  .مؤشر) 19(محاور فرعیة یندرج أسفلها 

ویندرج اسفل هذا  : معاییر تصمیم وحدات التعلم بالمستودع  التعلیمي الرقمي: ثانیا 

  . مؤشر) 35(محاور فرعیة یندرج أسفلها ) 3(المحور

  :النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني: ثانیا 

دع التعلیمي الرقمي اللازم ما صورة المستو"للإجابة عن السؤال الثاني الذي ینص على 

  "لتنمیة مهارات المعرفة التكنولوجیة واتجاه الطلاب نحو البرمجة الهیكلیة؟ 

تمت الإجابة عن هذا التساؤل بتحدید نموذج التصمیم التعلیمي الذي اتبعه الباحث 

والمعد ) Cisco(لتصمیم مستودع الوحدات التعلیمة الرقمیة، حیث استرشد الباحث بنموذج 

  .صا لتصمیم مستودعات وحدات التعلمخصی

  :النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث: ثالثا 

ما أثر استخدام المستودعات التعلیمیة الرقمیة "ًللإجابة عن السؤال الثالث الذي ینص على 

في تنمیة المعرفة التكنولوجیة لدى طلاب الفرقة الأولي قسم نظم المعلومات بالمعهد العالي 

  "عیة في البرمجة الهیكلیة؟ للدراسات النو
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  : ویتفرع من هذا السؤال الفروض التالیة

  :الفرض الأول 

بین متوسط ) ٠.٠٥ ≤(لا یوجد فرق دال إحصائیا عند مستوى " ینص الفرض الأول على أنه 

درجات التحصیل لدى طلاب المجموعة الضابطة ومتوسط درجات التحصیل لدى طلاب 

  "  ة التكنولوجیة لمقرر البرمجة الهیكلیة المجموعة التجریبیة في المعرف

  :للتحقق من صحة هذا الفرض قام الباحث بما یلي  : النتائج المتعلقة بالفرض الأول-أ 

  ٠لقیاس أثر مستودع الوحدات التعلیمیة على التحصیل " t- Test"تطبیق اختبار 

یة على التحصیل وفیما لقیاس حجم التأثیر لمستودع  الوحدات التعلیم) n2(تطبیق مربع ایتا 

  :یلي تفصیل لهذه الإجراءات 

  .لقیاس أثر مستودع الوحدات التعلیمیة على المعرفة التكنولوجیة" t- Test" تطبیق اختبار 

لدلالة الفرق بین متوسط درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة " t- Test"نتائج )٩(جدول 

  .في اختبار التحصیل البعدي

  المتوسط  العدد  المجموعة
الانحراف 

  المعیاري
  مستوي الدلالة  قیمة الدلالة  )ت(قیمة 

  0.01عند   دالة إحصائیا  0.000  11.348  5.606  24.500  30  تجریبیة بعدي

        4.427  9.700  30  ضابطة بعدى

   ≤0.05) = 2.00(وعند مستوى دلالة ) 58(الجدولیة عند درجة حریة " ت"قیمة *

  ≤0.01) = 2.66(وعند مستوى دلالة ) 58(ة حریة الجدولیة عند درج" ت"قیمة *

 وهي أكبر من قیمة 11.348المحسوبة بلغت ) ت(یتضح من جدول السابق أن قیمة 

مما ) ≤0.05( ومستوي دلالة إحصائیة 58 عند درجة حربة 2.00الجدولیة التي تساوي ) ت(

موعة التجریبیة یعني وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات الطلاب في المج

ومتوسط درجات الطلاب في المجموعة الضابطة لاختبار التحصیل البعدي لصالح المجموعة 

یوجد فرق دال إحصائیا " التجریبیة، وبذلك تم رفض الفرض الصفري وقبول الفرض البدیل وهو 

بین متوسط درجات التحصیل لدى طلاب المجموعة الضابطة ومتوسط ) ٠.٠٥ ≤(عند مستوى 

  ٠" ت التحصیل لدى طلاب المجموعة التجریبیة في المعرفة التكنولوجیة لمقرر البرمجة الهیكلیة درجا

  .لقیاس حجم التأثیر لمستودع الوحدات التعلیمیة على التحصیل) n2(تطبیق مریع إیتا 

  رجع إلى استخدام مستودع الوحداتللتحقق من أن درجة الفاعلیة في تنمیة المعرفة التكنولوجیة ت

   

  

 

لتعلیمیة، تم حساب حجم تأثیر مستودع الوحدات التعلیمیة على التحصیل، باستخدام مربع إیتا ا

)n2 ( كما یوضحها جدول)٠) ١٠  
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  0.15أكبر من أو تساوي ) n2(ویعد تأثیر المستودع كبیر عندما تكون قیمة إیتا 

  )n2(في حجم تأثیر مستودع الوحدات التعلیمیة في تنمیة التحصیل المعر)10(جدول 

  )ب(قیمة ایتا  درجة الحریة  "ت " قیمة 

11.348  58  0.689  

یتضح من الجدول السابق أن حجم تأثیر مستودع الوحدات التعلیمیة الرقمیة في تنمیة 

المعرفة التكنولوجیة لدى طلاب المجموعة التجریبیة في البرمجة الهیكلیة كبیر جدا، حیث أن 

  .ه تم رفض الفرض الصفري وقبول الفرض البدیل، وعلی)0.15(فاقت ) n2(قیمة إیتا 

  :النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع:  رابعا

ما أثر استخدام المستودعات التعلیمیة " للإجابة عن التساؤل الرابع الذي ینص على 

ویتفرع " الرقمیة في تنمیة اتجاه طلاب المعهد العالي للدراسات النوعیة نحو البرمجة الهیكلیة ؟

  :  السؤال الفرض التالي من هذا

  :الفرض الثاني

بین مستوى ) ٠.٠٥ ≤(لا یوجد فرق دال إحصائیا عند مستوى " ینص الفرض الثاني على أنه 

اتجاه الطلاب في المجموعة الضابطة ومستوى اتجاه الطلاب في المجموعة التجریبیة نحو 

  " البرمجة الهیكلیة 

  : النتائج المتعلقة بالفرض الثاني-ب

  :قق من صحة هذا الفرض قام الباحث بما یلي للتح

  ٠لقیاس أثر مستودع الوحدات التعلیمیة على اتجاه الطلاب" Test -t"تطبیق اختبار

  ٠لقیاس حجم التأثیر لمستودع الوحدات التعلیمیة في تنمیة اتجاه الطلاب) n2(تطبیق مربع إیتا 

  :وفیما یلي تفصیل لهذه الإجراءات 

  .لقیاس أثر مستودع الوحدات التعلیمیة على الاتجاه" t- Test" تطبیق اختبار 

لدلالة الفرق بین مستوى اتجاه الطاب في المجموعة " t- Test"نتائج ) ١١(یوضح جدول 

  ٠الضابطة ومتوسط اتجاه الطاب في المجموعة التجریبیة نحو البرمجة الهیكلیة

  )١١(جدول 

  قیمة الدلالة  )ت(ة قیم  الانحراف المعیاري  المتوسط  العدد  المجموعة

  0.000  13.304  11.269  106.033  30  تجریبیة بعدي

      13.079  64.100  30  ضابطة بعدي

دالة إحصائیا 

  عند

0.01  

   ≤0.05) = 2.00(وعند مستوى دلالة ) 58(الجدولیة عند درجة حریة " ت"قیمة *

  ≤0.01) = 2.66(وعند مستوى دلالة ) 58(الجدولیة عند درجة حریة " ت"قیمة *
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 وهي أكبر من قیمة 13.304المحسوبة بلغت ) ت(یتضح من الجدول السابق أن قیمة 

مما ) <0.05( ومستوى دلالة إحصائیة 58 عند درجة حریة 2.00الجدولیة التي تساوي ) ت(

یعني وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین مستوى اتجاه الطلاب في المجموعة الضابطة 

مجموعة التجریبیة نحو البرمجة الهیكلیة لصالح المجموعة ومستوى اتجاه الطلاب في ال

یوجد فرق دال إحصائیا " التجریبیة، وبذلك تم رفض الفرض الصفري وقبول الفرض البدیل وهو 

بین مستوى اتجاه الطلاب في المجموعة الضابطة ومستوى اتجاه ) ٠.٠٥ ≤(عند مستوى 

  ."كلیةالطلاب في المجموعة التجریبیة نحو البرمجة الهی

  :لقیاس حجم التأثیر لمستودع الوحدات التعلیمیة على الاتجاه) n2( تطبیق مریع إیتا - 2

للتحقق من أن درجة الفاعلیة في تنمیة الاتجاه ترجع إلى استخدام مستودع الوحدات التعلیمیة، 

ما ك) n2(تم حساب حجم تأثیر مستودع الوحدات التعلیمیة على الاتجاه، باستخدام مربع إیتا

  )١٢(یوضحها جدول 

  )n2(حجم تأثیر مستودع الوحدات التعلیمیة في تنمیة الاتجاه )١٢(جدول 

  )n2(قیمة إیتا  درجة الحریة  "ت " قیمة 

13.304  58  0.753  

یتضح من الجدول السابق أن حجم تأثیر مستودع  الوحدات التعلیمیة في تنمیة الاتجاه 

وعلیه تم ) 0.15(فاقت ) n2( حیث أن قیمة إیتالدى طلاب المجموعة التجریبیة كبیر جدا،

  . رفض الفرض الصفري وقبول الفرض البدیل

  : النتائج المتعلقة بالفرض الثالث—ج

لا یحقق المستودع التعلیمي الرقمي فاعلیة كبیرة وفق معدل " ینص الفرض الثالث على أنه

  ."الكسب لبلاك في تنمیة المعرفة التكنولوجیة

" بلاك"لعینتین مرتبطتین ومعادلة " ت"ا الفرض تم استخدام اختبار للتحقق من صحة هذ

  .یوضح ذلك) ١٣(لحساب نسبة الكسب المعدلة والجدول 

ومستوى الدلالة للتعرف على الفروق " ت"المتوسطات والانحرافات المعیاریة وقیمة )١٣(جدول 

  المعرفة التكنولوجیةبین متوسطات درجات الطلاب في التطبیقین القبلي والبعدي في مقیاس 

  بلاك  مستوي الدلالة  قیمة الدلالة  )ت(قیمة   الانحراف المعیاري  المتوسط  العدد  المجموعة

  2.532  6.933  30  تجریبیة قبلي

  5.606  24.500  30  تجریبیة بعدي

17.126  0.000  

  1.21  0.01دالة عند 

   ≤0.05) = 2.25(وعند مستوى دلالة ) ٢٩(الجدولیة عند درجة حریة " ت"قیمة *

  ≤0.01) = 2.76(وعند مستوى دلالة ) ٢٩(الجدولیة عند درجة حریة " ت"قیمة *
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یتضح من الجدول السابق مدى فاعلیة مستودع الوحدات التعلیمیة في تنمیة المعرفة 

وهي ) 1.21(التكنولوجیة لدى طلاب المجموعة التجریبیة، حیث بلغت نسبة الكسب المعدل

ى الذى حدده بلاك لتحدید الفاعلیة، وعلیه نرفض الفرض البحثي ونقبل  وهو المد1,2أكبر من 

یحقق المستودع التعلیمي الرقمي فاعلیة كبیرة وفق معدل الكسب لبلاك في " الفرض البدیل وهو

  . تنمیة المعرفة التكنولوجیة

  :تفسیر نتائج البحث

، ودراسة )2012(، ودراسة خلیل)2012(تتفق هذه النتائج مع نتائج دراسة عقل

حیث كشفت عن وجود فروق لصالح المجموعة ) 2011(، ودراسة هنداوي )2011(طلبة

  .التجریبیة وعن فاعلیة المستودعات الرقمیة في تنمیة المهارات المختلفة في العملیة التعلیمیة

، ودراسة عیاد )٢٠١٣(، ودراسة دانر وبیسو )٢٠١٤(وتتفق أیضا مع دراسة شحاتة 

، في الكشف عن فاعلیة بعض )2011(، ودراسة محمد )2012(لطویلعي ، ودراسة ا)٢٠١٣(

  .البرامج والمستحدثات في تنمیة التنور التكنولوجي

  :یعزو الباحث هذه النتائج إلى ما یلي 

  جاء تصمیم مستودع الوحدات التعلیمیة في ضوء معاییر تصمیم المستودعات التعلیمیة

الفنیة لیدفع نحو الاستمتاع بالتعلم عبر مستودع الرقمیة سواء من النواحي التربویة أو 

  ٠الوحدات التعلیمیة الرقمیة 

  ٠إتاحة المستودع المجال للحوار بین الطلاب سواء عبر منتدى الدردشة أو بطرح الأسئلة  

  ٕمساهمة الطلاب بتصمیم وانتاج الوحدات التعلیمیة ونشرها بالمستودع مما جعلهم محور
  ٠العملیة التعلیمیة 

 هدة الطلاب لنماذج من الوحدات التعلیمیة من أعمالهم في المستودع لعبت دور مهم مشا

  .   في تنمیة اتجاههم نحو البرمجة الهیكلیة

  ٠تنوع وتعدد أنواع الوحدات التعلیمیة المتاحة بمستودع الوحدات التعلیمیة  

 الخبرات بكل سهولةشجع المستودع على التعلم التعاوني والتشاركي من خلال تبادل المعلومات و.  

  توفر التفرید في بیئة التعلم عبر مستودع الوحدات التعلیمیة من حیث مراعاة الفروق الفردیة

   ٠بین الطلاب في استخدام مستودع الوحدات التعلیمیة عبر الإنترنت 

  :توصیات البحث

  :في ضوء النتائج السابقة یمكن تقدیم التوصیات التالیة 

 المستودعات التعلیمیة الرقمیة في ضوء معاییر تصمیم التوسع في إنشاء وبناء 

  ٠المستودعات التعلیمیة الرقمیة 

  التوعیة بالاهتمام بموضع المستودعات التعلیمیة الرقمیة وحث المدارس والجامعات على

  .السعي فیما بینها نحو إنشاء اطار تعاوني
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 یة لدى طلاب باقي الفرق الدراسیةالاستفادة من المستودع المقترح في تنمیة المعرفة التكنولوج.  

  الاستفادة من المستودع المقترح في تدریس المقررات المختلفة للطلاب وذلك لأهمیته البالغة

  .في تنمیة التعاون بین الطلاب

 ٕإنشاء مراكز لتصمیم وانتاج الوحدات التعلیمیة في مختلف المجالات.  

  الرقمي للمستودعات وتوظیفه في إكساب أعضاء هیئة التدریس مهارات إنتاج المحتوى

  .المواقف التعلیمیة المختلفة

 تفعیل الإجراءات الخاصة بقضایا حقوق الملكیة لتیسیر نشر الوحدات التعلیمیة الرقمیة .  

  :مقترحات البحث

  :في ضوء الهدف من البحث والنتائج التي توصل إلیها، یمكن اقتراح ما یلي

 تعلیمیة العربیةإجراء دراسات تقویمیة للمستودعات ال.  

 إجراء دراسات للكشف عن معوقات انتشار المستودعات التعلیمیة الرقمیة في الوطن العربي.  

 تصمیم وبناء مستودع تعلیمي رقمي یضم مشاریع وأبحاث طلاب المعهد.  

 تصمیم وبناء مستودع تعلیمي رقمي یضم أنشطة الطلاب كالعروض التعلیمیة وغیرها.  

 فاعلیة المستودعات التعلیمیة الرقمیة في تنمیة التفكیر الابتكاري إجراء دراسات للكشف عن 

 .أو الإبداعي
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  :المراجع

  :المراجع العربیة: أولا

عالم : التعلیم الإلكتروني من التطبیق إلى الاحتراف والجودة، القاهر). ٢٠٠٩(إسماعیل، الغریب زاهر

  .الكتب

  .دار النشر للجامعات: القاهرة . ث في العلوم النفسیة والتربویةمناهج البح). ٢٠١٠(أبو علام، رجاء 

تقویم المحتوى العلمي لمنهاج الثقافة التقنیة المقرر على طلبة الصف ). ٢٠٠٦(أبو عودة، محمد 

، كلیة التربیة، الجامعة )غیر منثورة (العاشر في ظل أبعاد التنور التقني، رسالة ماجستیر 

  .الإسلامیة، غزة

مستوى التنور التكنولوجي لدى طلاب قسم الحاسوب بكلیة مجتمع العلوم ). ٢٠٠٩(، مجدي البایض

  ٠، كلیة التربیة، الجامعة الإسلامیة، غزة)غیر منشور(المهنیة والتطبیقیة، رسالة ماجستیر

لضمان جودة محتوى التعلم ) LOR(المستودعات الرقمیة ). ٢٠١٣(البسام، أریج والیامي، هدى 

 ٢٣المؤتمر الدولي الثالث للتعلم الإلكتروني والتعلیم عن بعد خلال الفترة من . الإلكتروني

  .لریاض، السعودیة'م، ٢٠١٣ فبریر ٧ -  ٤ ه الموافق ١٤٣٤ ربیع الأول ٢٦ —

  .دار الكتب العلمیة: التعلیم الإلكتروني والتعلیم الجوال، القاهر). ٢٠٠٧( بسیوني، عبد الحمید

الخطط والسیاسات الاستراتیجیة الخاصة بالمدرسة الإلكترونیة  ). ٢٠٠١(في الجزار، عبد اللطیف الص

وتضمیناتها على إعداد المعلم، المؤتمر العلمي الثامن للجمعیة المصریة لتكنولوجیا التعلیم 

  .الشاهرة:  أكتوبر، المدرسة الإلكترونیة، كلیة البنات، جامعة عین شمس٣١-٢٩

، ٥لإنترنت والتعلیم عن بعد، مجلة التربیة القطریة، المجلد ا). ٢٠٠٢(حسن، محمد صدیق محمد 

   .١٤١العدد 

روجع بتاریخ ). RLO(وحدات التعلم القابلة لإعادة الاستخدام ). ٢٠٠٩(الخطیب، أحمد 

  . متاح على الموقع٥/٢٢/٢٠١7

http//:www.edutrapedia.illaf.net/arabic/show_article.thtml؟id=١٢٤  

بناء مستودع وحدات تعلم لتنمیة مهارات إعداد الاختبارات الإلكترونیة ). ٢٠١٢(خلیل، حنان حسن 

غیر (وتصمیم بنوك الأسئلة لدى طلاب كلیة التربیة بجامعة المنصورة، رسالة دكتورة 

  .امعة المنصورة، مصر، كلیة التربیة، ج)منشورة

بناؤها وتنظیمها واسترجاعها في المستودعات : الكیانات الرقمیة). ٢٠١٠(خمیس، أسامة محمد 

نحو تصور مقترح، رسالة دكتورة، قسم المكتبات والمعلومات، : الرقمیة على شبكة الإنترنت

  .جامعة المنوفیة

  .مكتبة دار الكلمة: اهرةلق١. عملیات تكنولوجیا التعلیم). ٢٠٠٣( خمیس، محمد عطیة 
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نحو نظریة شاملة للتعلم الإلكتروني، كلیة البنات، جامعة عین شمس، ). ٢٠١٠(خمیس، محمد عطیة

  .مصر

مستوى التنور التكنولوجي وعلاقته بالأداء الصفي لدى معلمي العلوم في ). ٢٠١٣(زقوت، شیماء 

، كلیة التربیة، )یر منشورةغ(المرحلة الأساسیة العلیا في محافظات غزة، رسالة ماجستیر

  .جامعة الأزهر، غزة

دار الفكر : ، عمان ٢مبادئ القیاس والتقویم في التربیة، ط). ١٩٩٨(الزیود، نادر وعلیان، هشام 

  ٠للطباعة والنشر والتوزیع

التعلیم الإلكتروني الأسس والمبادئ النظریة التي یقوم علیها، أسبوع التجمع ). ٢٠٠٧(الساعي، أحمد 

  ٠بوي، كلیة التربیة، قطرالتر

فاعلیة استخدام الوسائط المتعددة في تنمیة مهارات استخدام أجهزة ) ٢٠١٤. (شحاتة، الصافي یوسف

العروض الضوئیة والمعرفة التكنولوجیة لدي طلاب كلیة التعلیم الصناعي بالسویس، مجلة 

  .٣، ع٧التربیة بالسویس، مج

مجلة العلوم والتقنیة المملكة العربیة . تكنولوجي والمعرفيالتنور ال). ٢٠٠٠(صبري، ماهر إسماعیل 

   .٢٢-  ١٤، ص٥٥تصدر عن مدینة الملك عبد العزیز للعلوم والتقنیة، العدد : السعودیة

لتكنولوجي وتحدیث التعلیم، الإسكندریة، ١التنور ). ٢٠٠٤(صبري، ماهر وتوفیق، صلاح الدین 

  .المكتب الجامعي الحدیث

التنویر التقني، مفهومه وسبل تحقیقه، مجلة ). ٢٠٠٠(عیل وكامل، محب محمود صبري، ماهر إسما

  .الریاض: ، مدینة الملك عبد العزیز للعلوم والتقنیة٥٥العلوم والتقنیة، العدد 

المدرسة الذكیة مدرسة القرن الحادي والعشرین، دار فرحة للنشر والتوزیع، ). ٢٠٠٥(الصعیدي، سلمى 

  .القاهرة

أثر الاختلاف في تصمیم بیئة التعلم القائم علي الویب باستخدام مستودع ). ٢٠١١(لعزیز طلبة، عبد ا

ٕوحدات التعلم الرقمیة علي التحصیل الدراسي وتنمیة مهارات صمیم وانتاج برمجیات 

الوسائط المتعددة لدى طلاب كلیة التربیة، مجلة الجمعیة المصریة للمناهج وطرق 

  .لتربیة، جامعة عین شمس، كلیة ا١٦٧التدریس، العدد 

في تدریس المواد ) الویب كویست(أثر الرحلات المعرفیة عبر الویب ). ٢٠١٢( الطویلعي، مرفت 

الاجتماعیة على التحصیل الدراسي وتنمیة التنور التقني لدى طالبات التعلیم الثانوي، 

  ٠، كلیة التربیة، جامعة أم القرى، السعودیة )غیر منشوره(رسالة ماجستیر 

  .مصر: التعلیم والمدرسة الإلكترونیة، دار السحاب للنشر والتوزیع ). ٢٠٠٧(عامر، طارق 

، عالم 'وحدات التعلم الرقمیة تكنولوجیا جدیدة للتعلیم، القاهرة). ٢٠١١(عبد الباسط، حسین محمد 

  .الكتب
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التعلم المستودعات الرقمیة للوحدات التعلیمیة في بیئة ). ٢٠٠٩(عبد المجید، احمد صادق 

 إلى المؤتمر العلمي العربي الرابع حول التعلیم وتحدیات   الإلكتروني، بحث مقدم

  .المستقبل، كلیة التربیة، جامعة سوهاج، القامر، مصر

المستودعات الرقمیة للمؤسسات الأكادیمیة ودورها في العملیة التعلیمیة ). ٢٠١١(العربي، أحمد عبادة 

تودع رقمي للجامعات العربیة، ندوة التعلیم الجامعي في ٕوالبحثیة واعداد آلیة لإنشاء مس

، مجلة مكتبة الملك فهد الوطنیة، جامعة طیبة، "التحدیات والتطلعات"عصر المعلوماتیة 

  .١٩٤ — ١٤٩، ص١، العدد١٨المجلد 

  .دار الفكر العربي: بیئات التعلم الافتراضیة، القاهرة). ٢٠١٤(عزمي، نبیل جاد 

مستوى التنور التكنولوجي لدى طلبة الصف العاشر بعزة ). ٢٠٠٨(ودة، محمد عسقول، محمد وأبو ع

وعلاقته ببعض المتغیرات، وقائع المؤتمر العلمي الأول، التعلیم التقني والمهني في 

  .فلسطین، واقع وتحدیات وطموح، كلیة العلوم المهنیة والتطبیقیة، غزة

تنمیة مهارات تصمیم الأشكال المرئیة  في WEBCTفاعلیة برنامج ). ٢٠٠٧(عقل، مجدي سعید

المحوسبة لدى طالبات كلیة تكنولوجیا المعلومات بالجامعة الإسلامیة، رسالة ماجستیر 

  .، كلیة التربیة، الجامعة الإسلامیة، غزة)غیر منشورة(

فاعلیة استراتیجیة لإدارة الأنشطة الإلكترونیة في تنمیة مهارات تصمیم ). ٢٠١٢(عقل، مجدي سعید 

عناصر التعلم بمستودعات التعلم الإلكتروني لدى طلبة الجامعة الإسلامیة، رسالة دكتوراه 

  .، كلیة التربیة الجامعة الإسلامیة، فلسطین)غیر منشوره(

المستودعات الرقمیة المفتوحة كمصدر من مصادر الاقتناء بالمكتبات ). ٢٠١١(عمر، إیمان فوزي

، قسم المكتبات والمعلومات، كلیة )غیر منشورة(ره دراسة تحلیلیة، رسالة دكتو: البحثیة

  .الآداب جامعة حلوان

مستوي التنور في مجال تكنولوجیا المعلومات لدي طلاب الثانویة العامة ) ٢٠١٣(عیاد، فؤاد إسماعیل 

  .١، ع١٩بقطاع غزة، المنارة، مج

ٕ العربي واثرائه على المستودعات المؤسسیة الرقمیة ودورها في دعم المحتوى). ٢٠١٢(فرج، حنان 

  .١٣١-٩٤، ص٢، العدد ١٨الإنترنت، مجلة مكتبة الملك فهد الوطنیة، المجلد 

مناهجنا التعلیمیة وتكنولوجیا التعلیم الإلكتروني والشبكي لبناء مجتمع ). ٢٠٠٥(مازن، حسام محمد 

 ، ١جلد  تكوین المعلم، الم٠ رؤیة مستقبلیة، المؤتمر العلمي السادس-المعلوماتیة العربي

  .جامعة عین شمس، مصر

) الإنترنت(أثر التدریس باستخدام الفصول الافتراضیة عبر الشبكة العالمیة ). ٢٠٠٤(المبارك، أحمد

على تحصیل طلاب كلیة التربیة في تقنیات التعلیم والاتصال بجامعة الملك سعود، رسالة 

  .عودیة، جامعة الملك سعود، كلیة التربیة، الس)غیر منشوره(ماجستیر 
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فعالیة برنامج تدریبي مقترح قائم على تكنولوجیا المعلومات ). ٢٠١١( محمد، محمد صلاح الدین 

 في تنمیة التنور التكنولوجي لدى معلمي التعلیم الفني، سالة ماجیستر، ICTوالاتصال 

  .كلیة التربیة، جامعة بني سویف

ت وحدات التعلم الرقمیة، مجلة مستودعا). ٢٠٠٧(ً مصطفى، جودت مصطفى وعبد العزیز، اشرف 

الجمعیة المصریة : ، القاهرة ١، العدد ١٧تكنولوجیا التعلیم، سلة دراسات وبحوث، المجلد 

  .لتكنولوجیا التعلیم

التعلیم الإلكتروني، ورقة عمل مقلمة لمؤتمر مدرسة المستقبل، جامعة ). ٢٠٠٢(الموسى، عبد االله 

  .الملك سعود، السعودیة

دار الشروق : ، عمان١أساسیات القیاس والتقویم في العلوم السلوكیة، ط ). ٢٠٠٤ (النبهان، موسى

  .للنشر والتوزیع

نموذج مقترح لمستودع الوحدات التعلیمیة عیر الإنترنت في ضوء معاییر ). ٢٠١١(هنداوي، سعد

غیر (الجودة واثره على یعض جوانب التعلم لدى طلاب كلیة التربیة، رسالة دكتوراه 

  .، كلیة التربیة، جامعة حلوان، مصر)ةمنشور
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