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اسة باللغة العربیةمستخلص الدر  

  مشكلة الدراسة:
  تمثلت مشكلة الدراسة في ضعف مهارات التفكیر المنتج لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي.

  للإجابة عن سؤالي الدراسة قامت الباحثة بما یلي:إجراءات الدراسة: 
) تلمیذ مقسمة إلي ٦٠اختیار مجموعة من تلامیذ الصف الثاني الإعدادي،بلغ عددهم ( -

)تلمیذ بمدرسة الدیر ٣٠) تلمیذ، وضابطة بلغ عددها(٣٠مجموعتین تجریبیة بلغ عددها(
المحرق الإعدادیة بمحافظة أسیوط خلال الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي 

 م.٢٠٢١/ ٢٠٢٠
اعادة صیاغة "وحدة المساحات" من مقرر الهندسة للصف الثاني الإعدادي وفق نماذج ما  -

عداد دلیل المعلم لتدریس الوحدة، وكراسة أنشطة للتلامیذ.بعد البنائیة،  ٕ  وا
تم إعداد اختبار التفكیر المنتج في وحدة" المساحات" من مقرر الهندسة للصف الثاني  -

 الإعدادي والتأكد من صدقه وثباته.
تم تطبیق أدوات الدراسة قبلیا على مجموعتي الدراسة، ثم تدریس وحدة " المساحات"  -

موعة التجریبیة والمصاغة وفقا لنماذج ما بعد البنائیة، وبالطریقة المعتادة لتلامیذ المج
 للمجموعة الضابطة، ثم تطبیق أدوات الدراسة بعدیا على المجموعتین الضابطة والتجریبیة.

  توصلت الدراسة إلي النتائج التالیة: نتائج الدراسة: 
  طي درجات المجموعتین بین متوس ٠.٠١وجود فرق دالة احصائیا عند مستوى دلالة

الضابطة والتجریبیة في القیاس البعدي للدرجة الكلیة لاختبار التفكیر المنتج وذلك لصالح 
) وهي قیمة دالة احصائیا عند ٣٨.٥٨المجموعة التجریبیة حیث كانت قیمة "ت" مساویة (

)، وبلغت قیمة حجم ٦.٤٧) بلغت (d)، كما أن قیمة حجم الأثر (٠.٠١مستوى دلالة (
)، وهي قیمة كبیرة مما یدل على ان البرنامج المقترح القائم علي ٠.٩٦٣الأثر "ایتا تربیع" (

لدى تلامیذ المجموعة  أبعاد التفكیر المنتجنماذج ما بعد البنائیة له فاعلیة كبیرة في تنمیة 
 التجریبیة.

 الثاني الإعداديف الص -أبعاد التفكیر المنتج  - نماذج ما بعد البنائیة  : الكلمات المفتاحیة 
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Abstract 
Research Problem: the problem is represented by poor 

productive thinking skills among second grade preparatory pupils. 

Procedures: to answer the two research questions, the researcher: 

- selected a group of second grade preparatory pupils (n=60 male and 
female pupils) and divided them into two sub-groups: an 
experimental group of 30 pupils; a control one of 30 pupils in 
Almoharraq Monastery Preparatory School in Assiut Governorate 
during the second semester of 2020-2021 academic year; 

- developed a unit on "Sizes" of Geometry syllabus in the light of 
post-Constructivism models, and developed the teacher's manual 
(guide) on how to teach the unit along with the pupil's worksheets; 

- developed a scale of the productive thinking skills on Sizes unit for 
second grade preparatory pupils and ensured the unit validity and 
reliability;    

- pre-administered the research instruments to the two research groups, 
then taught the designated unit (Sizes) to the experimental group 
pupils in the light of post-Constructivism models while the controls 
were taught traditionally, after that post-administered the research 
instruments to both groups to measure the differences in the pupils' 
scores. 

Results: the study came about with the following results:  
 There are statistically significant differences at 0.01 level between 

the two mean scores of the experimental and control groups in the 
post-measurement as per the whole score in the productive thinking 
test, in favor of the experimental group, with "t" value being 38.58 
which is a statistically significant value at 0.01 level and the effect 
size ("d") being 6.47 and the effect size of Eta Square being 0.963 
which is a significant value. This in turn indicates the great 
effectiveness of the proposed post-Constructivism models-based 
program in developing dimensions of productive thinking of the 
experimental pupils.  

Keywords: Post-constructivist models - dimensions of productive 
thinking - second grade of middle school 
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  مقدمة:
المعرفة؛ أصبح لزاماً أن یتجه التعلیم نحو اختیار  في ظل التطور العلمي وازدیاد في حجم     

ما یلزم المتعلمین، ویفیدهم في دراستهم وحیاتهم العملیة، وأن یكونوا مستقبلین إیجابیین 
للمعلومات؛ لذا فمن المهم للمتعلم أن یطور ویطبق بفعالیة مهارات التفكیر في دراسته الأكادیمیة 

  ومشكلاته الیومیة.  
) على ضرورة التفكیر؛ فیذكر أنه إذا لم ٣٨، ٢٠٠٦ن یؤكد حسین (وفي ذلك الشأ

یمتلك المتعلم قوى التفكیر فإنه سیفتقد القدرة على الإبداع والنقد والتقویم مما یؤدي إلى تكوین 
شخصیات غیر منتجة؛ مما یترك أثرا بارزا في المجتمع یجره إلى الوراء، ویقیده بعجلة التخلف 

  الجامدة عن الحركة. 
والریاضیات بصفتها مادة دراسیة تتسم بعدة مزایا، منها: اعتمادها على التخیل والصور 
الذهنیة، وتحقیق المتعة لدارسیها، واعتمادها على المنطق والدلائل الصحیحة، واهتمامها بالتأكد 
من صحة الاكتشافات وحلول المشكلات بأكثر من طریقة، وطبیعتها التراكمیة والاستدلالیة 

  ركیبیة؛ الأمر الذي یجعلها أكثر المواد الدراسیة مناسبة لتنمیة التفكیر بأنواعه المختلفة. والت
  )١٢٧، ٢٠٠٦(عبد القادر، 

) أحد أنماط التفكیر المرتبطة بمادة productive thinkingوالتفكیر المنتج (
ر غیر المألوفة الریاضیات التي تسمح بإطلاق العنان لعقل المتعلمین نحو إنتاج وتولید الأفكا

  ) ٣، ٢٠١٨وغیر المكررة. (فرج االله  وسكران، 
) أن التفكیر المنتج أداة منهجیة تجمع بین التفكیر Tishman )2000ویذكر 

الإبداعي والتفكیر الناقد؛ لمواجهة المشكلات العلمیة والحیاتیة بأقصى درجة ممكنة، وبجودة 
تقان عال. ٕ   وا

من قـبل عالم النفس الألمانى أوتوسیلز  -لأول مرة  -وقد اقترح مفهوم التفكیر المنتج
م، ویختلف التفكیر المنتج عن 2008م، وأول من عرفه هو هوروسون 1930في أوائل عام 

الإبداعي في أن التفكیر المنتج یقوم الفرد فیه بتقییم ونقد الحلول التي یتوصل إلیها لحل 
أولا، ثم یقوم بعملیة التفكیر الناقد لتقییم الحلول  المشكلة؛ حیث یبدأ الفرد بعملیة التفكیر الإبداعي

  )٢٦، ٢٠١٦التي توصل إلیها. (الأسمر، 
وتكمن أهمیة هذا النوع من التفكیر في أنه یجمع بین أكثر من نوع من أنواع التفكیر 

د ، والتي أثبتت دورها في العملیة التربویة، وتتحدوهما التفكیر الناقد والتفكیر الإبداعيالفاعلة 
؛ عبد الفتاح، ٥٥، ٢٠١٦أهمیة تنمیة مهارات التفكیر المنتج لدى المتعلمین فیما یلي: (الأسمر، 

١٧٢، ٢٠١٨   ( 
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یسهم في تحویل عملیة اكتساب المعرفة لدى المتعلمین من عملیة خاملة إلى نشاط عقلي  -
یؤدي إلى إتقان أفضل للمحتوى المعرفي وفهم أعمق له، وتوظیف ما تعلموه في حل 

 المشكلات بطریقة إبداعیة، وكذلك تقویم الحجج والآراء والدعاءات.  
حیث الوجود في یعتبر من المقومات الأساسیة لتحقیق المواطنة الفاعلة لدى التلامیذ؛  -

عصر اتسعت فیه المعلومات، وانتشرت وسائل الإعلام، وانتشرت فیه الإشاعات؛ لذلك لا 
بشكل منتج؛ لكي یستطیع الحكم على مصداقیة هذه بد للفرد أن یكون قادرا على التفكیر 

المعلومات، واستخدام ما یصل إلیه من أحكام في تفسیر الظواهر بطریقة إبداعیة، أو 
 الوصول إلى حلول مبتكرة للمشكلات التي تواجهه.  

یعتبر من أنماط التفكیر التي أكدت علیها مهارات القرن الحادى والعشرین؛ حیث إنه یجمع  -
 ارتي التفكیر الناقد والإبداعي. بین مه

یسهم في جعل التلمیذ مفكرا ناقدا، ومبدعا قادرا على التعامل مع المعارف التي  یحصل  -
بداعیة. ٕ  علیها والمواقف التي یتعرض لها بطریقة ناقدة وا

ونظرا لأهمیة التفكیر المنتج  وضرورة تنمیته؛ جاءت الحاجة إلى البحث عن أنسب 
یجیات التدریسیة التي یمكن أن تساعد على تنمیة مهارات التفكیر المنتج  النماذج والإسترات

وتحویل المتعلم من مستهلك للمعلومة إلى منتج ومؤظف لها لمسایرة التقدم الهائل في مجال 
تكنولوجیا المعلومات والاتصالات؛ ولذلك جاء التفكیر في استخدام نماذج ما بعد البنائیة والتي 

  ن أجل الإبداع والبحث في مصادر المعرفة المختلفة.تنص على التعلم م
فنماذج ما بعد البنائیة تستهدف إكساب المعرفة وحفظها وتوظیفها في مواقف جدیدة، 
من خلال دراستها دراسة عمیقة وواسعة، عن طریق الاهتمام بعملیات البحث عن معلومات 

الأسئلة الفرعیة التي تنقب عن  معینة، في مصادر عدة، فضلاً عن التركیز على عملیات تولید
الجدید والغامض؛ ومن ثم تهتم ما بعد البنائیة بمساعدة التلامیذ على التمكن من مهارات دراسة 
المعرفة تقییما وتحلیلا وتفسیرا وتقویما، دراسة تعني باستخلاص دقائق المعلومات وأهمها، 

فرصة أمام التلمیذ للإبحار في والبحث فیما وراءها من أفكار ومعلومات غائبة، ثم تتیح ال
المعلومات التي اكتسبها من خلال تعدد مصادر المعرفة ومجالاتها سواء كانت المصادر 
مطبوعة أو كانت إلكترونیة؛ لیحللها، ویقارن بینها، ویحدد ما یراه مناسبا؛ مما ینعكس على 

 )Taber,2006,125تعمیق المعرفة وتكاملها لدیه. (
الكتابات والدراسات التربویة أن هناك العدید من نماذج ما بعد  وقد ذكرت العدید من

البنائیة، منها: نموذج التعلم التفارغي، نموذج الاستقصائى التقدمي، نموذج الإبحار المعرفي، 
  )Berger, et al., 2009؛ ٢٠١٦؛ التقبي، ٢٠١٨(الطباخ، نموذج البحث العمیق.
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تفارغي والاستقصاء التقدمي لتنمیة مهارات وفي هذا البحث تم تبني نموذجي التعلم ال
  التفكیر المنتج  لعلاقتهما الوثیقة به.

  مشكلة البحث:
بالرغم من أهمیة التفكیر المنتج إلا أن العدید من الدراسات أكد وجود ضعف في 

)، ٢٠١٧)، دراسة المصري (٢٠١٨مستوى التلامیذ في مهاراته، ومنها: دراسة عبد الفتاح (
  ).  ٢٠١٢)، ودراسة عبد السمیع (٢٠١٦(دراسة رضوان 

ا من تلامیذ ٢٠وللتأكید على وجود الضعف؛ تم تطبیق اختبار تشخیصي على ( ) تلمیذً
لمهارات التفكیر المنتج، وتكون  -الصف الثاني الإعدادي بمدرسة الدیر المحرق الإعدادیة

) مفردات ٤اقد، و() مفردات لمهارات التفكیر الن٨) مفردة، قسمت إلى (١٢الاختبار من (
  لمهارات التفكیر الإبداعي؛ وذلك للوقوف علي مستوى التلامیذ، وجاءت النتائج كالتالى:

): النسب المئویة لدرجات التلامیذ في اختبار التفكیر المنتج١جدول(  

تدني مستوى مهارات التفكیر المنتج لدى تلامیذ الصف الثاني  )١جدول ( یتضح من
  ة منخفضة.%) وهي نسب٣٧,٧٨الإعدادي؛ حیث بلغ متوسط نسبة أدائهم للمهارات (

ولذلك تحددت مشكلة البحث في ضعف مستوى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي في 
 مهارات التفكیر المنتج .  

 مهارات التفكیر المنتج عدد المفردات النسب المئویة لدرجات التلامیذ

 التنبؤ بالافتراضات  ٢ %٤١,٦
 تقویم الحجج  ٢ %٥٠

 الاستنتاج  ٢ %٥٠,٨
 التفسیر  ٢ %٤٩,٦
٣٠%  

٤ 
 

 الطلاقة
 المرونة %٢٥

 الأصالة %١٧,٥
  الإجمالي ١٢ %٣٧,٧٨
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  مصطلحات البحث
  نماذج ما بعد البنائیة:

تعد نماذج ما بعد البنائیة من التوجهات الجدیدة التي ظهرت لتقدم أسالیب جدیدة ومبتكرة         
ث تستند في فلسفتها إلى أن المعرفة تبنى في عقل المتعلم، من خلال في العملیة التعلیمیة؛ حی

تنشیط مجموعة من العملیات الذهنیة، وتنظم بشكل متسلسل ومترابط لتحقق تكامل المعرفة فهما 
وتفسیرا وتحلیلا، وتستند هذه النظریة في مبادئها إلى أن المعلومات المتوفرة في جمیع المصادر 

دیة لا یستفاد منها إلا بعد القیام بمعالجتها وتبویبها وتدقیقها وربطها مع تعد موادا بسیطة وعا
مشابهها وتصنیفها في ذاكرة التلمیذ وحفظها، بحیث یتحول المتعلم من مستهلك للمعلومة إلى 

  )Deleuze,2004,170منتج وموظف لها. (
للإبحار في المحتوى وتعرف لغرض هذا البحث بأنها: مجموعة إجراءات تدریسیة تستخدم        

المعرفي، وتحقیق فهم أعمق له من خلال قیام التلمیذ بمجموعة من العملیات العقلیة الفكریة، 
مثل: البحث والاستقصاء وتولید الأسئلة والتقییم الناقد؛ تحقیقا لاكتساب المعرفة والإبحار فیها 

  تركیزا واتساعا.
  التفكیر المنتج:

ط تفكیر یحتوى على مهارات التفكیر الإبداعي ومهارات التفكیر التفكیر المنتج هو نم        
  ) Hurson,2008,p.45الناقد (

ویعرف لغرض هذا البحث بأنه: أحد أنواع التفكیر الذي یستخدمه تلامیذ الصف الثاني         
الإعدادي، والذي یجمع بین مهارات التفكیر الإبداعي ومهارات التفكیر الناقد، ومن مهاراته: 
التنبؤ بالافتراضات، تقویم الحجج، الاستنتاج، التفسیر، الطلاقة، المرونة، الأصالة، ویقاس 

  بالدرجة التي یحصل علیها التلمیذ في اختبار التفكیر المنتج.
  هدفا البحث

  هدف هذا البحث إلى:
 .بناء البرنامج المقترح القائم على نماذج ما بعد البنائیة  
 لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي. تنمیة أبعاد التفكیر المنتج 

  سؤالا البحث:
 ما صورة البرنامج المقترح القائم على نماذج ما بعد البنائیة؟ .١
ما أثر برنامج مقترح قائم على نماذج ما بعد البنائیة في تنمیة أبعاد التفكیر المنتج لدى  .٢

 تلامیذ الصف الثاني الإعدادي؟
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٢٢٧  

     م٢٠٢١أكتوبر    -  الرابعالعدد   -  الثالث  لدا
 

  أهمیة البحث:
 لتربویة الحدیثة التي تنادي بتخطي النظریة البنائیة، واستخدام یعد استجابة للاتجاهات ا

 .أسالیب حدیثة في تدریس الریاضیات، یكون هدفها الأهم هو الإبحار في المعرفة وتكوینها
  یساعد مخططي المناهج على التركیز على تنمیة التفكیر المنتج من خلال مناهج

 الریاضیات.
 ات أو بعض الباحثین في مجال التربیة في توجیه یفید بعض المهتمین بتدریس الریاضی

أنظارهم للبحث عن أسالیب أو إستراتیجیات أخرى لتنمیة التفكیر المنتج لدي تلامیذ 
 المرحلة الإعدادیة أو المراحل الأخرى.

 .یساعد التلامیذ في دراسة الریاضیات بأسالیب ونماذج حدیثة 
  حدود البحث:

لإعدادي بمدرسة الدیر المحرق الإعدادیة بمركز مجموعة من تلامیذ الصف الثاني ا .١
 محافظة أسیوط (محل اقامة الباحثة). -القوصیة

الوحدة الأولى من كتاب الریاضیات للصف الثاني الإعدادي الفصل الدراسي الثاني  .٢
 بعنوان" المساحات" وتم اختیار وحدة الدراسة للأسباب التالیة:

 على إثارة تفكیر التلامیذ وجذب انتباههم  وجود بعض الأنشطة والتمارین التى تعمل
 وزیادة دافعیتهم للتعلم.

 .بها تطبیقات حیاتیة عدیدة مرتبطة بواقع التلمیذ 
 استخدام نموذجي التعلم التفارغي والاستقصاء التقدمي في تدریس موضوع البحث. .٣
، الطلاقة، مهارات التفكیر المنتج(التنبؤ بالافتراضات، تقویم الحجج، الاستنتاج، التفسیر .٤

 المرونة، الأصالة).
 م.٢٠٢١/ ٢٠٢٠تطبیق تجربة البحث في الفصل الدراسي الثاني للعام  .٥

تم استخدام المنهج التجریبي ذي التصمیم شبه التجریبي القائم على المجموعتین  :منهج البحث
ائیة في تنمیة الضابطة والتجریبیة وتطبیق أدوات الدراسة قبلیا وبعدیا لقیاس أثر نماذج ما بعد البن

  التفكیر المنتج لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي.
  أعدت الباحثة المواد التالیة:مواد البحث:

 دلیل المعلم. - ١
 كراسة الأنشطة. - ٢
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٢٢٨ 

  م٢٠٢١أكتوبر    -  الرابعالعدد   -  الثالث  لدا
 

  أدوات البحث:
  : البرنامج المقترح.أولا: الأدوات التعلیمیة

  ثانیا: الأدوات القیاسیة: اختبار مهارات التفكیر المنتج.
       الإطار النظري: 

تعد نماذج ما بعد البنائیة من التوجهات الجدیدة التي ظهرت لتقدم أسالیب جدیدة          
ومبتكرة في العملیة التعلیمیة؛ حیث تستند في فلسفتها إلي أن المعرفة تبنى في عقل المتعلم من 
خلال تنشیط مجموعة من العملیات الذهنیة، تنظم بشكل متسلسل ومترابط لتحقیق تكامل 
المعرفة، وتستند هذه النظریة في مبادئها إلي أن المعلومات المتوفرة في جمیع المصادر تعد 
ا بسیطة وعادیة لا یستفاد منها إلا بعد القیام بمعالجتها وتبویبها وتدقیقها وربطها مع  موادً
 مشابهها وتصنیفها في ذاكرة المتعلم وحفظها، بحیث یتحول المتعلم من مستهلك للمعلومة إلي

  )Deleuze,2004,170منتج وموظف لها.(
وتستند نماذج ما بعد البنائیة في تحقیقها لاكتساب المعرفة إلي أربع توجهات رئیسة تتمثل        

في: نموذج التعلم التفارغي، نموذج الاستقصاء التقدمي لاكتشاف المعرفة وتحدید جوانبها، 
ئها، ونموذج الإبحار والتوسع في دراسة نموذج البحث العمیق والمنظم لاكتساب المعرفة وبنا

تقانا من خلال  ٕ المعرفة، حیث تسهم هذه النماذج في تنظیم أنشطة التعامل مع المعرفة اكتسابا وا
الاهتمام بالتدریب على مجموعة من العملیات العقلیة مثل: البحث والاستقصاء، والاستنتاج 

عادة بناء المعرفة، وتول ٕ ید الأسئلة، وحل المشكلات، تلك العملیات التي والاستدلال والاستقراء، وا
 تعمق وتوسع دراسة المعرفة وتسهم في فهمها واستیعابها وتخزینها وتوظیفها في مواقف متنوعة

Berger, et al., 2009,262).(  
نظرا لطبیعة توجهات نماذج ما بعد البنائیة وأسسها التى تحكم عملیة اكتساب المعرفة، 

العقلیة التى تمكن التلمیذ من هذه المعرفة؛ فإن هذه الدراسة تسعى إلى  والاهتمام بالعملیات
           استخدام كلا من نموذج التعلم التفارغي، ونموذج الاستقصاء التقدمي في تدریس موضوع 

  هذا البحث.
نموذج التعلم التفارغي أول نماذج ما بعد البنائیة، والذي اقترحه جوردن  یعد

)Giodan(  م، الذي یهدف إلى مساعدة التلامیذ في 1999قه البحثي في سویسرا عام مع فری
التعلم بأنفسهم من خلال ربطهم للمعلومات الجدیدة بالسابقة فیتحقق اكتسابهم لها، ویعتمد ذلك 

  ).Giordan , et al., 1999على مدى ممارستهم للأنشطة الذهنیة المتنوعة (
  مراحل نموذج التعلم التفارغي: 

) مراحل التدریس باستخدام نموذج التعلم التفارغي وفق (Giordan& et al. 1999,65حدد 
  الخطوات الخمس التالیة:



برنامج مقترح قائم على نماذج ما بعد البنائیة في تدریس الریاضیات لتنمیة أبعاد التفكیر المنتج 
  لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي

 منال حبیب شوقي حبیبأ/     أ.د/ زكریا جابر حناوي       ب محمود عطیفي      أ.د/ زین
  

 

ـــــــــــــــــــــــــ                                                          ـــــــــــــــــ  ــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  

٢٢٩  

     م٢٠٢١أكتوبر    -  الرابعالعدد   -  الثالث  لدا
 

 مرحلة المشكلةproblem : یبدأ المعلم بطرح مجموعة من الأسئلة على الطلاب تكون
مرتبطة بمفهوم معین أو أحد تطبیقاته، وتعد هذه الأسئلة بمثابة القوة الدافعة لكل نشاط 

  یقوم به الطلبة فیما بعد. عقلي
  مرحلة المراجعreferences:ون ألكي یتمكن الطلاب من الإجابة عن الأسئلة یبد

باسترجاع الخبرات السابقة ومحاولة تنظیمها لإیجاد علاقة بین الخبرات السابقة التى 
  یمتلكونها والمعارف الجدیدة.

  مرحلة العملیات العقلیةmental processes:كافة العملیات الفكریة  هي مجموعة من
التي یقوم بها الطلاب أثناء المشاركة في أنشطة حل المشكلات، والأنشطة الاستقصائیة 
الموسعة، یعبر الطلاب في هذه المرحلة عن العلاقات بین المعرفة الجدیدة والمعارف 

  السابقة من خلال: الرسوم، والمخططات، والرموز وغیرها.
  الشبكة الدلالیةsemantic network: هي المنظومة المعرفیة التأثر التي تنشأ من

العملیات العقلیة التي تتم بناء على المعارف السابقة، وتعطي هذه المنظومة التماسك 
  الدلالي الشامل للمفهوم الجدید وبالتالي من السهل تطبیقها في مواقف عدیدة.

  الدلالاتsignifiers:وز اللازمة للتعبیر عن هي مجموعة من الأفكار والإشارات والرم
 المفهوم، والتفسیرات المرتبطة به.

) مع فریقه البحثي في Hakkarainenأما نموذج الاستقصاء التقدمي  الذي اقترحه (
م، فهو إطار تعلیمي تعلمي، یهدف إلى مساعدة التلامیذ في اكتشاف 2003فنلندا في عام 

سئلة، والاستفسار، والاستقصاء، وحل المعلومات، وتنظیمها وتحلیلها، وتفسیرها، وطرح الأ
  )Hakkarainen,2003, 203المشكلات تعاونیا. (

  ویسیر هذا النموذج في مجموعة من الخطوت، هي: 
)Kozma,2003, 7 ؛Muukkonen,et al., 2004, 39 ؛Lakkala,et al.,2008, 35 (  
حث عن التخطیط المنظم لاكتساب المعلومات الذي ینتج عنه هدف محدد، فیخطط للب -

 معنى معین أو معلومة معینة.  
 البحث عن المعلومات في مصادر المعرفة المطبوعة والإلكترونیة.   -
تحدید المعلومات والمفاهیم الرئیسة، وفهم المعنى العام لها، وما وراءها من أغراض، وبناء  -

 التلامیذ للمعرفة من جدید.  
المتعلمین لتحقیق فهم الأفكار والمعاني، إعداد الأسئلة، وطرحها من قبل المعلمین أولا، ثم  -

 واستثارة دافعیتهم للبحث عن إجابات هذة الأسئلة. 
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٢٣٠ 

  م٢٠٢١أكتوبر    -  الرابعالعدد   -  الثالث  لدا
 

تدریب التلامیذ على تحویل الأسئلة الرئیسة التي سبق للمعلم إعدادها وطرحها علیهم إلى   -
أسئلة فرعیة أكثر تحدیدا؛ مما یساعدهم في البحث واستخلاص المعلومات للوصول إلى 

  إجاباتها. 
توزیع الأدوار والخبرات على التلامیذ من خلال تكلیف كل تلمیذ بمهمة معینة، ثم یجلس  -

 الجمیع للمناقشة والحوار والتعدیل، وفي النهایة یخلص المعلم إلى تقییم العمل.  
احتلت مسألة التفكیر مكانة كبیرة عند كثیر من العلماء والتربویین، نظرا لأهمیته في         

ر وتقدمهم، فقد كان التفكیر ولا زال یلعب دورا رئیسا في إیجاد حل للمشكلات حیاة البش
والعقبات التي تقابل الفرد في حیاته، ویعتبر التفكیر أداه اساسیة تساعد الفرد في رسم 
صورة لحیاته المستقبلیة، ومن أنماط التفكیر المهمة التي یحتاجها الفرد في حیاته التفكیر 

  المنتج.
) أحد أنماط التفكیر المرتبطة بمادة productive thinkingكیر المنتج (یمثل التف

الریاضیات التي تسمح بإطلاق العنان لعقل المتعلمین نحو إنتاج وتولید الأفكار غیر المألوفة 
  ).٣، ٢٠١٨وغیر المكررة. (فرج االله  وسكران، 

یر الناقد؛ لمواجهة فالتفكیر المنتج أداة منهجیة تجمع بین التفكیر الإبداعي والتفك
تقان عال( ٕ   ).Tishman,2000المشكلات العلمیة والحیاتیة بأقصى درجة ممكنة، وبجودة وا

ویمكن تعریفه إجرائیا بأنه: قدرة تلامیذ الصف الثاني الإعدادي على إنتاج العدید من 
مكانیة الحكم على هذه الأفكار في ضوء استخ ٕ دام الأفكار التي تتمیز بالأصالة والمرونة وا

  التفكیر الناقد. 
  مهارات التفكیر المنتج:

  )٢٠١٦،٢٦؛ الأسمر، ١٧٠، ٢٠١٨یتضمن التفكیر المنتج مهارات منها(عبد الفتاح، 
القدرة التي تتعلق بتفحص الحوادث أو الوقائع لوضع فرضیات  یتمثل فيالتنبؤ بالافتراضات: 

البیانات المتوفرة.(جروان، لحل مشكلة معینة، ویحكم علي هذه الفرضیات في ضوء الأدلة و 
٦٢، ٢٠١١(  

یتمثل في القدرة علي التمییز بین مواطن القوة ومواطن الضعف في الحكم علي  تقویم الحجج:
  )١٠٢، ٢٠١٤قضیة أو واقعة معینة في ضوء الأدلة المتاحة.(حجازى، 

جة ما تبعا یتمثل في قدرة المتعلم على التمییز بین درجات احتمال صحة أو خطأ نتی الاستنتاج:
  )٢٨، ٢٠١٧لدرجة ارتباطها بوقائع معینة معطاة. (بشاي، 

یتمثل في القدرة على إعطاء تبریرات أو استخلاص نتیجة معینة في ضوء الوقائع، أو  التفسیر:
  )٢٨، ٢٠١٧الحوادث المشاهدة التي یقبلها العقل الإنساني.( بشاي، 
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٢٣١  

     م٢٠٢١أكتوبر    -  الرابعالعدد   -  الثالث  لدا
 

لأفكار والبدائل أو المترادفات عند الاستجابة هي قدرة الفرد علي تولید عدد كبیر من ا الطلاقة:
لمثیر معین والسرعة والسهولة في تولیدها، أو هي بعبارة أخرى قدرة الفرد علي إنتاج أكبر قدر 
ممكن من الأفكار في وحدة الزمن، وهي في جوهرها عملیة تذكر واستدعاء اختیاریة لمعلومات 

  )٥٠، ٢٠٠٥أو خبرات أو مفاهیم سبق تعلمها.( جمل، 
هي تولید أفكار غیر متوقعة عن طریق الشرح أو إبداء الرأي، وتقدیم الحلول والقدرة  المرونة:

علي التغییر، أو هي القدرة علي إنتاج عدد متنوع من الأفكار حول مشكلة ما أو موقف معین 
              والتحول من نوع معین من التفكیر إلى آخر عند الاستجابة لمثیر یتحدى تفكیر المتعلم.

  )٣٣، ٢٠١٢( فرمان، 
یقصد بالأصالة القدرة علي إنتاج استجابات غیر مألوفة وغیر مباشرة وأفكار متمیزة  الأصالة:

وغیر شائعة، ویمكن تقدیر الأصالة من خلال التفكیر في التتابعات المستقبلیة لحدث ما، وتولید 
ى نفور الفرد من تكرار أفكاره وتصوراته الأفكار المتنوعة عن ذلك الحدث، والأصالة لا تشیر إل

التي توصل إلیها، بل النفور من تكرار ما توصل إلیه الآخرون، لذلك یمكن اعتبار الأصالة  
القدرة علي إنتاج حلول، وتولید أفكار تتسم بالجدة والندرة والنوعیة لدي أفراد المرحلة العمریة التي 

  )٤٥، ٢٠٠٦تعرضت للموقف أو المشكلة. ( السلیتي، 
  نماذج ما بعد البنائیة والتفكیر المنتج:

تم اختیار نماذج ما بعد البنائیة ( نموذج التعلم التفارغي، نموذج الاستقصاء التقدمي)  وذلك 
لأن النموذجین تعتمد خطواتهما بشكل كبیر على تدریس موضوعات الریاضیات للتلامیذ عن 

ئلة الفرعیة وتقییم المعلومات، مما قد یسهم في طریق الاستكشاف والبحث والتساؤل وتولید الأس
جعل التلمیذ یتقن مهارة جمع المعلومات، ووضع التساؤلات والافتراضات، ومن ثم یتم تقویم 
الحجج والأدلة التى تم جمعها، وهذا كله من شأنه أن یسهم في تنمیة التفكیر الناقد، ثم یأتي 

ل للمشكلة، واستخدام التفكیر الناقد لاختیار أنسبها؛ التركیب والإبداع لإنتاج أكبر عدد من الحلو 
، وأیضا من مبادئ نماذج ما بعد ومن هنا نجد أن هذه النماذج قد تسهم في تنمیة التفكیر المنتج

)أشارت نتائجها إلي أن ٢٠١٧البنائیة التعلم من أجل الإبداع،  وأیضا توجد دراسة بشاي (
  ة قدرات التلامیذ على التفكیر الناقد.نموذج التعلم التفارغي ساعد على تنمی

السؤال الأول للبحث:" ما صورة البرنامج المقترح القائم على نماذج ما  وللإجابة عن
  بعد البنائیة؟"

  تم اتباع إجراءات البحث التالیة:
  : لإعداد مواد البحث تم اتباع التالي:إعداد مواد البحث
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  م٢٠٢١أكتوبر    -  الرابعالعدد   -  الثالث  لدا
 

مهارات التفكیر المنتج: بعد الاطلاع على إعداد البرنامج المقترح الذي یتضمن قائمة ب
)، ٢٠١٦الأسمر( البحوث والدراسات السابقة التي تناولت مهارات التفكیر المنتج ومنها: دراسة 

) ٢٠١٩)،  الشیاب( ٢٠١٩)، طشطوش(٢٠١٨)، الشرعه( ٢٠١٨)، یوسف( ٢٠١٦رضوان(
لى المحكمین وبعد أخذ آرائهم تم تم وضع قائمة بمهارات التفكیر المنتج ثم عرض القائمة ع

التوصل للمهارات المناسبة لتلامیذ الصف الثاني الإعدادي وهي: الاستنتاج، التنبؤ 
  بالافتراضات، التفسیر، تقویم الحجج، الطلاقة، المرونة، الأصالة.

  : تم اختیار وحدة" المساحات" لأسباب التالیة:تحدید وحدة الدراسة
 دة من مفاهیم وتعمیمات ومهارات لازمة وضروریة، والتيأهمیة ما تحتویه هذه الوح       

تعد متطلبات أساسیة في الهندسة، وهى متطلبات أساسیة أیضا لمقرر الهندسة في السنوات 
 التالیة.

  ،تحتوى وحدة" المساحات" على العدید من التطبیقات التى یمكن ربطها بالحیاة العملیة
 ج لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي.وتوظیفها في تنمیة التفكیر المنت

  یمكن تدریس الوحدة من خلال العمل في مجموعات، مما یشجع التلامیذ على المشاركة مع
بعضهم أثناء حل الأنشطة وحثهم على بذل كثیر من الجهد وهذا یساعد على بقاء أثر 

 التعلم.
  كحساب مساحة بعض تتضمن الوحدة العدید من الأنشطة التعلیمیة والتدریبات العملیة

 الأشكال الهندسیة الموجودة في بیئة التلمیذ.
 الفیدیوهات -اللوحات - الوحدة مناسبة لاستخدام العدید من الوسائل التعلیمیة، مثل: الصور - 

 العروض التقدیمیة.
تم إعداده في ضوء نماذج ما بعد البنائیة لتوضیح الخطوات التي یسیر  :إعداد دلیل المعلم

جراء تعدیلاتهم.علیها المعل ٕ   م وفقا لهذه النماذج، ثم عرض هذا الدلیل على المحكمین وا
وقد تضمنت كراسة الأنشطة مجموعة من الأنشطة والأسئلة التي : إعداد كراسة الأنشطة

تساعد التلامیذ على التمكن من مهارات التفكیر المنتج، وأثناء إعداد كراسة الأنشطة تم مراعاة 
هداف السلوكیة الخاصة بالدرس، مراحل تنفیذ الدروس وفقا لنماذج ما بعد المعاییر التالیة: الأ

  البنائیة، ثم عرض كراسة الأنشطة على مجموعة من المحكمین، ثم إجراء التعدیلات.
  إعداد أدوات البحث:

  إعداد اختبار مهارات التفكیر المنتج:
كیر المنتج لدي تلامیذ هدف الاختبار إلي قیاس مهارات التف: تحدید الهدف من الاختبار

  الصف الثاني الإعدادي.



برنامج مقترح قائم على نماذج ما بعد البنائیة في تدریس الریاضیات لتنمیة أبعاد التفكیر المنتج 
  لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي
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     م٢٠٢١أكتوبر    -  الرابعالعدد   -  الثالث  لدا
 

: في ضوء قائمة مهارات التفكیر المنتج التي تم إعدادها والتي تشتمل على صیاغة بنود الاختبار
سبع مهارات فرعیة هي: الاستنتاج، التنبؤ بالافتراضات، التفسیر، تقویم الحجج، الطلاقة، 

؛ منها ( ٢٠ار في المرونة، الأصالة، تمت صیاغة مفردات الاختب ) سؤالاً من نوع ١٢سؤالاً
) أسئلة ٨الاختیار من متعدد خاصة بمحور التفكیر الناقد، بحیث كل مفردة لها ثلاثة بدائل، (

) یوضح توزیع أسئلة الاختبار على المهارات ٢مقالیة خاصة بمحور التفكیر الإبداعي وجدول (
  الفرعیة.

  لمنتج على المهارات الفرعیة: توزیع فقرات اختبارالتفكیر ا)٢جدول(

  الفقرات  عدد الفقرات  المهارة الفرعیة  نمط التفكیر
  

  التفكیر الناقد
  ٣-١  ٣  الاستنتاج
  ٦-٤  ٣  التفسیر

  ٩-٧  ٣  تقویم الحجج
  ١٢-١٠  ٣  التنبؤبالافتراضات

  ١٢  المجموع
  
  
  

  التفكیر الإبداعي

  السؤال الثاني  ٣  الطلاقة
٣-١  

  ٦-٣  ٣  المرونة
  ٨-٧  ٢  الةالأص

  ٨  المجموع
  ٢٠  المجموع الكلى

  : حساب صدق اختبار التفكیر المنتج
ا من تلامیذ ٣٠تم تطبیق اختبار التفكیر المنتج عل عینة استطلاعیة قوامها (       ) تلمیذً

الصف الثاني الإعدادي من غیر تلامیذ عینة البحث الأساسیة، حیث أجریت المعالجات 
  الإحصائیة التالیة:

  :Internal Consistencyالاتساق الداخلي للاختبار  صدق ولا:أ
للتحقق من مدى ارتباط درجة كل فقرة مع الدرجة الكلیة للبعد الذي تقیسه، تم حساب 
معامل ارتباط بیرسون، بین درجة كل فقرة مع الدرجة الكلیة للبعد الذي تنتمي إلیه وذلك بعد 

د، ویوضح الجدول التالي الاتساق الداخلي لاختبار حذف درجة الفقرة من الدرجة الكلیة للبع
  التفكیر المنتج:



  جامعة أسیوط –یة كلیة الترب –المجلة التربویة لتعلیم الكبار 
  
  

       

ـــــــــــــ                                                          ـــــــــــــــــــــــــــــ  ــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

٢٣٤ 

  م٢٠٢١أكتوبر    -  الرابعالعدد   -  الثالث  لدا
 

 )٣جدول ( 
 الاتساق الداخلي لاختبار التفكیر المنتج

  التفكیر الإبداعي التفكیر الناقد
  الارتباط بالبعد  الفقرات  الارتباط بالبعد  الفقرات

٠.٥٩٧  ١٣ **٠.٥٤٧  ١**  
٠.٥٠٩  ١٤  *٠.٤٦٠  ٢**  
٠.٥٦٣  ١٥  **٠.٦٤٥  ٣**  
٠.٦٣٦  ١٦  **٠.٦٣٥  ٤**  
٠.٤٥١  ١٧  *٠.٣٨٤  ٥*  
٠.٦٣٣  ١٨  **٠.٥٣٢  ٦**  
٠.٦١٥  ١٩  **٠.٥١٠  ٧**  
٠.٥٠٨  ٢٠  *٠.٣٧٥  ٨**  
٠.٣٨١  ٩*   
٠.٤٥٨  ١٠*  
٠.٦٧٣  ١١**  
٠.٥٦٧  ١٢**  

 )٠.٠١** دالة إحصائیا عند مستوى (             )، ٠.٠٥*دالة إحصائیا عند مستوى (
الارتباط بین درجات الأبعاد والدرجة الكلیة للاختبار وذلك بعد  كما تم حساب معاملات

  حذف درجة البعد من الدرجة الكلیة للاختبار كما هو موضح بالجدول التالي:
  )٤جدول (

  معاملات الارتباط بین الأبعاد والدرجة الكلیة لاختبار التفكیر المنتج

  الارتباط بالدرجة الكلیة للاختبار الأبعاد
  ٠.٤٧٠  ر الناقدالتفكی  ١
  ٠.٥٢٨  التفكیر الإبداعي  ٢

  )٠.٠١جمیع قیم معاملات الارتباط الواردة بالجدول دالة إحصائیا عند (

) ٠.٠١أن جمیع قیم معاملات الارتباط دالة عند مستوى دلالة ( )٤جدول (یتضح من 
الداخلي  والذي یؤكد صدق الاتساق الداخلي للفقرات مع أبعادها، وهذا یعني تحقق الاتساق

  لاختبار التفكیر المنتج.
 :الصدق التمییزيثانیا: 

أخذت الدرجة الكلیة لاختبار التفكیر المنتج محكا للحكم على صدق أبعاده، كما أخذ 
% التلامیذ المرتفعین، وتمثل  ٢٧% من الدرجات لتمثل مجموعة أعلى  ٢٧أعلى وأدنى 

ویتني" في  -وباستخدام اختبار "مان % من الدرجات التلامیذ المنخفضین، ٢٧مجموعة أدنى 
  :المقارنة بین رتب المتوسطات جاءت النتائج على النحو التالي



برنامج مقترح قائم على نماذج ما بعد البنائیة في تدریس الریاضیات لتنمیة أبعاد التفكیر المنتج 
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٢٣٥  

     م٢٠٢١أكتوبر    -  الرابعالعدد   -  الثالث  لدا
 

  )الصدق التمییزي لاختبار التفكیر المنتج٥جدول (

الدلالة   "zقیمة "  )٨المجموعة الدنیا (ن=  )٨المجموعة العلیا (ن= الأبعاد
متوسط   الإحصائیة

  الرتب
مجموع 
  الرتب

متوسط 
  الرتب

جموع م
  الرتب

  ٠.٠١  ٣.١١  ٤٢  ٥.٢٥  ٩٤ ١١.٧٥  التفكیر الناقد  ١
  ٠.٠١  ٢.٦٢  ٤٣.٥٢  ٥.٤٤  ٩٢.٤٨  ١١.٥٦  التفكیر الإبداعي  ٢

الدرجة الكلیة لاختبار 
  التفكیر المنتج

٠.٠١  ٣.٤٦  ٣٦  ٤.٥  ١٠٠  ١٢.٥  

 ) بین متوسطات٠.٠١ذات دلالة إحصائیة عند مستوى (یوجد فرق  أنه) ٥جدول(یتضح من      
%) في جمیع ٢٧(أقل %) ومتوسطات مجموعة المنخفضین٢٧ (أعلىعة المرتفعینمجمو 

  .المكونات الفرعیة والدرجة الكلیة لاختبار التفكیر المنتج، مما یدل على الصدق التمییزي للاختبار
 ثبات اختبار التفكیر المنتج:

  باستخدام معادلة ألفا كرونباخ: -
 معادلة ألفا كرونباخ، حیث تمالمنتج باستخدام للاطمئنان على ثبات اختبار التفكیر 

ا وتم حساب ثبات الاختبار  ٣٠تطبیق اختبار التفكیر المنتج على عینة استطلاعیة قدرها  تلمیذً
  كما هو موضح بالجدول التالي:باستخدام معادلة ألفا كرونباخ 

 )٦جدول (
 معاملات الثبات لاختبار التفكیر المنتج

  (ألفا كرونباخ)معامل الثبات  الأبعاد

  ٠.٧٦٢  التفكیر الناقد  ١
  ٠.٧٧٠  التفكیر الإبداعي  ٢

  ٠.٨١٩  الاختبار ككل
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) مما یدل ٠.٧أن قیم معاملات الثبات كانت جمیعها أكبر من ( )٦جدول(ویتضح من 
  على ثبات اختبار التفكیر المنتج.

  براون للتجزئة النصفیة: - الثبات باستخدام معادلة سبیرمان -
براون للتجزئة  -معادلة سبیرمانعلى ثبات اختبار التفكیر المنتج باستخدام للاطمئنان 

تلمیذاً وتم حساب  ٣٠تطبیق اختبار التفكیر المنتج على عینة استطلاعیة قدرها  النصفیة، تم
) ٠.٨٤٦براون للتجزئة النصفیة فبلغت قیمته ( -معادلة سبیرمانثبات الاختبار باستخدام 

  ) مما یدل على ثبات اختبار التفكیر المنتج.٠.٧وهي قیمة أكبر من (
تم تطبیق تجربة البحث على مجموعة من تلامیذ الصف الثاني الإعدادي : عینة البحث

بمدرسة الدیر المحرق الإعدادیة التابعة لإدارة القوصیة التعلیمیة بمحافظة أسیوط في الفصل 
  م.٢٠٢١/ ٢٠٢٠الدراسي الثاني للعام 

  تجربة البحث:
  یق القبلي: (التكافؤ بین مجموعتي البحث في التطبیق القبلي لاختبار التفكیر المنتج):التطب

في التطبیق القبلي لاختبار للتحقق من التكافؤ بین المجموعتین التجریبیة والضابطة 
  ):٧تم استخدام اختبار "ت" للعینات المستقلة ویوضح ذلك جدول( التفكیر المنتج 

  مجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق القبلي لاختبار ): التكافؤ بین ال٧جدول(
  التفكیر المنتج

بار
لاخت

ا
 

المتوسط   المجموعة  الأبعاد
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

درجات 
  الحریة

قیمة "ت" 
  المحسوبة

الدلالة 
  الإحصائیة

نتج
 الم

كیر
التف

ار 
ختب

ا
  

 غیر دالة  ٠.٥٣  ٥٨  ١.٦٣  ٣.٤٣  الضابطة قبلي  التفكیر الناقد
  ١.٧٧  ٣.٦٧ التجریبیة قبلي  إحصائیا

غیر دالة   ٠.٣٩  ٥٨  ٠.٦١  ٢.٧٠  الضابطة قبلي التفكیر الإبداعي
  ٠.٦٦  ٢.٦٧ التجریبیة قبلي  إحصائیا

غیر دالة   ٠.٤٦  ٥٨  ١.٧٧  ٦.١٣  الضابطة قبلي الاختبار ككل
  ٢.١١  ٦.٣٤ التجریبیة قبلي  إحصائیا

 ١.٦٧) = ٥٨) ودرجات حریة (٠.٠٥ى دلالة (فیمة "ت" الجدولیة لمستو 
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٢٣٧  

     م٢٠٢١أكتوبر    -  الرابعالعدد   -  الثالث  لدا
 

عدم وجود فرق دالة إحصائیا بین متوسطات درجات المجموعتین ) ٧من جدول( ویتضح
التجریبیة والضابطة في التطبیق القبلي لاختبار التفكیر المنتج حیث كانت جمیع قیم "ت" غیر 

التجریبیة والضابطة في  دالة إحصائیا مما یدل على تحقق التكافؤ بین درجات المجموعتین
  التطبیق القبلي لاختبار التفكیر المنتج.

/ ٢٠٢٠تم تطبیق التجربة الأساسیة للبحث في الفصل الدراسي الثاني للعام المعالجة التجریبیة: 
م على تلامیذ الصف الثاني الإعدادي بمدرسة الدیر المحرق الإعدادیة التابعة لمركز ٢٠٢١

)تلمیذ ٣٠تلمیذ بطریقة عشوائیة وتقسیهم إلى ( ٦٠ث تم اختیار القوصیة محافظة أسیوط، حی
)تلمیذ المجموعة الضابطة، وتطبیق أدوات الدراسة قبلیا(اختبارمهارات ٣٠المجموعة التجریبیة، و(

التفكیر المنتج)، ثم التدریس للمجموعة التجریبیة باستخدام نماذج ما بعد البنائیة بالاستعانة بدلیل 
  إعداده لهذا الغرض، بینما درست المجموعة الضابطة بالطریقة المعتادة. المعلم الذى تم

: بعد الانتهاء من تدریس الوحدة للمجموعة التجریبیة تم تطبیق التطبیق البعدي لأداة البحث
اختبار مهارات التفكیر المنتج على المجموعتین التجریبیة والضابطة، وذلك للتعرف على أثر 

  البنائیة في تنمیة مهارات التفكیر المنتج. استخدام نماذج ما بعد
  عرض النتائج 

ینص السؤال الثاني للبحث على: "ما أثر برنامج مقترح قائم على نماذج ما بعد البنائیة   
  "في تنمیة أبعاد التفكیر المنتج لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي؟

توسطات درجات المجموعتین تم حساب دلالة الفرق بین م وللإجابة عن هذا السؤال      
التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار التفكیر المنتج، كما تم حساب دلالة الفرق بین 
          متوسطات درجات المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي لاختبار التفكیر المنتج 

  كما یلي:
ین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي دلالة الفرق بین متوسطات درجات المجموعت-أ

  لاختبار التفكیر المنتج:
للكشف عن دلالة الفرق بین متوسطات درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة في 

 Independent Samples Tالتطبیق البعدي لاختبار التفكیر المنتج تم استخدام اختبار "ت" 
Test) كما تم حساب حجم الأثر ،dا تربیع) كما هو موضح بالجدول التالي:) و (ایت  
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٢٣٨ 

  م٢٠٢١أكتوبر    -  الرابعالعدد   -  الثالث  لدا
 

  )٨جدول (
نتائج اختبار "ت" للكشف عن دلالة الفرق بین متوسطات درجات المجموعتین التجریبیة 

  والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار التفكیر المنتج

بار
لاخت

ا
 

المتوسط   المجموعة  الأبعاد
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

درجات 
  الحریة

  قیمة "ت"
  لمحسوبةا

  حجم الأثر
D إیتا تربیع 

تج
لمن

ر ا
فكی

 الت
بار

اخت
  

  ٠.٨٣٤  ٤.١٢  ١٧.١٠  ٥٨  ١.٧٤  ٤.٢١  الضابطة بعدي  التفكیر الناقد
  ١.٦٩  ١١.٢٧  التجریبیة بعدي

التفكیر 
  الإبداعي

  ٠.٩٥٧  ٥.٠١  ٣٦.٠٣  ٥٨  ١.٥٦  ٢.٨٣  الضابطة بعدي
  ٤.١٧  ١٨.٦٠  التجریبیة بعدي

ار الاختب
  ككل

  ٠.٩٦٣  ٦.٤٧  ٣٨.٥٨  ٥٨  ٢.٣٥  ٧.٠٤  الضابطة بعدي
  ٤.٤٠  ٢٩.٨٧  التجریبیة بعدي

  )٠.٠١جمیع قیم "ت" الواردة بالجدول دالة إحصائیا عند مستوى (
 ٢.٣٩) = ٥٨) ودرجات حریة (٠.٠١فیمة "ت" الجدولیة لمستوى دلالة (

  ) ما یلي:٨ویتضح من جدول(
 بین متوسطي درجات المجموعتین  ٠.٠١مستوى دلالة  وجود فرق دالة إحصائیا عند

الضابطة والتجریبیة في التطبیق البعدي لاختبار التفكیر المنتج وذلك لصالح المجموعة 
) وهي قیمة دالة إحصائیا عند مستوى ٣٨.٥٨التجریبیة حیث كانت قیمة "ت" مساویة (

)، ٦.٤٧) بلغت (dثر ()، كما یلاحظ من الجدول السابق أن قیمة حجم الأ٠.٠١دلالة (
)، وهي قیمة كبیرة مما یدل على أن البرنامج ٠.٩٦٣وبلغت قیمة حجم الأثر "إیتا تربیع" (

لدى  التفكیر المنتجالمقترح القائم علي نماذج ما بعد البنائیة له أثر كبیرة في تنمیة 
 المجموعة التجریبیة.

 في القیاسین القبلي والبعدي دلالة الفرق بین متوسطات درجات المجموعة التجریبیة - ب
  لاختبار التفكیر المنتج:

  للكشف عن دلالة الفرق بین متوسطات درجات المجموعة التجریبیة في القیاسین القبلي
، Paired Samples T Testوالبعدي لاختبار التفكیر المنتج تم استخدام اختبار "ت" 

  بالجدول التالي: ) و (إیتا تربیع) كما هو موضحdكما تم حساب حجم الأثر (
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٢٣٩  

     م٢٠٢١أكتوبر    -  الرابعالعدد   -  الثالث  لدا
 

  )٩جدول (
نتائج اختبار "ت" للكشف عن دلالة الفرق بین متوسطات درجات المجموعة التجریبیة في 

  القیاسین القبلي والبعدي لاختبار التفكیر المنتج

بار
لاخت

ا
 

المتوسط   المجموعة  الأبعاد
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

درجات 
  الحریة

  قیمة "ت"
  المحسوبة

  حجم الأثر
d  إیتا تربیع 

تج
لمن

ر ا
فكی

 الت
بار

اخت
  

التفكیر 
  الناقد

  ٠.٩٢٩  ٤.٣٩  ١٩.٥٥  ٢٩  ١.٧٧  ٣.٦٧  التجریبیة قبلي
  ١.٦٩  ١١.٢٧  التجریبیة بعدي

التفكیر 
  الإبداعي

  ٠.٩٦٦  ٥.٣٣  ٢٨.٦٨  ٢٩  ٠.٦٦  ٢.٦٧  التجریبیة قبلي
  ٤.١٧  ١٨.٦٠  التجریبیة بعدي

الاختبار 
  ككل

  ٠.٩٤٣  ٦.٦٧  ٢١.٨٩  ٢٩  ٢.٣٥  ٦.٣٤  بليالتجریبیة ق
  ٤.٤٠  ٢٩.٨٧  التجریبیة بعدي

  )٠.٠١جمیع قیم "ت" الواردة بالجدول دالة إحصائیا عند مستوى (
 ٢.٤٦) = ٢٩) ودرجات حریة (٠.٠١فیمة "ت" الجدولیة لمستوى دلالة (

  ) ما یلي:٩ویتضح من جدول(
  بین متوسطي درجات المجموعة ٠.٠١وجود فرق دالة إحصائیا عند مستوى دلالة      

التجریبیة في القیاسین القبلي والبعدي لاختبار التفكیر المنتج وذلك لصالح القیاس البعدي 
             ) وهي قیمة دالة إحصائیا عند مستوى٢١.٨٩حیث كانت قیمة "ت" مساویة (

)، ٦.٦٧) بلغت (d)، كما یلاحظ من الجدول السابق أن قیمة حجم الأثر (٠.٠١دلالة (
          )، وهي قیمة كبیرة مما یدل على أن٠.٩٤٣وبلغت قیمة حجم الأثر "إیتا تربیع" (

             البرنامج المقترح القائم على نماذج ما بعد البنائیة له أثر كبیرة في تنمیة التفكیر المنتج
 لدى المجموعة التجریبیة.

تضح أن نماذج ما بعد البنائیة لها دور كبیر في تنمیة ومن خلال النتائج السابقة ا          
مهارات التفكیر المنتج وبذلك تمت الإجابة عن السؤال الذى ینص على: ما أثر برنامج مقترح 

  قائم على نماذج ما بعد البنائیة في تنمیة التفكیر المنتج لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي؟
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٢٤٠ 

  م٢٠٢١أكتوبر    -  الرابعالعدد   -  الثالث  لدا
 

  ج یمكن تقدیم التوصیات التالیة:في ضوء ما توصل إلیه البحث من نتائ
توظیف نماذج ما بعد البنائیة في تدریس الریاضیات وتنمیة مهارات التفكیر المنتج والنزعة  - ١

 الریاضیة المنتجة في جمیع المراحل التعلیمیة المختلفة.
ضرورة تدریب المعلمین قبل وأثناء الخدمة على استخدام نماذج قائمة على نظریة ما بعد  - ٢

 في التدریس؛ بهدف تنمیة التفكیر المنتج والنزعة الریاضیة المنتجة لدي تلامیذهم. البنائیة
إعادة النظر في طریقة عرض مناهج الریاضیات، بحیث یتم عرضهابأسلوب یشجع  - ٣

التلامیذ على البحث والتنقیب عن المعلومات والابتعاد عن التركیز على الحفظ 
 ر المنتج في كتب الریاضیات.والاستظهار وتضمین وتقویم مهارات التفكی

إعادة النظر في أسالیب التقویم المتبعة وأسئلة الامتحانات الحالیة؛ وذلك لتضمین أسئلة  - ٤
 في الامتحانات تقیس مهارات التفكیر المنتج لدى تلامیذ.

  وفي ضوء نتائج البحث أیضا یمكن اقتراح دراسة الموضوعات التالیة:
بعد البنائیة في الریاضیات لتنمیة البراعة الریاضیة لدي برنامج مقترح قائم على نماذج ما  -١

 تلامیذ الصف الأول الثاني.
برنامج مقترح قائم على نماذج ما بعد البنائیة لتنمیة التفكیر الإبداعي والاتجاه نحو  -٢

 الریاضیات لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي.
ة التفكیر المستقبلي لدي تلامیذ أثر استخدام نموذج التعلم التفارغي في الریاضیات لتنمی -٣

 المرحلة الإعدادیة.
أثر استخداد نموذج التعلم التولیدي في الریاضیات لتنمیة أبعاد التفكیر المنتج لدي تلامیذ  -٤

 المرحلة الإعدادیة
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٢٤١  

     م٢٠٢١أكتوبر    -  الرابعالعدد   -  الثالث  لدا
 

  المراجع:
). مهارات التفكیر المنتج المتضمنة في محتوى مناهج الریاضیات ٢٠١٦الأسمر،آلاء ریاض. (

. رسالة ساسیة العلیا. ومدى اكتساب طلبة الصف العاشر لهاللمرحلة الأ
  .كلیة التربیة بالجامعة الإسلامیة. غزة.ماجستیر

). استخدام نموذج التعلم التفارغي في تدریس الهندسة لتنمیة مهارات ٢٠١٧بشاي، زكریا جابر. (
مجلة دیة. التفكیر الناقد والكفاءة الذاتیة الأكادیمیة لدى تلامیذ المرحلة الإعدا

  .٥٨-١)، ٤(٣٣التربیة، جامعة أسیوط.  كلیة

). وحدة في العلوم في ضوء النانو تكنولوجي ووفقا لنموذج الاستقصاء ٢٠١٦التقبى، هدى.(
التقدمي لتنمیة الاستیعاب المفاهیمي ومهارات حل المشكلة لدى تلامیذ 

  عین شمس. كلیة التربیة. جامعة . رسالة ماجستیر.المرحلة الإعدادیة بلیبیا

ان ٥. طمفاهیم وتطبیقات -تعلیم التفكیر). ٢٠١١جروان، فتحي عبد الرحمن. (  ّ  - . عم
  الأردن: دار الفكر.

دار تنمیة مهارات التفكیر الإبداعي من خلال المناهج الدراسیة. ). ٢٠٠٥جمل، محمد جهاد. (
  الكتاب الجامعى للنشر والتوزیع، الیمن . 

). أثر برنامج قائم على نموذج رینزولي الإثرائي في تنمیة ٢٠١٤حجازي، رضا السید محمود. (
التفكیر الناقد والقدرات الابتكاریة الوجدانیة والتحصیل في مادة العلوم لدى 

مجلة التربیة العلمیة. الجمعیة المصریة التلامیذ الفائقین بالمرحلة الإعدادیة. 
  .١٢٩- ٧٩)، ٥(١٧للتربیة العلمیة،

. مجلة رسالة التربیة). تضمین المهارات في المنهج الدراسي. ٢٠٠٦حسین، ثائر غازي. (
  )، وزارة التربیة والتعلیم، سلطة عمان. ١٢ع(
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). أثر برنامج قائم على أبعاد التعلم عند مارزانو لتنمیة مهارات ٢٠١٦رضوان، یوسف إبراهیم.(
. التفكیر المنتج في مادة الریاضیات لدى تلامیذ الصف التاسع الأساسى

  ،كلیة التربیة.الجامعة الإسلامیة.غزة، فلسطینرسالة ماجستیر

التفكیر الناقد والإبداعي واستراتیجیة التعلم التعاونى في تدریس ). ٢٠٠٦السلیتي، فراس. (
ان  المطالعة والنصوص. ّ   الأردن: عالم الكتب الحدیثة للنشر. –عم

نو في تنمیة مهارات التفكیر ). أثر استخدام نموذج مارزا٢٠١٨الشرعة، غادة محمد خلف. (
الناقد لدى طالبات الصف التاسع الأساسي في مبحث التربیة الإسلامیة. 

  . الجامعة الهاشمیة. الأردن.رسالة ماجستیر

). أثر برنامج تدریبي یستند إلى نظریة تریز لتنمیة مهارات ٢٠١٩الشیاب، آلاء یوسف محمود.(
علمي مدارس الملك عبداالله الثاني التفكیر الإبداعي والتفكیر الناقد لدي م

. جامعة العلوم الإسلامیة العالمیة. الأردن. . رسالة دكتوراةللتمیز في الأردن
  كلیة الدراسات العلیا.

). منهج مقترح في العلوم بالمرحلة الإعدادیة في ضوء ما بعد البنائیة ٢٠١٨الطباخ، أمل. (
. كلیة رسالة دكتوراةى التلامیذ. لتنمیة مهارات عادات العقل ودافعیة الإنجاز لد

  التربیة. جامعة عین شمس. 

). أثر التعلم المنظم ذاتیا في التفكیر الإبداعي والتحصیل ٢٠١٩طشطوش، محمد عبداالله.(
. . رسالة دكتوراةومستوى القلق الریاضیات لدي طلبة كلیة الحصن الجامعیة

  كلیة التربیة. جامعة الیرموك.الأردن.

). نموذج أوریجامي في تنمیة التفكیر المنتج والأداء الأكادیمي ٢٠١٢ة محمد.(عبد السمیع، عز 
في الریاضیات لدى التلامیذ ذو الإعاقة السمعیة في المرحلة الإعدادیة. 
دراسات في المناهج وطرق التدریس. الجمعیة المصریة للمناهج وطرق 

  .٤٧ -١٥)، ١٨٣( عالتدریس،



برنامج مقترح قائم على نماذج ما بعد البنائیة في تدریس الریاضیات لتنمیة أبعاد التفكیر المنتج 
  لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي

 منال حبیب شوقي حبیبأ/     أ.د/ زكریا جابر حناوي       ب محمود عطیفي      أ.د/ زین
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في العلوم لتنمیة  8WSثر نموذج الاستقصاء الثمانى ). أ٢٠١٨عبد الفتاح،سالى كمال. (
مهارات التفكیر المنتج والاتجاه نحو العمل داخل مجتمع التعلم لدى تلامیذ 

المجلة المصریة للتربیة العلمیة. الجمعیة المصریة المرحلة الإعدادیة. 
  .١٩٢ -١٥٥)، ١١(٢١للتربیة العلمیة،

ر استخدام استراتیجیة التعلم البنائى في تدریس ). أث٢٠٠٦عبد القادر،عبد القادر محمد.(
الریاضیات على التحصیل الدراسي والتفكیر الناقد لدى تلامیذ المرحلة 

، مجلة تربویات الریاضیات، الجمعیة المصریة لتربویات الریاضیاتالثانویة. 
٨٠ – ٤١)،  ١(٩ .  

ویم كتب الریاضیات تق). ٢٠١٨فرج االله، عبد الكریم موسى وأبو سكران، محمد نعیم. (
) الأساسیة في ضوء مهارات التفكیر ٨ -٦الفلسطینیة المطورة للصفوف (

بحث مقدم إلى المؤتمر التربوى السادس " المناهج الفلسطینیة  المنتج.
  الجدیدة: طموحات وتحدیات"، كلیة التربیة،جامعة الاقصى.

ان  میدانیة. -ت نظریةالتفكیر الناقد والإبداعي دراسا). ٢٠١٢فرمان، جلال عزیز. ( ّ  –عم
  الأردن: دار الصفاء للنشر والتوزیع.

). فعالیة استراتیجیة التعلم المتمركز حول المشكلة في ٢٠١٧المصري، عدنان سالم مصطفى.(
مجلة جامعة فلسطین للأبحاث تنمیة التفكیر المنتج من خلال منهاج العلوم. 

  .٢٨٨- ٢٥٥)، ٢(٧والدراسات. 

). فعالیة برنامج تعلیمي قائم على تطبیقات الویب لتنمیة ٢٠١٨ثمان.(یوسف، أماني كمال ع
كفایات التصمیم التكنولوجي للدروس ومهارات التفكیر المنتج لدى الطلاب 

. كلیة التربیة . جامعة رسالة دكتوراةالمعلمین شعبة علم النفس بكلیة التربیة. 
  المنصورة.
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