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 الدراسة ملخص
 

هدفت الدراسة إلى تدريج مقياس التعلم المنظم ذاتيااً باساتخدام نماوذج سالم التقادير لأنادريش         
وتكوناات عينااة هااانزل المعممااة   -وتااأثيره علااى الأداء التفاضاالي للمقياااس باسااتخدام طريقااة مانتياال

سنة  من طلاب كليات التربياة ( 4,91 –2,01)طالباً وطالبة تراوحت أعمارهم بين  311الدراسة من 
والآداب والعلوم بجامعة جنوب الوادي  تم اختيارهم بالطريقاة العواواةية الطبقياة  طباي علاييم مقيااس 

وتام معالجاة النتااةج أبعااد   0مفردة تغطي  01الباحث والذي يتألف من /التعلم المنظم ذاتياً من إعداد
  ((SPSS(22) - Winsteps (3.67) - GMHDIFوتحليلياا باساتخدام البارامج ااحيااةية 

تادريج مفاردات مقيااس الاتعلم المانظم ذاتيااً باساتخدام نماوذج سالم  :وتويل الباحث إلى النتاةج الآتية
( 33)علاى ميازان تادريج خطاي واحااد  و اد بلار عادد مفاردات المقيااس بعاد التاادريج  لأنادريشالتقادير 

مفاردة  ( 00)لقيااس الموضاوعي والتاي بلار عاددها مفردة بعد حذف المفردات غير الملاءماة لأساس ا
بعااد  كمااا أمكاان حساااب تقااديرات  اادرات الأفااراد المقابلااة لكاال درجااة خااام كليااة محتملااة علااى المقياااس

تدريجاا   وتاام التحقااي ماان دووت ياادي ومعاااملات ثبااات المقياااس بعااد تدريجاا   وتاام سااحب يااورتين 
وتااام الكوااف عااان كافاااة جوانااب المقياااس   المقياااس بعااد تدريجااا  تغطااي مختياارتين متعااادلتين مااان

 –علمااي)والتخيااا الأكاااديمي ( إناااث –ذكااور)التااي أظياارت أداءً تفاضااليًا بالنساابة للنااو   المُفااردات
  وعاددها هاانزل المعمماة -باساتخدام طريقاة مانتالفي مقياس التعلم المنظم ذاتيااً بعاد تدريجا  ( أدبي

النياةياة بعاد تدريجا  لم المانظم ذاتيااً فاى ياورت  مفردات تام حاذفيا  ومان ثام تكاون مقيااس الاتع( 3)
وفقاٌ لنموذج سلم التقدير لأنادريش المنبثاي عان نماوذج راش كأحاد نمااذج نظرياة اوساتجابة للمفاردة  

هااانزل  -وحااذف المفااردات التااي أباادت أداءً تفاضااليًا وفقًااا للنااو  والتخيااا باسااتخدام طريقااة مانتاال
التحلياال العاااملي التوكياادي متعاادد المجمعااات أكاادت النتاااةج تااأثير   وباسااتخدام مفااردة( 31) المعممااة

وأن البنيااة الكامنااة المقاسااة تختلااف  الأداء التفاضاالي للمفااردات علااى الأداء التفاضاالي للمقياااس ككاال 
كمااا توياالت الدراسااة إلااى وجااود تااأثيرات دالااة إحياااةياً لمتغيااري النااو  باااختلاف النااو  والتخيااا  

كماا أمكان للدراساة حسااب  لموتركة بينيما علاى مقيااس الاتعلم المانظم ذاتيااً والتخيا والتفاعلات ا
معايير الرتب المةينية والدرجات التاةية التي تفسر تقديرات الأفاراد علاى المقيااس فاي ياورت  النياةياة 

 .وحذف المفردات التي أبدت أداءً تفاضليًا بعد تدريج 

هانزل المعممة   -ريش  الأداء التفاضلي  طريقة مانتيلنموذج سلم التقدير لأند: الكلمات المفتاحية
  .نظرية اوستجابة للمفردة  تدريج مقياس التعلم المنظم ذاتياً 
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Using Andrich’s Rating Scale Model for Calibrating Self-Regulated 

Learning Scale and the Impact on Differential Test Functioning by 

Using Generalized Mantel-Hansel Method 
  Dr. Yasser A. H. Hassan 

   
 

       The study aimed at calibrating Self-Regulated Learning Scale using Andrich’s 

Rating Scale Model and the impact on Differential Test Functioning by using 

Generalized Mantel-Hansel Method. The sample of the study consisted of (400) male 

and female students aging from (18.9-20.3) years, from the faculties of Education, 

Arts and Science at South Valley University, who have been chosen stratified 

randomly. The study tool is represented in the Self-Regulated Learning Scale 

(prepared by the researcher) which consists of 60 items measuring 6 dimensions. Data 

were analyzed through using (SPSS+22, Winsteps 3.67, GMHDIF). The results 

showed calibrating the items of Self-Regulated Learning Scale on one linear metric 

according to Andrich Model. The process of calibration involved eliminating (16) 

items of the scale that showed statistical misfit to Andrich Model, so the calibrated 

scale consisted of (44) items. It is possible to calculate the individuals' estimates 

corresponding to each possible total score on the scale after its calibrating. The 

researcher was able to study the verification of the reliability and validity of the scale 

finalized after calibrating using Andrich model. It was possible to obtain two equated 

short versions of the calibrated scale covering all aspects of the total scale. It was 

revealed that differential items functioning related for gender (males/females), 

academic specialty (scientific/literary) in the self-structured learning scale after its 

calibrating by using the generalized Mantel-Hansel Method. The process involved 

eliminating (4) items, and then the Self-Regulated Learning Scale in its final form 

consisted of (40) items, after its calibrating by using Generalized Mantel-Hansel 

Method. Emanating from Rasch Model as one model Item Response theory, after 

eliminating items of differential items functioning related for gender and academic 

specialty by using the Generalized Mantel-Hansel Method. By using Multiple Group 

Confirmatory Factor Analysis results confirmed the impact of differential items 

functioning on the Differential Test Functioning as a Whole. The Latent structure was 

measured differently by gender, and academic major. The results showed the existence 

of statistically significant effects for gender (males/females), academic major 

(scientific/literary) and the bi-reactions among them on Self-Regulated Learning 

Scale. In addition, it is possible to calculate norms percentile ranks and T-scores that 

help interpret estimating the parameters of individuals on the final scale after its 

calibration and eliminating items that showed differential items functioning.  
 

Key Words: Andrich’s Rating Scale Model, Differential Test Functioning,  
Generalized Mantel-Hansel Method, Item Response theory, 
Calibrating Self-Regulated Learning Scale.  
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   :مقدمة
يحاول العلماء والباحثون في القياس النفسي والتربوي إيجاد طرائق ووسائل تساعد 
في قياس الظواهر النفسية بصورة كمية، لاسيما من خلال إيجااد الخصاائا السايكومترية 

عااان البحاااط فاااي تطاااوير  للمقااااييس التاااي يمكااان نن تقلااال مااان نسااابة ومعااادل الخطااا ، ف ااالاا 
الإحصااااائية  السااااالي الإجااااراءاد الدقيقااااة للمراحاااال الولاااا  لإعااااداد المقاااااييس واسااااتخدا  

 .المناسبة التي تساعد في تحديد مدى استيفاء هذه المقاييس للشروط العلمية

علا   ملحوظااا  مجال القياس النفسي والتربوي في الآونة الخيرة اهتمامااا ولقد شهد 
يااس فاي كثيار مان دول العاال   كارد فعال للنقاد الاذي تا  توجيها  إلا  نظرياة نيدي خبراء الق

للمجموع  القياس التقليدية، إذ يُعا  عليها اعتمادها عل  موازنة نداء الفرد ب داء نقران  وفقاا 
الكلااي لدرجاتاا  علاا  الاختبااار، سااواء جاارد هااذه المقارنااة علاا  نساااس الاادرجاد الخااا  نو 

هااذه الاادرجاد تخ اائ لخصااائا عينااة الفااراد التااي تسااتخد  فااي الاادرجاد المعياريااة، فاا ن 
اشااااتقاق معااااايير الاختبااااار، كمااااا تخ اااائ لخصااااائا عينااااة الساااائلة التااااي يشااااتمل عليهااااا 
الاختباااار واخاااتلاا هاااذه الخصاااائا ياااقثر بااالا شااات فاااي صااادق هاااذه الموازنااااد، وباااذلت 

الاختباار يتبااين  يصع  تعمي  نتائج الاختباراد نو الاستفادة منهاا، فتادريج صاعوبة نسائلة
قااادراد الفاااراد الاااذين يختبااارون بهاااذه السااائلة، وقيااااس قااادراد نو ساااماد الفاااراد  اختلاابااا

صاااعوبة السااائلة، كماااا نن ثبااااد درجااااد الاختباااار يتااا ثر بتبااااين قااادراد  اختلاايتبااااين بااا
عاالا ،  صاالاا الاادين محمااود)الفااراد الااذين يجااري علاايه  الاختبااار ومسااتوى هااذه القاادراد 

7002.) 

ومااان نجااال الاااتخلا مااان قصاااور النظرياااة التقليدياااة فاااي القيااااس، ظهااارد نظرياااة 
الاستجابة للمفردة، وهي ثورة القياس النفسي والتربوي، التي تفترض نن  يمكان التنباق با داء 
الفراد نو تفسير ندائها  فاي اختباار نفساي نو ترباوي فاي  اوء خصاائا تمياز هاذا الداء 
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غير ملاحظاة، ولكان يمكان قياساها مان خالال نداء  ، وهذه السمادنو قدراد تسم  سماد
بنظريااة المنحنااا  الممياااز  كماااا تسااام  هااذه النظرياااة ني ااااا  ،الفااراد علااا  مفااارداد الاختبااار

حيط يستخد  المنحن  المميز للمفردة في عمل استقراءاد حول السمة الكامنة من  للمفردة
بااين احتمااال الاسااتجابة خاالال الاسااتجاباد الملاحظااة، حيااط يمثاال هااذا المنحناا  العلاقااة 

الصاااااااااحيحة لمفاااااااااردة مااااااااان مفااااااااارداد الاختباااااااااار، والسااااااااامة نو القااااااااادرة مو اااااااااوع القيااااااااااس 
(Kline,1999; Ojerinde, 2013     .) 

وماان هنااا ظهاار اتجااااه جديااد فااي القياااس يحااااول التتلاا  علاا  قصااور ومشاااكلاد 
قريبة من  القياس التقليدي، وذلت ب ن يقتر  من مو وعية القياس الفيزيائي ويحقق نهدافاا 

نهدافاا ، ويتمثاال هااذا الاتجاااه الجديااد فااي نسااالي  القياااس المو ااوعي التااي تعتمااد علاا  مااا 
والتااي تفتاارض نناا    Latent Traits Theory (LTT)ساامي بنظريااة السااماد الكامنااة

يمكن تفسير الداء الملاحظ للأفراد عل  اختباار ماا بساماد نو قادراد تمياز الفاراد، وهاذه 
الساماد لا يمكان قياساها مباشارة ولهااذا ساميد ساماد كامناة، والتااي نطلاق عليهاا فيماا بعااد 

، كاااظ نمينااة محمااد ) Item Response Theory (IRT)نظريااة الاسااتجابة للمفااردة 
7002.) 

د انبثق عن نظرية الاستجابة للمفردة مجموعة من النماذج التي استخدمد فاي لقو 
بناااااء وتطااااوير المقاااااييس والاختباااااراد التااااي يمكاااان ماااان خلالهااااا الحصااااول علاااا  مقشااااراد 

لا تعتمااااد علاااا  خصااااائا المفحوصااااين وتقااااديراته ، ولا تعتمااااد علاااا   ،إحصااااائية للمفااااردة
في تقدير معال  المفرداد باين ر لاتتيصعوبة مفرداد المقياس، ومن هنا نعطيد نهمية ال

مختلاا مجموعاااد الفاراد، ووصاافد هاذه الهميااة ب نهااا نكبار الصاافاد المهماة فااي نظريااة 
  (. Lord, 1980; Reise & Revicki, 2015)الاستجابة للمفردة 
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فاااي بنااااء  ويعتبااار نماااوذج را  نبساااط نمااااذج الساااماد الكامناااة ونكثرهاااا اساااتخداماا 
الاختباراد والمقاييس النفسية والتربوية وتطويرها، كما يتميز باثلاط ساماد نساساية تتعلاق 

الاستقلال الإحصائي للقيمة التقديرية لقدرة الفرد عن عينة  :هي بمفهو  مو وعية القياس
المفاااارداد التااااي اُختباااار بهااااا، الاسااااتقلال الإحصااااائي للقااااي  التقديريااااة لمعاااااملاد الصااااعوبة 

مييااز للمفاارداد عاان عينااة الفااراد التااي نجُاارى عليهااا الاختبااار، والحصااول علاا  معاماال والت
 Bond & Fox, 2015). ) إحصائي يدل عل  مدى دقة تقدير قدرة كل فرد

قد طُورد عبر السنواد الما ية مجموعة مان نمااذج نظرياة الاساتجابة للمفاردة لو 
إلا  تحدياد العلاقاة باين نداء الفارد  وسميد ب سماء وظيفتها المقترحة، وتهدا هذه النماذج

علااا  مفااارداد الاختباااار وباااين الساااماد نو القااادراد الكامناااة وراء هاااذا الداء وتفسااايره، وقاااد 
كتعمااي   Andrich's Rating Scale Model لناادري  ساال  التقااديرسااتخد  نمااوذج نُ 

قادراد  ، وقاد نثباد فاعليتا  فاي قيااسمتعاددة الاساتجاباد لنموذج را  في تحليال البيانااد
الااااذي يعتمااااد علاااا   ماااان نمااااوذج را  الفااااراد، كمااااا يقااااد  معلوماااااد نكثاااار دقااااة وتفصاااايلاا 

، وكذلت فاعليت  في تدريج المفرداد والفراد بدرجة عالية مان الدقاة الاستجابة الثنائية فقط
(Dodd & Koch, 1987; Reise & Revicki, 2015; Ueckert, 2018; 

Wright & Masters, 1988) .  

و ااوعية وصاادق نتااائج الاختباااراد تعتمااد علاا  دقااة السااالي  المسااتخدمة ولن م
في بنائ  واختيار مفردات  وتفسير نتائج ، ووصافها للقادرة التاي يقيساها الاختباار لاذلت فا ن 

 الدراساااد والبحااوطالماار يتطلاا   اارورة اسااتخدا  نظريااة الاسااتجابة للمفااردة التااي نثبتااد 
ودة فااي العلااو  النفسااية والتربويااة، ماان خاالال توفيرهااا ننهااا تحقااق الدقااة والمو ااوعية المنشاا

لمقشراد إحصائية ثابتاة للاختباار، ومفرداتا  لا تختلاا بااختلاا عيناة الفاراد، مماا ياوفر 
   (.Nitko & Brookhart, 2006)مئ نخطاء نقل للقياس  نكثر ثباتاا  قياساا 
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علااا  نطااااق واسااائ فاااي مجاااال  نمكااان اساااتخدا  نظرياااة الاساااتجابة للمفاااردةومااان ثااا  
قياااااس السااااماد الشخصااااية، والمتتيااااراد التربااااوي حيااااط افسااااتخدمد فااااي فسااااي و نالالقياااااس 

ماال وعبناااء الاختباااراد التحصاايلية، المزاجيااة، عاالاوة علاا  الجواناا  المعرفيااة متمثلااة فااي 
 النفساااية فاااي بنااااء وتطاااوير المقااااييس والاختباااارادف ااالاا عااان اساااتخدامها بناااوت السااائلة، 

  (.Embretson & Reise, 2000; 2004) والتربوية

تحظاا  ق ااية عدالااة المقياااس باهتمااا  المختصااين فااي مجااال القياااس النفسااي كمااا 
لااا  نتاااائج نداء العيناااة إوالترباااوي، وذلااات نظاااراا لهمياااة القاااراراد التاااي يااات  اتخاذهاااا اساااتناداا 

قاا بالنسابة لجميائ المفحوصاة علا  المقيااس، ويتصاا المقيااس بالعدالاة عنادما يكاون صااد
نفااااراد العينااااة، ويعطااااي فرصاااااا متساااااوية لجمياااائ المفحوصااااين، فاااا ذا كااااان المقياااااس منحااااازاا 
لمجموعااة ماان المفحوصااين، ف ناا  بااذلت يفقااد خاصااية نساسااية وشاارطاا جوهرياااا ماان الشااروط 

ويتساا  بااالتحيز والااذي  لاا  العدالااةإكوناا  يفتقاار   التااي تجعاال ماان تطبيقاا  مو ااوعياا وسااليماا 
لاا  إيعطااي نف االية لمجموعااة فااي التوصاال  حيااط د مهاادداد صاادق نتااائج القياااسيعااد نحاا

دون مجموعاة نخارى لا تحظا  بهاذه الف الية، لاذلت يعاد  الإجابة الصحيحة عل  المفاردة
التحقاق مان عدالاة المقياااس وعاد  تحيازه خطااوة مهماة مان خطااواد بنااء وتطاوير المقاااييس 

 (.7022محمد نور السكارنة،   7022الناجي، عادل نحمد )النفسية والتربوية 

فمناذ  ،للمفرداد" الداء التفا لي"وترتبط ظاهرة تحيز الاختبار بما باد يعرا باا 
منتصا ستينياد القرن العشرين، انص  اهتما  مطاوري الاختبااراد علا  خصاائا مان 
نااااوع الصاااادق والثباااااد للت كااااد ماااان نن الاختباااااراد النفسااااية والتربويااااة مقاااااييس صااااادقة لمااااا 
و ااعد لقياساا ، وبدقااة كبياارة، ولكاان هنااات خاصااية إ ااافية لقيااد اهتماماااا واسااعاا ماان قباال 

اصاااية الداء التفا ااالي للمفااارداد، والتاااي تحااادط عنااادما المختصاااين فاااي القيااااس، وهاااي خ
يكون للمختبرين من مجموعااد عرقياة نو ثقافياة مختلفاة، احتماالاد مختلفاة لعجاباة علا  

 إساماعيل)المفردة إجابة صحيحة، بعد مساواته  في القدرة الساسية التي يقيسها الاختبار 
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علاااي صاااال    7022، شاااطناوي العماااري، عباااده حساااان  7022 البرصاااان، سااالامة
 (.7022 الشريفين، كمال ن ال  7022النوافلة،

ولقااااد هاااادفد الدراساااااد والبحااااوط المتعلقااااة بااااالداء التفا اااالي إلاااا  الكشااااا عناااا  
، فااا داء الفااارد علااا  الاختباااار النفساااية والتربوياااةومحاولاااة إزالتااا  مااان الاختبااااراد والمقااااييس 

رادهااا لهاا  نفااس القاادرة علاا  الساامة يجاا  نلا يتتياار عباار المجموعاااد المختلفااة إذا كااان نف
التااي يقيسااها الاختبااار، ويظهاار الداء التفا االي للمفااردة عناادما يختلااا نداء المفحوصااين 

  ;Abedalaziz, 2010) المتسااوين فاي القادرة  والاذين ينتماون إلا  مجموعااد مختلفاة

Abedalaziz, Ismail & Hussin, 2011; Dimitrov, 2017; Lee & 

Geisinger, 2016; Meade & Wright, 2012; Ozdemir, 2015; Runnels, 

2013) . 

 هااينزل تعاد مان-نن طريقاة مانتالإلا    ,Khalid  & Glas 2014)) يشايرو 
حياط ، نشهر طرق تحديد الداء التفا لي من خلال الكشاا عان تحياز مفارداد الاختباار

يكمن تميز هذه الطريقة في كونها لا تركز عل  طبيعة التحيز بل عل  المقارنة بين شكل 
التحياااز فاااي كااالا المجماااوعتين الخا اااعتين لعملياااة القيااااس الفعلاااي، وخاصاااة فاااي مصااافوفة 

 .ثلاط بارامترادوال المتتير ذاد البارامترتين

 Generalized Mantel-Haenszelنزل المعمماة اها-تساتخد  طريقاة مانتالو 

(GMH) ( البيانااد ثنائياة التادريج)داء التفا لي لنوعين من البيانااد لفي الكشا عن ا
نزل المعمماااة عااان الطريقاااة اهااا-وهاااذا ماااا يمياااز طريقاااة مانتااال( متعاااددة التااادريج)والبيانااااد 
عد  وجاود "الفر ية الصفرية التي تنا عل   ايط تقو  بفحح ،نزلاه-مانتللالتقليدية 

الكشاا عان المجموعااد المتحاررة مان الداء التفا الي  يات حياط  "فروق فاي المجموعااد
عماال مقارناااد بعديااة بااين المجموعاااد ماان خاالال تعااديل قيمااة نلفااا لمعرفااة فااي ني  ني اااا و 

https://www.researchgate.net/profile/Nabeel_Abedalaziz
https://www.researchgate.net/profile/Nabeel_Abedalaziz
https://www.researchgate.net/profile/Nabeel_Abedalaziz
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 ,Fidalgo, 2011a,b; Fidalgo & Bartram) مجموعااة يوجااد الداء التفا االي

2010;  Fidalgo & Scalon, 2010) 
مااان نهااا  ونحااادط   Self-Regulated Learningويعاااد الاااتعل  المااانظ  ذاتيااااا 

المصااطلحاد التااي ظهاارد فاا  مجااال علاا  الاانفس فاا  العقااود الخياارة فاا  القاارن العشاارين، 
ن  يسااعد وتكمن نهميت  ف  وظيفت  الفعالة والساسية ف  مجال التربية التي تعزى إل  كو 

علا  تنمياة مهااراد الااتعل  مادى الحيااة وزيااادة مساتوى الداء والكفااءة، والتااي تعاد مان نهاا  
الهااداا التعليميااة فاا  التركيااز علاا  شخصااية المااتعل  بوصااف  مشاااركاا نشااطاا وفعااالاا فاا  
عمليااة الااتعل ، بمااا يااقدى فاا  النهايااة إلاا  تحسااين وارتقاااء مسااتوى العمليااة التعليميااة، وهااو 

عبدالناصار الجاراا، )نه  الهداا التي تسع  المقسساد التربوية إل  تحقيقهاا  هدا من
 (. 7027  عصا  عل  الطي ، 7020

 ,Fettahlioglu, 2011; Schunk & Zimmerman) ويااذكر كاال ماان

نن الااتعل  الماانظ  ذاتياااا نكثاار جااودة وفعاليااة ماان السااالي  التقليديااة فاا  الجاناا   (2008
تاا ثير الجهااد المبااذول ماان قباال المتعلمااين فاا  الااتعل  الماانظ  ذاتياااا التعليمااي، وذلاات بسااب  

للحصااول علاا  المساائولية الوليااة للااتحك  فاا  دراساااته  نكثاار ماان الاعتماااد علاا  توجيهاااد 
 نقااط علا  المعلا ، حياط إنا  مان الف ال نن يكاون الماتعل  مسائولاا عان تعلما ، والوقاوا

كساابه  المروناةو  وتجاوزهاا، ال اعا ونقااط واساتتلالها، القاوة  تلاء ياجدياد  تعلا  تبناي فا  ا 

 الجهاود، مان الكثيار هادر علايه  ياوفر الاذي إلايه ، المار الموكلاة التعليمياة المهاا  وطبيعاة

كماااا يعاااد الاااتعل  المااانظ  ذاتيااااا نحاااد نهااا   .حد إل  نقص  قدراته  استثمار من ويمكنه 
عليميااة داخاال الجامعاااد، والتااي المتتيااراد المااقثرة فاا  الداء التعليمااي لتحسااين العمليااة الت

يمكاان مااان خلالهاااا الت كاااد ماان مااادى إتقاااان الطااالا  للمعلوماااد والمعاااارا المقاااررة علااايه ، 
وذلااات لن اساااتراتيجياد الاااتعل  المااانظ  ذاتيااااا تسااااعد المتعلماااين علااا  التميياااز الااادقيق باااين 

كماا ننهاا تقكاد المواد التي يت  تعلمها بشكل جيد والمواد التي يت  تعلمها بشكل نقال جاودة، 
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علااا  دور الماااتعل  الفعاااال فااا  عملياااة الاااتعل ، مماااا حااادا بالبااااحثين فااا  مجاااال علااا  الااانفس 
التربااااوي والمعرفااااي إلاااا  جعاااال الااااتعل  الماااانظ  ذاتياااااا هاااادفاا ومجااااالاا مهماااااا للدراسااااة والبحااااط 

(Bartels, Magun-Jackson & Ryan, 2010; Dembo & Seli, 2016)  . 

وماان ثاا  فاا ن الدراسااة الحاليااة تُعااد محاولااة لاسااتخدا  نمااوذج ساال  التقاادير لناادري  
فااي تاادريج مقياااس الااتعل  الماانظ  ذاتياااا ماان جهااة، وتاا ثيره علاا  الداء التفا االي للمقياااس 

حاجاة   ن هاذا الميادان فاإحياط لمعممة من جهة نخرى  هانزل ا -باستخدا  طريقة مانتل
 . هذا الاتجاه  عد بمثابة دعوة فت ةالحالي الدراسةإل  مزيد من الدراساد والبحوط، و 

  :مشكلة الدراسة 
تشااهد الآونااة الخياارة حراكاااا نشااطاا تجاااه بناااء وتطااوير المقاااييس النفسااية باسااتخدا  

حتا  نلحاق  الشا ننظرية الاستجابة للمفردة، بيد ننا  لا يازال نمامناا الكثيار لننجازه فاي هاذا 
طويلااة حتاا  صااارد مقسسااات  تزخاار  نعااوا بركاا  التاار  الااذي باادن فااي ذلاات الحاارات منااذ 

ساااية المعااادة والمطاااورة باساااتخدا  نمااااذج الاساااتجابة للمفاااردة فاااي بالمئااااد مااان المقااااييس النف
مختلااا الميااادين، وماان هنااا تباارز مشااكلة الدراسااة الحاليااة التااي تبحااط إمكانيااة تااوفير نداة 

 .مو وعية تصل  لقياس التعل  المنظ  ذاتياا لدى طلا  الجامعية

تاي تهادا إلا  ال ونماذجهاا لذلت اتجهد النظار إل  نظرية الاساتجابة للمفاردة   
تحقيق المو وعية  بحيط يكون الحصول عل  تقديراد للمفارداد مساتقلة عان خصاائا 
العينة، وتقديراد لقدراد الفراد مستقلة عن خصائا المفرداد، وتحقيق كفاءة عالياة فاي 
الاختبار من خلال استقلالية خصائا الاختبار عن كل من العينة وخصاائا المفارداد 

 (Sharkness & DeAngelo, 2011   2922كاظ ، نمينة محمد )

تعاااني الاختباااراد والمقاااييس المعتماادة علاا  نظريااة القياااس التقليديااة ماان كمااا    
مشااااكلة التحيااااز وعااااد  المو ااااوعية حيااااط تتاااا ثر خصااااائا الاختبااااار بخصااااائا العينااااة 

https://www.amazon.com/s/ref=dp_byline_sr_book_1?ie=UTF8&text=Myron+H.+Dembo&search-alias=books&field-author=Myron+H.+Dembo&sort=relevancerank
https://www.amazon.com/s/ref=dp_byline_sr_book_2?ie=UTF8&text=Helena+Seli&search-alias=books&field-author=Helena+Seli&sort=relevancerank


المنظم ذاتياً وتأثيره على  استخدام نموذج سلم التقدير لأندريش في تدريج مقياس التعلم
  هانزل المعممة -الأداء التفاضلي للمقياس باستخدام طريقة مانتيل

 ياسر عبدالله حفني حسن/د                                                           
---------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 

--------------------------------------------------------------------------- 
 9102أبريل                                 - 404 - العدد الرابع                              

وظاااروا التطبياااق كماااا تتااا ثر تقاااديراد العيناااة بخصاااائا المفااارداد مااان حياااط الصاااعوبة 
 الفاارادوالتمييااز والتخمااين  ممااا يااقدي إلاا  الحصااول علاا  تقااديراد غياار دقيقااة لكاال ماان 

 .الشت في تقديراد الخصائا السيكومترية لتلت الاختباراد ومن ث والمفرداد، 

المتعلقاة باالداء التفا الي فاي التربياة لذلت ظهر الاهتما  بالدراساد والبحاوط    
وعل  النفس، والذي يتمثل في نحد جوانب  بوجود طرق إحصائية عديدة للكشا عن الداء 
التفا االي، إلا ننه هااذه الطاارق لاا  تااقدج إلاا  نتااائج متسااقة وثابتااة، وهااذا يمكاان نن يحااد ماان 

ذلت ماان المهاا  إعااادة تفسااير نثاار الداء التفا االي علاا  تطااوير الاختباااراد والمقاااييس، ولاا
النظر في الدراساد والبحوط المتعلقاة باالداء التفا الي لرثاار المترتباة عليهاا فاي تحقياق 

 (.  ;Huang & Han, 2012 7022حسن،  صلاا علي) العدالة في التقييماد التربوية

ممااا  ،ويعتباار الداء التفا االي للمفااردة مشااكلة فااي السااياقاد التربويااة والنفسااية   
لمو وع الارئيس فاي القيااس النفساي والترباوي خالال العقاود الربعاة الما اية حياط جعل  ا

بااارز كق اااية مااان نهااا  ق اااايا الاختبااااراد، إذ يلاحاااظ المتتبااائ للجهاااود التاااي باااذلها علمااااء 
القياااس خاالال العقاادين الما اايين نن هنااات اهتماماااا نظرياااا وعملياااا بدراسااة خاصااية الداء 

اد، وقاااد ندى هاااذا الاهتماااا  إلااا  اعتباااار خلاااو الاختباااار نو التفا ااالي للاختبااااراد والمفااارد
، مفردات  من الداء التفا لي من نه  الشروط التاي ينبتاي توافرهاا فاي الاختباار قبال نشاره

لت كااد ماان نن الفااروق فااي الداء تاارتبط بشااكل نساسااي بالمهاااراد التااي يجااري تقويمهااا ماائ ا
النفيعااي، عباادالرحمن عبااداه ) ختبااارنكثاار ماان كونهااا تاارتبط بعواماال ليسااد ذاد صاالة بالا

 (.7022البطو ،  يوسا علي  7002

لهااا نداءا تفا االياا فااي نداة القياااس، فاا ن المقارنااة بااين  مفااردادففااي حالااة وجااود    
المجموعاد المختلفة قد ينتج عنها وجود فروق غير حقيقية بين تلت المجموعاد، انطلاقاا 
ماان فكاارة نن نداء الفاارد علاا  الاختبااار يجاا  نن يكااون ناتجاااا فقااط لمسااتوى الساامة الكامنااة 
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 كماا نن   (Gomes, 2012; Stump, Monahan & McHorney, 2005)ولايس شايئاا رخار خالاا ذلات
التاااي لهاااا نداءا تفا ااالياا يساااه  فاااي ابتعااااد  المفاااردادعاااد  تنقياااة الدرجاااة الكلياااة مااان تااا ثير 

الاادرجاد الملاحظااة عاان المسااتوى الحقيقااي للساامة ويجعاال التوزياائ الحقيقااي للساامة الكامنااة 
ي تقاااو  عليهاااا فاااي المجماااوعتين غيااار متماثااال، وهاااذا الافتاااراض هاااو نهااا  الافترا ااااد التااا

 .(Kanjee, 2007; Magis & De Boeck, 2014)  إجراءاد الكشا عن الداء التفا لي للبنود

هااينزل ب نهااا نحاد نساهل الطاارق التاي يمكاان الكشاا ماان -تتمياز طريقاة مانتاالو    
 الداء التفا االيالاختبااار، حيااط نن الكشااا عاان  الداء التفا االي لمفااردادخلالهااا علاا  

وبنااااود  ،فاااارد 2000باسااااتخدا  نظريااااة الاسااااتجابة للمفااااردة تحتاااااج إلاااا  عينااااة لا تقاااال عاااان 
هااينزل لا تحتااج إلا  هاذين الشارطين، -مفاردة، نماا طريقاة مانتال 20مفرداد لا يقل عان 

هااينزل تساتند إلا  اختباار الدلالاة الإحصاائية للحكا  علا  -بالإ افة إل  نن طريقاة مانتال
حيز، بالإ افة إل  ننهاا تعطاي نتاائج نكثار دقاة عنادما لا تكاون دلالة الفروق الخاصة بالت

 علي)اا مجموعتا المقارنة ذاد مستوياد قدرة غير متكافئة نو عندما يكون الاختبار قصير 

 ;Casabianca & Lewis, 2018  7020نباو مسال ، فا ال  مايساة  7022البطاو ،  يوساا

Fidalgo & Bartram, 2010 .) 

المعممااة هااي الطريقااة الكثاار تطااوراا والكثاار  هاااينزل-مانتاالطريقااة كمااا تعتباار    
سااابقة الااذكر، حيااط تقااو  الطريقااة التقليديااة علاا  تنظااي  هاااينزل -طريقااة مانتاالتوسااعاا ماان 

 هاااااينزل-مانتاااال، بينماااا فااااي طريقاااة (7×7)البيانااااد فااااي جااادول توافااااق ثناااائي البعااااد فقااااط 
لااااذلت نسااااتطيئ تطبيااااق إحصااااائياد  RXCبالبعاااااد  Qلجااااداول  DIF))المعممااااة ياااات  تحلياااال 

نو  C=2))سااااواء المفاااارداد ثنائيااااة  (R>2)المعممااااة فااااي مجموعاااااد كثياااارة  هاااااينزل-مانتاااال
، وبشكل متزامن، حيط تنتظ  البياناد في جادول توافاق (C>2)المفرداد متعددة الاستجابة 

 .   Q:RXC (Fidalgo, 2011a,b; Fidalgo & Madeira, 2008; Fidalgo & Scalon, 2010)متعدد البعاد 
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ويعاااد الاااتعل  المااانظ  ذاتيااااا نحاااد المو اااوعاد التاااي نالاااد اهتمامااااا خاصااااا فااا     
حيط نصب  مطلباا ملحاا ونساسياا لإصلاا النظا  التعليمي ف  جامعتناا،   السنواد الخيرة

وذلااات لمواجهاااة الطااارق التقليدياااة فااا  التااادريس والتاااي نصااابحد تركاااز بصااافة خاصاااة علااا  
والاسااتظهار، بالإ ااافة لمااا لهااذا النااوع ماان الااتعل  ماان إسااهاماد كبياارة فاا  عمليتااي الحفااظ 

مواجهاة العااداد الكبيارة ماان المتعلماين علاا  الاكتساا  الااذاتي للمعرفاة والبحااط عنهاا وماان 
باااالال عماااااد )هنااااا فالمساااائولية الملقاااااة علاااا  عاااااتق الجامعااااة فاااا  تحقيااااق ذلاااات كبياااارة جااااداا 

  7022  عفاا عباداللاه عثماان، 7002، وااالس إبراهي ا قو عبدالر   7022الخطي ، 
 (. 7009هان  عل  عبدالمقصود، 

كمااااا افتر ااااد الكثياااار ماااان الدراساااااد والبحااااوط نن الااااتعل  الماااانظ  ذاتياااااا يساااااعد 
الطاالا  علاا  تجاااوز العقباااد التعليميااة التااي تقااابله ، وتحسااين نوعيااة الااتعل  لااديه ، وذلاات 

ن ف  بيئاته  التعليمية، ومشاركين جادين من خلال مساعدته  كي يصبحوا متعلمين فعالي
ف  النشاط التعليمي، وقادرين عل  مراقبة مدى تقدمه  ف  دراساته  الكاديمية، كماا يتاي  
هذا النوع من التعل  حرية استخدا  الاستراتيجياد المختلفة فا  الاتعل  والتاي تناسا  قادراد 

مكاناااته  التعليميااة ماادعومين فاا  ذلاات بساالوت ا سااتراتيجي موجاا  ومااقثر وفعااال الطاالا  وا 
 & Baris, 2015; Tang)   7022الخاولي،  محماد هشاا   7002عازد عبدالحمياد حسان، )

Neber, 2008;. 

وتقكااد الدبياااد النفسااية علاا  نهميااة الاادور المتقااد  للااتعل  الماانظ  ذاتياااا حيااط إناا  
شخصاية يساعد عل  إحداط التعل  بصورة نف ل، وذلت لن  يعمل كجسر بين الساماد ال

والقااادراد المعرفياااة، كماااا نن سااالوت الطالااا  المااانظ  ذاتيااااا غالبااااا ماااا يااات  تفسااايره فااا   اااوء 
استخدام  لاستراتيجياد التعل  مان نجال التنظاي  الاذاتي وهاذا جانا  مها  للماتعل  فا  ندائا  
الكاااديمي، ويظهاار ذلاات بو ااوا ماان خاالال نن الماارتفعين فاا  اسااتراتيجياد الااتعل  الماانظ  

دارتااا  وتقويمااا  بفعالياااة، كماااا ننهااا  يتميااازون ذاتيااااا كاااانو  ا قاااادرين علااا  الاااتحك  فااا  الاااتعل  وا 
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نجاازاا فا  مناشاط الحيااة المختلفاة  ;Hoover, Kubina & Mason, 2012)بكاونه  نكثار فعالياة وا 

Wondimu, 2017) . 

نن الطاالا  الااذين يسااتخدمون الااتعل   طوقااد نظهاارد العديااد ماان الدراساااد والبحااو 
الماانظ  ذاتياااا يحصاالون علااا  درجاااد نف اال فااا  المهااا  التعليميااة التاااي يكلفااون بهااا، فقاااد 

إلا   (Baris, 2015; Bartels et al., 2010; Vargas, Martinez & Uribe, 2012): توصالد دراسااد
وجاااود تااا ثير دال إحصاااائياا للاااتعل  المااانظ  ذاتيااااا علااا  الإنجااااز الكااااديمي لااادى المتعلماااين 
بالمراحااال التعليمياااة المختلفاااة ونن هاااقلاء الطااالا  كاااانوا نكثااار كفااااءة ونشااااطاا تعليميااااا مااان 

 جمااال فرغاال الهااواري،)الطاالا  المعتماادين علاا  الطاارق التقليديااة، كمااا توصاالد دراساااد 
إلاا  نن هناااات تااا ثيراا ( 7009  مديحااة عثماااان عبدالف ااايل،  7002منااال علااا  الخاااولي، 

إيجابيااااا للاااتعل  المااانظ  ذاتيااااا علااا  اساااتراتيجياد معالجاااة المعلومااااد ونن هناااات فروقااااا باااين 
مرتفعي ومنخف اي الساعة العقلياة فا  الاتعل  المانظ  ذاتيااا لصاال  الطالا  مرتفعاي الساعة 

  محماااااد ذياااااا  السااااارحان 7022، الترايباااااة علاااااي ساااااال )اد العقلياااااة، وتوصااااالد دراسااااا
(7022 Ozan, Gundogdu, Bay & Celkan, 2012; Yusuf, 2011 ) إلا  وجاود علاقااد موجباة

وذاد دلالااااة إحصااااائية بااااين الااااتعل  الماااانظ  ذاتياااااا والمعتقااااداد الذاتيااااة وتوجيهاااااد نهااااداا 
إسااااماعيل،  الساااايد راهي إبااا)الإنجااااز والكفاااااءة الذاتيااااة لاااادى الطاااالا ، وتوصاااالد دراساااااد 

إلاا  نن هنااات تاا ثيراا إيجابياااا لبيئااة الااتعل  الصاافي ( 7022الخااولي،  محمااد هشااا   7027
عل  استخدا  التعل  المنظ  ذاتياا، حيط ندى ذلت إل  الاتعل  العمياق والفها  الجياد للمقاراد 

 &  Evangelia  7022حمودة،  عبدالواحد حمودة)الدراسية، وف  هذا الإطار نجرى كل من 

Fotios, 2015; Rahman & Mokhtar, 2012)  دراسااد عان نهمياة اساتخدا  الاتعل  المانظ  ذاتيااا
فاا  الحياااة الكاديميااة وتاا  التوصاال إلاا  نن الااتعل  الماانظ  ذاتياااا لاا  دوراا مهماااا فاا  تحقيااق 
النماااو المهناااي والكااااديمي للطااالا ، مماااا قاااد يكاااون لااا  نثاااراا ايجابيااااا فااا  زياااادة تحصااايله  

 .    راسي وزيادة دافعتيه  لعنجازالد

http://apps.webofknowledge.com/OneClickSearch.do?product=UA&search_mode=OneClickSearch&colName=WOS&SID=P2pMMfHIb@2C6HJ49bL&field=AU&value=Kubina,%20RM&cacheurlFromRightClick=no
http://apps.webofknowledge.com/OneClickSearch.do?product=UA&search_mode=OneClickSearch&colName=WOS&SID=P2pMMfHIb@2C6HJ49bL&field=AU&value=Mason,%20LH
http://apps.webofknowledge.com/OneClickSearch.do?product=UA&search_mode=OneClickSearch&colName=WOS&SID=P2pMMfHIb@2C6HJ49bL&field=AU&value=Martinez,%20CH&cacheurlFromRightClick=no
http://apps.webofknowledge.com/OneClickSearch.do?product=UA&search_mode=OneClickSearch&colName=WOS&SID=P2pMMfHIb@2C6HJ49bL&field=AU&value=Martinez,%20CH&cacheurlFromRightClick=no
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الدراسااااد والبحاااوط التاااي هاااذا مااان جانااا ، ومااان جانااا  رخااار فلقاااد تبايناااد نتاااائج 
تحدياد اتجااه هاذه     حيط انقسامد حاول نفساها فاتبايناا كبيراا تناولد الفروق بين الجنسين 

الفاااروق، فهناااات فرياااق مااان البااااحثين نشاااارد نتاااائج دراسااااته  إلااا  عاااد  وجاااود فاااروق باااين 
الترجماي،  طشاطو ، ساليمان اه عباد رامي)اد   مثل دراسالتعل  المنظ  ذاتياا   الجنسين ف
 ;Ebru, 2016 7020  محسااان محمااد عباادالنبي،  7009عاالا حماادي الساامان،   7022

Fettahlioglu, 2011 ) ،  بينما نشارد بعض الدراسااد إلا  وجاود فاروق باين الجنساين لصاال
  7022حمودة،  عبدالواحد حمودة  7009جليلة عبدالمنع  مرسي، )اد الذكور مثل دراس

بااالال عمااااد ) دراسااااد  وكاناااد الفاااروق لصاااال  الإنااااط فااا، (7020عبدالناصااار الجاااراا، 
 & Bruso & Stefaniak, 2016; Saki  7022العنازي،  عبادالهادي عباداه  7022الخطيا ، 

Nadari, 2018.) 

  د العلميااة والدبيااة نجااد نفااس الاخااتلاا فاابالنساابة للفااروق بااين التخصصااانمااا 
حين نو حد نتائج بعض الدراساد نن الطلا  ذوي  ففي والبحوط النتائج بين الدراساد

ماان الطاالا  ذوي التخصصاااد  اسااتخداماا للااتعل  الماانظ  ذاتياااا التخصصاااد العلميااة نكثاار 
، ( 7022الساالي ،  حمااد غاليااة  7020إبااراهي  عبااداه الحسااينان،) ادالدبيااة  مثاال دراساا

هاادى تركااي   7022الترجمااي،  طشااطو ، سااليمان عبااداه رامااي)اد دراساا  نجااد نناا  فاا
اسااتخداماا للااتعل  نو ااحد نن الطاالا  ذوي التخصصاااد الدبيااة نكثاار ( 7002، الساابيعي

من الطلا  ذوي التخصصاد العلمية، بينما نو حد نتائج بعض الدراساد  المنظ  ذاتياا 
باااين طااالا  التخصصااااد العلمياااة الاااتعل  المااانظ  ذاتيااااا   روق فاااعاااد  وجاااود فاااوالبحاااوط 

 (.7022، الترايبة علي سال )والدبية مثل دراسة 

ولقد لاحظ الباحط من خلال اطلاع  عل  نغل  المقااييس المساتخدمة لقيااس    
مقااااييس تعتماااد بوجااا  عاااا  فاااي بنائهاااا وتقنينهاااا علااا  نظرياااة تلااات النن الاااتعل  المااانظ  ذاتيااااا 

القياس التقليدية، ونتيجة لبعض العيو  المرتبطة بهذه النظرية، جاءد فكارة اساتخدا  نحاد 
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النماذج الحديثة في القياس وهو نموذج سل  التقدير لندري  المنبثق من نماوذج را  مان 
هااا لمقياااس الااتعل  الماانظ  ذاتيااا لاادى نجاال معرفااة نهاا  الخصااائا الساايكومترية التااي يحقق

 . طلا  الجامعة الذي ت  بناقه في الدراسة الحالية

وبناااءا علاا  مااا ساابق عر اا  ماان طاارا نظااري وبعااض نتااائج الدراساااد والبحااوط 
الراهنااة علاا  التعاارا علاا  اسااتخدا  نمااوذج ساال  التقاادير  ةالسااابقة ينصاا  اهتمااا  الدراساا

ظ  ذاتيااااا وتااا ثيره علااا  الداء التفا ااالي للمقيااااس لنااادري  فاااي تااادريج مقيااااس الاااتعل  المااان
هااااانزل المعممااااة، وماااان ثاااا  تتحااااد مشااااكلة الدراسااااة الحاليااااة فاااا   -باسااااتخدا  طريقااااة مانتاااال

 : التساقلاد التالية
ما تدريج مفرداد مقياس التعل  المانظ  ذاتيااا باساتخدا  نماوذج سال  التقادير لنادري    -2

 الاستجابة للمفردة؟ المنبثق عن نموذج را  ك حد نماذج نظرية

مااا تقااديراد الساامة المقاباال لكاال درجااة خااا  كليااة محتملااة علاا  مقياااس الااتعل  الماانظ   -7
 ذاتياا بعد تدريج  وفقاف لنموذج سل  التقدير لندري ؟ 

ماااا دلالاد صااادق ومعااااملاد ثبااااد مقيااااس الاااتعل  المااانظ  ذاتيااااا بعاااد تدريجااا  وفقااااف   -2
 لنموذج سل  التقدير لندري ؟ 

صااور اختباريااة متعادلااة القياااس ماان مقياااس الااتعل  الماانظ  / نيااة تكااوين صااورةمااا إمكا -2
 ذاتياا بعد تدريج  وفقاف لنموذج سل  التقدير لندري ؟

 (إنااااااط –ذكاااااور)بالنسااااابة لمتتياااااري الناااااوع ماااااا المُفااااارداد التاااااي تُظهااااار نداءا تفا ااااالياا  -2
بعااد تدريجاا  الااتعل  الماانظ  ذاتياااا فااي مقياااس  (ندبااي –علمااي)والتخصااا الكاااديمي 

    ؟هانزل المعممة -وفقاف لنموذج سل  التقدير لندري  باستخدا  طريقة مانتل

هاال تتشاااب  البنيااة الكامنااة المقاسااة باسااتخدا  مقياااس الااتعل  الماانظ  ذاتياااا فااي صااورت   -2
بالنسابة لمتتياري الناوع  نداءا تفا اليااالنهائية بعد تدريج  وحذا المفرداد التاي نبادد 
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باساااتخدا  التحليااال العااااملي  (ندباااي –علماااي)والتخصاااا الكااااديمي  (إنااااط –ذكاااور)
 التوكيدي متعدد المجموعاد؟ 

الكااديمي والتخصاا ( إنااط –ذكور) هل توجد ت ثيراد دالة إحصائياا لكل من النوع -2
والتفااااعلاد المشاااتركة بينهماااا علااا  مقيااااس الاااتعل  المااانظ  ذاتيااااا فاااي  (ندباااي –علماااي)

لاادى طاالا   نداءا تفا االيااوحااذا المفاارداد التااي نباادد  صااورت  النهائيااة بعااد تدريجاا 
 " الجامعة؟

ما معايير القياس التي تفسر عل  نساسها تقديراد الفراد عل  مقيااس الاتعل  المانظ   -2
 ؟ نداءا تفا ليااذاتياا في صورت  النهائية بعد تدريج  وحذا المفرداد التي نبدد 

 : أهداف الدراسة
 :الحالية إلى تحقيق الأهداف التاليةتسعى الدراسة         
تاادريج مفاارداد مقياااس الااتعل  الماانظ  ذاتياااا باسااتخدا  نمااوذج ساال  التقاادير لناادري    -2

 . المنبثق عن نموذج را  ك حد نماذج نظرية الاستجابة للمفردة

عمل تقديراد السمة المقابل لكل درجة خا  كلية محتملة عل  مقيااس الاتعل  المانظ    -7
 . ذاتياا بعد تدريج  وفقاف لنموذج سل  التقدير لندري 

التحقاق مان دلالاد صادق ومعااملاد ثبااد مقيااس الاتعل  المانظ  ذاتيااا بعاد تدريجاا    -2
 .وفقاف لنموذج سل  التقدير لندري 

باريااة متعادلااة القياااس ماان مقياااس الااتعل  الماانظ  ذاتياااا بعااد صااور اخت/ تكااوين صااورة -2
 .تدريج  وفقاف لنموذج سل  التقدير لندري 

 (إنااط –ذكور)بالنسبة لمتتيري النوع مفرداد التي تُظهر نداءا تفا لياا الالكشا عن  -2
الااتعل  الماانظ  ذاتياااا بعااد تدريجاا  مقياااس فااي  (ندبااي –علمااي)والتخصااا الكاااديمي 

 .   هانزل المعممة -وذج سل  التقدير لندري  باستخدا  طريقة مانتلوفقاف لنم
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التعرا عل  مادى ثبااد البنياة الكامناة المقاساة باساتخدا  مقيااس الاتعل  المانظ  ذاتيااا  -2
لمتتيااري  نداءا تفا االياافااي صااورت  النهائيااة بعااد تدريجاا  وحااذا المفاارداد التااي نباادد 

باسااااتخدا  التحلياااال  (ندبااااي –علمااااي)والتخصااااا الكاااااديمي  (إناااااط –ذكااااور)النااااوع 
 .  العاملي التوكيدي متعدد المجموعاد

 – علمااي) الكاااديميوالتخصااا ( إناااط –ذكااور) التعاارا علاا  تاا ثير كاال ماان النااوع -2
والتفااااعلاد المشاااتركة بينهماااا علااا  مقيااااس الاااتعل  المااانظ  ذاتيااااا فاااي صاااورت   (ندباااي

 . لدى طلا  الجامعة تفا لياا نداءا النهائية بعد تدريج  وحذا المفرداد التي نبدد 

عماال معاااايير القيااااس التاااي تفسااار علااا  نساسااها تقاااديراد الفاااراد علااا  مقيااااس الاااتعل   -2
نداءا الماااانظ  ذاتياااااا فااااي صااااورت  النهائيااااة بعااااد تدريجاااا  وحااااذا المفاااارداد التااااي نباااادد 

 . تفا لياا
 

 :أهمية الدراسة 
 :تأتي أهمية الدراسة الحالية فى ضوء الجوانب التالية    
نماااذج نظريااة نحااد التوصاال إلاا  تاادريج مفاارداد مقياااس الااتعل  الماانظ  ذاتياااا باسااتخدا   -2

مماااا ، المنبثاااق عااان نماااوذج را ( نماااوذج سااال  التقااادير لنااادري )الاساااتجابة للمفاااردة 
 .ومو وعتي يحقق دقة القياس 

يزيد من ثباد في تدريج مقياس التعل  المنظ  ذاتياا استخدا  نظرية الاستجابة للمفردة  -7
ماان خاالال حااذا اسااتجاباد الفااراد غياار الملائمااين   يزيااد ماان صاادقالمقياااس وكااذلت 

 .والمفرداد غير الملائمة

مقياس يتي  الحصول عل  تقديراد للقدرة تقابل كل درجة كلياة محتملاة علا  التدريج  -2
 لقياااس القاادراد المختلفااة غياار تلاات الناتجااة عاان العينااة المقياااس، ممااا يجعلاا  صااالحاا 

  .الدراسة الحاليةالمستخدمة في 
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تقسي  المقيااس إلا  صاور يوفر استخدا  نظرية الاستجابة للمفردة في تدريج المقياس  -2
 اختباريااة مختصاارة متعادلااة القياااس لا تختلااا تقااديراد قاادرة الفااراد باسااتخدا  ني ماان

 . المختصرة هذه الصور

فااااي التاااي تظهااار نداءا تفا ااالياا فاااي الكشاااا عاااان المفااارداد  الداء التفا اااليسااااه  ي -2
بشااكل خاااا،  الااتعل  الماانظ  ذاتياااا المقاااييس النفسااية والتربويااة عموماااا، وفااي مقياااس 

 المقيااااسالمااار الاااذي يكاااون لااا  نثااار مهااا  فاااي تطاااوير نو حاااذفها،  ومحاولاااة تعاااديلها
، والاعتماااد علاا  نتائجاا  فاااي لاا  كافااة الشااروط السااايكومتريةعدالتاا  و و اامان تحقااق 
 .نواتج التعل حسين جودة بش ن تالمتعلقة المناسبة اتخاذ القراراد 

لماااا لااا  مااان تااا ثير فااا  للاااتعل  المااانظ  ذاتيااااا تكمااان نهمياااة الدراساااة الحالياااة فااا  تناولهاااا  -2
المجال الحياتي بصفة عامة والمجال التعليمي بصفة خاصاة، وذلات لنا  يسااعد فا  

كماا نن اساتخدا  الطالا  ها وتقويمهاا، مهج وطريقاة بنائهاا وتقاديالمناا ىمحتاو تحسين 
 هادر علايه  ياوفر الاذي الماريسااعده  فا  الاساتمرار فا  الاتعل  والرقا  المهناي  لا 

 . حد ممكن إل  نقص  قدراته  استثمار من ويمكنه  الجهد من الكثير

باسااااتخدا  نظريااااة  ماااادرجاا للااااتعل  الماااانظ  ذاتياااااا  مقياساااااا ياااات  فاااا  هااااذه الدراسااااة إعااااداد  -2
للنااوع نو  لا يظهاار نداء تفا االياا  ،وماازوداا بمعااايير الرتاا  الميئينيااة الاسااتجابة للمفااردة

 . والذي يمكن الاستفادة من  ف  الدراساد والبحوط المستقبلية  التخصا الكاديمي

التفا لي لمفارداد المقااييس  ءتوجي  نظر الباحثين ل رورة ت مين بياناد عن الدا -2
المستخدمة في بحوثه  واعتبارها جازء مان إجاراءاد الت كاد مان شاروط ندواد الدراساة 
كالصدق والثباد، خاصة مئ توافر العديد من إجراءاد الكشا عن الداء التفا الي 

 . والمتاحة من خلال البرامج الإحصائية
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 :مصطلحات الدراسة
 : Item Response Theory(IRT)نظرية الاستجابة للمفردة  -1

من النظرياد السيكومترية المعاصرة التي تحاول نمذجة العلاقة بين مستوى سامة 
معينااة لاادى الفااارد والتااي يقيساااها اختبااار معااين، واساااتجابت  لمفااردة مااان مفاارداد الاختباااار، 

 نو واحادة وجاود القيااس، وتفتارض واساتقلالية خطياة وتاوفير المو اوعية تحقياق إلا  ساعيوت

 لمفارداد الملاحظاة الفارد اساتجاباد تحادد التاي الملاحظاة غيار الساساية الساماد مان نكثار

، وعاادة يفتارض نن السامة التاي تنطاوي عليهاا الاساتجاباد بمثاباة قادرة مان ناوع ماا اختباار
معااين، ني خاصااية تميااز الفاارد بحيااط توجااد علاقااة منتظمااة بااين مسااتوياد القاادرة لمختلااا 

صالاا الادين )بته  علا  مفارداد اختبارياة مختلفاة إجاباة صاحيحة الفراد، واحتماالاد إجاا
 & Harris, 1989; Nering & Ostini, 2010; Reise  7002محماود عالا ، 

Revicki, 2015.)  
 : Rash Modelنموذج راش  -2

فاي  يعد هذا النموذج نبسط نماذج استجابة المفردة نحادية البعاد ونكثرهاا اساتخداماا 
 ياللوغاااااريتمويعاااارا باساااا  نمااااوذج را  نو النمااااوذج بناااااء الاختباااااراد وتحلياااال مفرداتهااااا، 

حيااط ياات  بتحديااد موقاائ  النمااوذج علاا  افترا اااد صااارمة، ويعتمااد هااذا البااارامترنحااادي 
ونن جمياائ المفااردة الاختباريااة علاا  مياازان صااعوبة جمياائ المفاارداد التااي تشااكل الاختبااار، 

ويحقاق  ،عامل التخمين فاي الإجاباةموينفي وجود  تساوية التمييز،المفرداد في الاختبار م
الاساااتجابة تتمثااال نتاااائج العلاقاااة فاااي و ( i )وصاااعوبة البناااد  (  )العلاقااة باااين قااادرة الفااارد 

والتي يمكن التوصل منها إل  تدريجاد البنود، وتقديراد الفراد، التاي  (     الملاحظة 
  2992نمينااااااة محمااااااد كاااااااظ ، )حقااااااق متطلباااااااد المو ااااااوعية فااااااي القياااااااس الساااااالوكي ت

Andrich & Marais, 2019; Bond & Fox, 2015; Lin, 2018; Reid, 

Kolakowsky, Lewis & Armstrong, 2007).  

https://eric.ed.gov/?redir=http%3a%2f%2forcid.org%2f0000-0002-8032-3066
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  Andrich's Rating Scale Model:نموذج سلم التقدير لأندريش  -3

المنبثقااااة عاااان نمااااوذج را ، وي خااااذ شااااكل نظريااااة الاسااااتجابة للمفااااردة نحااااد نماااااذج 
حجااازي،  تتريااد عباد الارحمن)اساتجاباد متعاددة بتادريجاد تفصاال بينهاا مساافاد متسااوية 

7027  Ambiel, Noronha & De Francisco 2015; Andrich, 1995; 

2002; 2004; Andrich & Hagquist, 2012; 2015.)  
فاااا  الباحااااط إجرا ، وي خااااذ شااااكل هااااو النمااااوذج المعماااا  لنمااااوذج را  :ب ناااا  ئياااااا ويعره

 .استجاباد متعددة بتدريجاد تفصل بينها مسافاد متساوية لمقياس التعل  المنظ  ذاتياا 
 : Measurement Calibrationتدريج المقياس  -4

التااي تو اائ لتقاادير إحاادى القاادراد او -يقصااد بتاادريج ني مقياااس ماان المقاااييس 
، ويتمثال معرهفاةإنشاء ميزان لتادريج هاذه القادرة نو السامة مقادراا بوحادة  –السماد السلوكية 

 معرهفاةو الصافة وذلات بوحادة قيااس نهذا في تدريج بناود المقيااس علا  متصال هاذه القادرة 
 (.2922كاظ ، نمينة محمد )

 Differential Test Functioning (DTF)الأداء التفاضلي للإختبار  -5
يعنااااي عااااد  تماثاااال بنيااااة الساااامة المقاسااااة بواسااااطة نداة القياااااس فااااي المجموعاااااد 
المختلفاااة مااان نفاااس مساااتوى السااامة، ويكاااون للاختباااار نداء تفا ااالي إذا نت ااا  ننااا  يقااايس 
سماد كامنة مختلفة لادى المجموعااد المختلفاة التاي يمكان نن يطباق عليهاا نو ننا  يقايس 

والااذي يسااه  فااي زيااادة نو نقصااان درجاااد  نفااس الساامة ولكاان باادرجاد متفاوتااة ماان الدقااة،
 & Andrich & Hagquist, 2015; Meade)نحاد المجموعااد مو اوع المقارناة 

Wright, 2012; Pae & Park, 2006; Runnels, 2013; Woods, 2009) 
 

ب ن  عد  تماثل البنية الكامناة المقاساة بمقيااس الاتعل   :ب ن  ئياا ويعرهف  الباحط إجرا
المااانظ  ذاتيااااا لااادى الطااالا  والطالبااااد ذوى التخصصااااد العلمياااة والتخصصااااد الدبياااة، 

 .ويت  الكشا عن  باستخدا  التحليل العاملي التوكيدي متعدد المجموعاد
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 :Differential Item Functioning (DIF)  الأداء التفاضلي للمفردة -6
الداء التفا ااالي للمفاااردة ب نااا  الفاااروق السااايكومترية فاااي نداء المفاااردة لااادى يعااارا 

مجمااوعتين مختلفتااين، ويحاادط حينمااا تظهاار مجمااوعتين متكااافئتين فااي الساامة احتمااالاد 
 ,Khalid & Glas, 2014; Kline)علا  نفاس المفاردة،  ةمختلفاة لعجاباة الصاحيح

2004; Lee  & Geisinger, 2016).  
المفردة التي تظهر  ب نها: إجرائياا  التي تظهر نداء تفا لياا  المفردة الباحطيعرا و 

ذوى التخصصااااد العلمياااة والتخصصااااد فاااروق فاااي الاساااتجابة باااين الطااالا  والطالبااااد 
-والتي يت  الكشا عنها باساتخدا  طريقاة مانتالعلي مقياس التعل  المنظ  ذاتياا،  ،الدبية

  .هاينزل المعممة
 

   (Generalized Mantel – Hansel): المعممةهانزل  -طريقة مانتل  -7

طرق المستخدمة في الب نها إحدى  (GMH)المعممة هانزل -تعرا طريقة مانتل
حصاائي   الداء التفا الي للمفاردادالكشا عان  والتاي تعتماد علا  الادرجاد الملاحظاة وا 
مفااارداد الالداء التفا ااالي ساااواء كاناااد حياااط تقاااو  هاااذه الطريقاااة باستقصااااء مربااائ كااااي، 

فااي مجموعاااد كثياارة  (C> 2)نو المفاارداد متعااددة الاسااتجابة  C=2))ثنائيااة الاسااتجابة 
(R> 2)  وبشكل متزامن، حيط تنتظ  البياناد فاي جادول توافاق متعادد البعاادQ:RXC 

(Fidalgo, 2011a,b; Fidalgo & Bartram, 2010;  Fidalgo & Madeira, 

2008; Fidalgo & Scalon, 2010; Jyun-Hong, Hsiu-Yi & Ching-Lin 

2018).  
 

 : Self-Regulated Learningالتعلم المنظم ذاتياً  -8
التااي بواسااطتها يسااتطيئ الفعالااة والبناااءة و العملياااد إلااي  يشااير الااتعل  الماانظ  ذاتياااا 

تحقيااااق الهااااداا ونفكاااااره  وانفعااااالاته  بتيااااة  لعماااااله القيااااا  بااااالتنظي  الااااذاتي  الطاااالا 
التعليمياة الكاديميااة علاا  نساااس فعاليااة الااذاد، ويعكاس الدرجااة التااي بهااا يسااتطيئ المااتعل  
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 ,.Bartels et al)اساتخدا  العملياااد الشخصاية لتنظااي  السالوت علاا  نحاو اسااتراتيجي 

2010; DiBenedetto, 2018; Pintrich & Zusho, 2007; Powers, 2017;  

Vargas et al.,  2012; Zimmerman, 2002; 2008).   
مجموعاة مان : ومن ثا  يمكان تعرياا الاتعل  المانظ  ذاتيااا فا  الدراساة الحالياة ب نا 

العملياااد البنائيااة النشااطة المعرفيااة والدافعيااة والساالوكية والبيئيااة والتااي يسااتخدمها الطاالا  
نجااااز المهاااا  الكاديمياااة التاااي تساااه  فااا  تحقياااق الهاااداا  التعليمياااة مااان نجااال اساااتكمال وا 

المنشااودة، حيااط تساااعد الطاالا  فاا  تحقيااق الاسااتقلالية والاعتماااد علاا  الاانفس فاا   اابط 
وتنظااي  عملياااد الااتعل  الخاصااة بهاا ، ماان خاالال تخطاايط وتوجياا  وتنظااي  ومراقبااة و اابط 
معااارفه  ودافعيااته  وساالوكياته  والسااياق الااذي ياات  فياا  الااتعل ، ليحققااوا نقصاا  اسااتفادة ماان 

مكانا  .ته  وما يتاا له  من مصادر بدقة وكفاءة وفاعليةقدراته  وا 
 

ويتحد التعل  المنظ  ذاتياا إجرائياا ف  الدراسة الحالية تبعاا لدرجة الطالا  علا  مقيااس 
 :التعل  المنظ  ذاتياا المعد ف  الدراسة الحالية، والمكونة من ستة نبعاد عل  النحو التالي

   للتعلم واوستذكارالتخطيط : 

الطالا  علا  الساعي للتخطايط الجيااد للاتعل  والاساتذكار لإنجااز المهاا  التعليميااة قادرة 
المطلوبااة، وتحقيااق المزيااد ماان الفهاا  للمقاارراد الدراسااية، والتااي تعيناا  علاا  تقيااي  مخرجاااد 
تعلم  وتساعده عل  تحقيق تفوق ، وتنفيذ ندائ  وفقاا لما هو مخطط ل ، ف   وء الهمياة 

نهميتها، والبعد عان ني عمال لا يسابق  تخطايط كااا، مائ و ائ النسبية لكل مادة حس  
 .تصور للقيا  ب داء المهمة التعليمية عل  الوج  الكمل

   المرا بة الذاتيةالتنظيم و : 

 يساهل فهمهاا قدرة الطال  عل  إعادة ترتي  وتنظي  المواد التعليمية التي يدرسها كي
وتعلمها، مائ القادرة علا  التساجيل الاذاتي لالأداء مان خالال الملاحظاة الذاتياة نثنااء إنجاازه 
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للمهاااا  التعليمياااة، وذلااات بتااارض تحساااين عملياااة تعلمااا ، مااائ تركياااز عمليااااد الانتبااااه نحاااو 
المقارراد الدراساية وبخاصااة الجازاء المهمااة منهاا، واكتشاااا العلاقااد المتداخلااة باين تلاات 

 .سه  ف  تكوين بناء معرفي نكثر استقراراا المقرراد، مما ي
  الضبط الدافعي واونفعالي: 

قدرة الطال  عل  تنظي  بيئة تعلم  الدافعية والانفعالية، وتمثل ذلت فاي قياما  ب ابط 
زياااادة دافعيتااا  لعنجااااز والاهتماااا  بتحقياااق مهاااا  الاااتعل ، )بيئاااة تعلمااا  الدافعياااة مااان خااالال 
، وكااذلت  اابط (لاال، ممااا يزيااد ماان إتمااا  المهااا  التعليميااةوالابتعاااد عاان حالااة الشااعور بالم
إدارة بيئة تعلم  وتمتع  بما يدرس  وثقت  ف  نفس  وقدرات  )بيئة تعلم  الانفعالية من خلال 

 (.العقلية والمعرفية، والابتعاد عن نسبا  الفشل، مما يزيد من فرا تفوق 
  حوار الذات عن ااتقان: 

د عان نداء المهاا  التعليمياة بكفااءة وفعالياة، والت كياد قدرة الطال  عل  حاوار الاذا
علاا  نساابا  إكمااال المهمااة وتحقااق مسااتوياد عاليااة ماان الإتقااان، وتقاادير ذاتاا  وثقتاا  بهااا 
واعتقاده ف  فاعليتها، وهنا يحاول المتعل  نن يادفئ ذاتا  بتاذكير نفسا  ب همياة نتاائج الداء 

ماان قباال ونناا  يسااتطيئ القيااا  بهااذا العماال ونن هدفاا  هااو اكتسااا  معلوماااد لاا  يكاان يعرفهااا 
 .بالصورة التي تر ي  وتجعل  يحقق مستوياد عالية من التفوق

   ومراجعتيااوحتفاظ بالسجلات: 

تسجيل الملاحظاد والاحتفاظ بها ومراجعتها، والتي تت   من قدرة الطال  عل          
مماا يسااعد خلال تسجيل  للنقااط المهماة التاي تارد فا  المناقشااد بتارض الاساتفادة منهاا، 

بشاكل مانظ  عناد الحاجاة إليهاا  استرجاعهاف  حفظ المعلوماد وترتيبها وتنظيمها ومن ث  
والتقااارير إعااادة قااراءة الملاحظاااد جاال وكااذلت الجهااود التااي يبااذلها ماان ن، علاا  نحااو فعااال

 .والمحتفظ بها لدي  استعداداا للامتحاناد المدونة سابقاا  والسجلاد
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 التقويم الذاتي: 

الجهاود التااي يبااذلها قادرة الطالاا  علا  التحقااق ماان جاودة نااواتج الاتعل ، ماان خاالال         
مخرجاااد الااتعل  بمقارناة العماال والمهااا  التعليميااة، فاي متابعااة تقاوي  جااودة مااا يقديا  ماان 

المااراد تحقيقهااا، وللت كااد ماان  ماائ معااايير الجااودة المو ااوعة لقياااس نااواتج الداء والهااداا
ى و ، وللوقااوا علاا  المسااتبااالجودة والإتقااان والمهااا  التعليميااةماادى اتصاااا تلاات العمااال 

 .  الحالي لتعلم  ومقارنت  بالمستوى المرجو الوصل إلي 

    :الدراسةإجراءات 
   :الدراسةعينة  :أولاً 
  :عينة تقنين الأدوات -0
شاعبة )ت  تقنين الداة المستخدمة ف  الدراسة عل  عينة من طالا  الفرقاة الثالثاة    

( اللتة العربية وشعبة التاريخ بكلية التربية، وشعبة الريا ياد وشعبة الكيمياء بكلية العلو 
 – 2997)طالاا  وطالبااة، تتااراوا نعماااره  بااين  270جامعااة جنااو  الااوادي بقنااا، قوامهااا 

وقااد ساانة،  0922ساانة، وانحااراا معياااري قاادره  2992عمااري قاادره ساانة، بمتوسااط ( 7,70
 .الحالية للدارسة الساسيةتتوافر فيها معظ  خصائا ومواصفاد العينة  نن روعي

 :الأساسية الدراسةعينة  - 9
شااعبة )التربيااة ] تكونااد عينااة الدراسااة الساسااية ماان طاالا  الفرقااة الثالثااة بكلياااد    

، ( شااعبة التاااريخ –شااعبة اللتااة الانجليزيااة )، والآدا  ( شااعبة الريا ااياد –اللتااة العربيااة 
 200بجامعاة جناو  الاوادي بقناا، بلاه عادده  ( [ شعبة الكيميااء –شعبة الفيزياء )والعلو  

ماااااان ذوى 292) طالبااااااة، مقساااااامين إلاااااا ( 722)طالباااااااا و( 229) ماااااانه طالباااااااا وطالبااااااة، 
، حياط تراوحاد نعمااره  باين  (الدبيةمن ذوى التخصصاد  702، التخصصاد العلمية

 0922سااانة، وانحاااراا معيااااري قااادره  2992سااانة، بمتوساااط عماااري قااادره ( 2,70 –9,22)
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 ،  7022/  7022ساانة، تاا  اختياااره  بالطريقااة العشااوائية الطبقيااة خاالال العااا  الجااامعي 
وريااز وقااد اختااار الباحااط العينااة بهااذا الحجاا  بناااء علاا  مااا نشااارد إلياا  دراسااة امبيرتسااون 

(Embretson & Reise, 2004 ) حول حج  العينة المناس ، إذ نشارد نن اختيار ني
ياقثر فاي حجا  العيناة المختاارة، فنمااذج مثال نماوذج سال  التقادير  IRTنموذج مان نمااذج 

فاارداا، وذلاات للحصااول علاا  تقااديراد دقيقااة للمعااال ، كمااا نن كباار حجاا   720تحتاااج إلاا  
 .(Winsteps)الملائمة الخاصة ببرنامج  إحصاءادالعينة يقثر عل  قي  

  

 : أداة الدراسة :نياً ثا
  ً(الباحث  :إعداد )      :        مقياس التعلم المنظم ذاتيا 

باساتخدا   الاتعل  المانظ  ذاتيااا تادريج مقيااس  فاي والمتمثال الدراساة هادا لتحقياق
الباحااط بتصاامي    ك حااد نماااذج نظريااة الاسااتجابة للمفااردة، قااا لناادر التقاادير ساال  نمااوذج 

نداة الدراسااة، وعمليااة تصاامي  المقاااييس فااي المقااا  الول تعتمااد علاا  القيااا  بعاادة خطااواد 
 جياداا  متسلسلة تقدي في النهاية إل  تجن  كثير من الخطاء وتتي  إمكانية إعاداد مقياسااا 

الااتعل  الماانظ  ذاتياااا لاادى طاالا  بناااء مقياااس لقااد ماار و  يُعتمااد علياا  فااي المجااال المعنااي،
 :الآتيةبالخطواد الجامعة 

ت  الإطلاع عل  الطر النظرية التي تناولد التعل  المنظ  ذاتياا، حيط ت  مراجعة  -0
عدد كبير من الدراساد والبحوط السابقة، والاطلاع عل  الكتاباد والآراء النظرية 

ذاتياا بصفة عامة التعل  المنظ  ذاتياا لدى طلا   المختلفة التي تناولد التعل  المنظ 
الجامعة بصفة خاصة، والتي نمكن الإفادة منها ف  إعداد مفرداد المقياس وتحديد 

 .نه  نبعاده الواج  توافرها لدى الطلا  المتفوقين دراسياا بالمرحلة الجامعية
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نجل قياس التعل   ت  الاطلاع عل  ما توافر من المقاييس السابقة والتي صممد من -7
المنظ  ذاتياا لدى فئاد مختلفة ف  كل من المجتمئ العربي والجنبي، والتي ت  

  .الاستفادة منها ف  إعداد المقياس الحالي

ف   وء الخطواد السابقة ت  صياغة مفرداد المقياس الحالي، والتي روعي ف   -2
صياغتها نن تكون بسيطة ووا حة وذاد معن  محدد، ليبله عدد مفرداد المقياس 

: مفردة موزعة عل  البعاد الساسية الستة للمقياس وه ( 20)ف  بادئ المر
بة الذاتية ، ال بط الدافعي والانفعالي ، التخطيط للتعل  والاستذكار ، التنظي  والمراق)

ولكل ( حوار الذاد عن الإتقان ، الاحتفاظ بالسجلاد ومراجعتها ، التقوي  الذاتي
تنطبق عل ه نحياناا  –تنطبق عل ه كثيراا  –تنطبق عل ه دائماا )مفردة خمس استجاباد 

 (.  لا تنطبق عل ه إطلاقاا  –تنطبق عل ه قليلاا  –

ياس ف  صورت  الولية عل  مجموعة من المحكمين ف  مجال عل  ت  عرض المق -2
النفس التربوي والقياس النفسي مرفقاا ب  التعريفاد الإجرائية للمقياس للحك  عل  
مدى صلاحيت  وصدق مفردات  لقياس التعل  المنظ  ذاتياا لدى طلا  الجامعة، 

مائها للبعد الذي ولإبداء الرني حول هذه المفرداد من حيط و وحها ومدى انت
 .و عد لقياس  ومدى مناسبتها لطبيعة العينة التي تستخد  معها

مفردة وكان محت استبعاد المفرداد هو ( 2)نسفرد نتيجة الخطوة السابقة عن حذا  -2
٪ من جملة المحكمين، كما ت  90عد  حصول المفردة عل  نسبة اتفاق تصل إل  

عادة صياغة بعض مفرداد المقيا س، وبالتالي نصب  العدد النهائي لمفرداد تعديل وا 
مفردة موزعة عل  الستة ( 27)المقياس بعد عملياد التعديل والحذا والإ افة 

 .نبعاد
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  السيكومترية لمقياس التعلم المنظم ذاتياً  الخصائص: 
 

 التعلم المنظم ذاتياً  قياسصدق م: 

 :يدي التحليل العاملي -0 
 : التحقي من وروط إجراء التحليل العاملي  -أووً 
مان مان مادى ملاءماة بيانااد عيناة الدراساة لإجاراء التحليال العااملي عليهاا  ت  التحقق 

مماا يعناي تحقاق شارط تجاانس العيناة ومناسابة البيانااد لمتابعاة ( 7كاا)دلالة اختبار خلال 
، ني 092حيط ننها نكبر من   دالة (KMO)قيمة اختبار  كاندو إجراء التحليل العاملي، 

نن حجا  عينااة الدراسااة كااان كافياااا ومناسااباا بمااا يساام  باا جراء التحلياال العاااملي، ونن القيمااة 
، وهاااي قيماااة لا تسااااوي  0900002المطلقاااة لمحااادد مصااافوفة الارتبااااط كاناااد نكبااار مااان 

 (MSA)الصفر ومن ث  لا تكون المصفوفة من النوع المفرد، كما ات   ملائمة المعاينة 
والموجودة في قطر مصفوفة معاملاد الارتباط الصورية، حيط كاند جميئ القي  الحرجاة 

 .   ، بالتالي يمكن اكمال التحليل والوثوق بدرجة كبيرة في نتائج092لكل فقرة نكبر من 
 

 : إجراء التحليل العاملي :ثانياً 
لمقياااس الااتعل  الماانظ  ذاتياااا   Factorial  Analysisتاا  إجااراء التحلياال العاااملي -2

  Method Principal Components" المكونااد الساساية " باساتخدا  طريقاة 
وها  مان نف ال طارق التحليال العااملي مان حياط   Hottellingالتي اقترحهاا هاوتلنج

الدقة ويستخلا فيها كل عامل نقص  تبااين ممكان، كماا تا  إجاراء التادوير المتعاماد 
، للوقاوا Varimax Rotation" الفاريمااكس " باساتخدا  طريقاة  (العوامل)للمحاور 

، الاذي    Kaiser"كاايزر" علا  التركيا  العااملي للمقيااس، وقاد تا  اساتخدا  محات 
يساوي نو نكبار مان  Eigenvalueب خذ العوامل التي جذرها الكامن " جتمان"اقترح  

لتشاابعاد المفاارداد الواحااد الصااحي ، ماان نجاال تحقيااق النقاااء والو ااوا الساايكولوجي 
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بواسااااااطة حزماااااة الباااااارامج ( 2992)علااااا  العواماااااال وذلااااات كمااااااا ذكااااار صاااااافود فااااارج 
، وذلات علا  عيناة التقناين المكوناة  SPSS (22)الإحصاائية فا  العلاو  الاجتماعياة

 .جامعة جنو  الوادي –طالباا وطالبة بكليتي التربية والعلو  ( 270)من 
كمااا تاا  حااذا ،  Eigenvalue   2كااامن تاا  الإبقاااء علاا  العواماال التااي جااذرها ال -7

  المفرداد التي ل  تتشبئ ب ي عامل من العوامل تشبعاا يصل إل  المستوى المقباول
حذفد العوامل التي تشبعد بهاا مفاردة واحادة ف لاا عن  ،طبقاا لمحت جيلفورد 092+

ثاالاط  نو مفردتااان فقااط تشاابعاا مقبااولاا، وقااد تاا  الإبقاااء علاا  العواماال التااي تشاابعد بهااا
وهااذا ي اامن نقاااءا عاملياااا نف اال ( 092+)مفاارداد فاا كثر، بقيمااة تشاابئ حاادها الدناا  

وف   وء عملياد الحذا السابقة بله مجموع عدد ، للعوامل التي ت  الحصول عليها
مفااردة موزعااة ( 20)العواماال سااتة عواماال، وبلااه مجمااوع عاادد المفاارداد المستخلصااة 

 .عل  هذه العوامل
هاذه العوامال فقاد تا  اساتخراج التشابعاد الجوهرياة لكال عامال علا   لكي تت   معال  -2

حدة، وذلت من خلال إدراج المفردة تحد العامل الذي حققاد عليا  نعلا  التشابعاد، 
ث  ترتي  المفرداد تنازلياا بحس  حج  التشبئ حت  يسهل معرفة نه  المفرداد تا ثيراا 

ساية ومان ثا  يساهل تساميت ، معتمادين ف  بناء العامال، وبالتاالي يات  تباين معالما  النف
 .ف  تحقيق ذلت عل  المصفوفة العاملية بعد التدوير المتعامد

لقااااااد اسااااااتوعبد العواماااااال السااااااتة المستخلصااااااة ماااااان التحلياااااال العاااااااملي تبايناااااااا بمقاااااادار  -2
ماان التباااين الكلااي لمتتيااراد المصاافوفة العامليااة وذلاات كمااا هااو مو اا  ( 27927٪)

 : التالي( 2)بجدول 
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 (0)جدول 
الجذور الكامنة والنسب المةوية لتباين العوامل المستخلية من التحليل العاملي 

 بعد التدوير المتعامد( التعلم المنظم ذاتياً ) مقياس لمفردات
رقم 
 العامل

 الجذر الكامن ترتيب العامل
النسبة المئوية 
 لتباين العامل

 ٪91.12 11.41 التخطيط للتعلم والاستذكار 1

 ٪11.42 11.04 التنظيم والمراقبة الذاتية 9

 ٪11.91 11.93 الضبط الدافعي والانفعالي 3

 ٪13.49 2.43 حوار الذات عن الإتقان 1

 ٪11.21 4..4 الاحتفاظ بالسجلات ومراجعتها 4

 ٪41.. 0.94 التقويم الذاتي 0

 ٪9.39.= النسبة المئوية للتباين الكلي للعوامل المستخلصة الثلاثة عشر 

 نسافرقاد  ذاتيااا   التعل  المنظمقياس  لمفردادالعاملي التحليل نن مما سبق  يت  
من التباين الكلي لمتتياراد المصافوفة ( ٪ 27927)استوعبد  عوامل( 2)عن استخلاا 
المقيااس تشابعاا دالاا  مفاردادهاذا التحليال العااملي عان تشابئ جميائ  نسافرالارتباطية، كماا 

،  27،  22 ، 72،  22،  9،  2)نرقااا   المفارداد، ماا عادا السااتةعلا  عوامال المقيااس 
ل  تتشبئ علا  ني عامال مان هاذه العوامال تشابعاا  ،( 22،  22،  22،  22،  22،  29
المقياااس  لمفااردادحااذفها ماان المقياااس ليصااب  العاادد النهااائي  إلاا ممااا دفاائ الباحااط ، دالاا 
نبعاد، مما يشير إل  وجود بناء نظري خلا المقياس وهذا  الستة موزعة عل  مفردة (20)

 .يعد مقشراا عل  صدقة
 :اليدي المرتبط بالمحك -9

عيناااة التقناااين علااا  مقيااااس  الطااالا تااا  حساااا  معااااملاد الارتبااااط باااين درجااااد 
، والااادرجاد علااا  الباحاااطالمعاااد مااان قبااال [ الدرجاااة الكلياااة – البعااااد] ذاتيااااا   الاااتعل  المااانظ

لطفي عبد الباسط إبراهي ، : من إعداد[ الدرجة الكلية –البعاد ] ذاتياا   التعل  المنظمقياس 
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،  0922،  0922،  0922كمحااات، وتااا  التوصااال إلااا  معااااملاد ارتبااااط قااادرها    7002
  .    0902عل  الترتي ، وه  قي  دالة إحصائياا عند مستوى  0922،  0922،  0922

  :المقارنة الطرفية يدي - 4
لطفاي عباد الباسااط )مان إعاداد  ذاتيااا   تا  تطبياق المحات وهاو مقيااس الاتعل  الماانظ

، وفاا   ااوء درجاااد الطاالا  علاا  المحات تاا  تقسااي  نفااراد عينااة التقنااين ( 7002إباراهي ، 
من عدد الطلا  بعد تارتيبه  تنازليااا، حياط ( ٪72ندن  )و ( ٪72نعل  )إل  مجموعتين 
طالباااا وطالبااة لهاا  نعلاا  الاادرجاد، ( 22)لعينااة بهااذه الطريقااة تتكااون ماان نصاابحد هااذه ا

طالباا وطالبة له  ندن  الدرجاد، وت  حسا  النسابة الحرجاة باين متوساطي درجااد ( 22)
ذاتياا مو وع الدراساة مان إعاداد   هاتين المجموعتين ف  مقياس إستراتيجياد التعل  المنظ

درجة معيارية، إذن الفرق القاائ   7922رجة تزيد عل  نن قيمة النسبة الح وات  الباحط، 
الصااادفة، ني نن درجااااد هاااذا  إلااا نكيااادة ولا يرجااائ  إحصاااائيةباااين المتوساااطين لااا  دلالاااة 

 . الميزانف  المقياس تميز تميزاا دالاا ووا حاا بين المستوياد ال عيفة والقوية 

 :العاملي التوكيدييدي ال -3
 Confirmatory Factor Analysis تا  اساتخدا  التحليال العااملي التوكيادي           

، وذلاات ماان خاالال الت كااد ماان ذاتياااا   الااتعل  الماانظبهاادا الت كااد ماان البنيااة العامليااة لمقياااس 
، وللتحقاق مان ذلات تا  ذاتيااا   الاتعل  المانظانتماء نبعاد المقياس إل  عامل كامن واحاد هاو 

تتشااابئ عليااا  نبعااااد  ذاتيااااا   الاااتعل  المااانظافتاااراض نماااوذج يت ااامن عامااال كاااامن واحاااد وهاااو 
ال اابط الاادافعي ،  المراقبااة الذاتيااةللااتعل  والاسااتذكار ، التنظااي  و التخطاايط )المقياااس السااتة 

،  (الذاتيالتقوي  ومراجعتها ، الاحتفاظ بالسجلاد ، حوار الذاد عن الإتقان ،  والانفعالي
حيااااط تاااا  إخ اااااع النمااااوذج للتحلياااال العاااااملي التوكياااادى باسااااتخدا  البرنااااامج الإحصااااائي 

Amos (22)،  وباسااتخدا  طريقااة نقصاا  احتمااال  Maximum Likelihood  فاا
التحليل، كاند مقشراد جودة المطابقة للنموذج المفترض تقئ ف  المدى المثالي لها، مماا 
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يحقق حسان مطابقاة جيادة للبيانااد، كماا ها  مو احة  يدل عل  نن نموذج العامل الواحد
 :التالي( 7)ف  جدول 

 (9)جدول 
 ذاتياً  مالتعلم المنظلمقياس للنموذج المفترض مؤورات جودة المطابقة 

 قيمته المؤشر الإحصائي م
المدى المثالي 

 للمؤشر

1 
 11.191 ( 9كا)  ²Xقيمة 

أن تكون غير 
 دالة إحصائيا  

 DF 2 درجات الحرية  9
 

 9من صفر إلى 
 درجات الحرية/  9كا=  9نسبة كا

DF/²X 
11.191/2=
1.194 

 مؤشر جذر متوسط مربع الخطأ التقريبي  3
RMSEA 

1.11. 
من صفر إلى 

1.1. 

 فأكثر GFI 1.2.4 21٪مؤشر حسن المطابقة  1

 فأكثر AGFI 1.204 21٪مؤشر حسن المطابقة المعدل  4

 فأكثر CFI 1.222 21٪مؤشر المطابقة المقارن  0

 فأكثر NFI 1.221 21٪مؤشر المطابقة المعياري  4

 فأكثر IFI 1.222 21٪مؤشر المطابقة المتزايد  .

 فأكثر TLI 1.222 21٪مؤشر توكر لويس  2

  الاتعل  المانظ" الساابق نن افتاراض عامال كاامن واحاد هاو ( 7)يت   مان جادول         
يطاابق تمامااا البيانااد ( النماوذج المفتارض)تتشبئ علي  كل عوامل المقياس الحالي "  ذاتياا 

مقشار )مو وع المعالجة ومن ث  يحظ  بمقشراد جاودة مطابقاة عالياة، حياط كاناد قاي  
، ومقشاااار المطابقااااة  AGFI، ومقشاااار حساااان المطابقااااة المعدلااااة  GFIحساااان المطابقااااة 

،  IFI، ومقشاااار المطابقااااة المتزاياااادة  NFI ، ومقشاااار المطابقااااة المعياااااري CFIالمقااااارن 
الحااد )قريبااة جااداا ماان الواحااد الصااحي  جميعهااا قااي  مرتفعااة و ( TLIومقشاار تااوكر لااويس 

 ، وكاااذلت قيماااة مقشااار جاااذر متوساااط مربااائ الخطااا  التقريباااي ( القصااا  لهاااذه المقشاااراد
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RMSEA   حياط يات  رفاض النماوذج )وها  قريباة جاداا مان الصافر  0902كاند نقل مان
، ويكااون النمااوذج مطابقاااا تماماااا إذا قلااد هااذه القيمااة عاان  0902زادد هااذه القيمااة عاان إذا 

ذا كاند القيمة محصورة بين  0902 دل ذلت عل  نن النموذج يتطابق  0902،  0902، وا 
النسبة باين غير دالة إحصائياا وكذلت  7كا، ف لاا عن نن قيمة ( بدرجة كبيرة مئ البياناد

²X (7كااا ) ،DF (درجاااد الحريااة ) وقعااد فاا  الماادى المثااالي لهااا، وهااو مااا يقكااد الصاادق
 .ذاتياا   التعل  المنظالبنائي لمقياس 

لكاال بعااد ماان ( تشاابعاد)التااالي الااوزن الانحااداري المعياااري ( 2)ويو اا  جاادول          
 :باعتبارها مقشراد لعامل كامن عا  ذاتياا   التعل  المنظنبعاد المقياس عل  

  (4)جدول 
 ذاتياً  مالتعلم المنظالوزن اونحداري المعياري لأبعاد مقياس 

 الوزن اونحداري التعلم المنظم ذاتياً 
 اونحداري الوزن التعلم المنظم ذاتياً  المعياري

 المعياري
 .0..1 حوار الذات عن الإتقان 1.440 التخطيط للتعلم والاستذكار

 13..1 التنظيم والمراقبة الذاتية
بالسجلات الاحتفاظ 

 ومراجعتها
1.421 

 44..1 التقويم الذاتي 1.404 الضبط الدافعي والانفعالي
 

السابق نن نبعاد المقياس لهاا تشابعاد دالاة، حياط تراوحاد ( 2)يت   من جدول         
مماا يقكاد صادق ( 09222 –09222)باين ( الوزن الانحداري المعيااري)معاملاد الصدق 

، والشااكل الااتعل  الماانظ  ذاتياااا نبعاااد المقياااس الحااالي وتشاابعها علاا  عاماال كااامن واحااد هااو 
لااادى الطااالا  المتفاااوقين  ذاتيااااا   الاااتعل  المااانظالتاااالي يو ااا  النماااوذج المفتااارض لمقيااااس 

 :بالمرحلة الجامعية
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 ( 0)وكل 

 النموذج المفترض لمقياس التعلم المنظم ذاتياً 
 

  ذاتياً  مالتعلم المنظ قياسمثبات: 

، وذلات بتطبيقا  علا  عيناة التقناين ذاتيااا   الاتعل  المانظت  حسا  ثبااد مقيااس    
، وطريقاااة ( بفاصااال زمناااي قااادره ثلاثاااة نساااابيئ)باساااتخدا  طريقاااة إعاااادة تطبياااق الاختباااار 
، وطريقاة " جتمان"، معادلة " براون –سبيرمان "التجزئة النصفية باستخدا  كل من معادلة 

حيااط تراوحااد قااي  معاااملاد الثباااد بااين   "نلفااا كرونبااا "تحلياال التباااين باسااتخدا  معاماال 
وه  قي  مرتفعة مما يعطي ،  0902دلالة  ىوجميعها دالة عند مستو  ،( 0929 – 0929)

كبياارة ماان يتمتاائ بدرجااة نن المقياااس ممااا ساابق  يت اا ، مقشااراا جيااداا علاا  ثباااد المقياااس
 .مما يجعل  صالحاا للاستخدا  ف  الدراسة الحاليةصدق الثباد و ال
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 :المعالجة الإحصائية :ثالثاً 
تااا  اساااتخدا  الساااالي  الإحصاااائية الآتياااة فااا  معالجاااة النتاااائج التاااي تااا  الحصاااول 

 :عليها بعد تطبيق نداة الدراسة عل  عينة الدراسة الساسية وه 
 .والانحرافاد المعياريةالمتوسطاد الحسابية  -2
 .مقاييس النزعة المركزية ومقاييس التشتد والرت  المئينية -7
 .(  η²مربئ معامل إيتا ) حج  الت ثير  -2
  .للمتوسطاد غير الموزونة( X7 7)تحليل التباين العامل  ذي التصمي   -2

 .  Factorial  Analysisالتحليل العاملي -2
 

الباااارامج الإحصااااائية  حزمااااةوتحليلهااااا باسااااتخدا  الدراسااااة معالجااااة نتااااائج وقااااد تاااا  
SPSS(22) - Winsteps (3.67) - GMHDIF. 

 . الوصفي المقارن المنهج تتبئ الدراسة  : منهج الدراسة: رابعاً 
  :تفسيرهاالدراسة و نتائج

 : نتاةج التساؤل الأول وتفسيرها -[  0] 
المنظ  ذاتياا باستخدا  نموذج ما تدريج مفرداد مقياس التعل  "والذي ينا عل         

، "سل  التقدير لندري  المنبثق عن نموذج را  ك حد نماذج نظرية الاستجابة للمفردة؟
 : ولعجابة عن هذا التساقل ت  إجراء الخطواد التالية

 .التعلم المنظم ذاتياً افتراضيات نظرية اوستجابة للمفردة لمقياس من تحقي ال :أولاً 
 : البعد أحادية افتراض من التحقي[  0]     

نظراا لن برامج التحليل القائمة عل  نموذج را  تفترض نحادية البعد في 
البياناد المدخلة لذا كان من ال روري التحقق نولاا من مدى توافر هذا الشرط في مقياس 
التعل  المنظ  ذاتياا ل مان مصداقية نتائج التحليل، وفي إطار ذلت ت  استخدا  نتائج 
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، كما يت   Winsteps 3.67تحليل المكوناد الساسية للبواقي الذي يجري  برنامج 
 :التالي( 2)في جدول 

 (3)جدول 
 نتاةج تحليل المكونات الأساسية للبوا ي

 البيان

حجم التباين مقدراً بوحدات 

 القيم المميزة للمفردات

 Eigen Values 

نسبة التباين من التباين 

 الكلي

 المتوقع الملاحظ

 ٪011 ٪011 15.0 اوستجابات التباين الكلي في
التباين الذي فسره العامل 

تقديرات نموذج )الرئيسي 

 (راش

95.0 92.5٪ 41.4٪ 

 ٪02.3 ٪31.5 01 مجمو  التباين غير المفسر
التباين الذي فسره العامل 

 (الأول في البواقي)الثاني 
4.3 3.3٪ 0.9٪ 

 

 أحادية افتراض من التحقيبالسابي والمتعلقة ( 3)من خلال نتاةج جدول  يتضح              

 :ما يلي البعد
تعد نسبة  ئيلة ( 7992( )تقديراد را )نن نسبة التباين الذي فسره العامل الول  -2

 .استرشاداا بما ورد في دليل البرنامج
بالنسبة التي  نسبة التباين الذي فسرها العامل الثاني تعد نسبة  ئيلة إذا ما قورند -7

، مئ ملاحظة نن العامل الثاني هو اكبر العوامل (2: 2نسبة )فسرها العامل الول 
 .الموجودة في البواقي

الإرشاداد التالية  Winsteps 3.67حيط يطرا ليناكر في دليل برنامج 
 :للمساعدة في تفسير نتائج تحليل المكوناد الساسية للبواقي الذي يجري  البرنامج
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من  ٪20< ( تقديراد نموذج را )ند نسبة التباين المفسر بالعامل الول إذا كا .2
 .التباين الكلي ف ن ذلت يعد مقشراا جيداا لحادية البعد

من التباين  ٪2> ( الول في البواقي)إذا كاند نسبة التباين المفسر بالعامل الثاني  .7
 .ي البيانادالكلي ف ن ذلت يعد مقشراا ممتازاا عل  توافر نحادية البعد ف

 Winsteps 3.67هدا تحليل المكوناد الساسية للبواقي الذي يجري  برنامج 
من خلال البحط عن نكبر نسبة ( غير المفسر بالعامل الول)إل  تفسير التباين المتبقي 

ذا كاند تلت النسبة عند مستوى التشوي   فذلت يعني عد  ( ٪2>)من التباين المتبقي، وا 
البياناد ني لا يعتبر هذا العامل عامل حقيقي نو ذو دلالة  وجود عامل ثاني في

وبناء عل  ما سبق ، (ني لا يخبر عن شيء ما حقيقي بخصوا المفرداد)معلوماتية 
فقد ت  التوصل إل  نن التعل  المنظ  ذاتياا تكوين فر ي نحادي البعد، وذلت بالاعتماد 

لتقدير لندري  المنبثق عن نموذج نموذج سل  اعل  التقديراد المو وعية التي يوفرها 
   .را 

 

 : التحقي من افتراض اوستقلال الموضعي -[  9] 
يقصد بالاستقلال المو عي نن  عند مستوى قدرة معين ف ن  لا يوجد ارتباط بين 

ما إجابة صحيحة واحتمالية إجابته  إجابة صحيحة  سقالاحتمالية إجابة الفراد عل  
استجابة الفرد )عل  سقال رخر، ولهذا فقد نطلق عل  هذا الافتراض الاستقلال الشرطي 

 ,Baghaei & Ravand)ويرى كل من ، (عل  المفرداد في المقياس مستقلة احصائياا 

2016; Hambleton, Swaminathan & Rogers, 1991; Hulin, Drasgow 

& Parson, 1983) حيط نن نن هذا الشرط يتحقق  منياا بتحقق شرط نحادية البعد  
، هنات ارتباط وثيق بين تحقق افتراض نحادية البعد وتحقق افتراض الاستقلال المو عي

إل  نن التحقق من هذا الافتراض يت  من ، (7027)حجازي  تتريد عبدالرحمنرى تو 
والخارجية، وهذا ما سيتحقق لهذا المقياس بعد  خلال قيمة إحصاء المطابقة الداخلية
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التقدير سل  الكشا عن دلالاد المطابقة الناتجة عن تطبيق المقياس وفق نموذج 
    .، ومن ث  حذا الفراد والمفرداد التي تجاوزد حدود الملائمةلندر 

 

 :من افتراض التحرر من عامل السرعة التحقي -[ 4] 
نظراا ) يقئ خلا الاستجابة عل  مفرداد المقياسإن وجود عامل واحد رئيس 
يعد مقشراا عل  نن عامل السرعة ليس عاملاا ( للت كد من تحقق افتراض نحادية البعد

 & Hambleton) كل منيري حيط مقثراا في الاستجابة عل  مفرداد المقياس  

Swaminathan, 1985; Reise & Revicki, 2015)  افتراض نساس عا  نن هنات
الذي يسع  النموذج لمطابقة  المقياسميئ نماذج نظرية الاستجابة للمفردة، وهو نن لج

الذين نخفقوا في الإجابة عل   الفرادبمعن  نن  ،بيانات  ل  يت  تطبيق  تحد ظرا السرعة
نما  المقياس،ل  يكن ذلت بسب  إخفاقه  في السرعة الكافية لإنجاز  المقياسمفرداد  وا 

، كما ولقد راع  الباحط نثناء تطبيق  للمقياس إعطاء ية قدراته يعود ذلت إل  محدود
الطلا  الوقد الكافي للانتهاء من الإجابة عن مفرداد المقياس، ني نن عامل السرعة لا 

     .يلع  دوراا في الإجابة عن مفرداد المقياس
 تنطبق عل ه  – دائماا  تنطبق عل ه )اختبار مدى كفاءة مقياس التقدير خماسي الفئة  :ثانياً 

في تقيي   (إطلاقاا  لا تنطبق عل ه  – قليلاا  تنطبق عل ه  –نحياناا  تنطبق عل ه  –كثيراا 
 .المنبثق عن نموذج را  نموذج سل  التقدير لندري سمة التعل  المنظ  ذاتياا وفقاا ل

إن فحا كيفية استخدا  المفحوصين لفئاد الاستجابة ينبتي نن يت  كخطوة 
وقد استخد  الباحط لاختبار كفاءة ، لبياناد وفقاا لنموذج مقياس التقديرنول  عند تحليل ا

والتي يلخصها  Winsteps 3.67مقياس التقدير إحصاءاد الفئاد التي يقدمها برنامج 
 : التالي( 2)جدول 
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 (5)جدول 
 أهم إحياءات فةات اوستجابة على المقياس الكلي 

 

رتبة 

 الفئة

الدرجة 

المخصصة 

 للفئة

النسبة 

المئوية 

لظهور الفئة 

في البيانات 

 الملاحظة

متوسط تقديرات 

 الأفراد داخل الفئة

  Mnsqإحصاءات 

 الملائمة الفئات
 

 عتبات 

 -راش

 التباعدية التقاربية المتوقع الملاحظ أندريش

1 1 9٪ -1.18 -1.03 1.18 1.11  -

0 0 14٪ 1.17 1.11 1.11 1.10 -1.15 

3 3 03٪ 1.05 1.31 1.91 1.91 -1.31 

4 4 01٪ 1.14 1.15 1.91 1.81 1.31 

1 1 09٪ 1.89 1.87 1.10 1.14 1.51 
 

 :السابي ما يلي( 5)ويتضح من جدول 
 .تدرج في النسبة المئوية لظهور الفئة في البياناد الملاحظة .0
متوسطاد تقديراد السمة في الفئاد الخمس مرتبة تصاعدياا حس  درجة الفئة، وذلت  .9

 .النحو المتوقئعل  
جميئ فئاد الاستجابة ملائمة إحصائياا تبعاا لمقياسي الملاءمة التقاربي والتباعدي،  .4

 (.297إل   092)لملائمة الفئاد حدود الملاءمة  Mnsqحيط ل  تتجاوز إحصاءاد 
 Ordered Rasch- Andrichنندري  للفئاد  -را  ( بارامتراد)ترتي  عتباد  .3

Thresholds توقئعل  النحو الم. 
 

نندري  لفئة ما إل  القيمة المقدرة بوحدة اللوجيد  -ويشير بارامتر را          
نندري  بنقاط تقاطئ  -للانتقال من الفئة الدنيا إل  تلت الفئة، وتعين عتباد را 

( 7)نندري  للفئة  -المنحنياد الاحتمالية للفئاد المتجاورة، وبذلت ف ن عتبة را 
الكامنة التي يتساوى عندها احتمال مثلاا تشير إل  النقطة عل  متصل السمة 

، ويتوقئ نن يتزايد هذا (2)مئ احتمال ملاحظة الفئة السابقة لها ( 7)ملاحظة الفئة 
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البارامتر مئ زيادة قيمة الفئة، نما عد  ترتي  تقديراد هذا البارامتر للفئاد فيو   
حتل هذه ان اختيار بعض الفئاد من قبل نفراد العينة نادر الحدوط نسبياا، ني ت

 .(Linacre, 2015)الفئاد فتراد  يقة عل  متصل السمة الكامنة 
 

 :المنبثق عن نموذج را  نموذج سل  التقدير لندري تحليل البياناد باستخدا   :ثالثاً 
في البياناد الخاصة افترا ياد نظرية الاستجابة للمفردة بعد الت كد من توافر      

باستجاباد نفراد العينة عل  مقياس التعل  المنظ  ذاتياا، ت  استخدا  البياناد لتحليلها وفق 
 Winsteps 3.67باستخدا  برنامج التحليل الإحصائي  نموذج سل  التقدير لندري 

د وذلت بهدا تحديد واستبعاد الحالاد غير الملائمة لسس القياس المو وعي من الفرا
والمفرداد ث  تدريج المفرداد تدريجاا خطياا عل  متصل السمة المقاسة وذلت بوحدة قياس 

 : فة هي اللوجيد، وفيما يلي نتائج هذا التحليلثابتة ومعره 
 

 :حذف البيانات التامة واليفرية من ميفوفة التحليل -[  0] 
ة والصفرية رلياا باستبعاد جميئ البياناد التام Winsteps 3.67يقو  برنامج 

التحليل، ويقصد بالبياناد التامة قبل نن يبدن ( سواءحد بالنسبة للأفراد والمفرداد عل  )
والصفرية بالنسبة للأفراد تلت البياناد الخاصة بكل فرد استجا  عل  جميئ مفرداد 
المقياس باختيار الفئة العليا نو الفئة الدنيا في مقياس الاستجابة ني حصل عل  الحد 

نو نقل من  القص  نو الدن  للدرجة عل  المقياس حيط يعد مستوى هقلاء الفراد نعل 
مستوى المقياس وهو ما ينطوي عل  عد  قدرة المقياس عل  التمييز بين مستوياد هقلاء 

 (. تدريج المقياس) الفراد عل  السمة المقاسة 
وفي الدراسة الحالية ل  يت  حذا ني فرد نو مفردة تبعاا لهذا المحت، وقد يرجئ 

المر الذي يصع  مع  إجماع طال  وطالبة، ( 200)ذلت إل  كبر حج  عينة التحليل 
نفراد العينة عل  اختيار فئة واحدة من فئاد الاستجابة عل  ني مفردة من مفرداد 
القياس، علاوة عل  طول المقياس مئ تعدد فئاد الاستجابة علي  وهو المر الذي 

 .يصع  مع  حصول ني فرد من نفراد العينة عل  الحد القص  للدرجة عل  المقياس
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 :حذف البيانات غير الملاةمة لأسس القياس الموضوعي من الأفراد والمفردات -[  9] 
نن  لا توجد قي  مطلقة  Wright & Linacre, (1994)يذكر رايد وليناكر 

يمكن نن تتخذ كقواعد صريحة لتقيي  ملاءمة الفراد والمفرداد، بل يبق  ذلت قراراا 
س، وفي الدراسة الحالية ت  استخد  القي  للباحط يحدده وفقاا لمعطياد ونهداا موقا القيا

كحدود ( 292،  0922)كحدود لملائمة الفراد، بينما ت  استخد  القي  ( 297،  092)
لملائمة المفرداد، وذلت عل  كل من مقياسي الملائمة التقاربية والتباعدية، وهي تتفق 

 عبد رياض فخرو، ننور الرحمن عبد حصة)مئ القي  المستخدمة في دراسة كل من 

 (.7009 ،محمد  إبراهي  الرحي ، محمد
 

 :  حذف الأفراد غير الملاةمين لأسس القياس الموضوعي -0
لتحديد  Winsteps 3.67 ت  إجراء التحليل الول للبياناد باستخدا  برنامج 

 297،  092)وحذا الفراد غير الصادقين ني الفراد الذين تجاوزوا حدود الملائمة 
مقشر احصائي )  Infitعل  ني من مقياسي الملائمة التقاربية ( Mnsqب حصاء 

للسلوكياد غير المتوقعة التي تقثر في استجاباد الفراد للفقراد التي تقتر  من مستوى 
مقشر احصائي نكثر حساسية للسلوكياد غير ) Outfitنو الملائمة التباعدية ( قدراته 

  .( د عن مستوى قدراته المتوقعة من الفراد عن الفقراد التي تبتع
 :إل  نن Linacre, (2015)حيط نشار 

نو  Noiseيشير إل  وجود عوامل مشوشة ( Underfit) 297تجاوز الحد  -أ 
مصادر نخرى للتباين في الاستجاباد خلافاا للمتتير مو وع القياس، وهو ما قد 

 .يشكل تهديداا خطيراا لصدق القياس

فيشير إل  ملائمة البياناد للنموذج بشكل تا  ( Overfit) 092نما تجاوز الحد  -ب 
وغير واقعي مما يقدي إل  الحصول عل  إحصاءاد خادعة وم للة للثباد 

Inflated Reliability Statistics . 
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إل  نن  عا ملائمة  Wright & Stone, (1979)وقد نشار رايد وستون 
يختلا عما يتوقئ من ، وقد يعني نن نمط استجاباد الفرد ( Underfit)الفرد للنموذج 

بينما يعني فرط ملاءمة عد  الجدية نثناء التطبيق، يرجئ ذت إل  التسرع نو الإهمال نو 
نن نمط استجاباد الفرد متسق بدرجة غير واقعية، وقد يرجئ ( Overfit)الفرد للنموذج 

  .ذلت إل  البطء الشديد نو الحرا الشديد
( 220)تبعاا لهذا المحت في الدراسة الحالية وقد بله عدد الفراد الذين حذفوا 

، (092)تجاوزوا الحد  فرداا ( 22)، ومنه  (297)فرداا تجاوزوا الحد ( 92)فرداا، منه  
 .  وبذلت ل  يتبق  سوى الفراد الصادقين في استجاباته  عل  مفرداد المقياس

 

 :حذف المفردات غير الملاةمة لأسس القياس الموضوعي -9
نعيد التحليل للمرة الثانية بعد حذا الفراد غير الصادقين وذلت بهدا تحديد 
وحذا المفرداد غير الملائمة لسس القياس المو وعي ني المفرداد التي تجاوزد 

نو التباعدية  Infitعل  ني من مقياسي الملائمة التقاربية ( 292،  0922)حدود الملاءمة 
Outfit  شير إل   عا ملائمة المفردة ي 292حيط نن تجاوز الحد(Underfit ) بينما

 .للنموذج (Overfit)إل  فرط ملائمة المفردة  0922يشير تجاوز الحد 
نن هنات عيباا في صياغة ( Underfit)ويعني  عا ملائمة المفردة للنموذج 

المفردة نو عد  اتفاقها فيما تقيس  مئ باقي المفرداد ني عد  صدق هذه المفردة فيما 
عد  استقلال المفردة  (Overfit)و عد لقياس ، بينما يعني فرط ملاءمة المفردة للنموذج 

عن باقي المفرداد ني نن هذه المفردة تعتمد في إجابتها عل  إجابة مفرداد نخرى في 
الاختبار، نو ننها تقيس متتير شديد الارتباط بالمتتير مو وع القياس، ولا يوفر هذا 

 (.2922كاظ ،نمينة محمد )النموذج وينبتي حذفها  تحقيقاا جيداا لفروض
مفردة من مقياس التعل  المنظ  ذاتياا، ( 22)وقد نسفرد هذه الخطوة عن حذا 

وعددها  وبذلت ل  يتبق  سوى المفرداد الصادقة في تعريفها للمتتير مو وع القياس
 .مفردة( 22)
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خدا  نموذج سل  التقدير ومما تجدر الإشارة إلي  نن نتائج التحليل الاحصائي باست
لندري  المنبثق عن نموذج را ، والتي نسفرد في الدراسة الحالية عن حذا بعض 
المفرداد لتجاوزها المحكاد الإحصائية للملائمة، قد دعمتها نتائج التحليل البياني 

 : للمفرداد والتي نسفرد عما يلي
ي بخصائا جيدة من حيط تمتئ غالبية المفرداد الملائمة لسس القياس المو وع -ن

 .التمييز واستخدا  فئاد مقياس التقدير من قبل الفراد
وجود مشكلاد في المفرداد المحذوفة تبعاا لعد  الملائمة الإحصائية تتعلق ب عا  - 

 .قدرتها عل  التمييز نو عد  استخدا  بعض فئاد الاستجابة عل  النحو المثل

ويعد الاتفاق السابق بين نتائج التحليل البياني للمفرداد ونتائج التحليل 
مقشراا إيجابياا عل  كفاءة محكاد  Winsteps 3.67الإحصائي كما يوفرها برنامج 

، المر الذي يساعد في Winsteps 3.67الملائمة الخاصة ببرنامج التحليل الإحصائي 
نظ  ذاتياا، ويتفق هذا مئ بعض الدراساد التحقق من صدق وكفاءة مقياس التعل  الم

والدبياد التي تنادي ب رورة استخدا  نموذج را  كجزء نساسي من منظومة بناء 
وتدريج الاختباراد لما توفره من مو وعية في القياس، وما توفره من صدق المفرداد في 

 (.2992 نمينة محمد كاظ ،)تعريفها للمتتير مو وع القياس 
 

 :المفردات المحذوفة من اليورة الأولية للمقياس وتفسير حذفيافحا  -[  4] 
يستعرض الباحط فيما يلي المفرداد المحذوفة من الصورة الولية لمقياس التعل  

نموذج سل  التقدير لندري  المنبثق المنظ  ذاتياا في  وء المحكاد الإحصائية للملائمة ل
ملاءمة تلت المفرداد من الوجهة ، محاولاا تفسير نسبا  عد  عن نموذج را 

التالي بياناا ب رقا  تلت المفرداد المحذوفة وتقديراتها ( 2)السيكولوجية، ويو   جدول 
للملاءمة التقاربية والتباعدية  Mnsqمصحوبة ب خطائها المعيارية وقي  إحصاءاد 

 : الخاصة بها إ افة إل  مسمياد البعاد التي تتبعها تلت المفرداد
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 ( 0)جدول 
 ملخا للبيانات الخاية بالمفردات المحذوفة من اليورة الأولية للمقياس

 م
رقم 
 المفردة

البعد الذي تندرج تحته 
 المفردة

تقدير 
بارامتر 
المفردة 
 باللوجيت

الخطأ 
المعياري 
للتقدير 
 باللوجيت

 Mnsqإحصاء 
 لملاءمة المفردة

 التباعدي التقاربي

1.93- الذاتيةالتنظيم والمراقبة  9 1  1.12 1.14 1.34 

1.11- الاحتفاظ بالسجلات ومراجعتها 4 9  1.10 1.04 1.0. 

1.43- الضبط الدافعي والانفعالي 2 3  1.14 1.31 1.31 

 1.19 1.11 1.10 .1.2 الاحتفاظ بالسجلات ومراجعتها 11 1

 1.12 1.12 1.10 1.00 حوار الذات عن الإتقان 10 4

 1.11 1.11 1.10 1.31 والانفعاليالضبط الدافعي  91 0

 1.44 1.41 1.10 1.11 التخطيط للتعلم والاستذكار 94 4

1.19- حوار الذات عن الإتقان .9 .  1.11 1.33 1.90 

 1.31 1.39 1.14 3..1 التقويم الذاتي 30 2

1.14- التنظيم والمراقبة الذاتية .3 11  1.14 1.49 1.41 

1.11- التقويم الذاتي 19 11  1.10 1.03 1.03 

1.34- التخطيط للتعلم والاستذكار 13 19  1.10 9.11 9.14 

 1.34 1.39 1.10 1.32 الضبط الدافعي والانفعالي 14 13

 1.43 1.41 1.10 1.24 التقويم الذاتي .1 11

 .1.0 .1.0 1.10 1.14 التقويم الذاتي 41 14

 1.04 1.00 1.10 1.11 التنظيم والمراقبة الذاتية 40 10
 

 :السابي ما يلي( 0)يتضح من جدول 
 الدراسي المقررنظيم الأجزاء المهمة من وتأقوم بتلخيص "ونصها (: 7)المفردة  -2

وقد حذفد هذه المفردة لتجاوز إحصاء الملاءمة التقاربي  ،" حتى يسهل فهمها
من تدريج الملاءمة، وربما يرجئ ذلت إل  نن ( 292)لها الحد العل   والتباعدي

، ني ننها غير صادقة في التعل  المنظ  ذاتياا المفردة قد تقيس متتير رخر خلافاا 
  .التعل  المنظ  ذاتياا قياس متتير 
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نقو  بتسجيل الملاحظاد وعمل الملخصاد للأفكار الرئيسة  "ونصها (: 2)المفردة  -7
لتجاوز إحصاء وقد حذفد هذه المفردة  ،"حت  يسهل مذاكرت   راسيلكل مقرر د

وربما  من تدريج الملاءمة،( 0922)الملاءمة التقاربي والتباعدي لها الحد الدن  
يرجئ ذلت إل  نن المفردة قد تكون معتمدة في الاستجابة عليها عل  مفردة نخرى في 

 .  مقياس التعل  المنظ  ذاتياا 

نستطيئ التتل  عل  نسبا  الفشل مما يزيد من فهمي " صها ون(: 9)المفردة  -2
، وقد حذفد هذه المفردة لتجاوز إحصاء "للمقراد الدراسة وتعلمها بنجاا وتفوق 

يرجئ و من تدريج الملاءمة، ( 292)الملاءمة التقاربي والتباعدي لها الحد العل  
 . ملاءمة هذه المفردة إل   عا تمييزها عد 

عل  هوام   المهمة دنكت  الملاحظاعندما نذاكر ف نني " ونصها (: 22)المفردة  -2
، وقد حذفد هذه المفردة لتجاوز "حفظها وتذكرها حت  يسهل الجامعي الكتا  

من تدريج الملاءمة، ( 292)إحصاء الملاءمة التقاربي والتباعدي لها الحد العل  
تير رخر خلافاا التعل  المنظ  ذاتياا، ني وربما يرجئ ذلت إل  نن المفردة قد تقيس مت

 .  ننها غير صادقة في قياس متتير التعل  المنظ  ذاتياا 

من  ما نقو  ب إكمال  نئ ب هميةتحت  نقنتحاور مئ نفسي " ونصها (: 22)المفردة  -2
، وقد حذفد هذه المفردة لتجاوز إحصاء "مستوياد عالية من الفه  لتحقيق مها  

من تدريج الملاءمة، وربما ( 292)والتباعدي لها الحد العل   الملاءمة التقاربي
يرجئ ذلت إل  نن المفردة قد تقيس متتير رخر خلافاا التعل  المنظ  ذاتياا، ني ننها 

 .غير صادقة في قياس متتير التعل  المنظ  ذاتياا 
 

دراسي نجيد استخدا  الوقد المخصا للمذاكرة لكل مقرر " ونصها (: 72)المفردة  -2
، وقد حذفد هذه المفردة لتجاوز إحصاء الملاءمة "بصورة تتي  ل  الاستخدا  المثل 

من تدريج الملاءمة، وربما يرجئ ذلت ( 292)التقاربي والتباعدي لها الحد العل  
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إل  نن المفردة قد تقيس متتير رخر خلافاا التعل  المنظ  ذاتياا، ني ننها غير صادقة 
 . نظ  ذاتياا في قياس متتير التعل  الم

 

دراسي توج  نشاطاتي نثناء  مقررن ئ نهدافاا محددة لكل " ونصها (: 72)المفردة  -2
، وقد حذفد هذه المفردة لتجاوز إحصاء "بترض جعل التعل  نكثر دقة  تعلم 

من تدريج الملاءمة، وربما ( 0922)الملاءمة التقاربي والتباعدي لها الحد الدن  
قد تكون معتمدة في الاستجابة عليها عل  مفردة نخرى في يرجئ ذلت إل  نن المفردة 
 . مقياس التعل  المنظ  ذاتياا 

دراجاد عالية عندما ينشتل ذهني بصعوبة الحصول عل  " ونصها (: 72)المفردة  -2
وقد حذفد هذه المفردة لتجاوز إحصاء ، " ن المه  هو الفه  والإتقان ذكر نفسي بن

من تدريج الملاءمة، وربما يرجئ ذلت إل  ( 292)عل  الملاءمة التقاربي لها الحد ال
نن المفردة قد تقيس متتير رخر خلافاا التعل  المنظ  ذاتياا، ني ننها غير صادقة في 

 . قياس متتير التعل  المنظ  ذاتياا 
 

مدى لت كد من نقو  بتقيي  إنجازاتي في نهاية كل محا رة " ونصها (: 22)المفردة  -9
، وقد حذفد هذه المفردة لتجاوز إحصاء "لما ت  تدريس  فيها استيعابي فهمي و 

من تدريج الملاءمة، وربما ( 292)الملاءمة التقاربي والتباعدي لها الحد العل  
يرجئ ذلت إل  نن المفردة قد تقيس متتير رخر خلافاا التعل  المنظ  ذاتياا، ني ننها 

 . غير صادقة في قياس متتير التعل  المنظ  ذاتياا 

نحدد المو وعاد الدراسية التي لا نفهمها ث  نبحط عن " ونصها (: 22)المفردة  -20
وقد حذفد هذه المفردة لتجاوز إحصاء ، " التي تساعدني عل  الفه المناسبة الطريقة 

من تدريج الملاءمة، وربما ( 0922)الملاءمة التقاربي والتباعدي لها الحد الدن  
ن معتمدة في الاستجابة عليها عل  مفردة نخرى في يرجئ ذلت إل  نن المفردة قد تكو 

 . مقياس التعل  المنظ  ذاتياا 
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ن ئ مجموعة من لامتحان مقرر ما عند الاستعداد " ونصها (: 27)المفردة  -22
، وقد حذفد هذه المفردة " ونتدر  عل  إجاباتها النموذجية ل السئلة المتوقعة 

من تدريج ( 0922)لها الحد الدن  لتجاوز إحصاء الملاءمة التقاربي والتباعدي 
الملاءمة، وربما يرجئ ذلت إل  نن المفردة قد تكون معتمدة في الاستجابة عليها 

 .عل  مفردة نخرى في مقياس التعل  المنظ  ذاتياا 

نجد صعوبة ف  الالتزا  بالجدول المخصا لتعل  " ونصها (: 22)المفردة  -27
وقد حذفد هذه المفردة لتجاوز إحصاء " واستذكار المواد الدراسية المقررة عل ه  

من تدريج الملاءمة، وربما ( 292)الملاءمة التقاربي والتباعدي لها الحد العل  
يرجئ ذلت إل  نن المفردة قد تقيس متتير رخر خلافاا التعل  المنظ  ذاتياا، ني ننها 

 . غير صادقة في قياس متتير التعل  المنظ  ذاتياا 

إنني كسول جداا عندما نستذكر دروسي حت  ننني نترت "  ونصها(: 22)المفردة  -22
وقد حذفد هذه المفردة لتجاوز "  ننجزهقبل نن نتم  ما خططد نن الاستذكار  مكان

من تدريج الملاءمة، ( 292)إحصاء الملاءمة التقاربي والتباعدي لها الحد العل  
وربما يرجئ ذلت إل  نن المفردة قد تقيس متتير رخر خلافاا التعل  المنظ  ذاتياا، ني 

 . ننها غير صادقة في قياس متتير التعل  المنظ  ذاتياا 

بعد نداء الامتحان نقو  بتقيي  استراتيجيتي للحل ومدى "  ونصها(: 22)المفردة  -22
وقد حذفد هذه المفردة " فاعليتها حت  نتمكن من تحسينها في الامتحاناد القادمة

من تدريج ( 292)لتجاوز إحصاء الملاءمة التقاربي والتباعدي لها الحد العل  
صياغتها يقدي إل  الملاءمة، وربما يرجئ سوء ملاءمة هذه المفردة إل  عي  في 

 . سوء فهمها وبالتالي  عا تمييزها

نتقبل التتذية الراجعة واستمئ بانتباه للتعليقاد المقدمة " ونصها (: 22)المفردة  -22
وقد حذفد هذه المفردة لتجاوز " من قبل الآخرين كي يكون ندائي جيداا فيما بعد 
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من تدريج الملاءمة، ( 0922)إحصاء الملاءمة التقاربي والتباعدي لها الحد الدن  
وربما يرجئ ذلت إل  نن المفردة قد تكون معتمدة في الاستجابة عليها عل  مفردة 

 . نخرى في المقياس

نحدد بدقة الوقاد التي سوا نستري  فيها نو نتناول " ونصها (: 22)المفردة  -22
لمفردة وقد حذفد هذه ا"  قبل البدء ف  المذاكرةنو نمارس فيها هواياتي فيها الطعا  

من تدريج ( 0922)لتجاوز إحصاء الملاءمة التقاربي والتباعدي لها الحد الدن  
الملاءمة، وربما يرجئ ذلت إل  نن المفردة قد تكون معتمدة في الاستجابة عليها 

 . عل  مفردة نخرى في المقياس

 : التدريج النياةي لمفردات مقياس التعلم المنظم ذاتياً  -[ 3] 
نعيد التحليل للمرة الثالثة بعد حذا الفراد والمفرداد غير الملائمة للقياس     

وذلت بهدا تدريج المفرداد تبعاا لتقديراتها، ونسفر هذا التحليل عن الوصول إل  تدريج 
مفرداد مقياس التعل  المنظ  ذاتياا في صورت  النهائية تبعاا لتقديراد المفرداد وقدراد 

التالي، والذي يت من تقديراد المفرداد مصحوبة ( 2)مو   في جدول  الفراد، كما هو
 .ب خطائها المعيارية

 
 

 
 
 
 
 
 



المنظم ذاتياً وتأثيره على  استخدام نموذج سلم التقدير لأندريش في تدريج مقياس التعلم
  هانزل المعممة -الأداء التفاضلي للمقياس باستخدام طريقة مانتيل

 ياسر عبدالله حفني حسن/د                                                           
---------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 

--------------------------------------------------------------------------- 
 9102أبريل                                 - 310 - العدد الرابع                              

 (3)جدول 
 التدريج النياةي لمفردات مقياس التعلم المنظم ذاتياً 

 

سل
سل

م
ردة 
لمف

م ا
ر 

 

 تقدير المفردة
الخطأ 
 المعياري

سل
سل

م
ردة 
لمف

م ا
ر 

 
 تقدير المفردة

الخطأ 
 المعياري

يت
وج

بالل
 

نف
الم

ب
يت 

وج
بالل

 

نف
الم

ب
يت 

وج
بالل

 

نف
الم

ب
يت 

وج
بالل

 

نف
الم

ب
 

1 39 -9.30 3..91 1.11 1.41 93 1. 1.11 41.44 1.10 1.31 

9 11 -1..2 11.44 1.11 1.44 91 92 1.11 41.44 1.10 1.31 

3 42 -1..3 14..4 1.1. 1.11 94 4 1.14 41.44 1.10 1.31 

1 41 -1..9 14.21 1.1. 1.11 90 31 1.10 41..1 1.10 1.31 

4 11 -1.02 10.44 1.14 1.34 94 34 1.91 41.11 1.10 1.31 

0 14 -1.01 10..1 1.14 1.34 9. 14 1.91 41.14 1.10 1.31 

4 32 -1.01 10.24 1.14 1.34 92 34 1.90 41.31 1.10 1.31 

. 31 -1.41 14.31 1.14 1.34 31 31 1.9. 41.11 1.10 1.31 

2 33 -1.41 14.14 1.14 1.34 31 11 1.33 41.04 1.10 1.31 

11 93 -1.41 14.41 1.14 1.34 39 14 1.3. 41.21 1.10 1.31 

11 91 -1.14 14.04 1.14 1.34 33 0 1.19 49.11 1.10 1.31 

19 90 -1.33 1..34 1.14 1.34 31 91 1.41 49.41 1.10 1.31 

13 . -1.39 1..11 1.14 1.34 34 1 1.43 49.04 1.10 1.31 

11 12 -1.39 1..11 1.14 1.34 30 11 1.41 49.41 1.10 1.31 

14 41 -1.9. 1..01 1.14 1.34 34 1 1.04 43.94 1.10 1.31 

10 94 -1.99 1..21 1.14 1.34 3. 4. 1.44 43..4 1.10 1.31 

14 43 -1.1. 12.11 1.14 1.34 32 10 1..1 41.11 1.10 1.31 

1. 44 -1.13 12.34 1.14 1.34 11 13 1..4 41.34 1.10 1.31 

12 11 -1.11 12.14 1.14 1.34 11 99 1..4 41.34 1.10 1.31 

91 12 -1.11 12.14 1.14 1.34 19 19 1.1. 44.11 1.10 1.31 

91 49 -1.10 12.41 1.14 1.34 13 01 1.92 40.14 1.10 1.31 

99 44 1.19 41.11 1.10 1.31 11 3 1.3. 40.21 1.10 1.31 
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التالي نه  نتائج تحليل البياناد تبعاا للخطواد التي اتبعها ( 2)ويلخا جدول  
وفقاا  Winsteps 3.67الباحط في تدريج مقياس التعل  المنظ  ذاتياا باستخدا  برنامج 

 :لنموذج سل  التقدير لندري  المنبثق عن نموذج را 
 

 (1)جدول 
 ملخا نتاةج تحليل البيانات وفقاً لنموذج سلم التقدير  

 لأندريش المنبثي عن نموذج راش
 

 التحليل
عدد 
 الأفراد

عدد 
 المفردات

متوسط 
التقديرات 
 باللوجيت

 مدى التقديرات 
 باللوجيت

معامل ثبات 
 التقديرات

 المفردات الأفراد المفردات الأفراد المفردات الأفراد

التحليل 
 الأول

111 01 1.14 1.11 
-1.2.: 

1.00 
-1..4 : 1.3. 1..2 1.22 

التحليل 
 الثاني

9.. 01 1.01 1.11 
-1..4: 

9.31 
-9.14 : 1..3  1..2 1.22 

التحليل 
 الثالث

9.. 11 1.0. 1.11 
-1.11: 

1.21 
-9.30 : 1.3. 1..2 1.22 

 

 سلم  التعليق على نتائج تدريج مقياس التعلم المنظم ذاتياً باستخدام نموذج
 :التقدير لأندريش

فرداا، ولقد وصل حج  العينة بعد حذا الفراد غير ( 200)بله عدد عينة التدريج  -2
من إجمالي ( ٪72)فرداا بواقئ ( 227)فرداا، ني ت  حذا ( 722)الصادقين إل  

 Winstepsنفراد عينة التدريج، تبعاا لمحكاد الملائمة الإحصائية الخاصة ببرنامج 
3.67.  

بله عدد المفرداد المحذوفة من الصورة الولية للمقياس تبعاا لمحكاد الملائمة  -7
 ٪7292مفردة وذلت بنسبة Winsteps 3.67 (22 )الإحصائية الخاصة ببرنامج 
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 22، 9، 2، 7)  :وهي من إجمالي عدد المفرداد في الصورة الولية للمقياس
( 20)منها  (22، 22، 22، 22، 22، 27، 22، 22، 72، 72، 72، 22،

مفرداد حذفد لارتفاع ( 2)و ( Underfit)مفرداد حذفد لنقا ملاءمتها للنموذج 
، ومن ث  نصب  عدد مفرداد المقياس (Overfit)ملاءمتها بشكل مفرط وغير واقعي 

 . متحررة من خصائا العينةمفردة ( 22)
، لما ( 0922)بانحراا معياري قدره ( 0922)بله متوسط قدراد الفراد باللوجيد  -2

 .كان متوسط صعوبة المفرداد صفراا 
، ويعتبر هذا المعامل مرتفعاا، (٪29)بله معامل الثباد بالنسبة لتقديراد الفراد  -2

 (.٪99)وكذلت معامل ثباد تقديراد المفرداد، فقد جاء مرتفعاا بنسبة 
يج  ما تمتد تقديراد المفرداد في النسخة المطورة لمقياس التعل  المنظ  ذاتياا بعد تدر  -2

لوجيد، بينما تمتد الخطاء المعيارية لتقديراد تلت ( 2922)إل  ( 7922-) بين
لوجيد، باستثناء الخطاء المعيارية لتقدير ( 0902)إل  ( 0902)المفرداد بين 
وهي نصع  المفرداد حيط بلتد قي  الخطاء ( 22،  27)المفرداد نرقا  

وتعتبر جميئ قي  الخطاء ( 0922،  0922)المعيارية لتقديراتها عل  التوالي 
 .   المعيارية صتيرة نسبياا، مما يدل عل  دقة وثباد تقديراد مفرداد المقياس

لوجيد ( 2922)إل  ( 7922-)نن المدى المحتمل لتقديراد المفرداد والممتد من  -2
لوجيد، مما يعني ( 2990)إل  ( 2902-)نكبر من مدى تقديراد الفراد الممتد من 

ق بين تدرج المفرداد التي تعرا المتتير مو ئ القياس وتدرج الفراد علي ، التواف
  .ونن المقياس يصل  لتقديراد قدراد الفراد القل والكبر من مدى عينة التدريج

وقد يرجئ ذلت إل  ( 2922:  7922-)يعد مدى تقديراد المفرداد  يق نسبياا  -2
جميعها من طلا  جامعة جنو   تقار  مستوياد نفراد عينة التدريج التي كاند

 .الوادي
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توجد بعض المفرداد التي تتساوى في تقديرها من حيط مستوى المتتير المقاس،  -2
وتتمثل وذلت عل  امتداد متصل القياس ني ننها تقيس نفس المستوى من المتتير، 

ولذا يمكن ( 79،  22)،  (29،  22)،  (77 ، 22)،  (29،  2 )مفرداد في ال
بواحدة فقط من تلت المفرداد في كل مستوى من مستوياد المقياس لعمل الاكتفاء 

صورة مختصرة من ، واستخدا  الباقي كبدائل لعمل صورة مختلفة نو متكافئة من 
  .المقياس

تعرا مفرداد المقياس جميئ مستوياد المتتير مو وع القياس بشكل جيد حيط  -9
 ، 20)اد التي تحمل رق  يقتصر وجود الفجواد عل  طرفي المتصل بين المفرد

  حيط يزيد الفرق بين تقدير ( 27 ، 22)، ( 22،  29)، ( 22 ، 27)، ( 27
يمكن ملئها بمفرداد مناسبة نو حيط المفردتين عن مجموع الخط  المعياري لهما، 

 . الاستتناء عن تلت المفرداد ويقصر عندئذ مدى المقياس
نبعاد مقياس التعل  المنظ  ذاتياا، وهي توزعد المفرداد المحذوفة عل  كافة  -20

، (ثلاط مفرداد)، التنظي  والمراقبة الذاتية (مفردتين)التخطيط للتعل  والاستذكار 
، (مفردتين)، حوار الذاد عن الإتقان (ثلاط مفرداد)ال بط الدافعي والانفعالي 

علماا ب ن  (نربئ مفرداد)، التقوي  الذاتي (تينمفرد)الاحتفاظ بالسجلاد ومراجعتها 
مفرداد داخل كل بعد من نبعاد المقياس، وبذلت فقد ( 20)العدد الكلي للمفرداد 

ظلد كافة البعاد ممثلة في النسخة المطورة للمقياس بعد تدريج ، ومن ث  يمكن 
استنتاج نن عملية تدريج مقياس التعل  المنظ  ذاتياا باستخدا  نظرية الاستجابة 

 . ل بالبناء النظري للمقياسللمفردة ل  تسفر عن الإخلا
 

يلاحظ مما سبق نن هنات عدد مناس  من المفرداد تتطي المستوياد    
، مئ الحاجة إل  عدد إ افي (التعل  المنظ  ذاتياا )مو وع القياس المختلفة للمتتير

من المفرداد لتتطي المستوياد المنخف ة من السمة، وهو ما قد يتي  الفرصة 
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التالي ( 7)لسح  صورة مختصرة متعادلة مئ المقياس الكلي، ويت   ذلت من شكل 
والذي يو   خريطة توزيئ مفرداد الصورة النهائية للمقياس الكلي وكذلت تقديراد 

 . الفراد عل  متصل السمة المقاسة
 

 
 (9)وكل 

 خريطة توزيع مفردات اليورة النياةية للمقياس الكلي وتقديرات 
 الأفراد على متيل السمة المقاسة 

 

  :وتفسيرها الثاني التساؤلنتائج  -[  2] 

ما تقديراد السمة المقابل لكل درجة خا  كلية محتملة عل  " والذي ينا عل          
 " .  مقياس التعل  المنظ  ذاتياا بعد تدريج  وفقاف لنموذج سل  التقدير لندري 

، حيط ت   Winsteps 3.67ولعجابة عن هذا التساقل ت  استخدا  برنامج 
إيجاد العلاقة بين كل درجة خا  كلية محتملة عل  مقياس التعل  المنظ  ذاتياا بعد تدريج  
وفقاف لنموذج سل  التقدير لندري ، والقدرة المقابلة لها باللوجيد، وكذلت الخطاء 
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درة باللوجيد، ث  ت  تحويل الدرجة باللوجيد إل  وحدة المنا المعيارية لتقديراد القدرة مق
 20+لوجيد    2= المنا : عن طريق المعادلة الخطية التالية

نن مدى تقديراد التعل  المنظ  ذاتياا المحتملة عل  ( 2)ويت   من ملحق
لوجيد، وامتدد الخطاء المعيارية لتقديراد الفراد من  2922إل   292-المقياس من 

لوجيد، وتعتبر هذه الحدود هي نقص  حدود للقدرة يمكن تقديرها  2922إل  0922
 .باستخدا  المقياس الحالي نو ني صورة فرعية مسحوبة من 

التالي العلاقة بين الدرجة الخا  الكلية عل  مقياس التعل  ( 2)ويو   شكل 
 .المنظ  ذاتياا والقدرة المقابلة لها باللوجيد

 

 

 

 

 

 
 
 
(4)وكل   

العلا ة بين الدرجة الخام الكلية على مقياس التعلم المنظم ذاتياً النياةي   
والقدرة المقابلة ليا باللوجيت    

 

الدرجة 

 الخام

 القدرة
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  :ما يليالسابق ( 2)وشكل ( 2)ملحق يت   من و   
نن العلاقة بين الدرجة الخا  الكلية المحتملة عل  المقياس والقدرة المقابلة لها  -

علاقة طردية موجبة، حيط تزيد القدرة كلما ازدادد الدرجة الخا  الكلية المقابلة 
  .لها

نن قي  الخط  المعياري تقل بدرجة كبيرة كلما ابتعد عن الطراا وهي نتيجة نن  -
نصع  المفرداد ونسهلها عادة تكون نبعد المفرداد عن مستوى قدرة نفراد 

 .العينة، مما قد يزيد من نخطاء القياس
 

  :وتفسيرها الثالث التساؤلنتائج  -[  3] 

ما دلالاد صدق ومعاملاد ثباد مقياس التعل  المنظ  ذاتياا " والذي ينا عل          
ولعجابة عن هذا التساقل ت  التحقق ، "  بعد تدريج  وفقاف لنموذج سل  التقدير لندري 

ذاتياا بعد تدريج  وفقاف لنموذج من دلالاد صدق ومعاملاد ثباد مقياس التعل  المنظ  
 :سل  التقدير لندري  عل  النحو التالي

دلالاد صدق مقياس التعل  المنظ  ذاتياا بعد تدريج  وفقاف لنموذج سل  التقدير  :أولاً 
 :لندري 

 : يدي البناء -0
يبدو صدق بناء مقياس التعل  المنظ  ذاتياا مو وع الدراسة الحالية في الجوان        

 :لتاليةا

بعد الت كد من صدق محتوى بناء المقياس في صورت  الصلية ف ن تحليل المفرداد  -أ 
باستخدا  نموذج سل  التقدير لندري  المنبثق عن عل  ميزان تدرج واحد  وتدريجها

، يتي  الت كد من صدق المقياس حيط ت  حذا الفراد غير الملائمين نموذج را 
مفردة غير ملائمة وذلت وفقاا لمحكاد ( 22)حذا  فرداا، وني اا ت ( 227)وعدده  
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الملاءمة التقاربية والتباعدية، مما يشير إل  نن  ت  الاعتماد عل  نفراد صادقين في 
استجاباته  لتدريج صعوباد المفرداد، وني اا ت  الاعتماد عل  مفرداد صادقة 

ءمة كل من لتقدير قدراد الفراد، ني نن  يتحقق صدق القياس نتيجة لصدق ملا
 .الفراد والمفرداد

قا  الباحط بالت كد من عد  الإخلال بالبناء النظري للمقياس بعد حذا المفرداد   -  
غير الملائمة لسس القياس المو وعي، حيط تبين نن المفرداد المتبقية في 
الصورة النهائية للمقياس تتطي بشكل جيد كافة المكوناد التي ت  في  وئها بناء 

 .ولية للمقياسالصورة ال

تطابق يقتر  نو يل  التعل  المنظ  ذاتياا لمقياس صدق البناء يت   مما سبق نن 
مئ القي  المثالية التي يفتر ها النموذج إلا بعد حذا الفراد والمفرداد الذين يقعون 

وهذا يقكد ت ثير الفراد والمفرداد لندر ، التقدير سل  خارج حدود الملائمة وفقاا لنموذج 
 .المقياسعل  جودة مطابقة  الملائمينير غ

 :يدي  ياس وتعريف المتغير -9
 : نموذج سلم التقدير لأندريشيدي التدريج كما توفره إحياءات الملاةمة ل -أ

يفيد ب ن جميئ مفرداد المقياس تعبر عن نفس المتتير، ويعتمد ذلت عل  ما يوفره 
من نحادية القياس، حيط تكون  را سل  التقدير لندري  المنبثق عن نموذج نموذج 

مفرداد المقياس متسقة فيما بينها، ونن تعرا المفرداد فيما بينها متتيراا واحداا، ويعني 
ذلت نن مفرداد المقياس تتدرج من حيط صعوبتها بحيط تعرا متتيراا واحداا، كما يعني 

محمد نمينة )قياس تدرج قدراد الفراد عل  المتتير محددة تقديراد ندائه  عل  هذا الم
، وقد جاءد نتائج تحليل المكوناد الساسية للبواقي الذي يوفره برنامج (ن 2992كاظ ، 

Winsteps 3.67   مقكدة لتوفر نحادية البعد في البياناد، حيط نشارد تلت النتائج إل
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وجود بعد واحد مسيطر في البياناد مئ عد  وجود نبعاد حقيقية نخرى تفسر التباين 
 .يالمتبق

كما تتحقق الحادية في القياس بتحقق ملائمة كل من الفراد والمفرداد لنموذج 
تبعاا للمحكاد الإحصائية للملائمة الخاصة  سل  التقدير لندري  المنبثق عن نموذج را 

حيط نن تلت الإحصاءاد تبين مدى  ،Winsteps 3.67ببرنامج التحليل الإحصائي 
لمفرداد عل  متصل المتتير مو وع القياس، وتبين هذه قياس المفردة لما تقيس  بقية ا

الإحصاءاد مدى اتساق نمط استجاباد كل فرد مئ استجاباد معظ  الفراد نو مئ ما 
 ,Linacre)يتوقئ من ، ني تبين مدى صدق تدرج الفرد عل  المتتير مو وع القياس 

2015  .) 
بق  الفراد الصادقين في وبحذا الحالاد غير الملائمة من الفراد والمفرداد تست

استجاباته ، وكذا المفرداد الصادقة في تعريفها للمتتير المقاس، بما يوفر صدق 
مو ئ ( التعل  المنظ  ذاتياا )المقياس ومو وعيت  في تقدير الفراد عل  متصل المتتير 

 (.2992كاظ ،نمينة محمد )القياس كما يوفره نموذج را  من خلال شروط  

 : جوات على متيل القياسعدم وجود ف -ب

ومما يقكد صدق قياس وتعرا المتتير ني اا عد  وجود فجواد نو فراغاد حقيقية 
بوج  عا  بين مفرداد المقياس عل  متصل السمة المقاسة، مما يعني تعريا مفرداد 

نمينة )المقياس لجميئ مستوياد المتتير مو وع القياس، وفي ذلت تحقيق لصدق القياس 
 (.2992 محمد كاظ ،

وبدراسة طبيعة الفرق بين تقديري كل مفردتين متتاليتين، وجد نن مفرداد المقياس 
بشكل جيد حيط ( التعل  المنظ  ذاتياا )تعرا جميئ مستوياد المتتير مو وع القياس 

يقتصر وجود الفجواد عند نقص  طرفي التوزيئ، ويمكن التخلا من هذه الفجوة ب  افة 
 . تناء عن تلت المفردادمفرداد مناسبة نو الاست
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معاملات ثبات مقياس التعلم المنظم ذاتياً بعد تدريج  وفقاٌ لنموذج سلم التقدير  :ثانياً 
 :لأندريش

  Scaling Reliabilityثبات التدرج  -0
عندما يكون ثباد تقديراد التدرج للمفرداد والفراد مرتفعاا  منياا تكون هنات 
إمكانية لتدريج المفرداد عل  ميزان تدرج واحد مشترت، و منياا يتحقق استقلالية القياس، 
وبناء علي  فقد وجد نن المفرداد تتدرج في صعوبتها عل  تدرج واحد مشترت بمتوسط 

باستقلالية القياس وجد نن  لا يعتمد تقدير قدرة الفرد عل   لوجيد، وفيما يتعلق( صفر)
عل  المفردة عتمد تقدير صعوبة تقدرة باقي الفراد الذي يجيبون عل  المقياس، كما لا 

عل  باقي  المفردةعتمد عل  تقدير صعوبة تقدرة الفراد الذين يجيبون عل  المقياس ولا 
ة الفرد عل  المفرداد المعينة التي يجي  عليها مفرداد المقياس، كما لا يعتمد تقدير قدر 

 .وبالتالي يتحقق ثباد القياس من خلال ثباد التدرج
 

 :معامل ثبات كيودر ريتوادسون -9
تعتمد جودة مفرداد المقياس عل  معامل الثباد ومعامل فصل المفرداد 
والفراد، وقد حسبد قي  الثباد لكل من تقدير صعوبة المفرداد، وقدرة الفراد باستخدا  

 ,Linacre) 70وهو مكافئ لمعامل ثباد كيودر ريتشادسون  Winsteps 3.67برنامج 
  المنظ  ذاتياا بعد تدريج  وفقاف لنموذج سل  وتشير النتائج إل  نن مقياس التعل، (2015

التقدير لندري  يتمتئ بالثباد سواء في تقدير قدراد الفراد نو في تقدير صعوبة 
المفرداد وذلت  من إجراءاد التحليل الثالط لمفرداد المقياس، حيط بله معامل ثباد 

( مفرداد المقياس مما يدل عل  ارتفاع ثباد القياس لتقدير صعوبة)، 0999المفرداد 
، (مما يدل عل  ارتفاع ثباد القياس لتقدير قدراد الفراد) 0929ومعامل ثباد الفراد 

 .  وهذا يقكد ثباد المقياس بعد تدريج 
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 :تقدير الخطأ المعياري -4
تقديراا للخط  المعياري لكل من تقديراد الفراد  Winsteps 3.67يوفر برنامج   -ن

( 2)والمفرداد وهو ما يعد مقشراا دقيقاا لمدى ثباد المقياس، وبالرجوع إل  جدول 
السابق والخاا بتدريج مفرداد مقياس التعل  المنظ  ذاتياا وفقاف لنموذج سل  التقدير 

تعد منخف ة بوج  عا ، لندري ، نجد نن قي  الخط  المعياري لتقديراد المفرداد 
وهذا يدل عل  ارتفاع قي  دالة المعلوماد للمفرداد ومن ث  للمقياس كل ، حيط 

باستثناء الخطاء المعيارية لوجيد، ( 0902)إل  ( 0902)تتراوا هذه القي  بين 
وهي نصع  المفرداد حيط بلتد قي  الخطاء ( 27،22)لتقدير المفرداد نرقا  
وتعتبر جميئ قي  الخطاء  (0922،  0922)عل  التوالي المعيارية لتقديراتها 
 .المعيارية صتيرة نسبياا 

 

حق الدراسة انخفاض قي  الخط  المعياري لتقديراد بملا( 2)كما يت   من الملحق  - 
( 0922إل   0922)تراوحد من القدرة المقابلة لكل درجة كلية محتملة عل  المقياس 

نعل  وندن  )المقابلة للدرجاد المتطرفة جداا عل  المقياس وذلت فيما عدا التقديراد 
، (لوجيد 2922إل   0920)حيط تتراوا قي  الخط  المعياري لها بين ( درجاد 2

ول  يحصل ني من نفراد عينة الدراسة عل  تلت الدرجاد المتطرفة، مما يدل عل  
 .دقة وثباد تقديراد مفرداد المقياس

 

مقياس عل  تدريج خطي متصل وبوحدة قياس الداد تدريج مفر  ت ومن ث  فقد  
 دائماا  تنطبق عل ه )فة هي اللوجيد وذلت بعد اختبار كفاءة مقياس التقدير الخماسي معره 
 (إطلاقاا  لا تنطبق عل ه  – قليلاا  تنطبق عل ه  –نحياناا  تنطبق عل ه  –كثيراا  تنطبق عل ه  –

توافر شرط نحادية البعد في المقياس، في تقيي  سمة التعل  المنظ  ذاتياا، والتحقق من 
وكذلت بعد حذا الحالاد غير الملائمة لسس القياس المو وعي من الفراد 
والمفرداد، كما نمكن حسا  تقديراد الفراد المقابلة لكل درجة خا  كلية محتملة عل  
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التحقق من  ت المقياس في صورت  النهائية مقدرة بوحدتي اللوجيد والمنا، ونخيراا فقد 
 . بعد تدريج مقياس الصدق وثباد 

  :وتفسيرها الرابع التساؤلنتائج  -[  4]

صور اختبارية متعادلة القياس من / ما إمكانية تكوين صورة "والذي ينا عل          
ولعجابة عن ، "  مقياس التعل  المنظ  ذاتياا بعد تدريج  وفقاف لنموذج سل  التقدير لندري 

صور اختبارية متعادلة القياس من / إمكانية تكوين صورة منهذا التساقل ت  التحقق 
بعد تدريج  وفقاف لنموذج سل  التقدير لندري  من خلال إجراء مقياس التعل  المنظ  ذاتياا 

 : الخطواد التالية

تتميز المقاييس المدرجة وفقاا لي من نماذج نظرية الاستجابة للمفردة بما تتميز         
ب  هذه النماذج من استقلالية القياس حيط يتحرر تقدير الفراد من ت ثير المفرداد 

مهما ( باعتبار الخط  المعياري)الاختبارية المستخدمة، وهذا يعني تعادل تقدير الفراد 
اد المستخدمة المسحوبة من المقياس الكلي بشرط مناسبتها لمستوى اختلفد المفرد

 . الفراد

ويتي  المدى من مستوياد السمة الذي يتطي  المقياس فرصة اختيار مجموعاد        
مختلفة من المفرداد لتشكل المقاييس المناسبة لمستوياد الفراد وسواء نكاند هذه 

بة، واسعة من حيط المدى الذي تقيم  من المقاييس طويلة نو قصيرة، سهلة ن  صع
 .السمة ن   يقة، ف نها تتعادل في تقديرها لمستوى الفراد

وقد قا  الباحط بسح  صورتين مختصرتين متعادلتين من مقياس التعل  المنظ  
ذاتياا بعد تدريج  وفقاف لنموذج سل  التقدير لندري  باستخدا  مجموعة من الفراد 

فرداا، وعندئذ يتوافر تقديران لقدرة كل فرد من نفراد مجموعة ( 722)المشتركين عدده  
الفراد المشتركين، حيط تختلا نقطة صفر التدريج لكل صورة عل  حده، ويت  استخدا  
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التعادل الرنسي لتتكاف  تقديراد القدرة المتناظرة للأفراد المشتقة من هاتين الصورتين وكذا 
كل من الصورتين عل  تدريج واحد مشترت بصفر واحد  صفر التدريج، ولذا يتعدل تدريج

 : مشترت، وذلت وفقاا للخطواد الإجرائية التالية
تحديد مجموعة المفردات المتضمنة في كل يورة من اليورتين اوختباريتين   -0

وذلك باستخدام طريقة الزجزاج في توزيع المفردات وفي تدرجيا على محاور 
مفردات اليورتين اوختباريتين مع مراعاة تمثيل السمة المقاسة؛ حيث تختلف 
 :التالي( 2)في اليورتين كما هو مبين في جدولالمكونات الفرعية بوكل مناسب 

 (2)جدول 
 بعد تدريج   مقياس التعلم المنظم ذاتياً  بعادلأبيان تمثيل  

  في كل من اليورتين اوختباريتين الفرعيتين
 

 م
أبعاد مقياس التعلم 

 ذاتياً المنظم 

 الصورة الاختبارية الثانية الصورة الاختبارية الأولى

 عدد 

 المفردات
 أرقام المفردات

عدد 

 المفردات
 أرقام المفردات

1 
التخطيط للتعلم 

 والاستذكار
4 7 ،13 ،31  ،11 4 1 ،19 ،37 ،49 

0 
التنظيم والمراقبة 

 الذاتية
3 8 ،01 ،44 4 14 ،05، 30 ،11 

3 
الضبط الدافعي 

 والانفعالي
3 11 ،07 ،33 4 3، 39 ،11 ،17 

4 
حوار الذات عن 

 الإتقان
4 00، 34 ،41، 18 4 4 ،11 ،45 ،10 

1 
الاحتفاظ بالسجلات 

 ومراجعتها
4 09، 41، 47، 13 4 17، 03، 31، 19 

 10،  5 0 51، 31، 04 ،18 4 التقويم الذاتي 5

 99 99 العدد الكلي للمفردات
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لتدريج مفردات كل من اليورتين  Winsteps 3.67 ام الباحث باستخدام برنامج  -9
 . الفرعيتين على   نفس ميزان تدرج مفردات المقياس الكلي

 

بملاحق الدراسة تدريج مجموعتي المفرداد ( 2)وملحق ( 2)يت من ملحق 
ق لحيت من كل ما، حيط مالمت منة في كل من الصورتين الاختباريتين تبعاا لتقديراته

نرقا  المفرداد المت منة في كل صورة، وتقديراد تلت المفرداد مصحوبة ب خطائها 
التالي نه  المميزاد ( 20)يلخا جدول ، و المعيارية مقدرة بوحدتي اللوجيد والمنا
  :الإحصائية للصورتين الاختباريتين الفرعيتين

 (01)جدول 
 بعد تدريج  لمقياس التعلم المنظم ذاتياً  ينأهم المميزات ااحياةية لليورتين الفرعيت

 

رة
و
ص

ال
ت 

دا
فر

لم
ا

 

 مدى التقديرات متوسط التقديرات
 معامل الثبات

 المفردات الأفراد المفردات الأفراد

 المفردات الأفراد منف وجيتل منف وجيتل منف لوجيت منف لوجيت

 51.10 1.11 54.31 1.33 99 الأولى
-0.95: 

9.93 
34.35: 
00.91 

-0.21: 
0.94 

31.01: 
50.05 1.10 1.22 

 :1.23- 51.10 1.11 54.51 1.31 99 الثانية
9.59 

35.05: 
09.01 

-9.09: 
0.33 

42.31: 
53.91 

1.19 1.22 
 

 

نن متوسط تقديراد مفرداد الصورة الول  والثانية ( 20)ويلاحظ من جدول 
إل  ( 2992-)، ويمتد مدى التقديراد الذي تتطي  الصورة الول  من (20902)بالمنا

( 2922)إل  ( 7927-)لوجيد، بينما يمتد مدى تقديراد الصورة الثانية من ( 2972)
  .لوجيد
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لليورتين اوختباريتين العلا ة بين الدرجات الخام ( 3)ويوضح وكل 
 .المسحوبتين وما يقابليا من تقديرات الأفراد

     

  

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 (3)وكل 
 العلا ة بين الدرجات الخام لليورتين اوختباريتين المسحوبتين 

 وما يقابليا من تقديرات الأفراد باللوجيت
 

ملاحظة نن الدرجاد الخا  المتساوية عل   السابق ت ( 2)من خلال شكل 
عل  ( 22)الصورتين الاختباريتين المسحوبتين غير متكافئة، ني نن الدرجة الخا  

عل  الصورة الثانية، لذا يج  الت كد من ( 22)الصورة الول  غير مكافئة للدرجة الخا  
ين الاختباريتين، تساوي تقديراد الفراد الناتجة من تطبيق المقياس النهائي والصورت

ت  سح  عينة عشوائية من الفراد الذين  :وللتحقق من ذلت ت  اتباع الإجراءاد التالية
الحصول عل  ، SPSS(22)طبق عليه  مقياس التعل  المنظ  ذاتياا باستخدا  برنامج 

، والصورة بعد تدريج تقديراد عينة الفراد كما تقدر عل  مقياس التعل  المنظ  ذاتياا 

الدرجة 

 الخام

 

 تقديرات الأفراد
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مقارنة تقديراد قدراد الفراد عل  الصورة الاختبارية الول  ، تبارية الول  والثانيةالاخ
  .والثانية بتقديراته  عل  مقياس التعل  المنظ  ذاتياا بعد تدريج 

كما تقدر عل   نفراد عينة الدراسةولقد قا  الباحط بالحصول عل  تقديراد قدراد 
تدريج ، وعل  الصورة الاختبارية الول ، والصورة  بعدالكلي مقياس التعل  المنظ  ذاتياا 

نن جميئ  حيط نت  ، بملاحق الدراسة (9)ملحق ب كما هو مو   الاختبارية الثانية 
الفروق في تقدير قدراد الفراد بين المقياس الكلي وكل من الصورتين الاختباريتين كاند 

يشير إل  تعادل الصورتين نقل من مجموع الخطاء المعيارية المقابلة لها مما 
 .الاختباريتين الول  والثانية مئ المقياس الكلي

مقياس التعل  المنظ   نسح  صورتين مختصرتين متعادلتين م ومن ث  فقد ت  
تتطي كل منهما كافة نبعاد المقياس  ،ذاتياا بعد تدريج  وفقاف لنموذج سل  التقدير لندري 

اد المقابلة لكل درجة كلية محتملة عل  كل صورة الكلي، كما ت  حسا  تقديراد الفر 
وذلت بوحدتي اللوجيد والمنا، وكذلت ت  التحقق من تعادل التقديراد المشتقة من الداء 

ن  قد تختلا نعل  كل من المقياس الكلي والصورتين الاختباريتين المختصرتين، بالرغ  
 . رتين نو المقياس الكليالدرجة الخا  للفرد عل  الصورتين الاختباريتين المختص

 

    :وتفسيرها الخامس التساؤلنتائج  -[  5] 
 –ذكااور)بالنساابة للنااوع مااا المُفاارداد التااي تُظهاار نداءا تفا االياا " والااذي ياانا علاا         
فاي مقيااس الاتعل  المانظ  ذاتيااا بعاد تدريجا  ( ندباي –علماي)والتخصاا الكااديمي ( إناط

 "؟ هانزل المعممة -باستخدا  طريقة مانتلوفقاف لنموذج سل  التقدير لندري  

هاااااااينزل المعممااااااة -ولعجابااااااة عاااااان هااااااذا التساااااااقل تاااااا  اسااااااتخدا  طريقااااااة مانتاااااال  
Generalized Mantel Haenszel Method  التااي يوفرهااا برنااامجGMHDIF 

، للكشااا عاان المُفاارداد التااي تُظهاار نداءا تفا االياا Fidalgo (2010) المو ااوع ماان قباال
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لادى طالا  التعل  المنظ  ذاتياا بعد تدريجا  وفقااف لنماوذج سال  التقادير لنادري  في مقياس 
، حيط تا  حاذا (ندبي –علمي)والتخصا الكاديمي ( إناط –ذكور)للنوع الجامعة وفقاا 

    :عل  النحو التاليالمُفرداد التي نبدد نداءا تفا لياا، 
 

التعلم في مقياس  (إناث –ذكور)بالنسبة للنو  المُفردات التي تُظير أداءً تفاضليًا  :أولاً 
المنظم ذاتياً بعد تدريج  وفقاٌ لنموذج سلم التقدير لأندريش باستخدام طريقة 

 .  هانزل المعممة -مانتل
 

للكشا عن المُفرداد التي  GMHDIFللقيا  بهذه المهمة ت  استخدا  برنامج 
في مقياس التعل  المنظ  ذاتياا بعد ( إناط –ذكور)بالنسبة للنوع  تظهر نداءا تفا لياا

، حيط ت  حذا المُفرداد التي نبدد نداءا هانزل المعممة -باستخدا  طريقة مانتلتدريج  
، وذلت اءا تفا ليااالتي نبدد ندث  نعيد التحليل للمرة الثانية بعد حذا المفرداد  تفا لياا،
بالنسبة للنوع  المُفرداد التي تظهر نداءا تفا ليااالحصول عل  مقياس متحرر من  بهدا

 :التالي( 22)كما هو مو   بجدول  وذلت، ( إناط –ذكور)
 

 (00)جدول 
التعلم المنظم ذاتياً مقياس لكوف عن المُفردات التي تُبدِي أداءً تفاضليًا على ا نتاةج

 (إناث –ذكور) للنو وفقًا  هانزل المعممة -باستخدام طريقة مانتلبعد تدريج  

 مسلسل
رقم 

 المفردات
QMH 

مستوى 
 الدلالة

 المجموعة المرجعية 
 (الذكور ) 

 المجموعة البؤرية
 (الإناث )  

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

1 39 1.43. 1.33. 1.11 1..9 1.3. 1..1 

9 11 0.4.0 1.11. 1.91 1.29 1.14 1.11 

3 42 9.411 1.013 1.90 1.20 1.34 1.24 

1 41 3.411 1.11. 3.21 1.1. 1.11 1.24 

4 11 1.941 1.343 1.14 1.24 1.1. 1.20 

0 14 11.431 1.131 1.11 1.14 1.99 1.14 
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 (00)جدول : تابع 
التعلم المنظم ذاتياً مقياس لكوف عن المُفردات التي تُبدِي أداءً تفاضليًا على ا نتاةج

 (إناث –ذكور) للنو وفقًا  هانزل المعممة -باستخدام طريقة مانتلبعد تدريج  

 مسلسل
رقم 

 المفردات
QMH 

مستوى 
 الدلالة

 المجموعة المرجعية 
 (الذكور ) 

 المجموعة البؤرية
 (الإناث )  

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

4 32 0.140 1.10. 1.11 1.24 1.14 1.21 

. 31 1..44 1.313 1.12 1... 1.99 1..2 

2 33 4.124 1.94. 3..9 1.11 3..1 1.14 

11 93 9..3. 1.4.4 1.1. 1.20 1.11 1.11 

11 91 1.311 1.309 1.1. 1.10 1.11 1.13 

19 90 3.1.0 1.1.1 1.11 1.13 1.14 1.22 

13 . 1.134 1.31. 3.22 1.14 1.91 1.14 

11 12 9.149 1.043 3.32 1.34 3.13 1.34 

14 41 1.231 1.924 3..1 1.94 3.21 1.99 

10 94 9.444 1.420 1.11 1... 1.12 1..1 

14 43 4.109 1.913 1.94 1.2. 1.9. 1.14 

1. 44 1.310 1.301 1.91 1.24 1.93 1.13 

12 11 1.141 1.31. 1.41 1..3 1.01 1.43 

91 12 3.9.. 1.411 1.11 1.24 1.32 1.13 

91 49 3.410 1.114 3.04 1.91 3.44 1.9. 

99 44 9.3.2 1.004 3.43 1.11 3.41 1.99 

93 1. 9.440 1.422 3.03 1.94 3.00 1.31 

91 92 9.091 1.093 3.44 1.14 3.44 1.14 

94 4 9.341 1.041 1.11 1... 1.12 1..1 

90 31 4.404 1.931 1.91 1.22 1.94 1.29 

94 34 9.449 1.011 3.21 1.1. 1.11 1.24 

9. 14 1.214 1.923 3..9 1.11 3..1 1.14 

92 34 3.414 1.141 1.1. 1.20 1.11 1.11 

31 31 4.102 1.919 1.1. 1.10 1.11 1.13 
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 (00)جدول : تابع 
 التعلم المنظم ذاتياً مقياس لكوف عن المُفردات التي تُبدِي أداءً تفاضليًا على ا نتاةج

 (إناث –ذكور) لنو لوفقًا  هانزل المعممة -باستخدام طريقة مانتلبعد تدريج  

 مسلسل
رقم 

 المفردات
QMH 

مستوى 
 الدلالة

 المجموعة المرجعية 
 ( الذكور) 

 المجموعة البؤرية
 ( الإناث)  

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

31 11 1.341 1.301 3.32 1.34 3.13 1.34 

39 14 4.499 1.991 3..1 1.94 3.21 1.99 

33 0 1.210 1.923 1.11 1.21 1.14 1.24 

31 91 3.213 1.111 1.94 1.2. 1.9. 1.14 

34 1 3..10 1.194 1.91 1.24 1.93 1.13 

30 11 3.112 1.440 1.11 1.24 1.32 1.13 

34 1 3.133 1.1.. 3.04 1.91 3.44 1.9. 

3. 4. 3..33 1.192 3.43 1.11 3.41 1.99 

32 10 11.111 1.111 3.11 1.12 3.91 1.92 

11 13 9.001 1.010 3.03 1.94 3.00 1.31 

11 99 9.114 1.412 3.10 1.11 3.14 1.12 

19 19 9.40. 1.424 3.04 1.94 3.42 1.34 

13 01 1.111 1.321 3.21 1.1. 1.11 1.24 

11 3 1..19 1.31. 1.30 1..3 1.12 1.40 

 (أدباي –علماي)الأكااديمي لتخياا ل بالنسابةالمُفردات التي تُظيار أداءً تفاضاليًا  :ثانياً 
الاتعلم المانظم ذاتيااً بعاد تدريجا  وفقااٌ لنماوذج سالم التقادير لأنادريش في مقياس 

 .  هانزل المعممة -باستخدام طريقة مانتل

للكشا عن المُفرداد التي  GMHDIFبرنامج ت  استخدا   للقيا  بهذه المهمة
التعل  في مقياس  (ندبي –علمي)الكاديمي لتخصا بالنسبة ل تظهر نداءا تفا لياا

 حذات  ، حيط هانزل المعممة -باستخدا  طريقة مانتلالمنظ  ذاتياا بعد تدريج  
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التي ث  نعيد التحليل للمرة الثانية بعد حذا المفرداد  ،المُفرداد التي نبدد نداءا تفا لياا
المُفرداد التي تظهر الحصول عل  مقياس متحرر من  ، وذلت بهدانبدد نداءا تفا لياا

 :التالي( 27)كما هو مو   بجدول  وذلت، الكاديميلتخصا بالنسبة ل نداءا تفا لياا
 (09)جدول 

التعلم المنظم ذاتياً مقياس لكوف عن المُفردات التي تُبدِي أداءً تفاضليًا على ا نتاةج
الأكاديمي لتخيا لوفقًا  هانزل المعممة -باستخدام طريقة مانتلبعد تدريج  

 (أدبي –علمي)

 مسلسل
رقم 

 المفردات
QMH 

مستوى 

 الدلالة

 المجموعة المرجعية 

 (علمي) 

 المجموعة البؤرية

 (أدبي )  

 المتوسط

 الحسابي

 الانحراف

 المعياري

 المتوسط

 الحسابي

 الانحراف

 المعياري

1 30 4.119 1.143 3.47 1.11 3.38 1.03 

0 44 1.514 1.103 3.15 1.19 3.47 1.05 

3 19 0.758 1.197 3.57 1.01 3.19 1.31 

4 11 0.710 1.511 3.94 1.18 4.11 1.97 

1 41 4.941 1.093 3.81 1.13 3.71 1.00 

5 39 4.810 1.318 4.35 1.83 4.49 1.75 

7 31 5.581 1.114 4.11 1.91 4.11 1.91 

8 33 1.130 1.801 4.19 1.88 4.00 1.89 

9 03 4.945 1.093 4.41 1.94 4.47 1.97 

11 01 3.147 1.471 4.18 1.95 4.11 1.11 

11 05 1.459 1.040 4.18 1.15 4.14 1.13 

10 8 1.811 1.938 4.11 1.13 4.17 1.99 

13 49 4.137 1.751 3.99 1.11 4.11 1.17 

14 11 1.700 1.001 3.81 1.07 3.94 1.00 

11 07 9.101 1.149 3.59 1.15 3.81 1.17 

15 13 0.311 1.571 4.41 1.88 4.49 1.81 

17 11 3.943 1.414 4.01 1.98 4.08 1.11 

18 14 3.845 1.407 4.04 1.91 4.03 1.13 

19 19 1.848 1.754 4.11 1.83 4.51 1.73 
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 (09)جدول : تابع 
التعلم المنظم ذاتياً مقياس لكوف عن المُفردات التي تُبدِي أداءً تفاضليًا على ا نتاةج

الأكاديمي لتخيا لوفقًا  هانزل المعممة -باستخدام طريقة مانتلبعد تدريج  
 (أدبي –علمي)

 مسلسل
رقم 

 المفردات
QMH 

 مستوى

 الدلالة

 المجموعة المرجعية 

 (علمي) 

 المجموعة البؤرية

 (أدبي )  

 المتوسط

 الحسابي

 الانحراف

 المعياري

 المتوسط

 الحسابي

 الانحراف

 المعياري

01 10 3.119 1.115 4.41 1.91 4.39 1.13 

01 17 3.433 1.488 3.57 1.01 3.11 1.08 

00 18 0.551 1.515 3.53 1.07 3.55 1.31 

03 09 1.057 1.151 3.759 1.17 3.77 1.17 

04 7 0.314 1.581 0.314 1.581 0.314 1.581 

01 34 3.413 1.481 3.413 1.481 3.413 1.481 

05 31 0.314 1.581 4.41 1.88 4.49 1.81 

07 47 3.413 1.481 4.04 1.99 4.01 1.90 

08 37 4.577 1.300 3.81 1.13 3.71 1.00 

09 31 11.705 1.131 3.51 1.17 3.11 1.31 

31 11 3.375 1.497 4.18 1.95 4.11 1.11 

31 11 3.345 1.110 4.18 1.15 4.14 1.13 

30 5 1.014 1.057 3.39 1.37 3.43 1.37 

33 04 0.841 1.011 3.81 1.11 3.85 1.13 

34 1 3.101 1.114 4.04 1.91 4.03 1.13 

31 41 0.814 1.183 4.11 1.83 4.51 1.73 

35 4 0.885 1.177 4.41 1.91 4.39 1.13 

37 18 1.191 1.030 3.57 1.01 3.11 1.08 

38 13 3.903 1.417 4.05 1.95 4.31 1.91 

39 00 0.140 1.711 3.54 1.19 3.71 1.18 

41 10 4.410 1.314 3.53 1.07 3.55 1.31 

41 51 0.759 1.197 3.45 1.14 3.41 1.19 

40 3 4.153 1.398 3.57 1.01 3.19 1.31 
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تبُدِي نداءا  ادمُفرد نربئالسابقين وجود ( 27)، ( 22)يت   من الجدولين   
لدى طلا  ( ندبي  –علمي ) والتخصا الكاديمي  (إناط –ذكور) للنوعتفا لياا وفقاا 

 :تفسيراا لظهور الداء التفا لي لهذه المفردادوفيما يلي الجامعة، 
حوار الذاد عن )الذكور في بعد  لصال  تفا لياا  نداءا  (22)المفردة  نظهرد -2

نكافئ نفسي عندما ننته  من إنجاز المها  "عل  ( 22)حيط تنا المفردة  ،(الإتقان
نن  إل  ذلت يعود دوق" التعليمية المطلوبة ف  الوقد الذي حددت  بكفاءة وفعالية

مكاناد وسعيه وناستبصار ما يملك يتميزون بالقدرة عل الذكور    من قدراد وا 
التي  ةمما يقدي إل  حرصه  عل  ترتي  وتنظي  المواد التعليمي، لاستثمارها إيجابياا 

وبما ي من النجاا والتفوق فيها، كما ننه  وصعوبتها، يدرسونها حس  نهميتها 
نداء المها  التعليمية، وثقته  ف  ذاته  عل  فه  المواد و يعلون من قيمة التفوق 

تقان  .الدراسية المقررة بكفاءة وفعالية وا 
الاحتفاظ )الإناط في بعد نداءا تفا لياا لصال  ( 22)وفي المقابل نظهرد المفردة  -7

نقو  بالمراجعة الجيدة "عل  ( 22)حيط تنا المفردة  ،(ومراجعتهابالسجلاد 
"  قبل دخولي الامتحان لت كد من استيعابي الكامل لها عدة مرادالدراسية  ادر للمقر 
ومصدراا موثوقاا ب  اد ومتفوق ادناجح حرا الإناط عل  نن يكن إل  ذلت يعود دوق

، مما نواستثمار قدراته نحرا علي ممارسة إرادتهالبمزيد من التعل ، في إطار من 
عل  نكمل وج  بهدا الوصول إل  المثالية  بالمها يعكس طبيعتهن ف  ح  القيا  

بترض ومراجعتها المواد التعليمية التي يدرسنها ب الاحتفاظ، فيعمدن هانجاز إعند 
 .تفوقهن الكاديمي

الطلا  ذوي التخصصاد العلمية في بعد  لصال  تفا لياا  نداءا ( 22)المفردة  نظهرد -2
المخططات أصمم  "عل  ( 22)حيط تنا المفردة  ،( للتعل  والاستذكارالتخطيط )

 ،"بسهولة تساعدني على تعلمه والتيالمفاهيمية للأجزاء المهمة من الكتاب الجامعي 
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لإتقان والتميز فيما با الطلا  ذوي التخصصاد العلمية يتميزوننن  إل  ذلت يعودو 
نجاز  ،ب  من مها  وننو يكلف ونيقوم تلت المها  بهمة وحماس في إطار من  ه وا 

بناء علي نسس  ،تحدي الصعا ، وبذل الجهد الشاق من نجلهاو  التفاعل والمشاركة
حس  نهميتها وبما  وفق خطة محددة ،ت  التخطيط لها مسبقاا مو وعية مقدرة 

 .ي من النجاا والتفوق فيها
الطلا  ذوي التخصصاد  لصال  تفا لياا  نداءا ( 72)وفي المقابل نظهرد المفردة  -2

عند  "عل  ( 72)حيط تنا المفردة  ،( ال بط الدافعي والانفعالي)الدبية في بعد 

بشيء جذاب وممتع حتى أفرغ من  المقررغير شيق أحاول ربط  مقررمذاكرة 

يتميزون ب نه  نن الطلا  ذوي التخصصاد الدبية  إل  ذلت يعود دوق"  تعلمه كاملا 
كما ننه  يتصفون بالتحك  ف  الانفعالاد السلبية وتحويلها إل  انفعالاد إيجابية، 

بعاد المثيراد التي تشتد انتباهه   ،يق ون المزيد من الوقد ف  تهيئة بيئة التعل  وا 
وذلت في إطار ، حت  يكونوا قادرين عل  التركيز واستيعا  ما يتعلمون  بشكل جيد

   .لروية والتعقلمن الهدوء وا
 

الحالي في  وء إمكانية نن تلت  المقياس لمفرداد التفا لييمكن تفسير الداء و  
التي صم   الرئيسيةقد تتطل  الإجابة عليها سماد نخرى بجان  السمة  المفرداد
الخاصة بالكشا عن الداء  لادليحمن اعتماد الت غ فعل  الر  ،لقياسها المقياس
سة إلا نن ابين المجموعتين في مستوي السمة المق المزاوجةعل   للمفرداد التفا لي

والتي لا تدخل  المفردةقيسها تالمجموعتين قد تكونان مختلفتين في السماد الخرى التي 
المجموعتين  افتراض نن اختلااومن هنا يمكن  ،بين المجموعتين المزاوجة من معيار 

قد يسه  في ظهور الداء  المفردةعل   بالإجابة المرتبطةفي مستوي السماد الخرى 
 . للمفردة التفا لي
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والتي ترجئ تفسر الداء  التفا ليكرة السابقة في تفسير الداء فال ءوفي  و  
قد يكون الداء  ،سماد نخرى بجان  السمة المستهدفة سقيت المفردةب ن  التفا لي
التخصصاد العلمية والدبية في بين الذكور والإناط و  لافادناتج عن الاخت التفا لي

 بعضمحتوي  لارتباط نظراا الفرد لدى  المفردةومعن  عل  المفردة، استراتيجية الاستجابة 
اطها بالسمة مو وع تبالسابقة وسمات  الشخصية نكثر من ار  الفردبخبراد  المفرداد
 ،ا ليفالتي ظهر نن لها نداء ت المفردادحا فكرة لا تت   إلا بفوهذه ال ،الاهتما 
يعد من نف ل الطريق  نداءا تفا ليااالتي ظهر نن لها  المفردادفحا محتوي حيط نن 

 ;Ariffin, Idris & Ishak, 2010)للمفردة  التفا ليفي تحديد نسبا  الداء 

Penfield, Giacobbi & Myers, 2007) . 
  ذاتياً في صورته النهائية ملمقياس التعلم المنظالصورة النهائية:  

 

النهائيااة بعااد تدريجاا  وفقاااف لنمااوذج فاا  صااورت  ذاتياااا   الااتعل  الماانظمقياااس يتكااون 
 ،المنبثاااق عااان نماااوذج را  ك حاااد نمااااذج نظرياااة الاساااتجابة للمفاااردة ساال  التقااادير لنااادري 

والتخصا الكاديمي  (إناط –ذكور)للنوع نداءا تفا لياا وفقاا وحذا المفرداد التي نبدد 
 (20ملحاق، ) مفاردة( 20)مان   هاانزل المعمماة -طريقاة مانتالباساتخدا   (ندبي –علمي)

ال ابط ، المراقباة الذاتياةللاتعل  والاساتذكار، التنظاي  و التخطايط )موزعة عل  البعاد الساتة 
التقاااوي  ومراجعتهاااا، الاحتفااااظ بالساااجلاد ، حاااوار الاااذاد عااان الإتقاااان، الااادافعي والانفعاااالي

هاا   اسااتجابادعلاا  المقياااس وفااق مقياااس متاادرج ماان خمااس  الطاالا ويسااتجي  ، (الاذاتي
لا  – قلايلاا  تنطباق علا ه  –نحيانااا  تنطباق علا ه  –كثياراا  تنطباق علا ه  – دائماا  تنطبق عل ه )

 مفاااردادفاا  حالااة العلاا  الترتياا   2،  7،  2،  2،  2باادرجاد ،  (إطلاقاااا  تنطبااق علاا ه 
 2،  7،  2)ل بدائل الاستجاباد بالادرجاد نما ف  حالة المفرداد السلبية فتقَُاب، الإيجابية

 مفااردادكمااا تاا  ترتياا   ،[  77،  22 ] هاايالساالبية  مفااردادلعلاا  الترتياا ، وا( 2،  2، 
  الاتعل  المانظمقيااس  مفارداد يو ا التاالي ( 22) وجادول، منتظمااا دائريااا المقياس ترتيبااا 
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فااي كاال ماان الصااورتين الاختباااريتين  البعاااد السااتةموزعااة علاا  فااي صااورت  النهائيااة  ذاتياااا 
  : المتكافئتين

 (13)جدول 

 بعد تدريج  في يورت  النياةية ذاتياً  مالتعلم المنظقياس مفردات متوزيع 
 وحذف المفردات التي أبدت  لأندريشوفقاٌ لنموذج سلم التقدير 

 هانزل المعممة -باستخدام طريقة مانتل أداءً تفاضليًا

 م
 أبعاد مقياس التعلم 

 المنظم ذاتياً 

 الصورة الاختبارية الثانية الصورة الاختبارية الأولى

 عدد 

 المفردات
 أرقام المفردات

عدد 

 المفردات
 أرقام المفردات

1 
التخطيط للتعلم 

 والاستذكار
3 7 ،13 ،37 4 

1 ،19 ،01 ،

31 

0 
 التنظيم والمراقبة الذاتية

3 0 ،14 ،30 4 
8 ،01 ،05 ،

38 

3 
الضبط الدافعي 

 والانفعالي
0 9 ،11  4 3 ،01 ،07 ،33  

 34، 11، 4 3 39، 08، 00، 15 4 حوار الذات عن الإتقان 4

1 
الاحتفاظ بالسجلات 

 ومراجعتها
4 11 ،03 ،09 ،31  3 1 ،17 ،41 

  10،  5 0 35، 31، 04، 18 4 التقويم الذاتي 5

 العدد الكلي للمفردات
 مفردة 01 مفردة 01

  مفردة 41
 

   :وتفسيرها السادس التساؤلنتائج  -[  6] 

هااال تتشااااب  البنياااة الكامناااة المقاساااة باساااتخدا  مقيااااس الاااتعل  " والاااذي يااانا علااا         
 نداءا تفا االيااوحااذا المفاارداد التااي نباادد بعااد تدريجاا  فااي صااورت  النهائيااة الماانظ  ذاتياااا 

 باسااتخدا  (ندبااي –علمااي)والتخصااا الكاااديمي  (إناااط –ذكااور)بالنساابة لمتتيااري النااوع 
 "التحليل العاملي التوكيدي متعدد المجموعاد؟ 
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اساااااتخدا  التحليااااال العااااااملي التوكيااااادي متعاااااادد ولعجاباااااة عااااان هاااااذا التسااااااقل تاااااا   
   Unconstrainedبين مقشراد جودة المطابقة للنموذج غيار المقياد للمقارنةالمجموعاد 

النمااوذج المعياااري  هالنمااوذج باعتبااار تساااوي بااارامتراد بلا ياات  فياا  افتااراض ني قيااود والااذي 
نمااذج تا  فيهاا و ائ قياود تفتارض  ثلاثاةبين و   Baseline for Comparisonة نللمقار 

بااين  المقارنااةتمااد  وبالتاااليتساااوي بعااض البااارامتراد فااي المجمااوعتين المرجعيااة والبقريااة 
  :نماذج هي نربعة
والاااذي تااا  فيااا  افتاااراض    Unconstrainedلنماااوذج غيااار المقيااادا: النماااوذج الول -2

اخاااتلاا البنياااة الكامناااة المقاساااة فاااي )اخاااتلاا باااارامتراد النماااوذج فاااي المجماااوعتين 
 (.المجموعتين

 Measurement( نوزان القياس)اد بعالنموذج المقيد بتساوي التش: النموذج الثاني -7

Weights    المتتير الكامن في المجموعتينعلي . 
 الكامن المتتير وتتايير التشبعاد تساويبالمقيد  النموذج: النموذج الثالط -2

Covariance of the Latent Variable في المجموعتين. 

 والبواقي الكامن المتتير وتتاير التشبعاد تساويب المقيدالنموذج : النموذج الرابئ -2
Measurement Residuals وهو ما يعرا بنموذج عد  التماثل ، في المجموعتين

 . Full Measurement Invariance Model التا 

وللحكاا  علاا  جااودة النماااذج التااي تاا  تحليلهااا تاا  الاعتماااد علاا  نن نف اال النماااذج  
هاااو الاااذي تتاااوافر لااا  نف ااال قاااي  لكبااار عااادد مااان مقشاااراد جاااودة المطابقاااة والمتمثلاااة فاااي 

،  GFI، مقشار حسان المطابقاة  2/dfمقشر مربائ كااى مقساوماا علا  درجااد الحرياة )
، مقشار المطابقاة  CFIمقشر المطابقة المقاارن ،  AGFIمقشر حسن المطابقة المعدلة 

مقشاااار  ، TLIمقشاااار تااااوكر لااااويس ،  IFI، مقشاااار المطابقااااة المتزاياااادة  NFIالمعياااااري 
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، مقشااااار الصااااادق المتوقااااائ للنماااااوذج الحاااااالي  AICالمعلوماااااد لكيااااات للنماااااوذج الحاااااالي 
ECVI  مقشر جذر متوسط مربئ الخط  التقريبي ،RMSEA ) .    
 ,GFI)، فاا ن قااي  المقشااراد المقشاارادوبالنساابة لاادرجاد القطاائ المثاليااة لهااذه          

AGFI, CFI, NFI, IFI, TLI)  الحاد القصا  ) تكاون قريباة جاداا مان الواحاد الصاحي
نقااال مااان  AICالحاااالي ، ونن قيماااة مقشااار المعلومااااد لكيااات للنماااوذج ( لهاااذه المقشاااراد

  ECVIنظيراتهااا للنمااوذج المشاابئ، وكااذلت قيمااة مقشاار الصاادق المتوقاائ للنمااوذج الحااالي 
تكااون نقاال ماان نظيراتهااا للنمااوذج المشاابئ، وتكااون قيمااة مقشاار جااذر متوسااط مرباائ الخطاا  

حياط يات  رفاض النماوذج إذا زادد هاذه القيماة عان ) 0902نقال مان  RMSEA التقريباي
ذا كانااد القيمااة  0902ذج مطابقاااا تماماااا إذا قلااد هااذه القيمااة عاان ، ويكااون النمااو 0902 ، وا 

( دل ذلت عل  نن النموذج يتطابق بدرجة كبيرة مئ البياناد 0902،  0902محصورة بين 
 . 7إلي درجاد الحرية نقل من  7، ف لاا عن نن تكون نسبة كا

 

في ياورت  النياةياة البنية الكامنة المقاسة باستخدام مقياس التعلم المنظم ذاتياً  :أولاً 
لاادط طاالاب الجامعااة ماان أداءً تفاضااليًا وحااذف المفااردات التااي أباادت بعااد تدريجاا  

    . الذكور وااناث باستخدام التحليل العاملي التوكيدي متعدد المجموعات

( الااذكور)بالنساابة للمجمااوعتين المرجعيااة للتعاارا علاا  ماادى تكااافق نمااوذج القياااس  
سااة فااي المجمااوعتين باسااتخدا  اوماادى التطااابق بااين البنيااة الكامنااة المق( الإناااط)والبقريااة 

فاااي  نداءا تفا اااليااوحاااذا المفااارداد التاااي نبااادد مقيااااس الاااتعل  المااانظ  ذاتيااااا بعاااد تدريجااا  
بااين  للمقارنااةالمجموعاااد تاا  اسااتخدا  التحلياال العاااملي التوكياادي متعاادد  ،صااورت  النهائيااة

للنماااذج الربعااة التااي تاا  تحليهااا، وكااذلت مقشااراد المقارنااة بااين  مقشااراد جااودة المطابقااة
     :التالي( 22)، كما يت   من جدول النماذج المتداخلة المختلفة
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 (03)جدول 

ترضة لتساوي بارامترات فة المعيارية بين النماذج المنقار ممؤورات جودة المطابقة وال 
 (إناث –ذكور)في ضوء متغير النو   القياس

 

مؤورات جودة 
 المطابقة

 النماذج 

 النموذج الرابع النموذج الثالث النموذج الثاني النموذج الأول

2/df = 13.108 / 11 

= 1.194 

= 05.513 / 

11 

= 1.777 

= 31.181 / 

15 

= 1.910 

= 41.870 / 

01 

= 1.994 

GFI 1.991 1.971 1.953 1.930 

AGFI 1.983 1.919 1.911 1.930 

CFI 1.984 1.951 1.940 1.900 

NFI 1.985 1.953 1.949 1.907 

IFI 1.989 1.971 1.915 1.931 

TLI 1.991 1.974 1.953 1.930 

RMSEA 1.105 1.110 1.115 1.119 

AIC 
.33.19= الأصلي   
 19.11 = المشبع

= الأصلي 
3..043 
 = المشبع

19.11 

= الأصلي 
41.181 
 = المشبع

19.11 

= الأصلي 
11..49 
 = المشبع

19.11 

ECVI 
1.114= الأصلي   
 1.110 = المشبع

= الأصلي 
1.131 
 = المشبع

1.110 

= الأصلي 
1.111 
 = المشبع

1.110 

= الأصلي 
1.114 
 = المشبع

1.110 

ن 
بي

ة 
رن

قا
لم

ا

لة
خ

دا
مت

 ال
ج

اذ
نم

ال
 

النموذج 

 الأول

هو 

 الصحيح

 

2Δ 13.101 17.417 08.744 

dfΔ 4   1  11   

ΔCFI 1.104 1.140 1.150 

ΔRMSEA دالة لصالح الأول دالة لصالح الأول دالة لصالح الأول 

ΔAIC دالة لصالح الأول دالة لصالح الأول دالة لصالح الأول 

ΔECVI دالة لصالح الأول دالة لصالح الأول دالة لصالح الأول 
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 (03)جدول : تابع 

ترضة لتساوي بارامترات فة المعيارية بين النماذج المنقار ممؤورات جودة المطابقة وال 
 (إناث –ذكور)في ضوء متغير النو   القياس

 

مؤورات جودة 
 المطابقة

 النماذج 

 النموذج الرابع النموذج الثالث النموذج الثاني النموذج الأول

 

النموذج 

 الثاني

هو 

 الصحيح

 

Χ2Δ  ـــــــــ ــــــــ

 ـــــــــ
3.930 11.019 

dfΔ  ــــــــ ـــــــــ

 ـــــــــ
1 5 

ΔCFI  ــــــــ ـــــــــ

 ـــــــــ
1.118 1.138 

ΔRMSEA  ــــــــ ـــــــــ

 ـــــــــ
دالة لصالح 
 الثاني

 دالة لصالح الثاني

ΔAIC 
ــــــــ ـــــــــ 

 ـــــــــ
دالة لصالح 
 الثاني

لصالح الثاني دالة  

ΔECVI 
ــــــــ ـــــــــ 

 ـــــــــ
دالة لصالح 
 الثاني

 دالة لصالح الثاني

النموذج 

 الثالث

هو 

 الصحيح

 

Χ2Δ  ــــــــ ـــــــــ

 ـــــــــ
ــــــــ ـــــــــ 

 ـــــــــ
11.087 

dfΔ  ــــــــ ـــــــــ

 ـــــــــ
 1 

ΔCFI  ــــــــ ـــــــــ

 ـــــــــ
ــــــــ ـــــــــ 

 ـــــــــ
1.101 

ΔRMSEA  ــــــــ ـــــــــ

 ـــــــــ
ــــــــ ـــــــــ 

 ـــــــــ
 دالة لصالح الثالث

ΔAIC 
ــــــــ ـــــــــ 

 ـــــــــ
ــــــــ ـــــــــ 

 ـــــــــ
 دالة لصالح الثالث

ΔECVI 
ــــــــ ـــــــــ 

 ـــــــــ

ــــــــ ـــــــــ 

 ـــــــــ
 دالة لصالح الثالث
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السابق نن مقشراد جودة المطابقة للنموذج غير المقيد ( 22)جدول يت   من  
ملائ  بدرجة كبيرة لبياناد  للتعل  المنظ  ذاتياا  المفترضتقكد عل  نن النموذج البنائي 

 )حيط كاند قي  المقشراد ، المجموعتينلبياناد  المجموعتين نثناء التحليل المت ني

GFI, AGFI, CFI, NFI, IFI, TLI, RFI )  مئ الحد مرتفعة إل  حد تساويها
ونن قيمة مقشر الصدق المتوقئ للنموذج  ،القص  لهذه المقشراد الواحد الصحي 

كاند نقل من نظيراتها للنموذج المشبئ، وكذلت قيمة مقشر المعلوماد  ECVIالحالي 
نقل من نظيراتها للنموذج المشبئ، وكذلت قيمة مقشر جذر  AICلكيت للنموذج الحالي 

 7كا، ف لاا عن نن قيمة 0902كاند نقل من  RMSEA متوسط مربئ الخط  التقريبي 
، 7وقعد ف  المدى المثالي لها نقل من  2/dfالنسبة بين وكذلت  ،غير دالة إحصائياا 

هذه  نونسو   ،(غير المقيد)وكاند نف ل مقشراد لجودة المطابقة في حالة هذا النموذج 
 ،(نموذج التماثل التا )النماذج من حيط مقشراد جودة المطابقة هو النموذج كامل القيود 

صلة وبدون ني بمعن  نن نف ل تصور لنموذج القياس كان في حالة المجموعاد المنف
ة بين النماذج نقار موهو ما تقكده ال  ،قيود عل  تماثل البارامتراد في المجموعتين

  :المتداخلة حيط يت   نن
 

 كااااي ئبااامر  قيماااة فاااي الفااارق كاااان التشااابعاد بتسااااوي المقياااد الثااااني للنماااوذج بالنسااابة -2
وكانااد قااي  ، 2، ودرجااة حريااة  0902 وهااي قيمااة دالااة عنااد مسااتوى 229272 مساااوياا 

(ΔRMSEA  ،ΔAIC  ،ΔECVI ) دالااة فااي  ااوء المحكاااد السااابق ذكرهااا، كمااا
وهو ما يقكد علا  عاد  صاحة افتاراض تسااوي ،  0902نكبر من  ΔCFI كاند قيمة
ل ماااونن بعاااض هاااذه العوا، علااا  المتتيااار الكاااامن فاااي المجماااوعتين العوامااالتشااابعاد 

 . يختلا تشبعها من مجموعة لخري
 

 في الكامن المتتير وتتايير التشبعاد بتساوي المقيد الثالط للنموذج ةببالنس -7
ئ كاي في النموذج غير المقيد والنموذج الثالط بكان الفرق في قيمة مر  ، المجموعتين
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مستوى وهي قيمة دالة عند  229222 مساوياا المقيد بتساوي التشبعاد والتتاير 
ئ كاي في النموذج الثاني ببين قيمة مر  الفرقوكذلت كان  ، 2 ودرجة حرية ، 0902

المقيد بتساوي التشبعاد فقط والنموذج الثالط المقيد بتساوي التشبعاد وتساوي 
وكاند ، 2 ودرجة حرية ، 0902مستوى وهي قيمة دالة عند  29927 مساوياا ير االتت
في حالة   ΔCFI كاند قيمةدالة، كما ( ΔRMSEA  ،ΔAIC  ،ΔECVI)قي  
بين النموذج  ةنقار مالوفي حالة  ،بين النموذج الثالط والنموذج غير المقيدة نقار مال

وهو ما يقكد عل  عد  صحة افتراض ،  0902نكبر من الثالط والنموذج الثاني 
ويقكد عل  نن مصفوفة التتايير ، المتتير الكامن في المجموعتينتتاير  تساوي

 .تختلا من مجموعة لخرى
 

 قيمة بين الفرق كان والبواقي والتتاير التشبعاد بتساوي والمقيد الرابئ للنموذج ةببالنس -2
وهي قيمة  729222 مساوياا  الرابئ والنموذج المقيد غير الول النموذج في كاي ئبمر 

ئ كاي بوكذلت كان الفرق بين قيمة مر  ،20 ودرجة حرية ،0902 مستوىدالة عند 
مستوى وهي قيمة دالة عند  229729 مساوياا في النموذج الرابئ والنموذج الثاني 

في النموذج الرابئ  كاي ئبمر  قيمة بين الفرقكذلت كان ، 2 ودرجة حرية ،0902
 ودرجة حرية ،0902مستوى وهي قيمة دالة عند  229722 مساوياا والنموذج الثالط 

 ΔCFI قيمة كاندكما  دالة،( ΔRMSEA  ،ΔAIC  ،ΔECVI)وكاند قي  ، 2
ة بين نقار محالة الالرابئ والنموذج غير المقيد وفي ة بين النموذج نقار مفي حالة ال 

بين النموذج الرابئ والنموذج الثالط  ةنقار مالالثاني وفي حالة  النموذج الرابئ والنموذج
  .ويت كد من ذلت عد  صحة افتراض تساوي البواقي في المجموعتين، 0902نكبر من 

 

  نن زيادة عدد القيود عل  النموذج يقدى إل  زيادة الفروق بين يت   مما سبق 
عد  صحة افتراض تساوي التشبعاد والتتايير   مما يعن ، بين النموذج غير المقيدو 

ج في مجملها هنا تقكد عل  عد  صحة افتراض تساوي ئوالنتا ، والبواقي في المجموعتين
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 المقياسسة باستخدا  االبنية الكامنة المقن نو   ،في المجموعتين القياسبارامتراد نموذج 
 .من الذكور والإناطالجامعة طلا  تختلا لدى 

نن   البواقي يعن ءفي نموذج القياس في المجموعتين في  و  الاختلاازيادة  ونن 
نسبة الخط  في قياس البنية الكامنة في المجموعتين غير متماثلة ونن نحد المجموعتين 

 المقياسفي  الملاحظة رجادونن الد ى،يت  قياس السمة لديها بنسبة خط  نكبر من الخر 
يمكن استنتاج نن هذه  النتائج السابقة ءفي  و ، و كبيرة بدرجةلا تعبر عن السمة الكامنة 

 .الإناطمجموعة المجموعة هي 
 

باستخدام مقياس التعلم المنظم ذاتياً في ياورت  النياةياة البنية الكامنة المقاسة  :ثانياً 
لادط طالاب الجامعاة ذوي  أداءً تفاضاليًاوحذف المفردات التي أبادت بعد تدريج  

التخييااااات العلميااااة والأدبيااااة باسااااتخدام التحلياااال العاااااملي التوكياااادي متعاااادد 
    .المجموعات

للتعاااااارا علااااااا  مااااااادى تكااااااافق نماااااااوذج القيااااااااس بالنساااااابة للمجماااااااوعتين المرجعياااااااة  
ومادى التطاابق باين البنياة الكامناة ( التخصصااد الدبياة)والبقرياة ( التخصصاد العلمياة)

وحذا المفرداد مقياس التعل  المنظ  ذاتياا بعد تدريج  سة في المجموعتين باستخدا  االمق
ت  استخدا  التحليل العاملي التوكيادي متعادد  ،صورت  النهائيةفي  نداءا تفا ليااالتي نبدد 
للنماذج الربعاة التاي تا  تحليهاا، وكاذلت  بين مقشراد جودة المطابقة للمقارنةالمجموعاد 

  : التالي( 22)مقشراد المقارنة بين النماذج المتداخلة المختلفة، كما يت   من جدول 
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 (05)جدول 
ترضة لتساوي بارامترات فة المعيارية بين النماذج المنقار موالمؤورات جودة المطابقة  

 (أدبي –علمي)في ضوء متغير التخيا الأكاديمي  القياس
مؤشرات 

 جودة المطابقة

 النماذج 

 النموذج الرابع النموذج الثالث النموذج الثاني النموذج الأول

2/df = 10.417 / 11 

= 1.109 

= 01.804 / 11 

= 1.700 

= 09.845 / 15 

= 1.851 

= 41.787 / 01 

= 1.991 

GFI 1.991 1.970 1.951 1.934 

AGFI 1.981 1.951 1.914 1.934 

CFI 1.983 1.951 1.943 1.901 

NFI 1.984 1.951 1.911 1.909 

IFI 1.991 1.970 1.911 1.931 

TLI 1.991 1.975 1.954 1.934 

RMSEA 1.101 1.111 1.111 1.119 

AIC 
= الأصلي 

30.417 
19.11 = المشبع  

= الأصلي 
37.804 

19.11 = المشبع  

= الأصلي 
39.845 

19.11 = المشبع  

= الأصلي 
41.787 

19.11 = المشبع  

ECVI 
1.113= الأصلي   
 1.110 = المشبع

1.131= الأصلي   
 1.110 = المشبع

.1.13= الأصلي   
 1.110 = المشبع

1.114= الأصلي   
 1.110 = المشبع

لة
خ

دا
مت

 ال
ج

اذ
نم

 ال
ن

بي
ة 

رن
قا

لم
ا

 

النموذج 

 الأول

هو 

 الصحيح

 

2Δ 13.417 17.409 08.131 

dfΔ 
4 1 11 

ΔCFI 
1.100 1.141 1.150 

ΔRMSEA دالة لصالح الأول دالة لصالح الأول دالة لصالح الأول 

ΔAIC دالة لصالح الأول دالة لصالح الأول دالة لصالح الأول 

ΔECVI 
لصالح الأولدالة   دالة لصالح الأول دالة لصالح الأول 
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 (05)جدول : تابع 
ترضة لتساوي بارامترات فة المعيارية بين النماذج المنقار ممؤورات جودة المطابقة وال 

 (أدبي –علمي)التخيا الأكاديمي في ضوء متغير  القياس
 

مؤشرات 

 جودة المطابقة

 النماذج 

 النموذج الثاني النموذج الأول
النموذج 

 الثالث

النموذج 

 الرابع

لة
خ

دا
مت

 ال
ج

اذ
نم

 ال
ن

بي
ة 

رن
قا

لم
ا

 

النموذج 

 الثاني

هو 

 الصحيح

 

Χ2Δ  ــــــــ ـــــــــ

 ـــــــــ
4.100 11.103 

dfΔ  ــــــــ ـــــــــ

 ـــــــــ
1 5 

ΔCFI  ــــــــ ـــــــــ

 ـــــــــ
1.118 1.141 

ΔRMSEA  ــــــــ ـــــــــ

 ـــــــــ
دالة لصالح 
 الثاني

دالة لصالح 
 الثاني

ΔAIC 
ــــــــ ـــــــــ 

 ـــــــــ
دالة لصالح 
 الثاني

دالة لصالح 
 الثاني

ΔECVI 
ــــــــ ـــــــــ 

 ـــــــــ
دالة لصالح 
 الثاني

دالة لصالح 
 الثاني

النموذج 

 الثالث

هو 

 الصحيح

 

Χ2Δ  ــــــــ ـــــــــ

 ـــــــــ
ــــــــ ـــــــــ 

 ـــــــــ
11.941 

dfΔ  ــــــــ ـــــــــ

 ـــــــــ
 1 

ΔCFI  ــــــــ ـــــــــ

 ـــــــــ
ــــــــ ـــــــــ 

 ـــــــــ
1.100 

ΔRMSEA  ــــــــ ـــــــــ

 ـــــــــ
ــــــــ ـــــــــ 

 ـــــــــ
دالة لصالح 
 الثالث

ΔAIC 
ـــــــــ ــــــــ 

 ـــــــــ
ــــــــ ـــــــــ 

 ـــــــــ
دالة لصالح 
 الثالث

ΔECVI 
ــــــــ ـــــــــ 

 ـــــــــ

ــــــــ ـــــــــ 

 ـــــــــ
دالة لصالح 
 الثالث
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السابق نن مقشراد جودة المطابقة للنموذج غير المقيد ( 22)جدول من  يت   
ملائ  بدرجة كبيرة لبياناد  للتعل  المنظ  ذاتياا  المفترضتقكد عل  نن النموذج البنائي 

 )حيط كاند قي  المقشراد ، المجموعتينلبياناد  المجموعتين نثناء التحليل المت ني

GFI, AGFI, CFI, NFI, IFI, TLI, RFI )  مئ الحد مرتفعة إل  حد تساويها
القص  لهذه المقشراد الواحد الصحي ، ونن قيمة مقشر الصدق المتوقئ للنموذج 

كاند نقل من نظيراتها للنموذج المشبئ، وكذلت قيمة مقشر المعلوماد  ECVIالحالي 
نقل من نظيراتها للنموذج المشبئ، وكذلت قيمة مقشر جذر  AICلكيت للنموذج الحالي 

 7كا، ف لاا عن نن قيمة 0902كاند نقل من  RMSEA ي متوسط مربئ الخط  التقريب
، 7وقعد ف  المدى المثالي لها نقل من  2/dfالنسبة بين غير دالة إحصائياا، وكذلت 

هذه  نونسو   ،(غير المقيد)وكاند نف ل مقشراد لجودة المطابقة في حالة هذا النموذج 
 ،(نموذج التماثل التا )النماذج من حيط مقشراد جودة المطابقة هو النموذج كامل القيود 

بمعن  نن نف ل تصور لنموذج القياس كان في حالة المجموعاد المنفصلة وبدون ني 
ة بين النماذج نقار موهو ما تقكده ال  ،قيود عل  تماثل البارامتراد في المجموعتين

  :ننالمتداخلة حيط يت   
 

 كااااي ئبااامر  قيماااة فاااي الفااارق كاااان التشااابعاد بتسااااوي المقياااد الثااااني للنماااوذج بالنسااابة -2
، وكانااد قااي  2، ودرجااة حريااة  0902 وهااي قيمااة دالااة عنااد مسااتوى 229202 مساااوياا 

(ΔRMSEA  ،ΔAIC  ،ΔECVI ) دالااة فااي  ااوء المحكاااد السااابق ذكرهااا، كمااا
وهو ما يقكد علا  عاد  صاحة افتاراض تسااوي ،  0902نكبر من  ΔCFI كاند قيمة
ل ماااونن بعاااض هاااذه العوا، علااا  المتتيااار الكاااامن فاااي المجماااوعتين العوامااالتشااابعاد 

 . يختلا تشبعها من مجموعة لخري
 في الكامن المتتير وتتايير التشبعاد بتساوي المقيد الثالط للنموذج ةببالنس -7

ئ كاي في النموذج غير المقيد والنموذج الثالط بكان الفرق في قيمة مر  ، المجموعتين
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مستوى وهي قيمة دالة عند  229279 مساوياا المقيد بتساوي التشبعاد والتتاير 
ئ كاي في النموذج الثاني ببين قيمة مر  الفرقوكذلت كان  ، 2 ودرجة حرية ، 0902

تساوي المقيد بتساوي التشبعاد فقط والنموذج الثالط المقيد بتساوي التشبعاد و 
، وكاند 2 ودرجة حرية ، 0902مستوى وهي قيمة دالة عند  29077 مساوياا ير االتت
في حالة   ΔCFI كاند قيمةدالة، كما ( ΔRMSEA  ،ΔAIC  ،ΔECVI)قي  
ة بين النموذج نقار موفي حالة ال ،ة بين النموذج الثالط والنموذج غير المقيدنقار مال

وهو ما يقكد عل  عد  صحة افتراض ،  0902نكبر من الثالط والنموذج الثاني 
ويقكد عل  نن مصفوفة التتايير ، تساوي تتاير المتتير الكامن في المجموعتين

 .تختلا من مجموعة لخرى
 قيمة بين الفرق كان والبواقي والتتاير التشبعاد بتساوي والمقيد الرابئ للنموذج ةببالنس -2

وهي قيمة  729220 مساوياا  الرابئ والنموذج المقيد غير الول النموذج في كاي ئبمر 
ئ كاي بوكذلت كان الفرق بين قيمة مر  ،20 ودرجة حرية ،0902مستوى دالة عند 

مستوى وهي قيمة دالة عند   229272 مساوياا في النموذج الرابئ والنموذج الثاني 
ذج الرابئ كاي في النمو  بئمر  قيمة بين الفرقكذلت كان ، 2 ودرجة حرية ،0902

 ودرجة حرية ،0902مستوى وهي قيمة دالة عند  229922 مساوياا والنموذج الثالط 
 ΔCFI قيمة كاندكما  دالة،( ΔRMSEA  ،ΔAIC  ،ΔECVI)، وكاند قي  2
ة بين نقار مة بين النموذج الرابئ والنموذج غير المقيد وفي حالة النقار مفي حالة ال 

ة بين النموذج الرابئ والنموذج الثالط نقار موفي حالة الالنموذج الرابئ والنموذج الثاني 
  .ويت كد من ذلت عد  صحة افتراض تساوي البواقي في المجموعتين، 0902نكبر من 

 

  نن زيادة عدد القيود عل  النموذج يقدى إل  زيادة الفروق بين يت   مما سبق 
عد  صحة افتراض تساوي التشبعاد والتتايير   مما يعن ، بين النموذج غير المقيدو 

ج في مجملها هنا تقكد عل  عد  صحة افتراض تساوي ئوالنتا ، والبواقي في المجموعتين
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 المقياسسة باستخدا  ان البنية الكامنة المقنو   ،في المجموعتين القياسبارامتراد نموذج 
 .يةالتخصصاد الدبطلا  عن التخصصاد العلمية طلا  تختلا لدى 

 

 ،العلمية ) فروق في بارامتراد القياس في المجموعتين التخصصاد وجودكما نن  
 الملاحظة والدرجادبين المتتيراد الكامنة  العلاقةفي شكل  اختلاايقكد عل   (الدبية 

لا  الدرجاد الملاحظةعل  الداة وهو ما يقكد نن الفروق بين المجموعتين في متوسط 
في نموذج القياس  الاختلاازيادة  ونن، تعكس الفروق الحقيقية في مستوى السمة الكامنة

نن نسبة الخط  في قياس البنية الكامنة في   البواقي يعن ءفي المجموعتين في  و 
المجموعتين غير متماثلة ونن نحد المجموعتين يت  قياس السمة لديها بنسبة خط  نكبر 

 بدرجةلا تعبر عن السمة الكامنة  المقياسفي  الملاحظة ادرجونن الد ى،من الخر 
 الطلا نتائج السابقة يمكن استنتاج نن هذه المجموعة هي مجموعة ال ءفي  و ، و كبيرة
 .التخصصاد الدبيةذوى 

   :وتفسيرها السابع التساؤلنتائج  -[  7] 

( إنااط –ذكاور) الناوعهال توجاد تا ثيراد دالاة إحصاائياا لكال مان "والذي ينا عل         
والتفاااعلاد المشااتركة بينهمااا علاا  مقياااس الااتعل   (ندبااي –علمااي)الكاااديمي والتخصااا 
 نداءا تفا االياافااي صااورت  النهائيااة بعااد تدريجاا  وحااذا المفاارداد التااي نباادد الماانظ  ذاتياااا 

  "؟لدى طلا  الجامعة
ملي للمتوسااطاد غياار تحلياال التباااين العااا اسااتخدا ولعجابااة عاان هااذا التساااقل تاا         

التخصااااا الااااذي يو اااا  تاااا ثير تفاعاااال متتيااااري النااااوع و ( 7X7)الموزونااااة ذي التصاااامي  
لاادى الطاالا  الملائمااين فااي صااورت  النهائيااة الكاااديمي علاا  مقياااس الااتعل  الماانظ  ذاتياااا 

كماا هاو ( η²)باستخدا  مربائ إيتاا كما ت  حسا  حج  الت ثير لسس القياس المو وعي، 
 :التالي( 22) جدولمو   ف  

 (00)جدول 
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تقديرات ل للمتوسطات غير الموزونة وحجم التأثير( 9X9)تحليل التباين العاملي 
النو   لمتغيريوفقاً  التعلم المنظم ذاتياً في يورت  النياةية على مقياس الطلاب

 الأكاديميالتخيا و 

 مصدر التباين المتغيرات
 مجموع

 المربعات

درجات 

 الحرية

 متوسط

 المربعات

 قيمة

 "ف" 

 مستوى 

 الدلالة
η²


 

حجم 

 التأثير

ط 
طي

خ
لت

ا
ل

م 
عل

لت ار
ذك

ست
لا
وا

 

 ضعيف 1.119 غير دال 0.557 31.414 1 31.414 (إناث  -ذكور ) النوع  -أ

 -علمي) التخصص-ب

 ( أدبي
 ضعيف 1.114 غير دال 1.175 10.575 1 10.575

 ضعيف 1.115 غير دال 1.191 18.780 1 18.780 ب Xتفاعل  أ 

     11.777 084 3344.518 الخطأ

م 
ظي

تن
ال

و
ة 

قب
را

لم
ا

ية
ات
لذ

ا
 

 متوسط 1.159 1.11 01.13 147.850 1 147.850 (إناث  -ذكور ) النوع  -أ

 -علمي) التخصص-ب

 (أدبي
 ضعيف 1.111 غير دال 1.318 33.904 1 33.904

 ضعيف 1.114 غير دال 1.17 31.308 1 31.308 ب Xتفاعل  أ 

     01.908 084 7353.544 الخطأ

ي 
فع

دا
 ال

ط
ضب

ال

ي
ال
فع

لان
وا

 

 ضعيف 1.114 غير دال 1.110 01.318 1 01.318 (إناث  -ذكور ) النوع  -أ

 -علمي) التخصص-ب

 (أدبي
 متوسط 1.170 1.11 00.18 487.403 1 487.403

 ضعيف 1.11  غير دال 0.733 51.157 1 51.157 ب Xتفاعل  أ 

     01.975 084 5041.149 الخطأ
ن 

ع
ت 

ذا
ال
ر 

وا
ح

ن
قا

لإت
ا

 
 ضعيف 1.111 غير دال 1.019 0.443 1 0.443 (إناث  -ذكور ) النوع  -أ

 -علمي) التخصص-ب

 (أدبي
 ضعيف 1.113 غير دال 1.811 8.958 1 8.958

 ضعيف 1.111 غير دال 1.015 0.410 1 0.410 ب Xتفاعل  أ 

     11.137 084 3150.845 الخطأ

 

                                                           
  ميين التبيياين ( 1.11)  ٪ 1إلييى أن التييأثير الييذي يفسيير حييوالي  (1224)يشييير رشييدي فييام منصييور

مين التبياين الكليى ييدل عليى ( 1.10)  ٪ 0الكلى يدل على تأثير ضعيف، والتأثير اليذي يفسير حيوالي 

 .كبيرفأكثر من التباين الكلى يدل على تأثير ( 1.11) ٪11تأثير متوسط، والتأثير الذي يفسر حوالي 
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 (00)جدول 

تقديرات ل الموزونة وحجم التأثيرللمتوسطات غير ( 9X9)تحليل التباين العاملي 
النو   لمتغيريوفقاً  في يورت  النياةيةالتعلم المنظم ذاتياً  على مقياس الطلاب

 الأكاديميالتخيا و 
 مصدر التباين المتغيرات

 مجموع

 المربعات

درجات 

 الحرية

 متوسط

 المربعات

 قيمة

 "ف" 

 مستوى 

 الدلالة
η²


 

حجم 

 التأثير

ظ 
فا

حت
لا
ا

ت 
لا

ج
س

ال
ب

ها
عت

ج
را

وم
 

ذكور ) النوع  -أ

 (إناث  -
 متوسط 1.111 1.11 31.171 430.43 1 430.43

 التخصص-ب

 (أدبي -علمي)
513.100 1 513.100 13.701 1.11 1.119 

 كبير

 1318.511 1 1318.511 ب Xتفاعل  أ 
118.45

8 
1.11 1.075 

 كبير

     10.117 084 3410.101 الخطأ

ي
ات
لذ

 ا
يم

و
تق

ال
 

ذكور ) النوع  -أ

 (إناث  -
1811.513 1 1811.513 

183.15

1 
1.11 1.390 

 كبير

 التخصص-ب

 (أدبي -علمي)
741.111 1 741.111 71.797 1.11 1.011 

 كبير

 ضعيف 1.115 غير دال 1.741 17.109 1 17.109 ب Xتفاعل  أ 

     9.835 084 0793.484  الخطأ

ج
در

ال

ة 

ة 
لي
لك

ا

يا
مق

لل

 س

ذكور ) النوع  -أ

 (إناث  -
1191.90 1 1191.90 

131.10

1 

1.11 
 كبير 1.300

 متوسط 1.134 1.11 43.915 117.379 1 117.379 التخصص-ب

                                                           
  ميين التبيياين ( 1.11)  ٪ 1إلييى أن التييأثير الييذي يفسيير حييوالي  (1224)يشييير رشييدي فييام منصييور

مين التبياين الكليى ييدل عليى ( 1.10)  ٪ 0الكلى يدل على تأثير ضعيف، والتأثير اليذي يفسير حيوالي 

 .على تأثير كبيرفأكثر من التباين الكلى يدل ( 1.11) ٪11تأثير متوسط، والتأثير الذي يفسر حوالي 
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 (أدبي -علمي)

 كبير  1.11 51.149 770.038 1 770.038 ب Xتفاعل  أ 

  1.188   11.781 084 3341.801  الخطأ 

 

 

 

   :ما يأتيالسابق  جدوليتضح من 

مقيااس الاتعل  المانظ  علا  ( إنااط –ذكاور)توجد ت ثيراد دالاة إحصاائياا لمتتيار الناوع  -2
لادى  في صورت  النهائية بعاد تدريجا  وحاذا المفارداد التاي نبادد نداءا تفا اليااذاتياا 

كاناد الفاروق ذاد الدلالاة لصاال  حياط ، (0902)عند مستوى دلالة  طلا  الجامعة
فا  بعادي ، بينماا كاناد الفاروق للمقيااس والدرجة الكلياة التقوي  الذاتيبعد الذكور ف  

ف لاا عن ، لصال  الإناط[ التنظي  والمراقبة الذاتية، الاحتفاظ بالسجلاد ومراجعتها]
ال ااابط التخطااايط للاااتعل  والاساااتذكار، ] البعاااادعاااد  وجاااود فاااروق لمتتيااار الناااوع فااا  

الت ثير ف  حالة التا ثيراد وكان حج  ،  [، حوار الذاد عن الإتقانالدافعي والانفعالي
      :الدالة لمتتير النوع كما يت   فيما يلي

مقياااس الااتعل  الماانظ  ذاتياااا ل التقااوي  الااذاتيبعااد فاا   ةإحصااائي ذاد دلالااةتوجااد فااروق  -ن 
مائ وجاود حجا  تا ثير للمقيااس ، والدرجاة الكلياة (09297)مئ وجود حج  ت ثير كبير 

 . لصال  الذكور والإناط الذكور الطلا بين ( 09277)كبير 

التنظاااي  ]المااانظ  ذاتيااااا الاااتعل  مقيااااس بعااادي فااا   ةإحصاااائي ذاد دلالاااةتوجاااد فاااروق   -  
الاحتفاااااظ بالسااااجلاد ، ( 09029) متوسااااطماااائ وجااااود حجاااا  تاااا ثير  المراقبااااة الذاتيااااةو 

 . لصال  الإناط( [  09222)مئ وجود حج  ت ثير متوسط ومراجعتها 
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علاااا  ( ندباااي –علمااااي)لمتتيااار التخصااااا الكااااديمي توجاااد تاااا ثيراد دالاااة إحصااااائياا  -7
، ( 0902)الاتعل  المانظ  ذاتيااا لادى الطالا  عيناة الدراساة عناد مساتوى دلالااة مقيااس 

 بعاااديوكاناااد الفاااروق ذاد الدلالاااة لصاااال  الطااالا  ذوي التخصصااااد العلمياااة فااا  
، بينماااا كاناااد للمقيااااس والدرجاااة الكلياااة[ التقاااوي  الاااذاتي ،ال ااابط الااادافعي والانفعاااالي]

لصااال  الطاالا  ذوي التخصصاااد  ومراجعتهاااالاحتفاااظ بالسااجلاد الفااروق فاا  بعااد 
 البعااااادالدبياااة، ف اااالاا عاااان عااااد  وجااااود فاااروق لمتتياااار التخصااااا الكاااااديمي فاااا  

، [ ، حااوار الااذاد عاان الإتقااانالمراقبااة الذاتيااةللااتعل  والاسااتذكار، التنظااي  و التخطاايط ]
 :التخصا الكاديمي كما يلي ر ثيراد الدالة لمتتيوكان حج  الت ثير ف  حالة الت

ذوي التخصصاااد العلميااة والطاالا   الطاالا بااين  ةإحصااائي ذاد دلالااةتوجااد فااروق  -ن 
مئ وجود حج  ت ثير  الضبط الدافعي والانفعالي] بعديذوي التخصصاد الدبية ف  

والدرجااة ( [ 09722) كبياارماائ وجااود حجاا  تاا ثير  التقااوي  الااذاتي، (09027)متوسااط 
لصاااااال  الطااااالا  ذوي ( 09222) متوساااااطمااااائ وجاااااود حجااااا  تااااا ثير للمقيااااااس الكلياااااة 

 .   التخصصاد العلمية

ذوي التخصصاااد العلميااة والطاالا   الطاالا بااين  ةإحصااائي ذاد دلالااةتوجااد فااروق   -  
ماائ وجااود حجاا  ومراجعتهااا الاحتفاااظ بالسااجلاد بعااد ذوي التخصصاااد الدبيااة فاا  

 .ل  الطلا  ذوي التخصصاد الدبيةلصا( 09229)ت ثير كبير 

والتخصاا ( طإناا –ذكاور )توجد ت ثيراد دالة إحصائياا للتفاعلاد الثنائية بين النوع  -2
لااادى الطااالا  عيناااة مقيااااس الاااتعل  المااانظ  ذاتيااااا علااا  ( ندباااي –علماااي )الكااااديمي 

، وكااان حجاا  التاا ثير فاا  حالااة التاا ثيراد الدالااة ( 0902)الدراسااة عنااد مسااتوى دلالااة 
 : للتفاعلاد الثنائية للنوع والتخصا الكاديمي كما يلي
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باين الناوع والتخصاا الكااديمي ( 0902)يوجد تفاعل دال إحصائياا عند مستوى 
مائ وجاود حجا  تا ثير  ومراجعتهااالاحتفااظ بالساجلاد بعد من حيط ت ثيرهما المشترت ف  

ماان  الكاااديميوالتخصااا  النااوعحصااائياا بااين إ تفاعاال دال ، كمااا يوجااد( 09722)كبياار 
( 09222)مائ وجاود حجا  تا ثير كبيار  للمقيااسحيط ت ثيرهماا المشاترت فا  الدرجاة الكلياة 

  (.0902)عند مستوى دلالة 
 

والتخصا ( طإنا –ذكور)بين النوع ولتحديد اتجاه الفروق في التفاعلاد الثنائية 
 لدى الطلا  عينة الدراسة، ت  التعل  المنظ  ذاتياا مقياس عل  ( ندبي –علمي)الكاديمي 

اتجاهاد الفروق وكاند نتائج  البعدية، للمقارناد Scheffe" شيفي "استخدا  اختبار 
 : كالتالي" شيفي "باستخدا  اختبار 

مجموعااااة ذكااااور علمااااي، : ندباااي وكاااال ماااان إناااااطنكثااار الفااااروق دلالااااة بااااين مجموعااااة  .2
الاحتفااااااظ بالساااااجلاد بعاااااد فاااااي ، ومجوعاااااة إنااااااط علماااااي، ندباااااي ذكاااااورومجموعاااااة 
 . ندبي إناط، لصال  مجموعة ومراجعتها

، ذكاااور ندبااايمجموعاااة : نكثااار الفاااروق دلالاااة باااين مجموعاااة ذكاااور علماااي وكااال مااان .7
، وذلااات الدرجاااة الكلياااة للمقيااااس، فاااي إنااااط علمااايومجموعاااة إنااااط ندباااي، مجموعاااة 

 .   لصال  مجموعة ذكور علمي

وللكشاااااا عاااااان التفاعاااااال بااااااين النااااااوع والتخصااااااا الكاااااااديمي تاااااا  الرجااااااوع إلاااااا   
للاااتعل  المااانظ  ذاتيااااا، وذلااات المتوساااطاد الحساااابية للخلاياااا الربعاااة الداخلاااة فااا  التفاعااال 

الكاااديمي التخصااا و ( إناااط –ذكااور)للمساااعدة فاا  رساا  نشااكال التفاعاال لمتتيااري النااوع 
 .عل  التعل  المنظ  ذاتياا  (ندبي –علمي )
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تمثاااايلاا بيانياااااا لطبيعااااة التفاعاااال بااااين النااااوع  ينالتااااالي( 2،  2) الشااااكلانو اااا  يو  
   .  والتخصا الكاديمي عل  التعل  المنظ  ذاتياا لدى الطلا  عينة الدراسة

 

 

( 5) شكل    

 

( 6) شكل    

 
( إنااااط –ذكاااور ) الناااوعننااا  يوجاااد تفاعااال دال باااين  الشاااكلين الساااابقينيت ااا  مااان 

الاااتعل  المااانظ  ذاتيااااا، ني نن نثااار ذو نثااار علااا  ( ندباااي –علماااي )الكااااديمي والتخصاااا 
الكااااديمي يتوقاااا كااال منهماااا علااا  وجاااود الآخااار عناااد دراساااة والتخصاااا  متتياااري الناااوع

 .  متتير التعل  المنظ  ذاتياا 
 

توجاد تا ثيراد دالاة إحصاائياا لكال : يت   مما سبق عر   من نتاائج ننا ومن ث  
والتفاااعلاد المشااتركة  (ندبااي –علمااي ) الكاااديميوالتخصااا ( ناااطإ –ذكااور) ماان النااوع



المنظم ذاتياً وتأثيره على  استخدام نموذج سلم التقدير لأندريش في تدريج مقياس التعلم
  هانزل المعممة -الأداء التفاضلي للمقياس باستخدام طريقة مانتيل

 ياسر عبدالله حفني حسن/د                                                           
---------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 

--------------------------------------------------------------------------- 
 9102أبريل                                 - 333 - العدد الرابع                              

تفساير نتاائج ومان ثا  يمكان ، الاتعل  المانظ  ذاتيااا لادى طالا  الجامعاةمقيااس بينهما عل  
 :عل  النحو التالي السابئالتساقل 
 
 

 (:إناث -ذكور)بالنسبة للفروي فى النو   -1

الاذكور والإنااط فا   دتقاديرا يفقد وجدد فروق ذاد دلالة إحصائية باين متوساط
لصاال  الاذكور، كماا وجادد فاروق  الدرجاة الكلياة للمقيااسو  التقاوي  الاذاتيبعاد الداء عل  

التنظاي  ]بعدي الذكور والإناط ف  الداء عل   دتقديرا ذاد دلالة إحصائية بين متوسطي
ن عااد  وجااود لصااال  الإناااط، ف االاا عاا [ومراجعتهاااالاحتفاااظ بالسااجلاد ، المراقباة الذاتيااةو 

، الضببط البدافعي والانفعباليللاتعل  والاساتذكار، التخطايط ]ف  البعااد فروق لمتتير النوع 
   .[حوار الذاد عن الإتقان

 (:أدبي -علمي)بالنسبة للفروي فى التخيا الأكاديمي  -2
الطاااالا  ذوي  دتقااااديرافقااااد وجاااادد فااااروق ذاد دلالااااة إحصااااائية بااااين متوسااااطاد 

الطاالا  ذوي التخصصاااد الدبيااة فاا  الداء  دتقااديراالتخصصاااد العلميااة ومتوسااطاد 
لصااال  الطاالا   والدرجااة الكليااة[ التقااوي  الااذاتي، الضبببط الببدافعي والانفعببالي]بعاادي علاا  

 ومراجعتهاااالاحتفاااظ بالسااجلاد ذوي التخصصاااد العلميااة، بينمااا كانااد الفااروق فاا  بعااد 
لتخصصااااااد الدبياااااة، ف ااااالاا عااااان عاااااد  وجاااااود فاااااروق لمتتيااااار لصاااااال  الطااااالا  ذوي ا

، المراقبااة الذاتيااةللااتعل  والاسااتذكار، التنظااي  و التخطاايط ]البعاااد التخصااا الكاااديمي فااي 
   . [حوار الذاد عن الإتقان

 :بالنسبة للتفاعل بين النو  والتخيا الأكاديمي -3
 

، ( إناااط –ذكااور)النااوع إلاا  وجااود تاا ثير لتفاعاال الحاليااة توصاالد نتااائج الدراسااة  
الدرجاة و ، ومراجعتهااالاحتفااظ بالساجلاد بعد عل  ( ندبي –علمي)والتخصا الكاديمي 
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بااقي ، بينما توصالد إلا  عاد  وجاود تا ثير لتفاعال الناوع والتخصاا علا  الكلية للمقياس
، والانفعااليال ابط الادافعي ، المراقبة الذاتيةللتعل  والاستذكار، التنظي  و التخطيط ] البعاد

، وتعني هاذه النتيجاة نن هناات تا ثيراا مشاتركاا لكال [التقوي  الذاتيحوار الذاد عن الإتقان، 
من النوع والتخصا الكاديمي عل  التعل  المانظ  ذاتيااا، بمعنا  ننا  ينبتاي نن يقخاذ فا  

عنااد التعاماال معهاا  وعنااد اختيااار  الكاديميااةالحساابان كاال ماان نااوع الطاالا  وتخصصاااته  
 .  عاد التعل  المنظ  ذاتياا التي تناسبه بل

 

  :وتفسيرها الثامن التساؤلنتائج  -[  8]  

ما معايير القياس التي تفسر عل  نساسها تقديراد الفراد " والذي ينا عل          
في صورت  النهائية بعد تدريج  وحذا المفرداد التي عل  مقياس التعل  المنظ  ذاتياا 

 ." تفا لياانداءا نبدد 

ولعجابة عن هذا التساقل ت  التحقق من معايير القياس التي تفسر عل  نساسها  
فاااي صاااورت  النهائياااة بعاااد تدريجااا  وفقااااف تقاااديراد الفاااراد علااا  مقيااااس الاااتعل  المااانظ  ذاتيااااا 

باسااتخدا  طريقااة  نداءا تفا االياالنمااوذج ساال  التقاادير لناادري  وحااذا المفاارداد التااي نباادد 
 :  من خلال الخطواد التاليةهانزل المعممة  -مانتل

 

 :للأفراد الملاةمين لأسس القياس الموضوعيبالنسبة : أولأً 

 للعينة باستخدا  اختبار( التوزيئ الطبيعي) تحقق شرط الإعتداليةت  الت كد من  لقد
 "، واختبار  S) test-Smirnov, (K-Kolmogorov"  سميرنوا –جروا و كولم" 

، وكاند القي  للاختبارين غير دالة  Wilk, W test-Shapiro" لت يو  –شابيرو
( 22)كما هو مو   في جدول لفراد العينةتوزيئ طبيعي نن الاحصائياا، وهذا يدل عل  

 .التالي
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 (03)جدول 

 "ويلك  –وابيرو" واختبار  "سميرنوف  –كولموجروف " نتاةج اختبار 
 اوعتداليةللكوف عن 

 

 مقياس 

 التعلم المنظم ذاتياً 

 اختبار 

 "سميرنوف  –كولموجروف " 

 اختبار 

 "ويلك  –شابيرو" 

 القيمة
 درجات     

 الحرية  

الدلالة   

 الإحصائية
 القيمة

 درجات    

 الحرية 

الدلالة   

 الإحصائية

 1.924 133 ..1.2 1.911 133 1.111 أفراد العينة من الذكور

 1.104 144 1.2.4 1.911 144 1.141 العينة من الإناثأفراد 

 أفراد العينة ذوى
 التخصصات العلمية

1.11. 111 1.911 1.2.0 111 1.141 

 أفراد العينة ذوى
 التخصصات الأدبية

1.114 114 1.911 1.2.2 114 1.31. 

 1.111 ..9 1.229 1.911 ..9 .1.11 أفراد العينة الكلية

"  واختبار "سميرنوا  –كولموجروا " نن قيمة اختبار ( 22) يت   من جدول    
نن التوزيئ طبيعي لفراد العينة غير دالة احصائياا وهذا يدل عل   "  ويلت  –شابيرو
   .التعل  المنظ  ذاتياا لمقياس 
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وتستخد  الرت  المئينية بكثرة في تفسير درجاد الاختباراد جماعية المرجئ، 
المئوية لعدد الفراد الذين تقل درجاته  عن درجة معينة حيط تحتاج تحديد النسبة 

، وقد ت  الاعتماد عل  تقدير قدراد الفراد بوحداد ( 7000علا ، صلاا محمود )
 .المنا في حسا  الرت  المئينية وكذلت الدرجاد التائية

ت  الحصول عل  جدول التدريج النهائي  Winstepsوباستخدا  برنامج  
بملاحق ( 2)عل  المقياس الكلي مقدرة بوحدة اللوجيد، الملحق رق   لتقديراد الفراد

الدراسة، ومن ث  نمكن تحويل تلت التقديراد إل  وحدة المنا، ولحسا  معايير الرت  
، 22، 20، 20، 20، 20، 20،  72، 70، 20، 2) المئينية ت  اختيار الرت  المئينية 

المقابلة لكل رتبة من الرت  السابقة مقدرة بوحدة وحددد تقديراد الفراد (  92، 90، 20
المنا، ث  ت  حسا  قي  الدرجاد التائية المقابلة لهذه التقديراد ومن ث  المقابلة لكل رتبة 

التالي معايير الرت  المئينية والدرجاد ( 22)من تلت الرت  المئينية، ويلخا جدول 
  . لمقياس الكليالتائية التي تفسر تقديراد قدراد الفراد عل  ا
 (01)جدول 

 معايير الرتب المةينية والدرجات التاةية التي تفسر تقديرات الأفراد على المقياس الكلي 
 

أفراد العينة من 
 الذكور

أفراد العينة من 
 ااناث

أفراد العينة ذوط 
التخييات 
  العلمية 

 أفراد العينة ذوط
 التخييات الأدبية

 الكلية أفراد العينة

ير 
تقد

فرد
ال

نية 
مةي

ب ال
الرت

ةية 
التا

ت 
رجا

الد
 

فرد
ر ال

قدي
ت

نية 
مةي

ب ال
الرت

ةية 
التا

ت 
رجا

الد
 

فرد
ر ال

قدي
ت

نية 
مةي

ب ال
الرت

ةية 
التا

ت 
رجا

الد
 

فرد
ر ال

قدي
ت

نية 
مةي

ب ال
الرت

ةية 
التا

ت 
رجا

الد
 

فرد
ر ال

قدي
ت

نية 
مةي

ب ال
الرت

ةية 
التا

ت 
رجا

الد
 

14 4 33 14 4 33 14 4 33 14 4 33 14 4 33 

14 11 34 14 11 30 14 11 34 14 11 34 14 11 34 
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  :مقياس التعلم المنظم ذاتياً لأبعاد بالنسبة : ثانياً 

للعينة باستخدا  ( التوزيئ الطبيعي)كما ت  الت كد من تحقق شرط الإعتدالية 
، وكاند القي  " ويلت  –شابيرو" ، واختبار "سميرنوا  –كولموجروا " اختبار 

للاختبارين غير دالة احصائياا، وهذا يدل عل  التوزيئ الطبيعي للعينة كما هو مو   في 
   .التالي( 29)جدول

 (02)جدول 
 "سميرنوف  –كولموجروف " نتاةج اختبار 

 للكوف عن اوعتدالية" ويلك  –وابيرو" واختبار 
 

 مقياس
  

 ذاتياً المنظم  التعلم

 –كولموجروف " اختبار 

 "سميرنوف
 "ويلك  –شابيرو" اختبار 

 القيمة
 درجات     

 الحرية  

الدلالة    

 الإحصائية
 القيمة

 درجات     

 الحرية  

الدلالة    

 الإحصائية

 .4..1 ..9 1.224 1.911 ..9 1.133 التخطيط للتعلم والاستذكار

 .1.21 ..9 1.224 1.911 ..9 1.134 التنظيم والمراقبة الذاتية

 1.431 ..9 1.224 1.911 ..9 .1.13 الضبط الدافعي والانفعالي

12 91 11 12 91 11 12 91 11 12 91 11 12 91 11 

41 94 13 41 94 13 41 94 13 41 94 13 41 94 13 

41 31 14 41 31 11 41 31 14 41 31 14 41 31 14 

43 11 1. 43 11 1. 43 11 1. 49 11 10 49 11 14 

41 41 41 41 41 41 41 41 41 41 41 41 43 41 12 

44 01 49 40 01 43 44 01 49 44 01 49 44 01 43 

44 41 40 44 41 44 44 41 40 44 41 40 40 41 40 

4. 44 4. 4. 44 44 4. 44 4. 4. 44 4. 44 44 4. 

42 .1 01 42 .1 42 42 .1 42 42 .1 01 4. .1 01 

01 21 03 01 21 03 01 21 03 01 21 03 01 21 01 

03 24 04 03 24 00 03 24 04 03 24 04 01 24 00 
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 39..1 ..9 1.224 1.911 ..9 1.131 حوار الذات عن الإتقان

الاحتفاظ بالسجلات 
 ومراجعتها

1.131 9.. 1.911 1.221 9.. 1.34. 

 92..1 ..9 1.224 1.911 ..9 1.131 التقويم الذاتي
 

" واختبار "سميرنوا  –كولموجروا " نن قيمة اختبار ( 29)جدول يت   من 
غير دالة احصائياا وهذا يدل عل  التوزيئ الطبيعي للعينة لمقياس التعل  " ويلت  –شابيرو

 .المنظ  ذاتياا 

وتسااتخد  الرتاا  المئينيااة بكثاارة فااي تفسااير درجاااد الاختباااراد جماعيااة المرجاائ،  
المئوياااة لعااادد الفاااراد الاااذين تقااال درجااااته  عااان درجاااة معيناااة حياااط تحتااااج تحدياااد النسااابة 

، وقاااد تااا  الاعتمااااد علااا  تقااادير قااادراد الفاااراد بوحاااداد ( 7000صااالاا محماااود عااالا ، )
 .المنا في حسا  الرت  المئينية وكذلت الدرجاد التائية

ت  الحصول عل  جدول التدريج النهائي لتقديراد  Winstepsوباستخدا  برنامج  
بملاحق الدراساة، ومان ( 2)الفراد عل  المقياس الكلي مقدرة بوحدة اللوجيد، الملحق رق  

ثااا  نمكااان تحويااال تلااات التقاااديراد إلااا  وحااادة المناااا، ولحساااا  معاااايير الرتااا  المئينياااة تااا  
، 90، 20، 22، 20، 20، 20، 20، 20،  72، 70، 20، 2) اختيار الرت  المئينياة 

وحددد تقديراد الفراد المقابلة لكل رتبة من الرت  السابقة مقدرة بوحدة المناا، ثا  (  92
ت  حسا  قي  الادرجاد التائياة المقابلاة لهاذه التقاديراد ومان ثا  المقابلاة لكال رتباة مان تلات 

التالي معايير الرتا  المئينياة والادرجاد التائياة التاي ( 70)الرت  المئينية، ويلخا جدول 
 . تفسر تقديراد قدراد الفراد عل  المقياس الكلي
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 (91)جدول 
 أبعاد مقياس التعلم المنظم ذاتياً معايير الرتب المةينية والدرجات التاةية التي تفسر تقديرات الأفراد على  

التخطيط للتعلم 
 والاستذكار

التنظيم والمراقبة 
 الذاتية

الضبط الدافعي 
 والانفعالي

حوار الذات عن 
 الإتقان

الاحتفاظ بالسجلات 
 ومراجعتها

 التقويم الذاتي

ر 
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14 4 33 14 4 33 1. 4 30 14 4 31 12 4 30 14 4 34 

12 11 3. 12 11 3. 12 11 3. 14 11 3. 41 11 32 10 11 34 

12 91 11 12 91 11 41 91 19 12 91 19 49 91 19 1. 91 13 

41 94 13 41 94 13 41 94 19 12 94 11 43 94 13 1. 94 13 

41 31 14 41 31 14 49 31 11 12 31 11 41 31 14 12 31 10 

49 11 1. 49 11 1. 49 11 10 41 11 10 44 11 14 41 11 14 

43 41 41 43 41 41 43 41 1. 41 41 1. 40 41 1. 41 41 1. 

41 01 49 41 01 43 44 01 49 43 01 49 4. 01 49 49 01 41 

44 41 44 44 41 44 44 41 44 41 41 41 42 41 41 43 41 41 

40 44 4. 40 44 4. 44 44 44 44 44 44 01 44 44 43 44 41 

40 .1 4. 40 .1 4. 4. .1 44 40 .1 42 01 .1 44 44 .1 4. 

4. 21 01 4. 21 04 42 21 01 44 21 03 01 21 01 4. 21 01 

4. 24 04 4. 24 04 03 24 02 01 24 0. 04 24 0. 42 24 0. 



 
 

 

 مراجع الدراسة
 

 نحاو بالاتجااه وعلاقتهاا ذاتيااا  المانظ  الاتعل  إساتراتيجياد(. 9109)إساماعيل  السايد إبراهيم
رساالة دكتاوراه غياار ) الجامعاة طالا  لادى الدراساي والتحصايل الدراساة
 .كلية التربية، جامعة المنصورة(. منشورة

إساتراتجياد الااتعل  الماانظ  ذاتياااا فاا   ااوء  نمااوذج (. 9101)إبااراهيم عباادالله الحسااينان  
بينتااري  وعلاقتهااا بالتحصاايل والتخصااا والمسااتوى الدراسااي والساالو  

كليااة العلااو  الاجتماعيااة، (. رسااالة دكتااوراه غياار منشااورة)المف اال للااتعل  
    .جامعة الإما  محمد بن سعود الإسلامية

النماااااوذج البناااااائي لااااابعض المتتياااااراد المرتبطاااااة (. 9115)أحماااااد عبااااادالرحمن عثماااااان 
مجلاة كلياة . باستراتيجياد التعل  المنظ  ذاتياا لادى طلباة المرحلاة الثانوياة

  .220-22، 22، التربية بالزقازيق، جامعة الزقازيق
دار المسيرة : عمان(. 7ط) النظرية الحديثة في القياس(. 9104)أحمد محمد التقي 

 .للنشر والتوزيئ والطباعة
 الاختبار لفقراد الجنس لمتتير التفا لي الداء(. 9104)سلامة البريان  إسماعيل

 .العاشر للصا الريا ياد لمادة التعلي  نوعية ل بط الردني الوطني
، (29)72 التربية، جامعة الزقازيق، كلية دراساد تربوية ونفسية، 

779-720. 
دراسة نظرية نقدية حول القياس المو وعي للسالوت نماوذج (. 0211) كاظم أمينة محمد

  .مقسسة الكويد للتقد  العلمي: الكويد .را 
: فاااي. (7ط) اتجاهااااد معاصااارة فاااي بنااااء بناااوت السااائلة(. 0225)كااااظم أميناااة محماااد 

 .شمسجامعة عين : القاهرة. السس التربوية لإعداد المعل  الجامعي
 

قاومي السانوي الماقتمر ال. بنوت السئلة في التعلاي  الجاامعي(. 9113)أمينة محمد كاظم 
 ، جامعااةالجاامعي التعلاي  تطاوير مركاازالعربااي الثالاط، : الحاادي عشار
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 .22-27ديسمبر،  29 - 22عين شمس، 
 لادى النااج  بالاذكاء وعلاقتا  ذاتيااا  المانظ  الاتعل  مساتوى(. 9101)بالال عمااد الخطياب 

مجلاااة كلياااة التربياااة، جامعاااة الزهااار، . الردن فاااي الموهاااوبين الطلباااة
229(2) ،272-222. 
تحليااال بيانااااد مقيااااس الاتجاهااااد نحاااو العلاااو  (. 9109)حجاااازي  تغرياااد عباااد الااارحمن

اتحاد الجامعاد العربية للتربية مجلة  .الحياتية وفق نظرية استجابة الفقرة
 .22 - 29، (7)20وعل  النفس، 

عاااداد الاسااتذكار وعلاقتهااا بكاال ماان الااتعل  الماانظ  (. 9112)جليلااة عباادالمنعم مرسااي 
المجلة . ذاتياا وبعض العوامل البيئية كما يدركها تلاميذ المرحلة الابتدائية

 .727-229، (27)29المصرية للدراساد النفسية، 
التعلااي  الماانظ  ذاتياااا لاادى مرتفعااي (. 9110)جمااال فرغاال اليااواري  منااال علااى الخااولي 

المجلاااة . ومنخف اااي الساااعة العقلياااة مااان طااالا  الجامعاااة مااان الجنساااين
  .220-222، (27)22المصرية للدراساد النفسية ، 

 الاوطني الاختباار لفقاراد التفا الي الداء(. 9100)واطناوي  العماري  عبادلله حساان

. الجانس لمتتيار تبعااا العاشار  للصاا الريا اياد فاي التعلاي  نوعياة ل بط
 -2220، (2)20الإنسااانية،  العلااو : للأبحاااط النجاااا جامعااة مجلااة
2222. 

فاعلية (. 9112)محمد  إبراهيم الرحيم  محمد عبد رياض فخرو  أنور الرحمن عبد حية
استخااااادا  نمااوذج سلا  التقدير في تحليل مفارداد مقياس مداخاال الدراسااة 

مجلة التربية وعل  الانفس، كلياة التربياة، . والمنيالدى طلبة جامعتي قطر 
 .222-227، (7)77جامعة المنيا، 

 
 الباديل التقياي  نساالي  لتف ايلاد البناائي النماوذج(. 9103)حماودة  عبدالواحاد حماودة

 باالوادي التربياة كلياة طالا  لادى ذاتيااا  المانظ  الاتعل  اساتراتيجياد وبعاض
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-720، (2)22، نسايوط جامعاة، التربياة كلية، التربية كلية مجلة. الجديد
222. 

 ذاتيااا  المانظ  والاتعل  التا ملي التفكيار(. 9103)الترجمي  طوطوش  سليمان الله عبد رامي

 جامعاة مجلاة. المناورة بالمديناة طيباة جامعاة طلباة لادى بينهماا والعلاقاة

، ( 2)22 ،المفتوحاة القادس جامعاةللأبحااط والدراسااد،  المفتوحاة القادس
202-277 
توجهااااد نهااااداا الإنجااااز والمعتقااااداد الذاتياااة وعلاقتهااااا (. 9115)ربياااع عبااااده روااااوان 

رساااالة دكتاااوراه ) ب سااتراتيجياد الاااتعل  المااانظ  ذاتياااا لااادى طااالا  الجامعااة
 .كلية التربية، جامعة جنو  الوادي(. غير منشورة

المجلااة . للدلالااة الإحصااائيةالوجاا  المكماال : حجاا  التاا ثير(. 0223)رواادي فااام منيااور 
 .22-22، (22)2المصرية للدراساد النفسية، 

المعتقاداد الدافعياة واساتراتيجياد التنظاي  الاذاتي للاتعل  فا  (. 9119)زين حسان ردادي  
 .تلاميذ مدارس مناراد المدينة المنورة علاقتهما بالتحصيل الدراسي لدى

 .722-22،222ق، مجلة كلية التربية بالزقازيق، جامعة الزقازي
 المانظ  الاتعل  اساتراتيجياد وبعاض الاذاد تقادير باين العلاقاة(. 9103) الغرايبة علي سالم

دراسااد العلاو   .المتتياراد بعاض فاي  اوء القصي  جامعة طلبة لدى ذاتياا 
 .92-29، (2)22التربوية، الجامعة الردنية، 

مكتباااة  :القااااهرة(. 7ط) السااالوكيةالتحليااال العااااملي فااا  العلاااو  (. 0220)يااافوت فااارج  
 .النجلو المصرية 

 
تحليال بيانااد الاختبااراد العقلياة باساتخدا  نماوذج (. 0215)يلاح الدين محماود عالام 

المجلاااااة العربيااااة للعلاااااو  . دراساااااة تجريبيااااة: را  اللوغاااااريتمي الاحتمااااالي
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  .272-200، (22)2 ،جامعة الكويدالإنسانية، 

القيااس والتقاوي  الترباوي والنفساي نساساية وتطبيقاتا  (. 9111)علام يلاح الدين محمود 
 .دار الفكر العربي: القاهرة .وتوجهات  المعاصرة

نماااذج الاسااتجابة للمفااردة الاختباريااة نحاديااة البعااد (. 9115)عاالام ياالاح الاادين محمااود 
دار : القااااهرة .ومتعاااددة البعااااد وتطبيقاتهاااا فاااي القيااااس النفساااي والترباااوي

 .فكر العربيال
الاختباااااراد التشخيصااااية مرجعيااااة المحاااات فااااي (. 9113)ياااالاح الاااادين محمااااود عاااالام 

 .دار الفكر العربي: القاهرة(. 7ط) المجالاد التربوية والنفسية والتدريبية
 طرق بعدة مقارنة المقيد العاملي التحليل طريقة فاعلية(. 9100)أحمد الناجي  عادل

 .(دكتوراه غير منشورة رسالة) الفقرة عل  التفا لي الداء عن للكشا
 .اليرموت كلية التربية، جامعة

 للكشاا الإحصاائية الطارق مان عدد فاعلية مقارنة(. 9111)النفيعي  عبدالرحمن عبدالله
 الناوع مان الخطا  علا  ذلات ونثار الاختباراد لفقراد التفا لي الداء عن

 كلياة التربياة، جامعاة (.منشاورةدكتاوراه غيار  رساالة)الاختباار  وقوة الول
 .القرى ن 

الطاالا   ذاتياااا لاادى الماانظ  الااتعل  إسااتراتيجياد(. 9113) السااواح إبااراهيمعباادالرؤف  
 الحاسا  معلا  بتخصصاي إعاداد الدراساي التحصايل ومنخف اي مرتفعاي

مجلة بحوط التربية النوعية، . النوعية التربية بكلية التربوي والإعلا  الآلي
 .   202-29، 20، المنصورةجامعة 

 
 والجانس بالتخصاا وعلاقتا  ذاتيااا  المانظ  الاتعل (. 9105)العنازي  عباداليادي عبادالله

 جامعاة - والآدا  بالقريااد العلاو  كلياة طلباة لادى الدراساي والتحصايل



المنظم ذاتياً وتأثيره على  استخدام نموذج سلم التقدير لأندريش في تدريج مقياس التعلم
  هانزل المعممة -الأداء التفاضلي للمقياس باستخدام طريقة مانتيل

 ياسر عبدالله حفني حسن/د                                                           
---------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 

--------------------------------------------------------------------------- 
 9102أبريل                                 - 355 - العدد الرابع                              

-72،  20 .رسااالة التربيااة وعلاا  الاانفس، جامعااة الملاات سااعود. الجااوا
22. 

العلاقة بين التعل  المنظ  ذاتيااا والتحصايل الكااديمي لادى (. 9101)عبدالناير الجراح  
المجلاااة الردنياااة فااا  العلاااو  التربوياااة، . عيناااة مااان طلباااة جامعاااة اليرماااوت

2(2) ،222-222. 
دراسااة بنيااة الدافعيااة واسااتراتيجياد التعلااي  ونثرهااا علاا  (. 0222)عاازت عبدالحميااد حساان 

مجلاة كلياة . لادى طالا  كلياة التربياة جامعاة الزقاازيقالتحصيل الدراسي 
  .227-202، 22 التربية بالزقازيق، جامعة الزقازيق،

مدخل معاصر للاتعل  مان : إستراتيجياد التعل  المنظ  ذاتياا (. 9109)عيام على الطيب 
 .عال  الكت : القاهرة. نجل الإتقان

النمذجااة البنائيااة لسااالي  المعاملااة (. 9113)عيااام علااى الطيااب   راوااد ماارزوي راوااد 
سااااتراتيجياد الااااتعل  الماااانظ  ذاتياااااا  لاااادى   الوالديااااة والمعتقااااداد الدافعيااااة وا 

مجلااااااااااة البحااااااااااط فاااااااااا  التربيااااااااااة وعلاااااااااا                        . الطاااااااااالا  بالمرحلااااااااااة الثانويااااااااااة
   .722-272، ( 2)72النفس، 
 ونسلو  الدراسة ومداخل ذاتياا  المنظ  التعل  استراتيجياد(. 9103)عفاف عبداللاه عثمان 
 التربياة كلياة طالبااد لادى الدراساي بالتحصايل تنبقياة كمتتياراد :العازو

، (2)20مجلاة العلاو  التربوياة والنفساية، جامعاة القصاي ، . نجاران جامعة
222-202. 

لادى فعالية برنامج لتنمية إستراتيجياد التعل  المنظ  ذاتياا (. 9112)علا حمدط السمان  
كليااااة التربيااااة، جامعااااة (. رسااااالة دكتااااوراه غياااار منشااااورة) طاااالا  الجامعااااة

  .سوهاج
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نثر نسبة الفقراد ذاد الداء التفا لي ومستواه في تقادير (. 9104)علي يالح النوافلة 
معال  فقراد الاختبار وقدراد الفراد وفق نماوذج الاساتجابة للفقارة ثلاثاي 

 .كلية التربية، جامعة اليرموت(. رسالة دكتوراه غير منشورة) المعلمة
 معادلااة دقااة فاا  والعماار للنااوع التفا االي الفقااراد نداء نثاار(. 9100)حساان  ياالاح علااي

رسااااالة ) للمفااااردة للاسااااتجابة وفيشاااار را  نمااااوذج   ااااوء فاااا  الاختبااااار
 .كلية التربية ، جامعة نسيوط(. دكتوراه غير منشورة

 التدريسي الداء تقيي  نداة لفقراد التفا لي الداء فحا(. 9101) البطوش يوسف علي
 باساااتخدا  اليرماااوت جامعاااة فاااي الدراساااي والمساااتوى الجااانس لمتتيااار تبعااااا 
كلياة التربياة، (. رساالة دكتاوراه غيار منشاورة) العاماة هاانزل-مانتال طريقة

   .جامعة اليرموت
التنباااق باااالداء الكااااديمي فااا   اااوء بعاااض إساااتراتيجياد             (. 9114)عمااااد أحماااد حسااان  

مجلاااة كلياااة التربياااة، . الاااتعل  المااانظ  ذاتيااااا لااادى طااالا  المرحلاااة الثانوياااة
  .229-222، (2)29جامعة نسيوط، 

 فاي العلياا الدراسااد طالبااد لادى ذاتيااا  المانظ  الاتعل  مساتوى(. 9101)الساليم  حمد غالية
 والتخصاا بالتحصايل وعلاقتا  الإسالامية سعود بن محمد الإما  جامعة

، الجاامعي التعلاي  جاودة ل امان العربياة المجلاة. الكااديمي والمساتوى
 .220-229، (22)22، والتكنولوجيا العلو  جامعة

لمادخل نظرياة  الكشاا عان تحياز بناود الاختباار وفقااا (. 9101)مسلم  فاضل أبو مايسة 
. دراسة مقارنة:  (M-H) ومدخل مانتل هانزل (IRT) الاستجابة للمفردة

 .722 – 229، (7)70جامعة الإسكندرية،   التربية، كلية مجلة
دور النااوع والتفااوق الدراسااي فاا  إسااتراتيجياد الااتعل  (. 9101)محساان محمااد عباادالنبي  

المااانظ  ذاتيااااا وخصاااائا البيئاااة الصااافية المدركاااة لااادى طااالا  المرحلاااة 
 .222-222، (22)70المصرية للدراساد النفسية،المجلة . الثانوية
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فعالية الذاد اللتوية وما وراء (. 9110)محمد حسانين محمد  أحمد حسن عاوور 
والتحصيل  وء التخصا  ف الفه  واستراتيجياد التعل  المنظ  ذاتياا 

مجلة كلية . لدى عينة من طلا  كلية التربية جامعة بنها الدراسي
 .779-222، (2)279هر، التربية، جامعة الز 

 ذاتياا  المنظ   لوالتع الانجاز ودافعية الذاتية الكفاءة(. 9100)محمد ذياب السرحا 
رسالة ) البيد رل جامعة بةلط لدى الكاديمي بالتسويا كمتنبئاد

 .كلية التربية، جامعة اليرموت(. دكتوراه غير منشورة
 التاي ونساالي  التفكيار ذاتيااا  المانظ  الاتعل  اساتراتيجياد(. 9112)ساحلول  عبادالله محمد 

 المرتفعاة الإنجااز نهاداا توجهااد ذوي صانعاء جامعاة طلباة باين تمياز

 .اليرموت جامعة التربية، كلية(. دكتوراه غير منشورة  رسالة)  والمتدنية
الكشااا عاان الداء التفا االي لفقااراد مقياااس اتجاااه تبعاااا (. 9101)محمااد نااور السااكارنة 

رسااالة دكتااوراه ) الفقااراد السااالبة وطريقااة الكشااا ومسااتوى الدلالااةلتوزياائ 
 كلية التربية، جامعة اليرموت(. غير منشورة

الداء الكااااااديمي وعلاقتااااا  ب ساااااالي  التفكيااااار (. 9112)مديحاااااة عثماااااان عبدالفضااااايل 
مجلاة . واستراتيجياد معالجة المعلومااد لادى طالا  كلياة التربياة بالمنياا

، (2)77وعلااا  الااانفس، كلياااة التربياااة، جامعاااة المنياااا، البحاااط فااا  التربياااة 
222-227. 

 
نثاار التاادري  علاا  إسااتراتيجياد الااتعل  الماانظ  ذاتياااا فاا  (. 9113)نياارة محمااد جلجاال  

تقاادير الااذاد والدافعيااة للااتعل  والداء الكاااديمي فاا  الحاساا  الآلااي لاادى 
والتربوياة، كلياة مجلة البحوط النفسية . طلا  شعبة معل  الحاس  الآلي

 .277-722، (2)77جامعة المنوفية، ،  التربية
 الخصاائا علا  للفقاراد التفا الي الداء ناوع نثار(. 9101) الواريفين كماال نضاال

 اللامعلمياة والنمااذج النماذج المعلمياة وفق والاختبار للفقراد السيكومترية
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