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 
 

 
 

  
 

َّهدفت الدراسة الحالیة إلى التعرف على فاعلیة برنامج قائم على الأُسلوب التمثیلي لتنمیة بعض  ِ ُّ
َالمهارات اللغویة لدى التلامیذ ذ وقد تكونت . َّوي الإعاقة الفكریة، واعتمدت الدراسة على المنهج شبه التجریبيَّ

َّتلمیذ من ذوي الإعاقة الفكریة تم تقسیمهم إلى مجموعتین) ١٦(ِّالعینة من  ) ٨(َّمجموعة تجریبیة و) ٨: (َ
 من التجانس بین ُّسنة، وقد تم التحقق) ١١ إلى ٨(مجموعة ضابطة، والذین تراوحت أعمارهم الزمنیة ما بین 

/ إعداد(َّواستخدمت الدراسة مقیاس المهارات اللغویة من . المجموعتین في العمر الزمني، ودرجة الذكاء
/ إعداد(َّ، وبرنامج تدریبي قائم على الأُسلوب التمثیلي لتنمیة بعض المهارات اللغویة )٢٠١٥الدوسري، 

َّة لتنمیة المهارات اللغویة الاستقبالیة والتعبیریةجلس) ١٨(، وقد تكون البرنامج التدریبي من )الباحثان َّ وأسفرت . َّ
َّالنتائج عن فاعلیة البرنامج التدریبي القائم على الأُسلوب التمثیلي لتنمیة بعض المهارات اللغویة لدى التلامیذ  َّ ِ

َذوي الإعاقة الفكریة؛ حیث تبین وجود فروق بین متوسطي رتب درجات تلامیذ المجموع ُ ِّ َّ َّة التجریبیة والضابطة َ
َّاللغة الاستقبالیة، واللغة التعبیریة(َّبعد تطبیق البرنامج على مقیاس المهارات اللغویة  عند مستوى دلالة ) َّ

َلصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة، كما وجدت فروق بین متوسطي رتب درجات تلامیذ المجموعة ) ٠.٠٥( ُ ِّ َّ
َّاللغة الاستقبالیة، واللغة التعبیریة(َّ والبعدي على مقیاس المهارات اللغویة َّالتجریبیة في القیاسین القبلي عند ) َّ

َكما أوضحت نتائج الدراسة حجم تأثیر قوي جدا لبرنامج . لصالح القیاس البعدي) ٠.٠٥(مستوى دلالة 
َّالدراسة على المجموعة التجریبیة، وتدل هذه النتائج على فاعلیة برنامج الدراسة ا لقائم على الأُسلوب التمثیلي َِّ

َّفي تنمیة المهارات اللغویة لدى التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة ََّ . 

َّ الأُسلوب التمثیلي، الإعاقة الفكریة البسیطة، المهارات اللغویة، اللغة الاستقبالیة، اللغة :الكلمات المفتاحیة َّ
 التعبیریة

Abstract 
The present study aimed to identify the effectiveness of a program based on 

the representative method for improving some language skills among pupils with 
mild Intellectual Disability (ID). The quasi-experimental approach has been used in 
the study. The sample consisted of 16 pupils with ID who were divided into two 
groups: (8) an experimental group, and (8) a control group, with ages ranging from 
eight to eleven years of age. Homogeneity between the two groups was verified 
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using chronological age and IQ score. The researchers used the language skills 
scale (Prepared by/ Al-Dossary, 2015) and a training program based on 
representative method to improve some language skills (Prepared by the 
researchers). The study program involved 18 sessions to help develop the pupils’ 
receptive and expressive language skills. The results revealed the effectiveness of 
the training program based on the representative method in improving some 
language skills among pupils with ID. In addition, there were differences between 
the ranks of mean scores of the experimental group and the control group after 
applying the program on the language skills scale (receptive language and 
expressive language) at a significance level of (0.05) in favor of the experimental 
group. Moreover, there were significant differences in the ranks of mean scores of 
the experimental group on the language skills scale (receptive language and 
expressive language) between pre and post measurements at a significance level 
(0.05) in favor of the post measurement. The results also revealed that the study 
program has a strong effect on the experimental group. These findings revealed the 
effectiveness of the study program based on the representative method in 
developing the language skills among pupils with mild ID.  
Key words: representative method, mild intellectual disability, language skills, 
receptive language, expressive language 

 

َّتعد اللغة من أهم الظواهر الاجتماعیة؛ حیث یتمیز الإنسان عن غیره من الكائنات الحیة  َّ ِّ ُّ ُ
َّبالتواصل بینهم وبین بعض إذ أنهم استخدموا التواصل بجمیع أشكاله لمختلف الأغراض منها نقل 

ثر مع أفراد مجتمعه، المعلومات أو التعبیر عن مشاعرهم وأحاسیسهم؛ مما یجعل الإنسان متفاعل أك
ِّولا یدرك قیمة التواصل وأهمیته إلا من عجز عنه وتعتبر مشكلة التواصل أكبر المشاكل التي تواجه 
َّذوي الإعاقة الفكریة بشكل خاص، كما أنها كما أنها لا تقتصر على الجانب اللغوي إنما تمتد إلى  َّ ّ َّ َ

َّعدة جوانب أخرى كالنفسیة والأكادیمیة والاج َّ ِّتماعیة فتؤثر بشكل سلبي على حیاتهم الطبیعة َّ َّ
 ).٢٠١٠.إبراهیم(

ّأن القدرة العقلیة من أهم العوامل المؤثرة في النمو اللغوي عند ) ٢٠١٨(َّوقد أكد الروسان  ِّ ِّ َّ َّ
َّالأفراد، فكلما انخفض مستوى ذكاء الفرد كلما كان نموه اللغوي ضعیف والعكس صحیح، وقد  َّ

َّإلى أن الإعاقة الفكریة یصاحبها اضطرابات أخرى مثل اضطرابات ) ٢٠١٢(حسن َّتوصلت دراسة  َّ
َّاللغة التي تكمن في ضعف الحصیلة اللغویة ومن ثم صعوبة في إصدار الكلام َّ. 

َّوفیما یتعلق بتنمیة اللغة لدى التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة أشارت القحطاني  َ إلى ) ٢٠١١(َّ
ِّواسه وادراكه لأهمیة جسده أثناء التفاعل مع الآخرین یساعد على تنمیة التفاعل َّأن استخدام الفرد لح ٕ ِّ



 

   ١٠٨٣

ِّاللفظي وغیر اللفظي لدیهم، وأن من أهم العوامل المؤثرة في تنمیة اللغة لدى الأطفال هو نظامهم  ِّ َّ
 .ِّالحسي؛ حیث یعتمد الطفل بشكل كبیر على السمع في اكتساب اللغة

َّإلى أن استخدام التلمیذ لحواسه بفعالیة ) ٢٠١١(َّتمثیلي توصلت الغریب وبالنسبة للأُسلوب ال َّ
ًمن خلال الأُسلوب التمثیلي تنمي المهارات السلوكیة واللغویة وتجعله أكثر تفاعلا مع الآخرین، وقد  َّ َّ ِّ

َّتكون هناك فاعلیة باستخدام الأُسلوب التمثیلي لتنمیة القصور في بعض المهارات اللغوی َُّ ة لدى ِ
َّالتلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة َ.  

ِّومن هنا یقدم الباحثان فكرة برنامج قائم على الأُسلوب التمثیلي لتنمیة بعض المهارات  ُ
َّاللغویة لدى التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة البسیطة في مدارس الدمج، وهذا هو الموضوع الذي  ََّ

 .تتصدى له الدراسة الحالیة
 

ـــــشكل عـــــام  ـــــسي مـــــن أســـــباب القـــــصور فـــــي النمـــــو ب ـــــة تعتبـــــر ســـــبب رئی ّإن الإعاقـــــة الفكری ُ َّ َّ  
لـیة والاجتماعیـــــــة بیـــــــنهم وبـــــــین المجتمـــــــع بـــــــشكل خـــــــاص، ویعتبـــــــر  ّوضـــــــعف المهـــــــارات التواصــــــ َّ َّ  
ًالقصور اللغوي لدى ذوي الإعاقة الفكریة سواء كان لفظي أو غیر لفظي من أكثـر المـشكلات شـیوعا  َّ َ ُ

ّالتـي تحـد َّأن ذوي الإعاقـة الفكریـة یعـانون مـن ) ٢٠١٨( مـن تفـاعلهم الاجتمـاعي، وقـد ذكـر الروسـان ُ َ َّ
ُّانخفاض في محصولهم اللغـوي بـشكل كبیـر مقارنـة بالأطفـال العـادیین، وتعـد صـعوبة التواصـل لـدیهم 

ّالاضطرابات المصاحبة التي تؤثر سلبا على مظاهر نموهم الطبیعي في الجوانب الأخرى ً ِّ . 

َّفــي دراســة أجراهــا بمدینــة الریــاض إلــى أن ذوي الإعاقــة الفكریــة ) ٢٠١٥(َّوتوصــل الدوســري  َ َّ ٍ
ولكــن هــذا الانخفــاض یكــون أكثــر )  التعبیــري-الاســتقبالي(یعــانون مــن انخفــاض فــي الجانــب اللغــوي 

 . دارس العادیةَّلدى التلامیذ الملتحقین بالمعاهد الفكریة من التلامیذ الملتحقین بالبرامج الملحقة بالم

َّأن القـــصور فـــي المهـــارات اللغویـــة ) ٢٠١١(وقـــد أثبتـــت إســـماعیل  ُ  -المحادثـــة -الاســـتماع (َّ
ِّهــي الــسبب الرئیــسي فــي تــدني مــستوى التحــصیل الدراســي، كمــا أجــرى میمیــزفیتش )  الكتابــة-القـراءة 

ابات اللغـة َّدراسـة أثبـت فیهـا أن معـدل انتـشار اضـطر) Memisevic & Hadzic, 2013(وهـدزیك 
َّوالتواصـل لــدى ذوي الإعاقـة الفكریــة مرتفـع ویحتــاج إلــى عـلاج یــساعد فـي تحــسین فـي عــدة مجــالات  َّ َ

ُّمنها الأكادیمیة والاجتماعیة والتكیفیة َّ َّ . 

ّضعف بالنمو اللغوي بشكل عـام، : ویترتب على اضطرابات اللغة العدید من المشكلات، منها
ُفــي اســتخدام المهــارات النحویــة، وقــصور فــي الجانــب الاســتقبالي وتــأخر فــي اكتــساب اللغــة، وتــأخر 
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َّوالتعبیري، وصعوبة في فهم التفسیرات والتعبیـرات واكتـساب المهـارات اللغویـة وقلـة الحـصیلة اللغویـة،  ََّّ
 ).٢٠١٣شقیر،(وصعوبة في فهم معاني الكلمات وتراكیب الجمل 

ّ التلامیذ ذوي الإعاقـة الفكریـة، أن هـؤلاء كما لاحظ الباحثان من خلال خبرتهما في العمل مع َّ َ
َّالتلامیذ یعانون من قصور واضح في المهارات اللغویة وقلة المحـصول اللغـوي؛ حیـث أنهـم یـستبدلون  َّ َّ ُ
ّالكلمــات بالإشــارة للــشيء وقــد تكــون فــي كثیــر مــن الأحیــان إجابــاتهم لا تمــت للأســئلة الموجهــة بــأي  ُّ

َســة بتقــدیم برنــامج لتنمیــة المهــارات اللغویــة لــدى التلامیــذ ذوي الإعاقــة َّصــله؛ لــذلك اهتمــت هــذه الدرا َّ
 . َّالفكریة

  :َّوتتلخص مشكلة الدراسة في السؤال التالي
َما فاعلیة برنامج قائم على الأُسلوب التمثیلي لتنمیة بعض المهارات اللغویة لدى التلامیذ ذوي  - َّ َّ ِ

  َّالإعاقة الفكریة؟
 

َّ فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي رتب درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة توجد .١ ََّ ُ ِّ
اللغة (َّوالمجموعة الضابطة بعد تطبیق البرنامج على مقیاس تنمیة المهارات اللغویة 

َّالاستقبالیة، واللغة التعبیریة  .َّلصالح المجموعة التجریبیة) َّ

َّتوسطي رتب درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة في َّتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین م .٢ َ ُ ِّ
َّاللغة الاستقبالیة، واللغة التعبیریة(َّالقیاس القبلي والبعدي على مقیاس تنمیة المهارات اللغویة  َّ (

 .لصالح القیاس البعدي
 

  :تسعى هذه الدراسة لتحقیق الهدف الرئیس التالي
 َّالتعرف على فاعلیة برن ِ َّامج قائم على الأُسلوب التمثیلي لتنمیة بعض المهارات اللغویة لدى ُّ

َّالتلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة َ. 
 

ِّتتضح أهمیة الدراسة في الأهمیة النظریة والتطبیقیة على النحو التالي ِّ ِّ: 

َّالأهمیة العلمیة    ):النظریة(ِّ
 َّلمعلومات والحقائق المتوفرة عن المهارات اللغویة لدى ِّتكمن أهمیة الدراسة في زیادة رصید ا

َّتلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة َ . 
  قد تسهم الدراسة في توفیر بعض المعلومات عن الأُسلوب التمثیلي كمدخل لتنمیة المهارات

َّاللغویة لدى تلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة ََّ . 



 

   ١٠٨٥

 َّیة تناسب ذوي الإعاقة الفكریة بطریقة فعالةِّقد تساعد الدراسة المعلمین عند وضع خطط فرد َّ ََّ . 

َّالأهمیة العملیة    ):التطبیقیة(ِّ
  َتوفیر برنامج عملي قائم على الأُسلوب التمثیلي لتنمیة المهارات اللغویة للتلامیذ ذوي الإعاقة َّ

ِّالفكریة، حتى یمكن الاستفادة منه بشكل مستمر ومطور ویحقق التأثیر الإیجابي  َّ ّ على التلامیذ َّ
 . من خلال تواصلهم مع المحیطین بهم

  َّنتائج هذه الدراسة تفید أولیاء الأمور والمسؤولین من معلمات ومشرفات تربویات في تنمیة ِّ
َّبعض المهارات اللغویة لدى التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة والاستفادة من البرنامج القائم على  ََّ

 .الأُسلوب التمثیلي

  : سةحدود الدرا
 : تشمل هذه الدراسة على الحدود التالیة

 َّاقتصرت هذه الدراسة على بحث فاعلیة برنامج قائم على الأُسلوب : َّالحدود الموضوعیة ِ
َّلدى التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة) َّ والتعبیریةَّالاستقبالیة(َّالتمثیلي لتنمیة المهارات اللغویة  َ. 

 َّه الدراسة على التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة في مركز تنمیة تم تطبیق هذ: َّالحدود المكانیة َ
 . الریاضبمدینةَّإنسان للرعایة النهاریة 

 ه١٤٤٢( تم تطبیق الدراسة في الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي :َّالحدود الزمانیة /
 ).م٢٠٢١

 

 :اقتصرت الدراسة الحالیة على المصطلحات التالیة

 Program Based on The Representaive Methodالبرنامج القائم على الأُسلوب التمثیلي 

َّبأنه مجموعة من الفنیات والأنشطة ): ًَّإجرائیا(یعرف البرنامج القائم على الأُسلوب التمثیلي  َّ
ّوالاستراتیجیات التي سیتم إعدادها بشكل منظم لتصمیم برنامج تعلیمي یعتمد على حواس ا لتلامیذ؛ َّ

َّحیث یقوم فیه التلامیذ بتمثیل أدوار موزعة علیهم، تشمل الأصوات والصور والمشاعر؛ مما یجعل 
َالموقف أقرب للواقع وذلك بهدف تنمیة المهارات اللغویة الاستقبالیة والتعبیریة عند التلامیذ ذوي  َّ َّ َّ

 . َّالإعاقة الفكریة

  Language Development َّالمهارات اللغویة
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ِّتعرف بأنها العملیة التي تسیر وفق استراتیجیات منظمة تهدف إلى تنمیة قدرة المتعلم  َّ َّ
َّوتطویرها في تعلم مهارات اللغة الاستقبالیة والتعبیریة   ).٢٠١٦علي، (َّ

َّبأنها عملیة منظمة تسعى إلى تطور التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة من ): ًإجرائیا(وتعرف ََّ َّ
َّغویة بمهاراتها المختلفة، والتي تنقسم إلى مهارات اللغة الاستقبالیة ومهارات اللغة التعبیریة الناحیة الل َّ َّ

 : ًَّوالتي یمكن تعریفهما إجرائیا على النحو التالي

َّوتعرف إجرائیا بأنها قدرة التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة على فهم الكلمات : َّاللغة الاستقبالیة • َ َّ ً
 . َّطوقة، ومعالجة المعلومات السمعیة، أي قدرتها على فهم ما یقال لهاوالأفكار المن

َّوتعرف إجرائیا بأنها قدرة التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة على التعبیر اللفظي : َّاللغة التعبیریة • ََّ َّ ً
 . واستخدام تعبیرات الوجه والإیماءات وحركات الجسد أثناء التواصل مع الآخرین

  Pupils with Intellectual Disability َّلإعاقة الفكریةَالتلامیذ ذوي ا

َّتتبنى الدراسة الحالیة تعریف الدلیل التنظیمي للتربیة الخاصة للتلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة،  َ َّ
التلامیذ الذین لدیهم انخفاض ملحوظ في مستوى الأداء العقلي العام في مرحلة "َّوالذي یعرفهم بأنهم 

التواصل، : ُّعجز واضح في مجالین أو أكثر في مجالات السلوك والتكیف الآتیةّالنمو ویصحبه 
َّالعنایة بالذات، الحیاة المنزلیة، المهارات الاجتماعیة، استخدام المصادر المجتمعیة، التوجیه الذاتي، 

َّالصحة والسلامة، المهارات الأكادیمیة، وقت الفراغ، ومهارات العمل مملكة العربیة وزارة التعلیم بال" (َّ
 ). ١٠ص. ١٤٣٧السعودیة، 

 

َّلقد حظیت الإعاقة الفكریة بالرعایة والاهتمام منذ فترة طویلة، إذ یعاني ذوو الإعاقة الفكریة  ََّ
ُّمن انخفاض ملحوظ في مستوى الأداء العقلي، وهذه تعد من أكبر المشكلات التي تواجههم؛ حیث 

ّ الجانب العقلي وتؤثر في الجانب اللغوي والمهارات الحیاتیة لدیهم ومشكلات النمو المختلفة، تبدأ من َّ ِّ
ُّوتنتهي في صعوبة تكیف الفرد مع المجتمع، الذي یعتبر من ضروریات الحیاة التي تساعد الفرد 

  ).٢٠١٤خیر االله، (ُّعلى القدرة لتحقیق ذاته والتكیف مع البیئة المحیطة به 
َّي الفرد من ذوي الإعاقة الفكریة من ضعف ملحوظ في المهارات اللغویة بشكل عام، ویعان َّ َ

ّوتعد هذه المشكلة من أبرز المشكلات الشائعة لدى ذوي الإعاقة الفكریة، اذ یظهر تأخر النمو  َّ َ ُّ
م َّاللغوي بشكل واضح في سن مبكرة؛ حیث یفتقر ذوو الإعاقة الفكریة إلى استخدام اللغة والكلا

بشكل سلیم، قد تقتصر اللغة لدیهم في بعض الأحیان باستخدام مفردات بسیطة أو الإشارة للتعبیر 
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َّعن احتیاجاتهم، كما نجد أنهم یعانون من صعوبة في إخراج الأصوات وطریقة تركیب الجمل 
َّوالتعبیر أكثر من أقرأنهم العادیین المماثلین لهم في العمر، وقد أكد  َّعلى أن ) ٢٠١٢الزریقات، (َّ

َّالطفل ذو الإعاقة الفكریة یتأخر في إصدار الأصوات والمقاطع الصوتیة، وتتضح علیه علامات  ََّّ
ًعدم الفهم للكلام، بالإضافة إلى عدم القدرة على المحاكاة، فضلا عن الضعف الشدید في الحصیلة 

ًا یجعل كلامه مفككا وغیر مفهوم َّاللغویة، والذي یتبعه ضعف الإنتاج التلقائي والابتكار للكلام، مم
  . ومليء بالأخطاء

َّویعتبر الأُسلوب التمثیلي من الطرق الفعالة في تعلیم ذوي الإعاقة الفكریة، وهو ما یعرف  َ َّ
َّبمسرحة المناهج، وهذا الاتجاه في التدریس ینظر إلیه كثیرا من المربیین بأنه سیكون الطریقة  ً ُ

َالأساسیة في تعلم ذوي الإ ُّ َّ، ولا شك أن هذه الطریقة تفید في أغلب )٢٠١٥القرشي واللقاني، (عاقة َّ َّ
ُّالموضوعات فهي تساعد التلمیذ ذي الإعاقة الفكریة على التغلب على مشكلات ضعف التركیز  َّ
ًالذي یعاني منه أثناء شرح المدرس، كما أنها تحول الدرس إلى صور حیة ناطقة بدلا من حروف  َّ

َّبأنه أحد أسالیب التعلیم، یقوم فیه التلامیذ بتمثیل الأدوار الموزعة ) ٢٠١٥(فه عطیة َّجامدة، وقد عر
ًعلیهم بحیث یكون الموقف أقرب إلى الواقع، ویكون هذا الأُسلوب أكثر نجاحا في تعلیم الموضوعات 

َّذات الطبیعة الحواریة، أو المواقف التي یتوفر فیها عنصرا الزمان والمكان، وتتضمن  هذه الطریقة َّ
تمثیل التلامیذ من خلال المشاركة في الموقف والتفاعل مع الآخرین بعدة أدوار، ویمكن تنفیذ التمثیل 

  . ِّمن قبل اثنین أو أكثر تحت إشراف معلم؛ بینما الآخرین یعملون كمشاهدین للموقف التمثیلي
وذلك لتكوین موقف َّأن الأُسلوب التمثیلي یتكون من عدة عناصر؛ ) ٢٠١٦(ویذكر الأبلم 

  :تمثیلي متكامل ویمكن توضیح هذه العناصر على النحو التالي
  المكان(المسرح (The stage : وهو المكان الذي یؤدى فیه التدریب على البرنامج القائم على

 .الأُسلوب التمثیلي

  الطالب(البطل (Actor :ِّالشخص القادر على أدوار متعددة بالإضافة إلى دوره الأساسي ُ 
 .ِّكمتعلم

  الموجه(المخرج (The director : ِّالموجه دوره التشجیع على المشاركة والتعلیق على ما یجري
 .من أحداث والمساعدة في اعداد المشهد التمثیلي

  الجمهور هو باقي أفراد المجموعة المشاركة في البرنامج): المشاركون(الجمهور. 

 یمكن توظیفها لتعظیم الاستفادة من هذه الأسلوب، وللأسلوب التمثیلي مجموعة من الفنیات التي
 : ومن هذه الفنیات ما یلي
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َّتتلخص هذه الفنیة في افهام الأفراد أنهم أمام دكان به بضاعة عبارة عن : الدكان السحري • َّ
ُسمات وصفات طیبة وأن هذه البضاعة لا تباع بالنقود ولكن عن طریق استبدالها بصفات  َّ

 ).٢٠١٦الأبلم، (ان السحري وسمات أخرى من الدك

ًفي هذه الفنیة لابد أن یكون هناك نموذج یقلده الشخص سواءا بمساعدة الأنا المساعد : النمذجة • ّ َّ َّ
َّللمعلم أو بواسطة عرض فیلم، ثم التدریب على السلوك الذي تم مشاهدته عن طریق لعب الدور  ِّ

 ). ٢٠١٦الأبلم، (ِّوتلقي تدعیم اجتماعي من المعلم والتلامیذ الآخرین 

ًهي فنیة یتقمص فیها كل تلمیذ دورا حقیقیا لشخص آخر، یتحدث بلسانه : لعب الأدوار • ً ُّ َّ
 ). ٢٠١٥مقابلة وبطاح، (ویتصرف بالنیابة عنه یتفاعل فیه مع المشاركین 

ِّهي الحكایة التي تمثل الواقع الاجتماعي على المسرح المدرسي لتعلیم التلامیذ :َّالمسرحیة •
 ).٢٠١٧عبدالباسط، (ارف والمعلومات المع

َّسرد لأحداث الواقع أو أحداث من الخیال، تساعد في تنمیة القدرات العقلیة لدى الفرد : َّالقصة •
ُّالتذكر والتخیل، والتفكیر، والتحلیل والقدرة على حل المشكلات : مثل  ). ٢٠١٩صومان، (ُّ

َّذوي الإعاقة الفكریةَّالأُسلوب التمثیلي وتنمیة المهارات اللغویة لدى  َ: 

َّیعتبر الأُسلوب التمثیلي مظهرا مهما في المعارف الإنسانیة؛ حیث یعتبر التمثیل من وسائل  ً َّ ً
َنقل الأفكار والمشاعر بین البشر، وهو من أهم طرق التعلیم عند العادیین بشكل عام وعند ذوي  ِّ

ط الحركي للأفراد الذي یجذب انتباههم ّالإعاقة بشكل خاص، ویعتمد الأُسلوب التمثیلي على النشا
لمتابعة ما یشاهدونه ویسمعونه، ویستثیر لدیهم حب المشاركة في اللعب والحركة من خلال تجسید 

، )٢٠١٤فتح الباب، (شخصیات في موقف ما، كما یساعد في تحقیق الهدف التعلیمي المحدد 
َّلتلمیذ ذوي الإعاقة الفكریة بأنها تعمل علىَّویمكن تمییز الأهداف التربویة للأُسلوب التمثیلي لدى ا َّ َ : 

ًتعدیل الكثیر من السلوكیات الشاذة لدى الأطفال ذوي الإعاقة الفكریة خاصة من خلال نماذج  • ََّ َّ َّ
 . سویة التي یقومون بأدوارها

 . التعامل مع الذات والآخرینحسن تعود الأطفال على  •

 . تنمیة مفهوم الذات وتقدیره تساعد في بث الثقة في نفسهم، وتعمل على •

 .كما تساعد في الاحتكاك المباشر بالآخرین والبعد عن الانطوائیة والانسحاب الاجتماعي •
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تساعدهم في اكتساب القدرة على التعبیر عن حاجاتهم ورغباتهم، تساعدهم على ممارسة الأدوار  •
 ).٢٠١٧مغربي وزكي، (بحریة تامة دون تلقي أوامر من الآخرین 

َسهم الأُسلوب التمثیلي في التخفیف من حدة بعض القضایا السلوكیة لدى ذوي الإعاقة كما ی َّ
ُّالفكریة مثل العدوانیة والإنسحابیة وضعف التركیز وتشتت الانتباه، كما تقوم هذه الطریقة بتنمیة  َّ َّ

ِّالمهارات اللغویة لدیهم، وتخفف من ضعف الاتزان في الحركة والمشي   ).٢٠١٥اني، القرشي واللق(َّ

َّویربط التمثیل جمیع حواس الفرد مما یجعله مكتسب خبرة في عدة مواقف مختلفة وهذا  َّ ّ
ًیساعد في تنمیة الفرد من ثقافیا ولغویا واجتماعیا  ً ِّ، وتكمن أهمیة استخدام )٢٠١١الغریب، (ً

عمل على تنمیتها من َّالأُسلوب التمثیلي في تنمیة اللغة في أنه یساعد باكتشاف مواهب التلامیذ وال
َّخلال الأدوار التي یقوم بها وخاصة التعبیر اللغوي، كما یكسب التلامیذ حصیلة لغویة بأُسلوب شیق 
َّومحبب مما یثري معاجمهم اللغویة بأسالیب ومفردات ربما لا یحصل علیها من خلال دروس  ََّّ

 لدیهم بطریقة طبیعیة تلقائیة َّالمنهج، بالإضافة إلى أن التمثیل وسیلة ناجحة لإشباع المیول
 ).٢٠١٠الشنطي، (

 

َّاطلــع الباحثــان علــى مجموعــة مــن الدراســات الــسابقة ذات الــصلة بعنــوان الدراســة الحالیــة وتــم 
ِّالتركیــز علــى الدراســـات التــي شــملت متغیـــر الإعاقــة الفكریـــة ومتغیــر تنمیــة اللغـــة ومتغیــر الأُســـلوب  ِّ َِّّ

 : ّ أدق، ویمكن عرض الدراسات على النحو التاليالتمثیلي بشكل

َّإلـى التحقـق مـن مـدى فعالیـة برنـامج تـدریبي قـائم علـى القـصة ) ٢٠٢١(هدفت دراسة دحروج  َّ ُّ
َّفي تحسین المهـارات اللغویـة ومهـارات الـسلامة لـدى عینـة مـن ذوي الإعاقـة الفكریـة، واعتمـد الباحـث  ََّ ِّ

تلمیـــذ تـــم تقـــسیمهم إلـــى ) ١٨(ِّبـــي؛ حیـــث تكونـــت العینـــة مـــن فـــي دراســـته علـــى المـــنهج شـــبه التجری
ُّمجمــوعتین تجریبیــة وضــابطة، واســتخدم الباحــث مقیــاس المهــارات اللغویــة ومقیــاس الــسلوك التكیفــي  َّ َّ
ِّبالإضافة إلى برنامج تدریبي قائم على القصة لتحسین المهارات اللغویـة ومهـارات الـسلامة لـدى عینـة  َّ َّ

َّالفكریة، وأسفرت نتائج الدراسـة عـن فعالیـة البرنـامج التـدریبي القـائم علـى القـصة فـي َمن ذوي الإعاقة  َّ َّ
َّتنمیة المهارات اللغویة ومهارات السلامة لدى التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة ََّ. 

َّدراســة هـدفت إلــى التعـرف علـى فعالیــة برنـامج تــدریبي فـي تنمیــة ) ٢٠١٨(َّوأعـدت القحطـاني  ُّ
ِّواصـــل غیـــر اللفظـــي لـــدى التلمیـــذات ذوات الإعاقـــة الفكریـــة البـــسیطة، وقـــد تكونـــت عینـــة مهـــارات الت َّ

َّتلمیــذه مــن ذوات الاعاقــة الفكریــة تــم تقــسیمهم إلــى مجمــوعتین ضــابطة وتجریبیــة، ) ٣٠(الدراســة مــن  َّ
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ة َّواسـتخدمت الباحثــة مقیــاس مهــارات التواصــل غیــر اللفظــي مــن اعــدادها، وأســفرت النتــائج عــن فعالیــ
َّالبرنامج التدریبي حیث اثبتـت وجـود فـروق بـین متوسـطي رتـب درجـات أفـراد المجموعـة التجریبیـة فـي  َ ُ ِّ

 . مهارات التواصل الغیر لفظي في الاختبارین القبلي والبعدي لصالح الاختبار البعدي

القــدرة  Keskinova & Ajdinski (2018) واجدینــسكي كیــسكینوفاوكـذلك تناولــت دراسـة 
َّة عند ذوي الإعاقة الفكریة وهدفت إلى التعرف على تأثیر الاعاقة الفكریة على تنمیـة اللغـة مـن َّاللغوی َُّّ َ

َّخلال تقییم النمو اللغوي بین ذوي الاعاقة الفكریـة والعـادیین وتحدیـد العلاقـة بـین الجـنس والقـدرة علـى  َ ّ
ِّالنمو اللغوي، واختار الباحثان عینة تكونـت مـن  َّتلمیـذ مـن ذوي الإعاقـة الفكریـة ) ٦٤(تلمیـذ، ) ١٤٤(ّ َ

تلمیـذ عـادي، واعتمــدت الدراسـة علــى اختبـار تقیــیم مهـارة تكــوین المفـاهیم وأشــارت نتـائج هــذه ) ٨٠(و
ّالدراسة إلى أنه لا یوجد فـروق ذات دلالـه إحـصائیة بـین الجنـسین وفیمـا یتعلـق بـالعمر الزمنـي والنمـو  َّ َّ

ّتؤثر في تكوین المفاهیم وتجعل النمو اللغوي أكثر صعوبةَّاللغوي، اثبتت أن الاعاقة الفكریة  ِّ . 

َّدراســة هــدفت إلــى معرفــة فاعلیــة اســتخدام الــسیكودراما فــي خفــض ) ٢٠١٨(وأجــرى الجهنــي  ِ
ِّحـدة بعــض اضـطرابات اللغــة لـدى التلامیــذ ذوي الإعاقـة الفكریــة البـسیطة وتكونــت عینـة الدراســة مــن  َّ َ

َّلفكریة البسیطة تم تقسیمهم إلى مجمـوعتین ضـابطة وتجریبیـة، اسـتخدم َتلمیذ من ذوي الاعاقة ا) ١٢( َّ
َّالباحث مقیاس اضطرابات مـن إعـداده وبرنـامج فنیـات الـسیكودراما فـي تخفیـف اضـطرابات اللغـة عنـد 
َذوي الاعاقـــة الفكریـــة، واســـفرت النتـــائج عـــن وجـــود فـــروق ذات دلالـــة إحـــصائیة بـــین متوســـطي رتـــب  ُ َّ َّ َ

َّة التجریبیـة علـى مقیـاس اضـطرابات اللغـة قبـل وبعـد تطبیـق البرنـامج لـصالح القیـاس درجات المجموع
َّالبعدي ووجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي رتب درجات المجموعة التجریبیـة والمجموعـة  ََّ ُ

َّالضابطة لصالح المجموعة التجریبیة؛ أي أن البرنامج فعال في تخفیف اضطرابات اللغة َّ َّ. 

التي هدفت إلى قیـاس أثـر القـصص الالكترونیـة المغنـاة ) ٢٠١٨( أوضحت دراسة صالح كما
َّفــي تنمیــة المهــارات اللغویــة للأطفــال ذوي الإعاقــة الفكریــة القــابلین للتعلــیم، واعتمــدت الدراســة علــى  ََّ

ي؛ ِّمنهجــین المــنهج الوصــفي؛ لوصــف وتحلیــل الأدبیــات المتــصلة بمتغیــرات المــشكلة والمــنهج التجریبــ
ِّلقیــاس أثــر المتغیــر المــستقل علــى المتغیــر التــابع، وتكونــت العینــة مــن  ِّ تلمیــذ تــم تقــسیمهم إلــى ) ٢٠(ِّ

َّمجمـوعتین مجموعـة ضـابطة ومجموعــة تجریبیـة، وعلیـه تـم اســتخدام قائمـة المهـارات اللغویـة واختبــار  َّ
ت النتــائج تحــصیلي مــصور وبرنــامج علاجــي مكــون مــن مجموعــة قــصص الكترونیــة مغنــاة، وأوضــح

َّبأنه لا یوجد فرق دال إحصائیا بـین متوسـطي درجـات تحـصیل التلامیـذ ذوي الإعاقـة الفكریـة لمقیـاس  ََّ ِّ ً َّ
َّتقــدیر المهاــرات اللغویــة للقــصة الالكترونیــة علــى تنمیــة مهــارة الاســتماع، كمــا أنــه لا یوجــد فــرق دال  َّ َّ

َإحصائیا بین متوسطي درجات تحصیل التلامیذ ذوي ا ِّ َّلإعاقة الفكریـة لمقیـاس تقـدیر المهـارات اللغویـة ًَّ َّ
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َّللقصة الالكترونیة على تنمیة مهارة التحدث لـدى التلامیـذ ذوي الإعاقـة الفكریـة، ویتـضح مـن الدراسـة  َ ُّ َّ
َأن استخدام القصص الالكترونیة تحقق نتیجة إیجابیة على تنمیـة المهـارات اللغویـة بـدى ذوي الإعاقـة  َّ َّ َّ

 .َّالفكریة

َّإلـى التعـرف علـى فاعلیـة برنـامج قـائم .Russu et al) 2017( وهدفت دراسة روسـو وآخـرون ِ ُّ 
َّعلـى الــسرد القصــصي لتحـسین مهــارات التواصــل لـدى الأطفــال ذوي الإعاقــة الفكریـة مــن خــلال ســرد  َ
َّالقــصص ومتابعــة أحــداثها مــن الـــصور المعروضــة ثــم الطلــب مــن الأطفـــال إعــادة القــصة مــن هـــذه 

، واعتمــدت الدراسـة علــى المـنهج التجریبــي؛ حیـث تــم تقـسیم الاطفــال إلـى مجمــوعتین ضــابطة الـصور
َّوتجریبیة، وتم اسـتخدام مقیـاس تطـور اللغـة، وبرنـامج سـرد القـصص كـأدوات للدراسـة، وأسـفرت نتـائج 
َّالدراســة عــن وجــود فــروق ذات دلالــة إحــصائیة بــین المجموعــة الــضابطة والمجموعــة التجریبیــة بعــد  َّ
َّتطبیــق البرنــامج لــصالح المجموعــة التجریبیــة، ویــدل ذلــك علــى فعالیــة برنــامج ســرد القــصص لتحفیــز  َّ

َّالقدرة على التواصل لدى الأطفال ذوي الإعاقة الفكریة َ. 

ُّفقـــد هـــدفت إلـــى التعـــرف علـــى فاعلیـــة اســـتخدام الـــتعلم ) ٢٠١٧(َّأمـــا عـــن دراســـة المطیـــري  َِّ ُّ
َّلغویــة للتلامیــذ ذوي الإعاقــة الفكریــة، واســتخدم الباحــث تــصمیم الحالــة التعــاوني فــي تنمیــة المهــارات ال ََّ

َّالواحــدة مــن المــنهج شــبه التجریبــي، وتكونــت العینــة مــن تلمیــذین مــن ذوي الإعاقــة الفكریــة البــسیطة  َ ِّ
َّوتلمیذ من العادیین، واعتمد الباحث على الملاحظة ومقیاس المهارات اللغویة، وأوضـحت النتـائج مـن 

ُّل مقارنــة جــداول الخطــوط القاعدیــة وجلـــسات التــدخل باســتخدام اســتراتیجیة الــتعلم التعــاوني فـــي خــلا
َّتنمیـــة المهـــارات اللغویـــة للعینـــة المـــستهدفة بـــأن هنـــاك تحـــسن ملحـــوظ فـــي مهـــارات اللغـــة الاســـتقبالیة  َُّّ َّ ِّ

َّوالتعبیریة لدى التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة، مما یدل على فاعلیة ال ُّتعلم التعاوني في تنمیـة المهـارات َِّ
َّاللغویة للتلامیذ ذي الإعاقة الفكریة َّ . 

ــــى فاعلیــــة القــــصص المــــصورة لتنمیــــة ) ٢٠١٦(كمــــا اســــتهدفت دراســــة العقیلــــي  َّالتعــــرف عل ِ ُّ
َّالمهارات اللغویة للأطفال ذوي الإعاقة الفكریـة فـي مرحلـة التهیئـة وریـاض الأطفـال والـصفوف الأولیـة  ََّ

ـــة الابتدائیـــة؛ حیـــث اســـتخدمت الباحثـــة الاســـتبانة كـــأداة للمـــنهج الوصـــفي المـــسحي لعینـــة مـــن الم ِّرحل
َّمعلمــة تربیــة فكریــة بالریــاض، ومــن أهــم النتــائج التــي توصــلت الیهــا الدراســة أن ) ١٠٠(تكونــت مــن  َّ ِّ

ِّالعینــة المــشاركة یــوافقن بدرجــة مرتفعــة جــدا علــى مــدى أهمیــة اســتخدام القــصص المــصورة فــ ً ي تنمیــة ِّ
َّالمهــارات اللغویــة عنــد الأطفــال ذوي الإعاقــة الفكریــة؛ حیــث بلــغ متوســط الموافقــة نحــو الدرجــة الكلیــة  َّ َِّّ َ

  ).٥.٠٠ من ٤.٤٥(
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َّالتحقــق مــن فاعلیــة القــصص المــصورة فــي تنمیــة الحــصیلة ) ٢٠١٤(وتناولــت دراســة عمــران  ِ ُّ
َتلمیـــذ مـــن التلامیـــذ ذوي ) ٣٢(ِّعینـــة مـــن َّاللغویـــة لـــدى الأطفـــال ذوي متلازمـــة داون، وقـــد تكونـــت ال

َّمتلازمة داون تم تقسیمهم إلى مجموعتین تجریبیة وضابطة، كمـا اسـتخدمت الباحثـة مقیـاس التواصـل 
َّاللفظــي ومقیــاس بینیــه النــسخة الرابعــة وبرنــامج قــصص مــصورة، وأوضــحت النتــائج فعالیــة اســتخدام 

واصــل اللفظــي لــدى الأطفــال ذوي متلازمــة قــصص الاطفــال المــصورة فــي إكــساب بعــض مهــارات الت
 . داون القابلین للتعلم

أثـر اسـتخدام أُسـلوب التمثیـل الـدرامي فـي الاســتیعاب ) ٢٠١١(كمـا أوضـحت دراسـة الجبـوري 
ِّ لدى تلامیذ التربیة الخاصة، وتكمن أهمیة الدراسـة فـي اسـتخدام الأُسـلوب التمثیلـي يالاستماع  وتـأثیرهَّ

َّلخاصـة وضـرورة التركیـز علـى مهـارة الاسـتماع كونهـا تمثـل إحـدى مهـارات اللغـة على تلامیذ التربیة ا
تلمیـــذ ) ١٩(الرئیســـة، واعتمـــد الباحـــث لدراســـته المـــنهج شـــبه التجریبـــي، وتكونـــت عینـــة الدراســـة مـــن 

َّوتلمیـــذة فـــي الـــصف الثالـــث الابتـــدائي مـــن التربیـــة الخاصـــة، وتـــم تقـــسیمهم إلـــى مجمـــوعتین تجریبیـــة  َّ
عـــد الباحـــث برنـــامج تـــدریبي واختبـــار لقیـــاس الاســـتیعاب الـــسمعي، وقـــد أظهـــرت نتـــائج وضـــابطة، وأ

ًالدراسة بأنه یوجد فروق دالة إحصائیا بین تلامیذ المجموعة التجریبیة والضابطة بعـد تطبیـق البرنـامج  َّ َّ
 َّعلـــى مقیــاـس الاســـتیعاب الاســـتماعي لـــصالح المجموعـــة التجریبیـــة التـــي تعلمـــت باســـتخدام الأُســـلوب

التمثیل الدرامي، مما یدل على فاعلیة أُسلوب التمثیل الدرامي فـي الاسـتیعاب الاسـتماعي لـدى تلامیـذ 
  . َّالتربیة الخاصة
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بعــض فنیـات الأســلوب التمثیلــي فــي تحــسین المهــارات تناولـت بعــض الدراســات الــسابقة بحــث 
ُّالتحقــق مــن مــدى التــي هــدفت إلــى  )٢٠٢١ (دحــروجدراســة  ، مثــلاللغویــة لــدى ذوي الإعاقــة الفكریــة

ِّفعالیة برنامج تدریبي قائم على القصة في تحسین المهـارات اللغویـة ومهـارات الـسلامة لـدى عینـة مـن  َّ َّ َّ
َّذوي الإعاقـــة الفكریـــة إلـــى قیـــاس أثـــر القـــصص الالكترونیـــة والتـــي هـــدفت ) ٢٠١٨ (دراســـة صـــالحو. َ

َّت اللغویـــة للأطفـــال ذوي الإعاقـــة الفكریـــة القـــابلین للتعلـــیمالمغنـــاة فـــي تنمیـــة المهـــارا  روســـو دراســـة، وََّ
َّوالتـي هــدفت إلـى التعـرف علـى فاعلیـة برنـامج قـائم علـى الــسرد   Russu et al. (2017)وآخـرون ِ ُّ

َّالقصصي لتحسین مهارات التواصل لدى الأطفال ذوي الإعاقة الفكریة من خلال سرد القـصص،  كمـا َ
َّالتعـرف علـى فاعلیـة القـصص المـصورة لتنمیـة المهـارات اللغویــة إلـى ) ٢٠١٦(ة العقیلـي دراسـهـدفت  َّ ِ ُّ

َّللأطفــال ذوي الإعاقـــة الفكریـــة فـــي مرحلـــة التهیئـــة وریـــاض الأطفـــال والـــصفوف الأولیـــة مـــن المرحلـــة  َ
  .الابتدائیة

ُّالتعــرف  ، والــذي یتنــاولما مــن هــذه الدراســات فــي تحدیــد هــدف دراســتهانوقــد اســتفاد الباحثــ
َعلــى فاعلیــة برنــامج قــائم علــى الأُســلوب التمثیلــي لتنمیــة بعــض المهــارات اللغویــة لــدى التلامیــذ ذوي  َّ َّ ِ

؛ حیـث اسـتخدمت ما مـن هـذه الدراسـات فـي تحدیـد مـنهج دراسـتهان استفاد الباحثـ كما.َّالإعاقة الفكریة
لك فــي تحدیــد حجــم العینــة، للتحقــق مــن صــحة فــروض الدراســة، وكــذالدراســة المــنهج شــبه التجریبــي 

صــیاغة مجموعــة مــن وٕاثــراء الإطــار النظــري للدراســة الحالیــة، واختیــار الأدوات المناســبة للدراســة، و
كمــا أن الدراســة الحالیــة تختلــف عــن غیرهــا مــن ، التــي یمكــن تطبیقهــا فــي البیئــة الــسعودیة التوصــیات

َّ فاعلیـــة الأُســــلوب التمثیلــــيالدراســـات الــــسابقة بأنهــــا تبحــــث اللغــــة  (َّ لتنمیــــة بعـــض المهــــارات اللغویــــةِ
َّ لدى التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة)الاستقبالیة، واللغة التعبیریة     . في إحدى البیئات العربیةَ

برنــامج قــائم علــى الأُســلوب التمثیلــي لفاعلیــة أهمیــة هــذه الدراســة فــي دراســتها وقــد جــاءت 
َلتنمیــة بعــض المهــارات اللغویــة لــدى التلامیــذ ذ َّوي الإعاقــة الفكریــة؛ حیــث إن هنــاك قلــة فــي البحــوث َّ

وهـذا مـا . لـدى هـذه الفئـةالأسلوب التمثیلي في تنمیة المهارات اللغویـة والدراسات العربیة التي تناولت 
  .ٕ في الخوض في هذا المجال، واضافة الدراسة الحالیة للأدبیات العربیة في المستقبلانرغب الباحث

  
  

 
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اعتمدت الدراسة على المنهج شبه التجریبي، ویقوم هذا المنهج على أساس العلاقة السببیة 
ِّبین متغیرین أحدهما المتغیر المستقل المتمثل في البرنامج القائم على الأُسلوب التمثیلي، والآخر  ِّ

َالمتغیر التابع المتمثل في تنمیة بعض المهارات اللغویة لدى التلامیذ ذ َّ َّوي الإعاقة الفكریة، وقد ِّ
 . َّاستخدم الباحثان التصمیم شبه التجریبي ذو المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة

 

َّیتكون مجتمع الدراسة من التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة بمركز تنمیة إنسان بشرق الریاض،  َ
ًتلمیذا؛ وذلك طبقا لإحصائیا) ٧٠(والبالغ عددهم   .ت المركز بمنطقة الریاضً

 

ِّتكونت عینة الدراسة من  َّتلمیذ من التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة، والذین تراوحت ) ١٦(َّ َ
تلامیذ كمجموعة ) ٨(سنة، وقد تم تقسیمهم إلى ) ١١(سنوات إلى ) ٨(أعمارهم الزمنیة ما بین 

َّتم اختیارهم بطریقة قصدیة، والمجموعتان متكافئتان والذین . تلامیذ كمجموعة ضابطة) ٨(َّتجریبیة و
َّاللغة الاستقبالیة، واللغة التعبیریة(َّفي العمر الزمنى، ودرجة الذكاء، ودرجة المهارات اللغویة  التي ) َّ

ِّتم الحصول علیها من خلال المقیاس المستخدم في الدراسة، ویوضح الجدول التالي بیانات عینة  َّ
 : الدراسة

  )١ (جدول
  )١٦= ن(ِّتوزیع أفراد العینة 
  الجنس

  المجموعة
  إناث  ذكور

  العدد الكلى

  ٨  ٤  ٤  َّالمجموعة التجریبیة
  ٨  ٤  ٤  المجموعة الضابطة

  ١٦  ٨  ٨  العدد الكلى

َّوقد قام الباحثان بالتحقق من تجانس المجموعتین التجریبیة والضابطة، وفیما یلي توضیح  ُّ
   :لإجراءات التجانس بینهما

 :العمر الزمني .١

َّالآتي الوصف الإحصائي لتلامیذ المجموعتین الضابطة والتجریبیة من ) ٢(یوضح الجدول 
  :ِّحیث متغیر العمر الزمني
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  )٢(جدول 
  )١٦= ن(َّالوصف الإحصائي لتلامیذ المجموعتین الضابطة والتجریبیة في العمر الزمني 

  الانحراف المعیاري  سابيِّالمتوسط الح  أعلى عمر زمني  أقل عمر زمني  العدد
١.٢٠٩  ٩.٤٤  ١١  ٨ ١٦  

َّیتضح من الجدول السابق أن أعمار التلامیذ الزمنیة في المجموعتین الضابطة والتجریبیة 
  ). ١.٢٠٩(سنة، وانحراف معیاري ) ٩.٤٤(ِّسنة؛ بمتوسط قدره ) ١١-٨(تراوحت ما بین 

 :ة والضابطة في العمر الزمنيَّالآتي نتائج تجانس المجموعتین التجریبی) ٣(ویوضح جدول 

  )٣(جدول 
  )١٦= ن (ِّتجانس أفراد العینة من حیث العمر الزمني 

  مستوى الدلالة  Zقیمة   مجموع الرتب  ِّمتوسط الرتب  العدد  المجموعة
  ٨١.٥٠  ١٠.١٩  ٨  َّالمجموعة التجریبیة
  ٥٤.٥٠  ٦.٨١  ٨  المجموعة الضابطة

ًغیر دالة إحصائیا  ١.٤٦٦ َّ  

َّغیر دالة إحصائیا بالنسبة للمجموعتین التجریبیة ) Z(أن قیمة ) ٣(یتضح من جدول  ً َّ
ِّوالضابطة مما یدل على أن عینة الدراسة متجانسة من حیث العمر الزمني، و َّ ُّ ) Z(تعتبر قیمة َّ

ًالمحسوبة غیر دالة إحصائیا إذا كانت أقل من قیم  َّ)Z ( الجدولیة التي تبلغ قیمتها)عند ) ٢.٥٨
  ). ٠.٠٥(عند مستوى ) ١.٩٦(، و)٠.٠١(مستوى 

 :درجة الذكاء .٢

ِّقام الباحثان بالحصول على درجة ذكاء عینة الدراسة من واقع سجلات التلامیذ بمركز   
 حیث تم الحصول على درجة ذكاء هؤلاء التلامیذ من خلال تطبیق المدرسة لمقیاس ؛تنمیة إنسان

الآتي الوصف ) ٤(على هؤلاء التلامیذ، ویوضح الجدول ) الصورة الخامسة(ستانفورد بینیه 
ِّالإحصائي لتلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة من حیث متغیر درجة الذكاء َّ:  

  
  
  
  )٤(جدول 
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  )١٦= ن(َّالوصف الإحصائي لتلامیذ المجموعتین الضابطة والتجریبیة في درجة الذكاء 
  الانحراف المعیاري  ِّسط الحسابيالمتو  أعلى درجة ذكاء  أقل درجة ذكاء  العدد

٤.٩٥٣  ٦١  ٦٩  ٥٢ ١٦  

َّیتضح من الجدول السابق أن درجة ذكاء التلامیذ في المجموعتین التجریبیة والضابطة 
  ). ٤.٩٥٣(، وانحراف معیاري )٦١(ِّ؛ بمتوسط ذكاء قدره )٦٩- ٥٢(تراوحت ما بین 

  :في درجة الذكاءة والضابطة َّالتجریبیالآتي نتائج تجانس المجموعتین ) ٥(ویوضح جدول 
  )١٦= ن (ِّتجانس أفراد العینة من حیث درجة الذكاء  )٥(جدول 

  مستوى الدلالة  Zقیمة   مجموع الرتب  ِّمتوسط الرتب  العدد  المجموعة
  ٥٨.٥٠  ٧.٣١  ٨  َّالمجموعة التجریبیة
  ٧٧.٥٠  ٩.٦٩  ٨  المجموعة الضابطة

ًغیر دالة إحصائیا  ١.٠٠٣ َّ  

َّغیر دالة إحصائیا بالنسبة للمجموعتین التجریبیة والضابطة ) Z(أن قیمة ) ٥(یتضح من جدول  ً َّ
ِّمما یدل على أن عینة الدراسة متجانسة من حیث درجة الذكاء، و َّ ُّ َّالمحسوبة غیر دالة ) Z(تعتبر قیمة َّ

) ١.٩٦(، و)٠.٠١(عند مستوى ) ٢.٥٨(الجدولیة التي تبلغ قیمتها ) Z(ًإحصائیا إذا كانت أقل من قیم 
  ). ٠.٠٥(عند مستوى 

 :َّدرجة المهارات اللغویة .٣
َّقام الباحثان بالمجانسة بین تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة في درجة المهارات   

َّاللغویة، وذلك من خلال تطبیق مقیاس المهارات اللغویة لدى التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة  َّ إعداد (ََّ
الآتي الوصف الإحصائي لتلامیذ المجموعتین ) ٦(، ویوضح الجدول )٢٠١٥، مبارك سعد الدوسري

َّالتجریبیة والضابطة من حیث المهارات اللغویة َّ:  
َّالوصف الإحصائي لتلامیذ المجموعتین الضابطة والتجریبیة في درجة مهارات اللغة  )٦(جدول 

َّالاستقبالیة ومهارات اللغة التعبیریة والدرجة الكلیة  َّ   )١٦= ن(َّللمهارات اللغویة َّ
  الانحراف المعیاري  ِّالمتوسط الحسابي  أعلى درجة  أقل درجة  العدد  أبعاد المقیاس
  ١١.٤٣٤  ٥٤.٢٥  ٧٩  ٣٨  ١٦ َّاللغة الاستقبالیة
  ٨.٢٢٠  ٤٣.٣١  ٦٠  ٣٤  ١٦  َّاللغة التعبیریة
  ١٨.٠٨١  ١٠١.٦٣  ١٢٩  ٧٤  ١٦  َّالدرجة الكلیة

َ مهارات اللغة الاستقبالیة لدى التلامیذ ذوي الإعاقة یتضح من الجدول السابق أن درجة َّ
َّالفكریة في المجموعتین التجریبیة الضابطة تراوحت ما بین  ) ٥٤.٢٥(ِّ؛ بمتوسط قدره )٣٨- ٧٩(َّ
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َكما أن درجة مهارات اللغة التعبیریة لدى التلامیذ ذوي الإعاقة ). ١١.٤٣٤(سنة، وانحراف معیاري  َّ
) ٤٣.٣١(ِّ؛ بمتوسط قدره )٣٤- ٦٠(َّتین التجریبیة الضابطة تراوحت ما بین َّالفكریة في المجموع

َّفي حین أن الدرجة الكلیة على مقیاس المهارات اللغویة للتلامیذ ). ٨.٢٢٠(سنة، وانحراف معیاري  َّ
َّذوي الإعاقة الفكریة في المجموعتین التجریبیة الضابطة على مقیاس المهارات اللغویة لدى التلا َّ َّ میذ َ

سنة، ) ١٠١.٦٣(ِّ؛ بمتوسط قدره )٧٤-١٢٩(َّفي المجموعتین التجریبیة الضابطة تراوحت ما بین 
  ).١٨.٠٨١(وانحراف معیاري 

في درجة مهارات َّالتجریبیة الضابطة الآتي نتائج تجانس المجموعتین ) ٧(ویوضح جدول 
َّاللغة الاستقبالیة ومهارات اللغة التعبیریة، والدرجة الكلی َّ   :َّة للمهارات اللغویةَّ

َّتجانس أفراد العینة من حیث درجة مهارات اللغة الاستقبالیة ومهارات اللغة  )٧(جدول  ِّ  
َّالتعبیریة والدرجة الكلیة للمهارات اللغویة  َّ   )١٦= ن (َّ

 مستوى الدلالة   قیمةZ مجموع الرتب ِّمتوسط الرتب العدد المجموعة أبعاد المقیاس
 َّیةاللغة الاستقبال ٦٦.٥٠ ٨.٣١ ٨ َّالتجریبیة
 ٦٩.٥٠ ٨.٦٩ ٨ الضابطة

ًغیر دالة إحصائیا ٠.١٥٨ َّ 

 َّاللغة التعبیریة ٦٤.٥٠ ٨.٠٦ ٨ َّالتجریبیة
 ٧١.٥٠ ٨.٩٤ ٨ الضابطة

ًغیر دالة إحصائیا ٠.٣٧١ َّ 

 َّالدرجة الكلیة ٧٢ ٩ ٨ َّالتجریبیة
 ٦٤ ٨ ٨ الضابطة

ًغیر دالة إحصائیا ٠.٤٢١ َّ 

َّغیر دالة إحصائیا بالنسبة للمجموعتین التجریبیة ) Z(أن قیمة ) ٧(یتضح من جدول  ً َّ
ُّوالضابطة في درجة كل محور من محاور مقیاس المهارات اللغویة والدرجة الكلیة للمقیاس مما یدل  َّ َّ َّ

َّعلى أن عینة الدراسة متجانسة من حیث درجة مهارات اللغة الاستقبالیة ودرجة م ِّ هارات اللغة َّ
َّالتعبیریة والدرجة الكلیة للمهارات اللغویة، و َّ ًالمحسوبة غیر دالة إحصائیا إذا كانت ) Z(تعتبر قیمة َّ َّ

عند مستوى ) ١.٩٦(، و)٠.٠١(عند مستوى ) ٢.٥٨(الجدولیة التي تبلغ قیمتها ) Z(أقل من قیم 
)٠.٠٥ .(  

 
 :تین التالیتیناستخدم الباحثان في دراستها الأدا

 َّمقیاس المهارات اللغویة لدى التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة البسیطة إعداد ) ٢٠١٥(الدوسري / ََّ
  )١ملحق (
 ٢ملحق(الباحثان / البرنامج القائم على الأُسلوب التمثیلي إعداد( 



 

   ١٠٩٨

 : وفیما یلي توضیح لتلك الأدوات

َمقیاس المهارات اللغویة لدى التلامیذ ذوي الإعا •  )٢٠١٥الدوسري، (َّقة الفكریة البسیطة إعداد َّ

َّیهدف هذا المقاییس إلى التعرف على الفروق بین التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة في المهارات  َ ُّ
َّالاستقبالیة والتعبیریة(َّاللغویة  َّ، وقد أُعد هذا المقیاس للحصول على درجات المهارات اللغویة )َّ

َّالاستقبالیة والتعبیریة َّ للتلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة مقسمین لمجموعتین تجریبیة وضابطة، ویتكون َّ َّ َ
عبارة، والبعد الثاني اللغة ) ٢٩(َّالبعد الأول اللغة الاستقبالیة، وتقیسها : ُالمقیاس من بعدین هما

َ لذوي َّبتقنین مقیاس المهارات اللغویة) ٢٠١٥الدوسري، (عبارة، وقد قام ٢٩َّالتعبیریة، وتقیسها 
َّالإعاقة الفكریة على البیئة السعودیة، والتي أوضحت أن المقیاس یتمتع بمعاملات صدق وثبات 

 . مرتفعة

 ): إعداد الباحثان( القائم على الأُسلوب التمثیلي البرنامج •

 :تعریف البرنامج

َّیعرف الباحثان البرنامج القائم على الأُسلوب التمثیلي بأنه مجموعة من الفنیات  َّ والأنشطة ُ
ّوالاستراتیجیات التي تم اعدادها بشكل منظم لتصمیم برنامج تعلیمي یعتمد على حواس الفرد؛ حیث 
تقوم فیه التلامیذ بتمثیل أدوار موزعه علیهن، تشمل الأصوات والصور والمشاعر مما یجعل الموقف 

َّأقرب للواقع وذلك بهدف تنمیة المهارات اللغویة الاستقبالیة والتعبیر َیة لدى التلامیذ ذوي الإعاقة َّ َّ
 . َّالفكریة

 : مصادر بناء البرنامج

تم تصمیم البرنامج من خلال الاستعانة ببعض الدراسات والأطر النظریة التي منها على 
، )٢٠٢١الخطیب، الحدیدي، (َّمناهج وأسالیب التدریس في التربیة الخاصة : سبیل المثال لا الحصر
َّ، ومقدمة في الإعاقة الفكریة )٢٠١٥هارون، (َّ في مجال التربیة الخاصة البرنامج التربوي الفردي ِّ

، )٢٠١٠ وآخرون، تایلور(َّ، والإعاقة العقلیة الماضي والحاضر والمستقبل )٢٠١٨الروسان، (
َّوالمهارات اللغویة لذوي الإعاقة الفكریة  ، ودراسة برنامج تدریبي في تنمیة )٢٠١٤القحطاني، (ََّ

، وأسرار العلاج بالسیكو )٢٠١٨القحطاني، (َّتواصل لدى تلمیذات ذوات الإعاقة الفكریة مهارات ال
َّ، وفاعلیة السیكو دراما في خفض حدة بعض اضطرابات اللغة لدى التلامیذ )٢٠١٦الأبلم، (دراما  ِ

َّذوي الإعاقة الفكریة البسیطة   Using storytelling to improveو) ٢٠١٨الجهني، (َ
communication skills of children with intellectual disability (Russu et al., 

2017)  



 

   ١٠٩٩

 وفیما یلي جدول لتوزیع جلسات البرنامج من حیث موضوع كل جلسة، وهدفها العام، 
  :َّوالفنیات المستخدمة في تنفیذها

  )٨(جدول 
  جلسات البرنامج القائم على الأُسلوب التمثیلي

رقم 
 زمـن الجلسـة  َّالفنیات المستخدمــة  اسم الجلسة  الجلسة

النمذجة، لعب الأدوار، التمثیل، التعزیز،  جلسة تمهید   ١
  المحاكاة 

  دقیقة٣٠

  التمییز السمعي  ٢
  ٕ واتباع التعلیمات 

  دقیقة٣٠  لعب الأدوار، التعزیز، التغذیة الراجعة

عزیز، الدكان السحري، لعب الأدوار، تمثیل، ت  تمییز الأشیاء المألوفة  ٣
  التغذیة الراجعة 

   دقیقة٣٠ 

٤  
  

  دقیقة٣٠   .لعب الأدوار، التمثیل، التغذیة الراجعة، التعزیز  تمییز الألوان

  دقیقة٣٠   التمثیل، لعب الأدوار، التغذیة الراجعة، التعزیز   تمییز الألوان وتسمیتها  ٥

  دقیقة٣٠   .یة الراجعةالنمذجة، المحاكاة، التعزیز، التغذ  تمییز ظروف المكان وتسمیتها  ٦

   دقیقة٣٠   النمذجة، المحاكاة، التعزیز، التغذیة الراجعة   تمییز ظروف المكان وتسمیتها  ٧
َّالقصة، النمذجة، المحاكاة، التعزیز، التغذیة   َّتمییز الأفعال الیومیة وتسمیتها  ٨

  الراجعة
  دقیقة٣٠ 

ذجة، المحاكاة، التعزیز، التغذیة َّالقصة، النم  َّتمییز الأفعال الیومیة وتسمیتها   ٩
  الراجعة

  دقیقة٣٠ 

تمییز صیغة التذكیر والتأنیث   ١٠
  َّفي الأفعال وتسمیتها

  دقیقة٣٠   المحاكاة، النمذجة، التعزیز، التغذیة الراجعة 

النمذجة، الدكان السحري، التغذیة الراجعة،   تمییز المعكوسات وتسمیتها  ١١
  . التعزیز

  دقیقة٣٠ 

  دقیقة٣٠   . َّالنمذجة، القصة، التعزیز، التغذیة الراجعة  ییز المعكوسات وتسمیتهاتم   ١٢

  دقیقة٣٠   .َّالقصة، النمذجة، لعب الأدوار، التغذیة، التعزیز  تمییز المعكوسات وتسمیتها   ١٣

تمییز المفرد والمثنى والجمع   ١٤
  وتسمیته 

النمذجة، الدكان السحري، لعب الأدوار، التغذیة 
  اجعة، التعزیز الر

  دقیقة٣٠ 

  دقیقة٣٠ مشهد تمثیلي، لعب الأدوار، المحاكاة، التعزیز،   تسلسل الأحداث   ١٥
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رقم 
 زمـن الجلسـة  َّالفنیات المستخدمــة  اسم الجلسة  الجلسة

  .التغذیة الراجعة

قصة، لعب الأدوار، محاكاة، التعزیز، التغذیة   المشاركة في الحوارات   ١٦
  .الراجعة

   دقیقة٣٠ 

  دقیقة٣٠   . عة، التعزیزلعب الأدوار، محاكاة، التغذیة الراج  مراجعة شاملة   ١٧

  دقیقة٣٠   المحاكاة، التغذیة الراجعة، التعزیز   إنهاء البرنامج  ١٨

 

َّاقتصرت الدراسة الحالیة على بعض الأسالیب الإحصائیة التي تتناسب مع منهجیة 
 Statisticalَّعیة َّالدراسة، وذلك من خلال استخدام برنامج الرزم الإحصائیة للعلوم الاجتما

Packages for the social Sciences (SPSS(والذي تم من خلاله استخدام الأسالیب الآتیة ، : 

  اختبار مان ویتنيMann-Whitney Test للمجموعات المستقلة للتحقق من دلالة الفروق ُّ
َّبین متوسطات المجموعتین التجریبیة والضابطة ِّ . 

  اختبار ویلكوكسونWilcoxon Test للمجموعات المرتبطة للتحقق من دلالة الفروق بین ُّ
  ). ِّمتوسطات القیاسین القبلي والبعدي

 

َّعلـى فاعلیـة برنـامج قـائم علـى الأُسـلوب التمثیلـي لتنمیـة هدفت الدراسة الحالیـة إلـى التعـرف  ِ
 : ة، وفیما یلي عرض لنتائج الدراسة لدى التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریَّبعض المهارات اللغویة

 :نتائج اختبار صحة الفرض الأول *  

َتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي رتب درجات : "ینص هذا الفرض على أنه ُ ِّ َّ
َّتلامیذ المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة بعد تطبیق البرنامج على مقیاس تنمیة المهارات 

َّستقبالیة، واللغة التعبیریةاللغة الا(َّاللغویة   ".َّلصالح المجموعة التجریبیة) َّ

َوللتحقق من صحة هذا الفرض قام الباحثان بمقارنة متوسطي رتب درجات تلامیذ المجوعتین  ُ ِّ ُّ
َّالتجریبیة والضابطة في القیاس البعدي وذلك على مقیاس المهارات اللغویة  َّاللغة الاستقبالیة، واللغة (َّ

َّلدى التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة) َّیةالتعبیر -Mannوقد قام الباحثان باستخدام اختبار مان ویتني . َ

Whitney Test َّالآتي ما توصلت ) ٩( للكشف عن دلالة الفروق بین المجموعتین، ویوضح جدول
 :إلیه الباحثان من نتائج في هذا الصدد
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  )٩(جدول 
َدلالة الفروق بین متوسطي رتب درجا ُ َّت تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة في القیاس ِّ
َّاللغة الاستقبالیة، واللغة التعبیریة(َّالبعدي على مقیاس المهارات اللغویة  َلدى التلامیذ ذوي ) َّ

  )١٦= ن(َّالإعاقة الفكریة 
أبعاد 
 المقیاس

 العدد المجموعة
ِّمتوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

  Z قیمة 
مستوى 
 الدلالة

ثیر حجم تأ
  البرنامج

اللغة  ٨٧.٥٠ ١٠.٩٤ ٨ َّالتجریبیة
 ٤٨.٥٠ ٦.٠٦ ٨ الضابطة َّالاستقبالیة

 ًدالة إحصائیا ٢.٠٥

اللغة  ٨٤.٠٠ ١٠.٥٠ ٨ َّالتجریبیة
 ٥٢.٠٠ ٦.٥٠ ٨ الضابطة َّالتعبیریة

١.٦٨ 
َّغیر دالة 
 ًإحصائیا

 َّالدرجة الكلیة ٨٧.٠٠ ١٠.٨٨ ٨ َّالتجریبیة
 ٤٩.٠٠ ٦.١٣ ٨ الضابطة

 ًدالة إحصائیا ٢.٠٠

٠.٦  
حجم تأثیر 

  ِّمتوسط

َیتضح من جدول الـسابق عـدم وجـود فـروق دالـة إحـصائیا بـین متوسـطي رتـب درجـات تلامیـذ  ُ ِّ ً َّ
َّالمجموعتین التجریبیة والضابطة في القیاس البعدي على بعد اللغـة التعبیریـة؛ حیـث أن قیمـة  َّ َُّz بلغـت 

، وعلــى )٠.٠٥(والتــي تعبــر عــن مــستوى الدلالــة عنــد مــستوى ) ١.٩٦(ل مــن وهــي قیمــة أقــ) ١.٦٨(
َالجانــب الآخـــر كانـــت هنـــاك فـــروق دالـــة إحـــصائیا بـــین متوســـطي رتـــب درجـــات تلامیـــذ المجمـــوعتین  ُ ِّ ً َّ
َّالتجریبیــة والــضابطة فــي القیــاس البعــدي علــى كــل مــن بعــد اللغــة الاســتقبالیة والدرجــة الكلیــة لمقیــاس  َّ َُّ

َّاللغویــة لــصالح المجموعــة التجریبیــة؛ حیــث أن قیمــة المهــارات  َّ َّz) =علــى التــوالي، ) ٢.٠٠(، )٢.٠٥
َّممـا یــدل علــى دلالتهمـا الإحــصائیة عنــد مــستوى ) ٢.٥٨(وأقــل مــن ) ١.٩٦(وهمـا قیمتــان أعلــى مـن  ُّ َّ

ُّ، مما یدل على تحقق الفرض الأول للدراسة)٠.٠٥(دلالة  َّ.  
اســة القــائم علــى الأُســلوب التمثیلــي علــى تلامیــذ المجموعــة ولحــساب حجــم تــأثیر برنــامج الدر

ُأنـه یـستخدم ) ٢٨٠: ٢٠١١(َّالتجریبیة، فقد اعتمد الباحثان في حسابه علـى مـا أشـار إلیـه عبدالحمیـد  َّ
َ لحـــساب الفـــرق بـــین متوســـطي رتـــب درجـــات مجمـــوعتین Mann- Whitneyاختبـــار مـــان ویتنـــي  ُ ِّ

َّیــة والمجموعــة الــضابطة، وتــسفر النتــائج عــن وجــود فــروق دالــة مــستقلتین، ولــیكن المجموعــة التجریب َّ
َّإحــصائیا بــین متوســطي رتــب درجــات هــاتین المجمــوعتین المــستقلتین، فإنــه یمكــن معرفــة قــوة العلاقــة  َ ُ ِّ ً
ِّبــین المتغیــرین المــستقل والتــابع، أو حجــم تــأثیر المتغیــر المــستقل علــى المتغیــر التــابع عنــد اســتخدام  ِّ ِّ
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ــــار مــــ ــــائي للرتــــب اختب ــــاط الثن  Rank biserialان ویتنــــي مــــن خــــلال اســــتخدام معامــــل الارتب

correlationالذي یحسب من المعادلة التالیة ُ: 

r = 2(MR1- MR2)/ (n1+n2)………(2) 
 ).معامل الارتباط الثنائي للرتب( ویتني - قوة العلاقة عند استخدام اختبار مان)= r(حیث

MR1 =َمتوسط رتب المجموعة الأ ُ  ).َّأو التجریبیة(ولي ِّ

MR2 = َمتوسط رتب المجموعة الثانیة ُ  ).أو الضابطة(ِّ
n1 = َّأو المجموعة التجریبیة(عدد أفراد المجموعة الأولي.( 

n2 = أو المجموعة الضابطة(عدد أفراد المجموعة الثانیة.( 

 :كما یلي) r(ویتم تفسیر

• ïإذا كان) :r) < 0.4ثیر ضعیف فیدل على علاقة ضعیفة أو حجم تأ. 

• ï٠.٤: إذا كان ≥) r) < 0.7فیدل على علاقة متوسطة أو حجم تأثیر متوسط ِّ ِّ. 

• ï٠.٧: إذا كان ≥) r) < 0.9فیدل على علاقة قویة أو حجم تأثیر قوي . 

• ïإذا كان) :r) ≥ 0.9فیدل على علاقة قویة جدا أو حجم تأثیر قوي جدا ً ً. 

 :ینتج أن) ٢(لة ولحساب حجم التأثیر نقوم بالتعویض في المعاد
r = 2(10.88 – 6.13)/ (8+8) = 0.6 

ِّیتضح من نتیجة المعادلة السابقة أن برنامج الدراسة ذا تأثیر متوسط، الأمر الذي یشیر إلى 
َّفاعلیة جلسات البرنامج القائم على الأُسلوب التمثیلي في تنمیة المهارات اللغویة  َّ َّاللغة الاستقبالیة، (ِ

َّلدى تلامیذ المجموعة التجریبیة ذوي الإعاقة الفكریة، وقد یرجع حجم التأثیر ) ةَّواللغة التعبیری ََّ
ِّالمتوسط إلى أن تلامیذ المجموعة الضابطة یتلقون جلساتهم الطبیعیة داخل المركز الملتحقین به من 

ِّأجل تنمیة مهاراتهم اللغویة، ولم یقم الباحثان بإیقاف الجلسات المقدمة للمجموعة ا لضابطة على َّ
اعتبار أن هذا الأمر یتم بالطرق التقلیدیة وأراد الباحثان معرفة أثر الأُسلوب التمثیلي كطریقة قد 
َّیكون لها الأثر الفعال على تنمیة المهارات اللغویة لدى التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة، وهو الأمر  ََّ َّ

َالذي تم إثباته من خلال وجود فروق بین متوسطي رتب ُ َّ تلامیذ المجموعة التجریبیة والضابطة بعد ِّ
َّاللغة الاستقبالیة، واللغة التعبیریة(َّتطبیق البرنامج على مقیاس المهارات اللغویة   ٠.٠١عند مستوى ) َّ

 . َّلصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة

 :نتائج اختبار صحة الفرض الثاني. ٢ 
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َلة إحصائیة بین متوسطي رتب درجات توجد فروق ذات دلا: " ینص هذا الفرض على أنه ُ ِّ َّ
َّتلامیذ المجموعة التجریبیة في القیاس القبلي والبعدي على مقیاس تنمیة المهارات اللغویة  اللغة (َّ

َّالاستقبالیة، واللغة التعبیریة  ".لصالح القیاس البعدي) َّ

َوللتحقق من صحة هذا الفرض قام الباحثان بمقارنة متوسطي رتب درج ُ ِّ ات تلامیذ المجموعة ُّ
َّالتجریبیة في القیاسین القبلي والبعدي وذلك على مقیاس المهارات اللغویة  َّاللغة الاستقبالیة، واللغة (َّ

َّلدى التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة، وقد استخدم الباحثان اختبار ویلكوكسون ) َّالتعبیریة َWilcoxon 

Testالقبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة للكشف عن دلالة الفروق بین القیاسین َّ. 

 :َّالآتي ما توصل إلیه الباحثان من نتائج في هذا الصدد) ١٠(ویوضح جدول 

َّدلالة الفروق بین متوسطي رتب درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة  )١٠(جدول  َ ُ ِّ  
  َّیة، اللغة الاستقبال(َّفي القیاسین القبلي والبعدي على مقیاس المهارات اللغویة 

َّلدى التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة  )َّواللغة التعبیریة   )٨= ن(َ
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٢.٥٢١ 
دالة 

 ًإحصائیا 

حجم تأثیر  ١
  ًقوي جدا

َیتضح من الجدول السابق وجود فروق دالة إحصائیا بین متوسطي رتب درجات تلامیذ  ُ ِّ َّ
َّ على كل بعد من أبعاد مقیاس المهارات اللغویة َّالمجموعة التجریبیة في القیاسین القبلي والبعدي

َّوالدرجة الكلیة للمقیاس لصالح القیاس البعدي؛ حیث أن قیمة  َّz في كل من بعدي المقیاس والدرجة ُ
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ً، وهي قیمة دالة إحصائیا عند مستوى دلالة )٢.٥٢١= (َّالكلیة للمقیاس َّ؛ لأنها أكبر من )٠.٠٥(َّ
عند مستوى ) ٢.٥٨( الجدولیة Z، وأقل من قیمة )١.٩٦ (٠.٠٥  الجدولیة عند مستوىZقیمة 

ُّ، مما یدل على تحقق الفرض الثاني للدراسة)٠.٠١( َّ.  
َّولحساب حجم تأثیر برنامج الدراسة القائم على الأُسلوب التمثیلي على المجموعة التجریبیة، 

َّأنه عند ) ٢٨٠-٢٧٩: ٢٠١١(فقد اعتمد الباحثان في حسابه على ما أشار إلیه عبدالحمید 
َ لحساب الفرق بین متوسطي رتب أزواج الدرجات Wilcoxon Testاستخدام اختبار ویلكوكسون  ُ ِّ

َالمرتبطة، وتسفر النتائج عن وجود فروق دالة إحصائیا بین رتب الأزواج المرتبطة من الدرجات أو  ُ ً َّ
َّبین رتب القیاسین القبلي والبعدي، فإنه یمكن معرفة قوة الع َ ِّلاقة بین المتغیرین المستقل والتابع ُ

 Matched- Pairs Rank biserialباستخدام معامل الارتباط الثنائي لرتب الأزواج المرتبطة 

correlationالذي یحسب من المعادلة التالیة ُ:    

) ١.........(  r = 4(T1)/ n(n+1) -1 

 ).ج المرتبطةمعامل الارتباط الثنائي لرتب الأزوا(قوة العلاقة  = rحیث 

T1 =مجموع الرتب ذات الإشارة الموجبة. 

n = عدد أزواج الدرجات. 

 :كما یلي) r(ویتم تفسیر

•   ïإذا كان) :r) < 0.4فیدل على علاقة ضعیفة أو حجم تأثیر ضعیف . 

•   ï٠.٤: إذا كان ≥) r) < 0.7فیدل على علاقة متوسطة أو حجم تأثیر متوسط ِّ ِّ. 

•   ï٠.٧: إذا كان ≥) r) < 0.9فیدل على علاقة قویة أو حجم تأثیر قوي . 

•   ïإذا كان) :r) ≥ 0.9فیدل على علاقة قویة جدا أو حجم تأثیر قوي جدا ً ً. 

 ):١(ولحساب حجم التأثیر نقوم بالتعویض في المعادلة 
r = 4(36)/ 8(8+1)-1= 1 

ر الــذي یتــضح مــن نتیجــة المعادلــة الــسابقة أن برنــامج الدراســة ذا حجــم تــأثیر قــوي جــدا، الأمــ
َّیــشیر إلىــ فاعلیــة جلــسات البرنــامج القــائم علــى الأُســلوب التمثیلــي فــي تنمیــة المهــارات اللغویــة  َّ اللغــة (ِ

َّالاسـتقبالیة، واللغـة التعبیریـة َّلـدى تلامیـذ المجموعــة التجریبیـة ذوي الإعاقـة الفكریـة، وقـد یرجـع حجــم ) َّ ََّ
َّبیـة قــد اسـتفادوا مــن جلــسات البرنـامج المــستخدم فــي ِّالتـأثیر المتوســط إلـى أن تلامیــذ المجموعــة التجری
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َتنمیة مهاراتهم اللغویة، وهو الأمر الـذي تـم إثباتـه مـن خـلال وجـود فـروق بـین متوسـطي رتـب تلامیـذ  ُ ِّ َّ
َّالمجموعــة التجریبیــة فــي القیاســین القبلــي والبعــدي علــى مقیــاس المهــارات اللغویــة  َّاللغــة الاســتقبالیة، (َّ

 . لصالح القیاس البعدي٠.٠٥عند مستوى ) َّیةواللغة التعبیر
 

َّیتــضح مـنـ نتــائج الدراســة الحالیــة فاعلیــة البرنــامج القــائم علــى الأُســلوب التمثیلــي فــي تنمیـــة  ِ
َّاللغة الاستقبالیة، واللغة التعبیریة(َّالمهارات اللغویة  َّلدى التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریـة؛ حیـث وجـدت ) َّ َ

َّا دالــة إحــصائیا بــین متوســطي رتــب درجــات تلامیــذ المجموعــة التجریبیــة علــى مقیــاس المهــارات ًفروقــ Ďَ ُ ِّ َّ
َّاللغــة الاســتقبالیة، واللغــة التعبیریــة(َّاللغویــة  قبــل وبعــد تطبیــق البرنــامج لــصالح القیــاس البعــدي، كمــا ) َّ

َوجدت فروقا دالة إحصائیا بین متوسطي رتب درجـات تلامیـذ الم ُ ِّ Ď َّ َجمـوعتین التجریبیـة ومتوسـطي رتـب ً ُ ِّ َّ
َّاللغـة الاسـتقبالیة، واللغـة التعبیریـة(َّدرجات تلامیذ المجموعة الضابطة على مقیاس المهارات اللغویة  َّ (

 . َّبعد تطبیق البرنامج لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة

َوترجع هذه الفروق الدالة فـي المهـارات اللغویـة لـدى التلامیـذ ذو َّ َّي الإعاقـة الفكریـة إلـى فاعلیـة َّ َِّ
وتأثیر البرنامج القائم على الأُسلوب التمثیلي المستخدم في هذه الدراسة، والذي اسـتند فـي محتـواه إلـى 

َّالمـشاهد التمثیلیــة، القـصة، لعـب الأدوار والنمذجــة، : َّبعـض الأنـشطة والفنیـات، والاســتراتیجیات، مثـل َّ
َّلتعزیــز والتغذیــة الراجعــة؛ الأمــر الــذي أدى بــدوره إلــى تحــسن مــستوى والمحاكــاة، والــدكان الــسحري، وا

َّاللغة الاستقبالیة، واللغة التعبیریة(َّالمهارات اللغویة  َّلدى التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة فـي المجموعـة ) َّ َ
  .َّالتجریبیة مقارنة بتلامیذ المجموعة الضابطة

) ٢٠١٨(الجهنــي : البحــوث والدراســات الــسابقة، مثــلَّوتتفــق نتــائج الدراســة الحالیــة مــع نتــائج 
َوجــــود فـــروق ذات دلالــــة إحـــصائیة بـــین متوســــطي رتـــب درجــــات َّوالتـــي توصـــلت فــــي نتائجهـــا إلـــى  ُ َّ

َّالمجموعة التجریبیة على مقیاس اضطرابات اللغـة قبـل وبعـد تطبیـق البرنـامج لـصالح القیـاس البعـدي، 
َّســـطي رتـــب درجـــات المجموعـــة التجریبیـــة والمجموعـــة َّووجـــود فـــروق ذات دلالـــة إحـــصائیة بـــین متو َ ُ

َّالضابطة لـصالح المجموعـة التجریبیـة، أي أن البرنـامج فعـال فـي تخفیـف اضـطرابات اللغـة وتحـسینها  َّ َّ
السیكودراما في خفض حـدة بعـض ) التمثیل(استخدام أُسلوب ، الأمر الذي یرجع إلى َّالمهارات اللغویة

َّمیذ ذوي الإعاقة الفكریة التي احتوى علیها البرنامج في الدراسة، كمـا تتفـق اضطرابات اللغة لدى التلا َّ َ
َّوالتـي هـدفت إلـى التحقـق مـن فاعلیـة القـصص ) ٢٠١٤(ًنتائج الدراسة أیضا مـع نتـائج دراسـة عمـران  ِ ُّ

َّالمصورة فـي تنمیـة الحـصیلة اللغویـة لـدى اطفـال متلازمـة داون وأظهـرت نتائجهـا تحـسن فـي مهـارات 
َّكمــا اتفقــت نتــائج الدراســة الحالیــة مــع . لتواصــل اللفظــي لــدى أطفــال متلازمــة داون القــابلین للتعلــیما
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َّالتي أوضـحت نتائجهـا فعالیـة البرنـامج التـدریبي؛ حیـث أثبتـت وجـود فـروق ) ٢٠١٨(دراسة القحطاني 
َّبین متوسطي رتب درجات أفراد المجموعة التجریبیة في مهارات التواصل الغیر َ ُ  لفظي فـي الاختبـارین ِّ

ًهذا، وتتفـق نتـائج الدراسـة أیـضا مـع نتـائج العقیلـي . القبلي والبعدي لصالح الاختبار البعدي َّ)٢٠١٦ (
َالتي أظهرت أهمیة استخدام القصص المصورة في تنمیة المهارات اللغویة عنـد الأطفـال ذوي الإعاقـة  َّ ِّ

ًالفكریـــة، كمـــا أن هنـــاك اتفاقـــا بـــین نتـــائج الدر َّ التـــي ) ٢٠١١(اســـة الحالیـــة، ونتـــائج دراســـة الجبـــوري َّ
ــــدرامي فــــي الاســــتیعاب  ــــامج الدراســــة فــــي اســــتخدام أُســــلوب التمثیــــل ال َّأوضــــحت نتائجهــــا فاعلیــــة برن ِ
ًالإستـماعي لـدى تلامیــذ التربیـة الخاصــة؛ حیـث كانــت هنـاك فـروق دالــة إحـصائیا فــي القیـاس البعــدي  َّ َّ

َّة الــضابطة لــصالح المجموعــة التجریبیــة، وذلــك علــى الاختبــارات َّبــین المجموعــة التجریبیــة والمجموعــ
ًالمستخدمة في الدراسـة، واتفقـت نتـائج الدراسـة أیـضا مـع دراسـة المطیـري  والتـي هـدفت إلـى ) ٢٠١٧(َّ

َالتعـــرف علـــى فاعلیـــة اســـتخدام الـــتعلم التعـــاوني فـــي تنمیـــة المهـــارات اللغویـــة للطـــلاب ذوي الإعاقـــة  َّ َُّّ ِ ُّ
ُّوأوضــحت نتائجهــا تحــسن ملحــوظ فــي مهــارات اللغــة الاســتقبالیة والتعبیریــة وتــم التحقــق مــن َّالفكریــة،  َّ َّ

َّفاعلیة التعلم التعاوني في تنمیة المهارات اللغویة للطلاب ذوي الإعاقة الفكریة َّ ََّ ُّ ِ .  
یــة؛ َّوخلاصــة القــول، فــإن البرنــامج القــائم علــى الأُســلوب التمثیلــي المــستخدم فــي الدراســة الحال

َّبما تضمنه من أسالیب، وفنیات، وأدوات، وأنشطة، واستراتیجیات متنوعة كان له دور فعال في تنمیة  َّ
َّاللغة الاستقبالیة، واللغة التعبیریة(َّالمهارات اللغویة  َّلدى التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة) َّ َ. 
 

 :یمكن للباحثة تقدیم التوصیات التالیةَّفي ضوء ما أسفرت عنه نتائج هذه الدراسة فإنه 

ضــرورة تفعیــل المعلــم لــدور الأنــشطة المعتمــدة علــى الاســلوب التمثیلــي فــي تنمیــة المهــارات  -
 .اللغویة لدى التلامیذ ذوي الاعاقة الفكریة

وضـــع بـــرامج تدریبیـــة علـــى الأســـلوب التمثیلـــي وفنیاتـــه المختلفـــة فـــي مقـــررات كلیـــة التربیـــة  -
 . لمین على التعامل مع ذوي الاعاقة الفكریة وتنمیة مهاراتهم المختلفةلتدریب الطلاب المع

َّحث المعلمین على الاهتمام بتنمیة المهارات اللغویة لـدى التلامیـذ ذوي الإعاقـة الفكریـة لمـا  - َ
َّلها من تأثیرات إیجابیة على النواحي الاجتماعیة، السلوكیة، والأكادیمیة لدیهم َّ َّ َّ.  

 

مـصر، . ًاضطرابات النطق والكلام واللغة لدى المعاقین عقلیا والتوحدیین). ٢٠١٠. (إبراهیم، سلیمان
 . دار ایتراك للطباعة والنشر: القاهرة
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دار الهدهـــد : الإمـــارات العربیــة المتحـــدة، دبـــي. أســـرار العــلاج بالـــسیكودراما). ٢٠١٦. (الأبلــم، هالـــة
 .للنشر والتوزیع

دار المنــاهج للنــشر : الأردن، عمــان. اســتراتیجیات تــدریس اللغــة العربیــة). ٢٠١١. (إســماعیل، بلیــغ
 .والتوزیع

الماضـي ـ الحاضــر ـ : َّالإعاقـة العقلیــة). ٢٠١٠ (.؛ ریتـشارد، ســتیفن؛ بـرادي، مایكــل، رونالــدتـایلور
 .دار الفكر: المملكة الأردنیة الهاشمیة، عمان). ترجمة مصطفى محمد قاسم (.المستقبل

أثــر اســتخدام أُســلوب التمثیــل الــدرامي فــي الاســتیعاب الاســتماعي لــدى ). ٢٠١١. (، فتحــيالجبــوري
 .١٤٣-١١٠، )١٠(، )٣(، َّمجلة أبحاث كلیة التربیة الأساسیة. َّتلامیذ التربیة الخاصة

َّفاعلیة الـسیكودراما فـي خفـض حـدة بعـض اضـطرابات اللغـة لـدى التلامیـذ ). ٢٠١٨. (الجهني، مازن ِ
كلیــات . َّقــسم التربیــة الخاصــة] رســالة ماجــستیر غیــر منــشورة[َّقــة الفكریــة البــسیطة ذَوي الإعا

 .الشرق العربي

ِّفعالیة برنامج لتنمیة الانتبـاه الـسمعي والبـصري لـدى عینـة مـن تلامیـذ الإعاقـة ). ٢٠١٢. (حسن، ریم َّ
 . صرجامعة المنصورة، م] رسالة ماجستیر غیر منشورة [)القابلین للتعلم(َّالعقلیة 

). ٨ط  (منــاهج واســالیب التــدریس فــي التربیــة الخاصــة). ٢٠٢١. (الخطیــب، جمــال؛ الحدیــدي، منــى
 .دار الفكر للنشر: المملكة الأردنیة الهاشمیة، عمان

  .دار النشر الدولي: المملكة العربیة السعودیة، الریاض. َّالإعاقة الفكریة). ٢٠١٤. (خیر االله، سحر
َّالیـــة برنـــامج تـــدریبي قـــائم علـــى القـــصة فـــي تحـــسین المهـــارات اللغویـــة َّفع). ٢٠٢١. (دحـــروج، محمـــد َّ

َّومهارات السلامة لدى عینة من ذوي الإعاقة الفكریة َ ، )٤(، َّمجلة البحوث التربویة والنوعیة. ِّ
١٠٢-٦٩ 

َالمهـارات اللغویــة لــدى التلامیـذ ذوي التخلــف العقلــي البـسیط فــي معاهــد ). ٢٠١٥. (الدوسـري، مبــارك َّ
مجلـــة العلــــوم . َّبـــرمج التربیـــة الفكریـــة الملحقــــة بمـــدارس التعلـــیم العـــام فــــي مدینـــة الریـــاضو

 .٢٩٢-٢٤، )٢٣(٤َّالتربویة، 

َّمقدمـــة فـــي الإعاقـــة العقلیـــة). ٢٠١٨. (فـــاروق. الروســـان دار : المملكـــة الأردنیـــة الهاشـــمیة، عمـــان. ِّ
 .الفكر



 

   ١١٠٨

المملكــــة الأردنیــــة . لاعتبـــارات التأهیلیــــةمتلازمــــة داون الخــــصائص وا). ٢٠١٢. (الزریقـــات، إبــــراهیم
 .دار وائل: الهاشمیة، عمان

أثــر اســتخدام النــشاط التمثیلــي لتنمیــة بعــض مهــارات الاســتماع فــي اللغــة ). ٢٠١٠(الــشنطي، أمیــرة 
كلیــة التربیــة، قــسم ] رســالة غیــر منــشورة [العربیــة لــدي تلمیــذات الــصف الرابــع الأساســي بغــزة

 . عة، الأزهر غزةالمناهج وطرق التدریس جام

َّفاعلیــة القــصص الإلكترونیــة المغنــاة فــي تنمیــة المهــارات اللغویــة للمعــاقین ). ٢٠١٨. (صــالح، إیمــان َّ ِ
 .٣٢٠-٢٨٢، )١٩(، المجلة المصریة للدراسات المتخصصة. ًعقلیا فئة القابلین للتعلیم

َّفاعلیـة برنـامج قـائم علـى الأنـش). ٢٠١٩. (العلیمـات، علـي. صـومان، أحمـد طة القصـصیة فـي تنمیـة ِ
ـــة . َّبعـــض المهـــارات اللغویـــة لـــدى طفـــل الروضـــة فـــي مدینـــة عمـــان بحـــوث ومقـــالات، المجل

 ١٧٨-١٣٩، )٣٣(١٣٠، جامعة الكویت، َّالتربویة

َّدور الــدراما المــسرحیة فــي العملیــة التربویــة والتعلیمیــة). ٢٠١٧. (عبـد الباســط، روحیــة َّ مجلــة القــراءة . َّ
 ٩٤ -٤٩، ١٩١، والمعرفة

. SPSS 18تطبیقــات باسـتخدام برنـامج : الإحـصاء النفـسي والتربـوي). ٢٠١١. (عبـد الحمیـد، عـزت
 .دار الفكر العربي: القاهرة

: المملكـة الأردنیـة الهاشـمیة، عمـان. المناهج الحدیثة وطرق تدریسها). ٢٠١٥. (عطیة، محسن علي
  .دار المناهج للنشر والتوزیع

َّة استخدام القصص المصورة في مجال نمو المهارات اللغویـة للأطفـال ِّأهمی). ٢٠١٦. (العقیلي، وفاء
ِّمن ذوي الاعاقة الفكریة من وجهة نظر المعلمات َّ ، )٤(١٥، َّمجلة التربیة الخاصة والتأهیـل. َ

١٧٩-١٤٨. 

. َّدور القــصص المـــصورة فــي تنمیــة الحـــصیلة اللغویــة لــدى متلازمـــة داون). ٢٠١٤. (عمــران، منــى
  .٨٥-٨٣، )١٧(٦٣الطفولة، مجلة دراسات 

َّفاعلیـة التـدریس علـى الأُسـلوب التمثیلـي فـي تنمیـة التفاعـل اللفظـي وغیـر ). ٢٠١١. (الغریب، أسـماء ِ
 .٩٩-٦٨، )١(، مجلة كلیة التربیة جامعة المنصورة. اللفظي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة

، مجلـة القـراءة والمعرفـة. ُّ مهارات التحدثَّالدراما التمثیلیة وتنمیة). ٢٠١٤. (فتح الباب، أحمد صلاح
)٢٠١-١٧٧، )١٤٨. 
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َّفعالیــة برنـــامج تــدریبي فـــي تنمیـــة مهــارات التواصـــل غیــر اللفظـــي لـــدى ). ٢٠١٨. (القحطــاني، ســـارة
رسـالة ماجـستیر  [َّالتلمیذات ذوات الاعاقة الفكریة البسیطة في مدارس الـدمج بمدینـة الریـاض

 .كلیات الشرق العربي. َّاصةقسم التربیة الخ]. غیر منشورة

َفاعلیـــة برنـــامج مقتـــرح لتنمیـــة بعـــض المهـــارات اللغویـــة للتلامیـــذ ذوي ). ٢٠١١. (القحطـــاني، هنـــادي َّ َّ ِ
. كلیـــة التربیــة، جامعــة عــین شـــمس] رســـالة دكتــوراة غیــر منــشورة[َّالإعاقــة العقلیــة البــسیطة 

 .مصر

َالمهارات اللغویة لذوي ). ٢٠١٤. (القحطاني، هنادي  .دار الزهراء: الریاض. َّالإعاقة الفكریةَّ

عـالم : القـاهرة. مناهج الصم التخطیط والبنـاء والتنفیـذ). ٢٠١٥. (القرشي، أمیر؛ اللقاني، احمد حسین
 .الكتب

َّفاعلیــة اســتخدام الــتعلم التعــاوني فــي تنمیــة المهــارات اللغویــة للطــلاب ). ٢٠١٧( .المطیــري، ســلطان َُّّ ِ
َّذوي الاعاقة الفكری  .٦٢٥-٦٠١، ١٧٣. مجلة كلیة التربیة جامعة الأزهر. ةَ

َّفاعلیـة برنـامج تـدریبي باسـتخدام الـدراما الإبداعیـة فـي عـلاج ). ٢٠١٧. (مغربي، مكي؛ زكي، یوسف ِ
ًوتعــدیل الاضــطرابات الــسلوكیة لــدى الأطفــال المعــاقین عقلیــا القــابلین للتعلــیم مجلــة البحــث . َّ

 .٤٩٣ -٤٥١، )٦(١٨، العلمي في التربیة

ُّأثــر اســتراتیجیة لعــب الــدور فــي تحــسین مهــارات التحــدث ). ٢٠١٥. (مقابلــة، نــصر؛ بطــاح، عبــد االله
، مجلــة جامعـة القـدس المفتوحـة للأبحـاث والدراســات. لـدى طـلاب الـصف التاسـع فـي الأردن

٣٦٢-٣٢٩، )٢(٣٧. 

ط (  یــل المعلمــین دل:البرنــامج التربــوي الفــردي فــي مجــال التربیــة الخاصــة). ٢٠١٥. (هــارون، صــالح
 .دار الزهراء: الریاض). ٥

شـركة : الریـاض. َّ للتربیـة الخاصـةيالـدلیل التنظیمـ). ١٤٣٧. (وزارة التعلیم بالمملكة العربیة السعودیة
 .تطویر
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