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َّتنمیة مهارات بناء الوحدة اللغویة الممتدة ومها: هدف هذا البحث إلى َّ َ السطحي (َرات الفهم القرائي ُّ
لدى طلاب المرحـلة الثانویة، وذلك من خلال إعداد برنامج قائم على النظریة السیاقیة، وقیاس ) والعمیق
  .فاعلیته

  :ٕوقد تم عرض أدوات البحث واجراءاته كما یأتي
َّإعداد قائمة بمهارات بناء الوحدة اللغویة الممتدة التي ینبغي تنمیتها لدى طلا .١ َّ َ  .ب الصف الثاني الثانويُّ
َّاختبـار مهارات بناء الوحدة اللغویة الممتدة لدى طلاب الصف الثاني الثانوي .٢ َّ َ ُّ. 
التي ینبغي تنمیتها لدى طلاب الصف الثاني ) السطحي والعمیق(إعداد قائمة بمهارات الفهم القرائي  .٣

 الثانوي
 .نويالفهم القرائي لدى طلاب الصف الثاني الثا اختبـار مهارات .٤
 .إعداد برنامج قائم على النظریة السیاقیة .٥
 .إعداد دلیل للمعلم لتدریس البرنامج القائم على النظریة السیاقیة .٦
 .من طلاب الصف الثاني الثانوي) الضابطة والتجریبیة(اختیار مجموعتي البحث  .٧
َّتطبیق اختبار مهارات بناء الوحدة اللغویة الممتدة واختبار الفهم القرائي  .٨ َّ َ على ) السطحي والعمیق(ُّ

ًمجموعتي البحث قبلیا، ثم تدریس البرنامج للمجموعة التجریبیة، ثم تطبیق اختبار مهارات بناء الوحدة 
َّاللغویة الممتدة واختبار الفهم القرائي  َّ َ   .ًعلى مجموعتي البحث بعدیا) السطحي والعمیق(ُّ

، وتم )الضابطة والتجریبیة(لدرجات المجموعتین بعد الانتهاء من التجربة تم إجراء المعالجة الإحصائیة 
  :التوصل إلى النتائج الآتیة

بین متوسطي درجات طلاب ) α ≤ 0.05(توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة  ­
َّالمجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار مهارات بناء الوحدة اللغویة الممتدة  َّ َ ُّ

 .موعة التجریبیةلصالح المج
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بین متوسطي درجات طلاب ) α ≤ 0.05(توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة  ­
) السطحي والعمیق(َالمجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار مهارات الفهم القرائي 

 . لصالح المجموعة التجریبیة

، بقدر مقبول من الفاعلیة في تنمیة مهارات بناء الوحدة یتسم البرنامج القائم على النظریة السیاقیة ­
َّاللغویة الممتدة ومهارات الفهم القرائي  َّ َ  .لدى طلاب الصف الثاني الثانوي) السطحي والعمیق(ُّ

  :ومن توصیات هذا البحث
  َتوظیـف مهـارات بنـاء الوحـدة اللغویـة الممتـدة، ومهــارات الفهـم القرائـي َّ َّ َ فـي فـروع اللغــة ) الـسطحي والعمیـق(ُّ

 .العربیة كلها، والمواد الدراسیة الأخرى
  َّالاهتمام بتوظیف النظریات اللغویة والدلالیة الحدیثة في إكساب وتنمیة المهارات اللغویة المتنوعة كالوحدة ََّ َُّ ُّ

َّاللغویة الممتدة، وما یستلزمها من فهم قرائي، ومنها النظریة السیاقیة َّ َ ُّ.  
Abstract 

The research aimed at determine the effectiveness of A program Based on 
Contextual Theory to Developing Extended Lexical Unit ,and Reading 
Comprehension Skills (Shallow and deep) of Secondary Stage Students 
The researcher included the following procedures: 
1. Preparing a list of the skills of building the extended linguistic unit that should 

be developed for students of the second year of secondary school. 
2. Testing the skills of building the extended linguistic unit for the second year 

secondary students. 
3. Preparing a list of reading comprehension skills (Shallow and deep) that should 

be developed for students of the second year of secondary school. 
4. Testing the reading comprehension skills (Shallow and deep) of second year 

secondary students. 
5. Preparing a program based on contextual theory. 
6. Preparing a guide for the teacher to teach the program based on contextual 

theory. 
7. Choosing the two research groups (the control and experimental) from the 

students of the second year of secondary school. 
8. Applying the Extended Lexical Unit building skills test and reading 

comprehension skills (Shallow and deep) test to the two research groups first, 
then teaching the program to the experimental group, then applying the 
Extended Lexical Unit building skills test and reading comprehension test to 
the two research groups after. 
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After the completion of the experiment, a statistical treatment was carried out for 
the scores of the two groups (control and experimental), and the following results 
were reached: 
 There are statistically significant differences at the level of significance (α ≤ 

0.05) between the mean scores of the students of the experimental and control 
groups in the post application to test the skills of building the extended 
linguistic unit in favor of the experimental group. 

 There are statistically significant differences at the level of significance (α ≤ 
0.05) between the mean scores of the students of the experimental and control 
groups in the post application of the reading comprehension skills (Shallow 
and deep) test in favor of the experimental group. 

 The program, which is based on contextual theory, is acceptable to the extent 
effective in developing the skills of building the extended linguistic unit and 
reading comprehension skills (Shallow and deep) for second grade secondary 
students. 

Recommendation of the research: 
 Employing the skills of building the extended linguistic unit, and reading 

comprehension skills (Shallow and deep) in all branches of the Arabic 
language, and other study subjects. 

 Interest in employing modern linguistic and semantic theories in acquiring and 
developing various linguistic skills such as the extended linguistic unit, and the 
necessary reading comprehension, including contextual theory. 

َّلوحـــــدة اللغویـــــة الممتـــــدة ومهـــــارات الفهـــــم یهـــــدف هـــــذا البحـــــث إلـــــى تنمیـــــة مهـــــارات بنـــــاء ا َ ُّ  
ــــسطحي والعمیــــق(القرائــــي  ــــاني الثــــانوي مــــن خــــلال برنــــامج قــــائم علــــى ) ال ــــدى طــــلاب الــــصف الث   ل

مــشكلة : النظریـة الـسیاقیة؛ ولتحقیـق هـذا الهـدف یعــرض البحـث خمـسة محـاور كالتـالي المحـور الأول
َالوحـدة اللغویـة : البحـث وخطواتـه، والمحـور الثـاني َّالممتـدة والفهـم القرائـي، والنظریـة الـسیاقیة، المحـور ُّ

ــــاء الأدوات، والمحــــور الرابــــع: الثالــــث ــــسیاقیة، والمحــــور : بن ــــة النظریــــة ال ــــامج القــــائم عل تــــدریس البرن
 : وفیما یأتي بیان لتلك المحاور. نتائج البحث وتفسیرها وتحلیلها وتوصیاته ومقترحاته: الخامس

 

یهدف هذا المحور إلـى تحدیـد مـشكلة البحـث، وتوضـیح مـصطلحاته، ووضـع فروضـه، وبیـان 
أهمیته، وتحدید أهدافه، ثم وصف الخطوات والإجراءات التي قام بهـا الباحـث لدراسـة مـشكلة البحـث، 

  :وفیما یأتي تفصیل ذلك
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 

، )اع، والتحـدث، والقـراءة، والكتابـةالاسـتم: (وتتضمن اللغة أربع مهارات وفنون أساسـیة، وهـي
  .تربطهم علاقات متبادلة، كما یؤثر كل منها في الآخر ویتأثر به

َّوانطلاقا مـن علاقـة التـأثیر والتـأثر، یظهـر دور الثـروة اللغویـة فـي تنمیـة مهـارات وفنـون اللغـة  َ ُّ ً
ًالأربعــة مهمــا؛ حیــث كــون هــذه الفنــون تــشكل أساســا مــن اللغــة المــشتركة، ســواء  ظهــرت فــي شــكل ً

اســتقبال كالاســتماع والقــراءة، أو فــي شــكل إرســال كالتحــدث والكتابــة، كمــا تعــود الــصلات التــي تــربط 
أحمــد (هـذه الفنــون ببعـضها إلــى أن الخبــرة التـي تــؤثر فــي فـن منهــا، تـؤثر بالتــالي فــي الفنـون الأخــرى 

  .)١()٤٣، ٢٠٠٠عوض، 
َّومن ثم فإن ثراء الحصیلة اللغویة وتنوع مست َ ُویاتها لـدى الفـرد یجعلـه أكثـر فهمـا لمـا ینطـق أو ُّ ً

ُیكتب، فهو عندما یلتقط أو یتلقن اللغة وتراكیبها ویدرك مدلولات هذه المفردات والتراكیب یـسهل علیـه 
فهم واستیعاب معاني الجمل والعبـارات التـي تـصاغ بهـا أو منهـا، كمـا یـدرك ویحفـظ مـن خـلال سـیاق 

ـــــارات معـــــاني كث ـــــضمنها هـــــذه الجمـــــل والعب ـــــي تت ـــــدة الت ـــــب الجدی ـــــر مـــــن المفـــــردات والتراكی أحمـــــد (ی
  ).٩٥، ١٩٩٦المعتوق،

ًیتـضح ممـا سـبق أن الاتجـاه قــدیما كـان یـدور حـول المفـردة وتوضــیح معناهـا، أمـا فـي الــدرس 
ّاللغوي الحدیث انـصب اهتمـامهم علـى الجملـة أو العبـارة ولـیس المفـردة، فأصـبح هنـاك مفـاهیم جدیـدة  َ ُ

ّلغویة كالمتصاحبات اللفظیة، والوحدة اللغویة الممتدة، والتعبیرات الاصطلاحیةحول التنمیة ال َّ ََّ َُّ ُّ.  
ّواذا كانـت النظـرة التقلیدیــة قـدیما فـي تحلیــل المعنـى اللغــوي تركـز علـى معنــى الكلمـة المفــردة،  َ ُ ً ٕ

ّفـإن المعنـى اللغـوي عـن فیـرث  َ لحـد الـضیق  یتجـاوز هـذ ا– ومـن بعـده رواد مدرسـة الفیـرثیین الجـدد –ُ
ّإلــى مـــستویات مختلفــة مـــن المعــاني التـــي تكتــسبها الوحـــدة اللغویــة، إذ یـــرون جــوهر التحلیـــل اللغـــوي  َ َُ َّ ُّ
وغایتــه هــو الكلمــة فــي الجملــة والتراكیــب العباریــة التــي تــرد فیهــا، ومتــصاحبتها اللفظیــة التــي تــتلازم 

منعزلـة عـن (ً مرتبطـا بالكلمـة المفـردة ً، لـیس مقیـدا أو)عند الفیـرثیین الجـدد(معها، وعلى هذا فالمعنى 
ّسیاقها اللغوي َ ّ، وانما بالوحدة اللغویة الممتدة التـي تتكـون منهـا الكلمـة فـي سـیاقها اللغـوي الممتـد، أي )ُ ّّ َ َُ َّ ُّ ٕ

ّالبیئـة اللغویــة التــي تــرد فیهــا الكلمــة فیكتمــل بهـا الــسیاق ویــتم بهــا المعنــى، وفــي الاســتعمال اللغــوي لا  َ َُ َّ ُّ

                                                             

الرجوع  َّالصفحات التي تم رقم الصفحة أووالمؤلف، سنة النشر،  اسم الباحث أو: (یتبع الباحث نظام التوثیق الآتي ١
  . الإصدار السادسAmerican Psychological Associationا لدلیل جمعیة علم النفس الأمریكیة ً وفق)إلیها
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ٕنــتج الـــنص أو الخطــاب كلمــات مفـــردة عنــد التعبیـــر عــن المعنــى المقـــصود، وانمــا یـــستدعي ُیختــار م
ًوحدات لغویة، وكل وحدة لغویة تتركب من عدد من الكلمـات تـشكل معـا وحـدة عباریـة تـؤدي المعنـى  ُ ًُ َ ًَ َّ َّ

  )  Stubbs,2009,115:137. (المقصود
َّومن ثم فإن تنمیة الوحدة اللغویة الممتدة لـدى  َّ َ الطـلاب ینـصب علـى معنـى الجمـل، والتراكیـب ُّ

العباریــة التــي تكمــن فیهــا المعــاني التــصاحبیة، التــي تعــد الوحــدة الأساســیة فــي تحلیــل المعنــى؛ حیــث 
َّیستطیع الطالب أن یحدد معنى الجملة أو التراكیب اللغویة من خلال السیاق التي ترد فیه َ ُّ.  

َّكمـــا تهـــدف الوحـــدة اللغویـــة الممتـــدة إلـــ َّ َ ّى أن كـــل عنـــصر لغـــوي یمكـــن تحلیلـــه علـــى أربعــــة ُّ َ ُ
مــستوى التــصاحب اللفظــي، ومــستوى التــصاحب التركیبــي، ومــستوى : مــستویات، علــى النحــو الآتــي

صــفوت ) (الملامــح أو الممیــزات الدلالیــة(، ومــستوى التطریــز الــدلالي)الحقــول الدلالیــة( المیــل الــدلالي
  ). ٢، ٢٠١٩صالح، 

 لابــد مــن اتقــان مهاراتهــا وفنونهــا الأربعــة ســالفة الــذكر، –ًأیــضا  –ولكــي تــؤدي اللغــة هــدفها 
ّوتعـد القــراءة مـن أهــم مجـالات النــشاط اللغـوي، وهــي وسـیلة مــن وسـائل اكتــساب المعلومـات، واتــساع  َ ُ
َّالخبرات، ولها دور فعال على المستوى الفردي والاجتماعي؛ فبالقراءة یستطیع الفـرد أن یكتـسب مهـارة 

، وأن یطلع على الثقافات المتنوعة، وأن یتواصل مع مجتمعه، وأن یرقى به، فهي وسـیلة التعلم الذاتي
  .من وسائل القي في المجتمع

وتعــد القــراءة مــن أهــم وســائل كــسب المعرفــة، ومــن المهــارات الأساســیة التــي یــتم تعلمهــا فــي 
 یــستفید ممــا یقــرأ المدرســة، فهــي تهــدف إلــى توثیــق الــصلة بــین الطالــب وبــین المــواد الأخــرى، وتجعلــه

َ، وللفهم القرائـي )َالتعرف، والنطق، والفهم، والسرعة: (أربع مهارات أساسیة، هيویستمتع به، وللقراءة 
َمكانة كبیرة بین مهارات القـراءة؛ لأنـه هـدف عملیـة القـراءة، فـالقراءة بـلا فهـم، لا تعـد قـراءة ولـیس لهـا 

  .أهمیة
ًد قـراءة حقیقیـة بـدون فهـم، ویتطلـب هـذا الفهـم تـدریبا َوالفهم هو أسـاس عملیـة القـراءة، ولا توجـ

ًمتعمدا ومستمرا على مهارات محددة وقدرات خاصة، والتي یمكن تسمیتها مهارات فهم القراءة، والفهم  ً
جمــال العیــسوي؛ محمــد الظنحــاني، (هـو الغــرض مــن كــل قــراءة، والهـدف الــذي یطمــح إلیــه كــل معلـم 

١١٦، ٢٠٠٦.(  
یــة كبیـرة، فقـد حظــى بالاهتمـام مــن وزارة التربیـة والتعلـیم، حیــث جعلتـه أحــد َوللفهـم القرائـي أهم

، كمــا عدتـــه )٩٧، ٢٠٠٣وزارة التربیــة والتعلـــیم، (المــستویات المعیاریــة القومیـــة لتعلــیم مهـــارة القــراءة 
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ًهـــدفا رئیـــسا مـــن أهـــداف تعلـــیم القـــراءة بالمرحلـــة الإعدادیـــة والثانویـــة  ـــیم، (ً ، ٢٠٠٨وزارة التربیـــة والتعل
، ٢٠٠٩الهیئــة القومیــة لــضمان جــودة التعلــیم والاعتمــاد، (َّ، كمــا عدتــه أحــد نــواتج الــتعلم الفعــال )٦٨
٨  .(  

ـــة الثانویـــة  َونظـــرا لأهمیــةـ الفهـــم القرائـــي بـــصفة عامـــة، تـــزداد أهمیتـــه بالنـــسبة لطـــلاب المرحل ً
المهـــارات  فـــي القـــراءة، فإنـــه مـــن الـــضروري إكـــساب الطـــلاب الأساســـیةخاصـــة؛ حیـــث إنـــه المهمـــة 

ًالأساسیة للفهم القرائي، واتقـانهم لهـا؛ لـذلك تعـد تنمیـة الفهـم القرائـي للمرحلـة الثانویـة هـدفا أساسـیا مـن  ً َ ٕ َ
  .أهداف تدریس اللغة العربیة

وتركز أهداف التعلم الحالیة على الفهم العمیق للمتعلمین، حتى أصبح الفهـم العمیـق أحـد أهـم 
لمعاییر العالمیة للتعلیم، وترتبط مهـارات الفهـم العمیـق بمعالجـة نواتج التعلم المنصوص علیها ضمن ا

 علــى المــستوى العمیــق، حیــث یتجــاوز فهــم الحقــائق والمفــاهیم والمعرفــة والمفــاهیموتجهیــز المعلومــات 
السطحیة لمواد التعلم؛ لیشیر إلى عملیة التجهیز والمعالجة العمیقة للمفـاهیم التـي مـن خلالهـا یحـصل 

معنى والدلالة والاتصال بین المفاهیم، مما یؤدي إلى سهولة التعلم والفهم العمیـق لهـا، الطالب على ال
لـــذا فـــإن مـــن واجبـاــت معلمـــي اللغـــة العربیـــة الاهتمـــام بتنمیـــة مهـــارات الفهـــم العمیـــق عنـــد معالجــــة 

  .  موضوعات القراءة لدى الطلاب في مختلف المراحل الدراسیة، وبخاصة المرحلة الثانویة
، أن تنمیـة مهـارات الفهـم القرائـي العمیـق  Bucci, D)8 ,2014( بوتـشي دراسـة وقـد أكـدت

ًلدى الطلاب أصبحت مطلبـا ضـروریا، خاصـة فـي ظـل المنـصات التعلیمیـة الرقمیـة، وتنویـع مـصادر  ً
 اسـتیعاب – كأحد عناصر المنهج الدراسي –المعرفة المفتوحة، والتي معها لا یمكن للمحتوى العلمي 

  .بیر من الخبرات التعلیمیة والمستحدثات في المجالات الأكادیمیة كافةهذا الكم الك
، أن مهــارات Fallen & Longworth) 21 ,2014(وأوضــحت دراســة فــولن ولونجــورث 

الفهم القرائي العمیق ترتبط بالتغیرات التربویـة فـي القـرن الحـادي والعـشرین، كمـا أنهـا تـرتبط بمجموعـة 
ـــیم والـــتعلم، وتحـــسین أداء المعلـــم لـــدعم مـــن المهـــام التعلیمیـــة تنتقـــل بـــ المتعلم إلـــى قیـــادة عملیتـــي التعل

ٕممارســـة عملیـــات الـــتعلم، وانتـــاج معرفـــة جدیـــدة، :  التعلیمـــي، وتتـــضمنالموقـــفالطـــلاب فـــي قیـــادة 
  . واستخدام المعرفة الجدیدة وربطها بالمعرفة السابقة لدیه، والمهارات المحوریة المستقبلیة

َّئي یعین على تنمیة الوحدة اللغویة الممتـدة والعكـس َوبما أن الفهم القرا َّ َ  یوجـد علاقـة -ً أیـضا-ُّ
ّوثیقة بین الوحدة اللغویـة الممتـدة والفهـم القرائـي، فكلمـا كـان الطالـب قـادرا علـى تحلیـل المعنـى اللغـوي  َ َُ ً َ َّ َّ ُّ

ًللوحدة اللغویة الممتدة، كان أقدر على فهم ما یقرأ فهما دقیقا ً َ َ َّ َّ َ ُّ.  
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َلى الرغم من أهمیة الوحدة اللغویة الممتـدة، والفهـم القرائـي ع َّ َّ َ لـدى طـلاب ) الـسطحي والعمیـق(ُ
َّالمرحلـة الثانویــة؛ فـإن الواقــع التعلیمـي یــشیر إلـى ضــعف لافـت فــي الوحـدة اللغویــة الممتـدة، ومهــارات  َّ َ ُّ

یفكــرون فــي اســـتخدام لــدى هــؤلاء الطــلاب، ممــا یجعــل البــاحثین ) الــسطحي والعمیــق(َالفهــم القرائــي 
           .     نظریات وبرامج ومداخل حدیثة تعمل على تنمیة تلك المهارات لدى هؤلاء الطلاب

َّوتعــد نظریــات المعنــى أهــم النظریــات الحدیثــة، التــي تــسهم فــي تنمیــة الوحــدة اللغویــة الممتــدة،  َّ َ ُّ
نـــى أهمیـــة كبیـــرة بالنـــسبة للغـــة ، ولدراســـة نظریـــات المع)الـــسطحي والعمیـــق(َومهـــارات الفهـــم القرائـــي 

  .    والفكر، فبدون المعنى لا یمكن أن تكون هناك لغة، لأن اللغة معنى موضوع في صوت
وهناك نظریـات كثیـرة تعرضـت لتفـسیر المعنـى بـصفة عامـة، منهـا مـا تعـرض لتفـسیر المعنـى 

تحلیــل التكــویني نظریــة الحقــول الدلالیــة، ونظریــة الرصــف، ونظریــة ال: (مــن حیــث اللفــظ ذاتــه، مثــل
النظریـة الـسیاقیة، ونظریـة الـنظم، (، ومنها ما تعرض لتفـسیر المعنـى مـن حیـث العبـارة، مثـل )للمعنى

  ).٨٠:٧٤، ١٩٩٨أحمد عمر، ) (ونظریة تشومسكي
وتعـــد النظریـــة الـــسیاقیة مـــن أهـــم النظریـــات التـــي اهتمـــت بدراســـة المعنـــى مـــن حیـــث العبـــارة، 

ًابك العلاقات بین وحداته، ومفتوح دوما على التجدیـد والتغییـر فـي فالمعروف أن نظام اللغة نظام متش
بنیاتــه المعجمیــة والتركیبیــة، حتــى أصــبح تحدیــد دلالــة العبــارة بــه حاجــة إلــى تحدیــد مجمــوع الــسیاقات 

  .التي ترد فیها
كما تعد النظریة السیاقیة أو نظریة التعلم مـن خـلال دراسـة الـسیاق واحـدة مـن النظریـات التـي 

َّ بـــشكل إیجـــابي فـــي تنمیـــة تلـــك المهـــارات، حیـــث إنهـــا تعنـــي بدراســـة الوحـــدات اللغویـــة الممتـــدة تـــسهم َّ َ ُّ
وارتباطها بالزمن، كما تركز على العلاقات بـین المـدلولات التـي تـشكل معنـى الـنص، فهـي أداة مهمـة 

  . تساعد في دراسة العلاقات الموجودة بین السلوك الاجتماعي والكلامي في استعمال اللغة
َهـــذا ویـــؤدي الـــسیاق دورا مهمـــا فـــي تنمیـــة الوحـــدة اللغویـــة الممتـــدة، ومهـــارات الفهـــم القرائـــي  َّ َّ َ ُ ً ً

َّ، ولكــي نزیــد مــن الوحــدة اللغویــة الممتــدة، وتنمیــة تلــك المهــارات لــدى الطــلاب، )الــسطحي والعمیــق( َّ َ ُّ
ًینبغــي أن نعطــیهم نــصا قرائیــا جیــدا لیقــرؤوه، ویــضع الطــلاب خطــا تحــت كــل  ً ً جملــة أو عبــارة جدیــدة ً

  ).٣٠١، ١٩٩٦أحمد المعتوق، (یدركون معناها، أو یستوحون مفهومها من خلال السیاق 
وتحظى النظریة السیاقیة بمكانة مهمة في تعلیم اللغة العربیـة؛ حیـث إنهـا تـساعد الطـلاب فـي 

ن المعــاني تحدیــد معــاني كلمــات، وجمــل، وعبــارات الــنص المقــروء وتفــسیر دلالتهــا، وفــي التمییــز بــی
المختلفـة للكلمـة الواحـدة أو الجملـة أو العبــارة فـي سـیاقات مختلفـة، وفــي التفریـق بـین معـاني المــشترك 
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َّاللفظي، وفي فهم النص المقروء، علاوة على أنها تسهم في تنمیـة الوحـدة اللغویـة الممتـدة لـدى هـؤلاء  َّ َ ُّ
  ). Dash, 2008, 19(ختلفة الطلاب؛ من خلال تعلم الجملة أو العبارة في سیاقاتها الم

الـسیاق : وعلى هذا یتضح أن المعنى ینكشف لنا من خلال السیاق، الذي یمكـن أن یقـسم إلـى
ّاللغــوي، والــسیاق العــاطفي، والــسیاق المــوقفي، والــسیاق الثقــافي، والمعنــى یختلــف مــن ســیاق لآخــر َ ُ .

َّتراكیبـه ووحـدات اللغویـة الممتـدة والسیاق یؤثر في الكاتب المنـتج لهـا، فحـسب الـسیاق یختـار كلماتـه و َّ َ ُّ
  .وأسالیبه وصوره

َّوبنــاء علــى مــا ســبق، وانطلاقــا مــن ضــرورة الاهتمــام بتنمیــة المهــارات اللغویــة بــصفة عامــة،  َ ُّ ً ً
َّومهــارات الفهــم القرائــي بــصفة خاصــة، ومــا تتطلبــه مــن ضــرورة تــوفر حــصیلة مــن الوحــدات اللغویــة  َ ُّ

الثانویــة، حیــث اتــضح مــن العــرض الــسابق وجــود ضــعف واضــح لــدى َّالممتــدة لــدى طــلاب المرحلــة 
ـــة  هـــؤلاء الطـــلاب، ویمكـــن القـــول بوجـــود حاجـــة ماســـة إلـــى تنمیـــة تلـــك المهـــارات لـــدى طـــلاب المرحل
َّالثانویة، وهذا ما دفع الباحث إلى التفكیر في القیـام بدراسـة تهـدف إلـى تنمیـة الوحـدة اللغویـة الممتـدة،  َّ َ ُّ

لـدى طـلاب المرحلـة الثانویـة مـن خـلال برنـامج قـائم علـى ) الـسطحي والعمیـق(قرائي َومهارات الفهم ال
  .النظریة السیاقیة

 

َمما سـبق یتـضح أهمیـة الوحـدة اللغویـة الممتـدة، ومهـارات الفهـم القرائـي  َّ َّ َ ، )الـسطحي والعمیـق(ُّ
 هـذه الأهمیـة فـإن الواقـع الحـالي لتعلـیم في المواقف التعلیمیة، التي تتطلب التواصل ذلك، وبالرغم مـن

َالقـــراءة فــــي المــــدارس الثانویــــة یـــشیر إلــــى إهمــــال الوحــــدة اللغویـــة الممتــــدة، ومهــــارات الفهــــم القرائــــي  َّ َّ َ ُّ
وعلـى الـرغم مـن . ً، ویشیر أن هناك ضعفا في مستوى الطلاب في تلـك المهـارات)السطحي والعمیق(

ج هـذا الـضعف لـدى طـلاب المرحلـة الثانویـة، فـإن الـشكوى قیام بعض الدراسات السابقة بمحاولة علا
لـذا ظهــرت الحاجـة إلــى ضــرورة . مـن ضــعف مـستوى تملــك الطــلاب لتلـك المهــارات مـا زالــت مــستمرة

َتنمیة الوحدة اللغویة الممتدة، ومهارات الفهم القرائي  ّ َّ َ لـدى طـلاب المرحلـة الثانویـة ) السطحي والعمیق(ُّ
  .ةفي ضوء النظریة السیاقی
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  :ویؤكد هذا الإحساس بمشكلة البحث، قام الباحث بما یأتي
  :قیام الباحث بالدراسة الاستكشافیة الآتیة: ًأولا

أجــرى الباحــث اختبــار مبــدئي هــدف إلــى تحدیــد مــستوى طــلاب الــصف الثــاني الثــانوي فــي 
َّمهارات الوحدة اللغویة الممتدة، حیث اتـضح أن النـسب المئویـة لمتوسـط درجـات ا َّ َ لعینـة الاسـتطلاعیة ُّ

للدرجـة الكلیـة وجمیعهـا %) 36.67(للمهارات موضع القیاس، %)  43.3 – 31.67(تراوحت ما بین 
ممـــا یعكـــس القـــصور الواضـــح فـــي مقـــدار امـــتلاك طـــلاب الـــصف الثـــاني الثـــانوي %) 50(أقـــل مـــن 

ًلمهـارات الوحــدة اللغویــة الممتـدة، وبنــاء علــى ذلــك فـإن مــن اجتــاز الاختبـار  َّ َّ َ ًطالبــا، ولــم یجتــازه %) 0(ُّ
 .ًطالبا%) 20(

كما أجرى الباحث اختبار مبدئي هدف إلى تحدید مـستوى طـلاب الـصف الثـاني الثـانوي فـي 
، حیــث اتــضح أن النــسب المئویــة لمتوســط درجــات العینــة )الــسطحي والعمیــق(مهــارات الفهــم القرائــي 

للدرجـة %) 36.67(القیـاس، للمهـارات موضـع %)  43.3 – 31.67(الاسـتطلاعیة تراوحـت مـا بـین 
مما یعكس القصور الواضح في مقدار امتلاك طلاب الصف الثـاني %) 50(الكلیة وجمیعها أقل من 

ًالثــانوي لمهــارات الفهــم القرائــي، وبنــاء علــى ذلــك فــإن مــن اجتــاز الاختبــار  ًطالبــا، ولــم یجتــازه %) 0(َ
  .ًطالبا%) 20(

  :الدراسات والبحوث السابقة: ًثانیا
َّت التي تناولت الوحدة اللغویة الممتدةالدراسا  -  أ َ ُّ: 

ًلم یتوصل الباحث إلى دراسة تربویة في الوحدة اللغویة الممتدة، ونظرا لقلـة الدراسـات تطـرق  َّ َّ َ ُّ
َّالوحـدة اللغویـة الممتـدة : ، والتي بعنـوان)٢٠١٩(الباحث لدراسات أكادیمیة مثل دراسة صفوت صالح  َّ َ ُّ

َّحلیلیة قائمة على المدونات اللغویة لمعنى في تحلیل المعنى، دراسة ت َ   ".أیدیولوجیة"ُّ
  :َ الدراسات التي تناولت مهارات الفهم القرائي-ب

َوتؤكـد نتــائج الدراسـات التــي أجریـت فــي الفهـم القرائــي ضـعف مــستوى الطـلاب فــي مهاراتــه، 
ـــتع)٢٠١٨(عبـــدالمنعم عطـــاالله : مثـــل دراســـة لم التعـــاوني عبـــر ، التـــي اســـتهدفت فعالیـــة إســـتراتیجیة ال

َالإنترنــت فــي تنمیــة مهــارات الفهــم القرائــي لــدى طــلاب المرحلــة الثانویــة، ودراســة أكــرم قحــوف وأیمــن 
، التـــي اســـتهدفت تحدیـــد فاعلیـــة برنـــامج قـــائم علـــى الـــرحلات المعرفیـــة عبـــر الویـــب )٢٠١٩(بكـــري 

)Web Qust(یــذ المرحلــة الإعدادیــة، ؛ لتنمیــة مهــارات القــراءة الإلكترونیــة والفهــم العمیــق لــدى تلام
، التــي هــدفت إلــى تنمیــة بعــض مهــارات الفهــم القرائــي والقــیم الخلقیــة )٢٠٢٠(ودراســة شــوق إبــراهیم 
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لطــلاب الــصف الثــاني الثــانوي باســتخدام برنــامج مقتــرح فــي تــدریس اللغــة العربیــة قــائم علــى المــدخل 
لذهنیـة ا مقتـرح قـائم علـى الخـرائط ، التي استهدفت فاعلیة برنامج)٢٠٢١(القیمي، ودراسة هالة بدران 

َّالإلكترونیـــة فـــي اللغـــة العربیـــة لتنمیـــة الثـــروة اللغویــــة ومهـــارات الفهـــم القرائـــي لـــدى تلامیـــذ المرحلــــة  َ ُّ
  .     الابتدائیة

َحیـــث أكـــدت هـــذه الدراســـات ضـــرورة الاهتمـــام بالوحـــدة اللغویـــة الممتـــدة، وبمهـــارات الفهـــم  َّ َّ َ ُّ
  .یمیة المختلفةالقرائي، في المراحل التعل

  

ًبنــاء علــى مــا ســبق، تحــددت مــشكلة البحــث فــي أن هنــاك تــدنیا وضــعفا ملحوظــا فــي تملــك  ً ً ً
َطلاب المرحلة الثانویة الوحـدة اللغویـة الممتـدة، الأمـر الـذي یـؤثر بـدوره علـى الفهـم القرائـي، والافتقـار  َّ َّ َ ُّ

النظریة السیاقیة عند الفیـرثیین الجـدد، : تلك المهارات منهاإلى مداخل حدیثة، یمكن من خلالها تنمیة 
وهـــذا تتطلــــب إجراء دراسة لتنمیـة تلـك المهـارات باسـتخدام بـرامج ونظریـات حدیثـة؛ تعمـل علـى تقویـة 

َمــستویات التحلیــل اللغــوي للوحــدات اللغویــة الممتــدة، والقــدرة علــى الفهــم القرائــي  َّ َّ َ َُّ ّ ، )الــسطحي والعمیــق(ُ
  : ٍویسعى البحث إلى الإجابة عن السؤال الرئیس الآتي. عل من أبرزها النظریة السیاقیةل

َكیف یمكن تنمیة الوحدة اللغویة الممتدة، ومهارات الفهم القرائـي  ­ َّ َّ َ لـدى طـلاب ) الـسطحي والعمیـق(ُّ
 المرحلة الثانویة من خلال برنامج قائم على النظریة السیاقیة؟ 

  : ٍ الرئیس الأسئلة الفرعیة الآتیةویتفرع عن هذا السؤال
َّما الوحدة اللغویة الممتدة اللازم توافرها لدى طلاب المرحلة الثانویة؟ - ١ َّ َ ُّ 

َّما مستویات طلاب المرحلة الثانویة في بناء الوحدة اللغویة الممتدة؟ - ٢ َّ َ ُّ 

  لثانویة؟اللازم توافرها لدى طلاب المرحلة ا) السطحي والعمیق(َما مهارات الفهم القرائي  - ٣
 ما مستویات طلاب المرحلة الثانویة في مهارات الفهم القرائي؟ - ٤

َّمـــا أســـس ومكونـــات البرنـــامج القـــائم علـــى النظریـــة الـــسیاقیة؛ لتنمیـــة الوحـــدة اللغویـــة الممتـــدة،  - ٥ َّ َ ُّ
 لدى طلاب المرحلة الثانویة؟) السطحي والعمیق(َومهارات الفهم القرائي 

َّلنظریـة الـسیاقیة؛ لتنمیـة الوحـدة اللغویـة الممتـدة ومهـارات الفهـم ما فاعلیة البرنامج القـائم علـى ا - ٦ َّ َ ُّ
 ، لدى طلاب المرحلة الثانویة؟)السطحي والعمیق(القرائي 
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  : حدود البحث، اقتصر هذا البحث على
  :الحدود الموضوعیة، تمثلت في -١

هیـــا (مجموعــةـ مـــن الـــدروس القرائیـــة بعـــضها مـــن الـــدروس الـــواردة فـــي كتـــاب اللغـــة العربیـــة   -  أ
، المقــرر علــى الــصف الثــاني الثــانوي، والــبعض الآخــر مــن خــارج الكتــاب المدرســي )للإبــداع
َدروس قرائیـة؛ لتنمیـة الوحـدة اللغویـة الممتـدة، ومهـارات الفهـم القرائـي ) ١٠(عددها  َّ َّ َ الـسطحي (ُّ
 ).والعمیق

َّبناء الوحدة اللغویة الممتدة وكیفیة توظیفها في سیاقات مختلفة، فقـ  - ب َّ َ ) ٧(د تـم الاقتـصار علـى ُّ
مهــارة للفهــم القرائــي علــى ) ١٤(مهــارات، أمــا مهــارات الفهــم القرائــي فقــد تــم الاقتــصار علــى 

 ). السطحي والعمیق(المستویین 

تـم تطبیـق البحـث علـى مجموعـة مـن طـلاب الـصف الثـاني الثـانوي : الحدود المكانیة والبشریة -٢
ت الثانویـة بنـین التابعـة لإدارة طلخـا التعلیمیـة ًطالبـا بمدرسـة أحمـد حـسن الزیـا) ٣٥(بلغ عددها 

ّبمحافظــة الدقهلیــة؛ لأنهــم یــصلون إلــى مــستوى عــال مــن النــضج العقلــي، واللغــوي الــذي یمكــنهم  َ ُ ٍ
مـــن ممارســـة عملیـــات التفكیـــر بـــصوت مـــسموع فـــي أثنـــاء القـــراءة، وربـــط خبـــراتهم الـــسابقة بمـــا 

َّویر مهارات الوحـدة اللغویـة الممتـدة ومهـارات یكتسبوه من خبرات جدیدة في أثناء القراءة، في تط َّ َ ُّ
  .الفهم القرائي لدیهم

ـــــة -٣ ـــــق البحـــــث خـــــلال الفـــــصل الدراســـــي الأول مـــــن العـــــام الدراســـــي : الحـــــدود الزمنی تـــــم تطبی
  .م٢٠٢١/٢٠٢٢

تضمن البحث المصطلحات الآتیة  :  
 :النظریة السیاقیة -١

مجموعـــة مـــن المبــادئ والافتراضـــات التــي تـــستند إلـــى  :ًتعــرف النظریـــة الــسیاقیة إجرائیـــا بأنهــا
طبیعة السیاق، وأنواعه، والتي توضح دلالة الـنص، والظـروف الخارجیـة، تلـك التـي تؤلـف فـي النهایـة 
مجموعــة مــن التوجهـــات التــي یمكــن الاســـتناد إلیهــا فــي بنـــاء البرنــامج التدریــسي بغیـــة تنمیــة الوحـــدة 

َّاللغویة الممتدة، ومهارات ال َّ َ       .فَهم القرائي لدى طلاب الصف الثاني الثانويُّ
َّاللغویة الممتدَّة الوحدة -٢ َ ُّ:  

ًتعرف الوحدة اللغویة الممتدة إجرائیأ بأنهـا َّ َّ َ مـا تركـب مـن كلمتـین أو أكثـر للدلالـة علـى مـدلول : ُّ
واحــد، أو عبــارة عــن كلمتــین أو مفــردتین فــأكثر تــؤدي معنــى كلمــة واحــدة، ویــستطیع طالــب الــصف 
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َّلثاني الثانوي استنباط المعنى وفهمه من خلال مـستویات التحلیـل اللغـوي للمعنـى، والـسیاق الـذي تـرد ا َ ُ
  .، وتقاس بالدرجة التي یحصل علیها الطالب في الاختبار المعد لذلكفیه
   :َالفهم القرائي -٣

ًیعرف الفهم القرائي إجرائیـا بأنـه َّ عملیـة لغویـة عقلیـة معرفیـة انفعالیـة، یمار:َ َ سـها طالـب الـصف ُ
ً خــلال تفاعلــه مــع الــنص المقــروء، مــستخدما خبراتــه الــسابقة مــع المعــارف الجدیــدة مــنالثــاني الثــانوي 

للـــنص، وقدرتـــه علـــى اســـتنتاج المعنـــى الملائـــم للـــنص مـــن خـــلال الـــسیاق، والوصـــول إلـــى المعـــاني 
  .المتضمنة للنص

 

َّغویة الممتدة ومهارات الفهم القرائـي لـدى طـلاب ُّ مهارات بناء الوحدة اللتنمیةهدف البحث إلى  َّ َ
  :الصف الثاني الثانوي، وذلك من خلال الآتي

َ وصـف وتحدیــد مهــارات بنــاء الوحــدة اللغویــة الممتـدة، ومهــارات الفهــم القرائــي لــدى الطــلاب مــن -١ َّ َّ َ ُّ
َخلال جمع المعلومات عن الوحدة اللغویة الممتدة، والفهم القرائي َّ َ ُّ.  

شــرح وتفــسیر نــواحي وأســباب الــضعف فــي مـــستویات طــلاب الــصف الثــاني الثــانوي فــي تلـــك  –٢
  . المهارات

ّ التنبــؤ بفاعلیــة البرنــامج القــائم علــى النظریــة الــسیاقیة؛ لتنمیــة الوحــدة اللغویــة الممتــدة ومهــارات –٣ َّ َ ُّ
  .، لدى طلاب الصف الثاني الثانوي)السطحي والعمیق(َالفهم القرائي 

َاستخدم في هذا البحث: ثمنهج البح ُ:  
 وذلك فیما یتصل بمراجعة الأدبیات والدراسات السابقة، ذات :المنهج الوصفي التحلیلي  ) أ

َّالصلة بموضوع البحث، والتوصل إلى استبانة بمهارات بناء الوحدة اللغویة الممتدة واستبانة  َّ َ ُّ
 .لسیاقیةٕبمهارات الفهم القرائي، واعداد البرنامج القائم على النظریة ا

 وذلـــك فیمـــا یتعلـــق بـــإجراء تجربـــة البحـــث، لقیـــاس أثـــر المتغیـــر المـــستقل :المـــنهج التجریبـــي  ) ب
َّمهـارات بنـاء الوحـدة اللغویــة (، فــي المتغیـرین التـابعین )البرنـامج القـائم علـى النظریـة الـسیاقیة( َ ُّ

َالممتــــدة، ومهــــارات الفهــــم القرائــــي جمـــــوعتین ، واســــتخدام التــــصمیم شــــبه التجریبــــي، ذي الم)َّ
 .، ذات القیاسین القبلي والبعدي)التجریبیة والضابطة(المتكافئتین 



 

   ٨٣٣

  :التصمیم شبه التجریبي لتجربة البحث

التجریبیـة (اسـتخدام التـصمیم شـبه التجریبـي للمجمـوعتین َّ في ضـوء أهـداف البحـث وأسـئلته تـم
ه التجریبـــي لتجربـــة ذات القیاســـین القبلـــي والبعـــدي، والـــشكل الآتـــي یوضـــح التـــصمیم شـــب) والـــضابطة

  :البحث
                                                               التطبیق البعدي              التطبیق القبلي

                                         نوع المعالجة        مجموعتا البحث                            
  
  
  
  
  
  
  
  

  ه التجریبي لمجموعتي البحثالتصمیم شب) ١(شكل 
  : أجرى الباحث ما یأتي: أدوات البحث ومواده التعلیمیة

َّإعداد قائمة بمهارات بناء الوحدة اللغویة الممتدة، التي ینبغي تنمیتها لدى طلاب الصف  - ١ َّ َ ُّ
 .                                                                         الثاني الثانوي

َّإعداد اختبـار مهارات بناء الوحدة اللغویة الممتدة لدى طلاب الصف الثاني الثانوي - ٢ َّ َ ُّ . 

، التي ینبغي تنمیتها لدى طلاب )السطحي والعمیق(َإعداد قائمة بمهارات الفهم القرائي  - ٣
 .الصف الثاني الثانوي

 . الثاني الثانويلدى طلاب الصف ) السطحي والعمیق(َإعداد اختبـار مهارات الفهم القرائي  - ٤

َإعداد برنامج قائم على النظریة السیاقیة؛ لتنمیة الوحدة اللغویة الممتدة، ومهارات الفهم القرائي  - ٥ َّ َّ َ ُّ
 .                                                    ، لدى  طلاب الصف الثاني الثانوي)السطحي والعمیق(

  .                  قائم على النظریة السیاقیةإعداد دلیل للمعلم؛ لتدریس البرنامج ال - ٦

مهارات اختبار 
 بناء الوحدة

َاللغ  ة،َّ الممتدَّویةُّ
 مهاراتاختبار و

َالفهم القرائي 
السطحي (

 )والعمیق

لمجموعة ا
 التجریبیة

المجموعة 
 الضابطة

  البرنامجاستخدام

 الدروس المقررة

 مهارات اختبار
 بناء الوحدة

َّاللغویة َ  ة،َّ الممتدُّ
 مهاراتاختبار و

َالفهم القرائي 
السطحي (

 )والعمیق
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 

ًطالبـــا مـــن بـــین المـــدارس الثانویـــة التابعـــة ) ٧٠(تـــم اختیـــار العینـــة بطریقـــة عـــشوائیة وقوامهـــا 
مدرســـة المنـــصورة الثانویـــة العـــسكریة بنـــین بـــإدارة غـــرب : لمدیریـــة التربیـــة والتعلـــیم بالدقهلیـــة، وهمـــا

وبلـغ عـددها ) الـضابطة( یمثل أحد فصول الصف الثاني الثانوي المجموعـة المنصورة التعلیمیة، حیث
ًطالبا، ومدرسة أحمد حسن الزیات الثانویة بنین بإدارة طلخا التعلیمیـة، حیـث یمثـل أحـد فـصول ) ٣٥(

ًطالبــا، وذلــك خــلال العــام الدراســي ) ٣٥(، وبلــغ عــددها )التجریبیــة(الــصف الثــاني الثــانوي المجموعــة 
  ).م٢٠٢١/ه١٤٤٣(

 

یعمل هذا البحث على إزالة الفجوة بین البحوث الأكادیمیة والتربویة، وذلك من خلال 
َّالاستفادة من معطیات وأنواع النظریة السیاقیة في تنمیة مهارات بناء الوحدة اللغویة الممتدة،  َّ َ ُّ

  :ًث كلا من، كما یتوقع أن یفید البح)السطحي والعمیق(َومهارات الفهم القرائي 
  :الطلاب -١

َتزویدهم بمهارات بناء الوحدة اللغویة الممتدة، ومهارات الفهم القرائي  ­ َّ َّ َ ؛ وذلك )السطحي والعمیق(ُّ
  .من خلال البرنامج، وتطبیقه على المجموعة التجریبیة

ُفتح المجال للاهتمام ببحث المفردات اللغویة، وتعرف النظریة السیاقیة ­ َ َّ َ ُّ. 

 .فهم القرائي في المواد الدراسیة الأخرىتوظیف مهارات ال ­

َالاهتمام بالوحدة اللغویة الممتدة؛ تفید الطلاب في إدراك واستیعاب، وفهم ما یقرأ ­ َّ َّ َ ُّ. 

توجیههم إلى القراءة الحرة، ومساعدتهم على التوصل إلى معاني الجمل والعبارات غیر المعروفة  ­
 .التي تواجههم

  :المعلمین -٢
َّیقات النظریة السیاقیة، والتي تمكنهم من تعرف مهارات بناء الوحدة اللغویة تزویدهم بنماذج لتطب ­ َ ُّ

َالممتدة، ومهارات الفهم القرائي    ).السطحي والعمیق(َّ
كیفیة توسیع الخلفیة المعرفیة حول النظریة السیاقیة عند الطلاب، بما یخدم مستویاتهم في  ­

َّتحلیل المعنى اللغوي للوحدة اللغویة ا َ َُّ ّ َلممتدة، وفهمهم القرائيُ َّ.  
َتبصیرهم بمستویات طلابهم في مهارات بناء الوحدة اللغویة الممتدة، ومهارات الفهم القرائي  ­ َّ َّ َ ُّ

 ).السطحي والعمیق(
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َّرفع مستوى أداء الطلاب الذین یعانون من ضعف في مهارات بناء الوحدة اللغویة الممتدة،  ­ َّ َ ُّ
؛ لما لهما من أهمیة كبیرة في التعلیم، والنجاح ) والعمیقالسطحي(َومهارات الفهم القرائي 

  . الدراسي، أو الحیاة بصفة عامة
  : مخططي مناهج اللغـة العـربیة -٣

َفتح المجال للاهتمام بتنمیة مهارات بناء الوحدة اللغویة الممتدة، ومهارات الفهم القرائي  ­ َّ َّ َ ُّ
  ). السطحي والعمیق(

َالوحدة اللغویة الممتدة، ومهارات الفهم القرائي إمدادهم بقائمة بمهارات بناء  ­ َّ َّ َ ، )السطحي والعمیق(ُّ
التي ینبغي تنمیتها لدى طلاب الصف الثاني الثانوي؛ بحیث یمكن الاستفادة منها في تطویر 

 .برنامج إعداد معلم اللغة العربیة

َّتضمین المناهج موضوعات تنمي مهارات بناء الوحدة اللغویة الممتدة ­ َّ َ َ، ومهارات الفهم القرائي ُّ
المناسبة لكل صف دراسي؛ حتى یعمل معلمو اللغة العربیة على تنمیتها ) السطحي والعمیق(

  .لدى الطلاب بیسر
  :منفذي هذه المناهج -٤

َیقدم البحث تصورا نظریا وتطبیقیا لتدریس مهارات بناء الوحدة اللغویة الممتدة، ومهارات الفهم  ­ َّ َّ َ ُّ ً ً ً
  . ذ والتقویم، على مستویات التخطیــط والتنفی)ي والعمیقالسطح(القرائي 

  :مؤلفي الكتب -٥
َّتزویدهم بالبرنامج القائم علي النظریة السیاقیة، وقائمة بمهارات بناء الوحدة اللغویة الممتدة،  ­ َّ َ ُّ

 .؛ لكي یضمونها بأدلة المعلم)السطحي والعمیق(َومهارات الفهم القرائي 

  :البحث العلمي -٦
 .ـوث أخرى، تستهدف الإفادة من النظریة السیاقیةراء بح أمام الباحثـین؛ لإجفتح المجال ­

 .كتابة الإطار النظري لبحوثهم، وتفسیر نتائج بحوثهم في ضوء نتائج هذا البحث ­

 .الإفادة من أدوات هذا البحث ­
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تم اختبار صحة الفروض الآتیة   :  
بین متوسطي درجات طلاب ) α ≤ 0.05(لالة توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى د ­

َّالمجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار مهارات بناء الوحدة اللغویة  َ ُّ
 .َّالممتدة لصالح المجموعة التجریبیة

بین متوسطي درجات طلاب ) α ≤ 0.05(توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة  ­
السطحي (َبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار مهارات الفهم القرائي المجموعتین التجری

 . لصالح المجموعة التجریبیة) والعمیق

یتسم البرنامج القائم على النظریة السیاقیة، بقدر مقبول من الفاعلیة في تنمیة مهارات بناء  ­
َّالوحدة اللغویة الممتدة، ومهارات الفهم القرائي  َّ َ لدى طلاب الصف الثاني ) عمیقالسطحي وال(ُّ

 .الثانوي
 

للإجابة عن أسئلة البحث، واختبار صحة فروضه، اتبع الباحث الخطوات والإجراءات 
  :الآتیة
النظریة : ًمن خلال دراسة وفحص الأدبیات والبحوث والدراسات السابقة التي تناولت كلا من ­

َّللغویة الممتدة ومهارات الفهم القرائيالسیاقیة، ومهارات بناء الوحدة ا َّ َ ومراجعة كتب اللغة . ُّ
َّالعربیة بالصف الثاني الثانوي في السنوات السابقة، وما جاء بها من وحدات لغویة ممتدة وفهم  َّ َ ُ

  .  قرائي
َّبناء قائمة مبدئیة بمهارات بناء الوحدة اللغویة الممتدة، وأخرى بمهارات الفهم القرائي ا ­ َّ َ للازمة ُّ

  .لطلاب الصف الثاني الثانوي
عرض القائمــــتین في صورتهما الأولیة في صورة استبانة على مجموعة من المحكمین في  ­

مجال المناهـــج وطـــرق تدریس اللغة العربیـــة، وبعض الموجهین والمدرسین المتخصصین في 
لازمة، ولتحدید مدى صدقها، تدریس اللغة العربیة بالمرحلة الثانویة؛ لاختیار المهارات ال

  .ًوسلامتهـــا العلمیـة، وملاءمتها لعینة البحث، والتعدیل في ضوء ما یرونه مناسبا
  .تعدیل القائمتین في ضوء آراء المحكمین، ثم وضعهما في صورتهما النهائیة ­
َّبناء اختبار لمهارات بناء الوحدة اللغویة الممتدة، وآخر لمهارات الفهم القرائي ­ َّ َ  لطلاب الصف ُّ

  .الثاني الثانوي؛ لمعرفة مستوى الطلاب
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تحدید صدق الاختبارین عن طریق عرض الاختبارین على مجموعة من المحكمین  ­
  . والمتخصصین في مجال المناهج وطرق تدریس اللغة العربیة

  .إعادة النظر في الاختبارین، وتعدیلهما في ضوء آراء المحكمین، وحساب صدقهما ­
  .ن في صورتهما النهائیةوضع الاختباری ­
 .إعداد مفتاح لتصحیح كل اختبار ­

حساب ثبات الاختبارین عن طریق إجراء تجربة استطلاعیة للاختبارین على مجموعة من طلاب  ­
الصف الثاني الثانوي؛ لتحدید الزمن المناسب لكل اختبار، ومدى وضوح تعلیماته، وحساب 

 .ثباته

  ). مجموعة ضابطة ومجموعة تجریبیة(إلى مجموعتین تحدید واختیار عینة البحث، وتقسیمها  ­
ًتطبیق اختبار مهارات بناء الوحدة اللغویة الممتدة واختبار الفهم القرائي قبلیا على المجموعتین  ­ ّ َّ َ ُّ

  .؛ لتحدید مستوى الطلاب في هذه المهارات)التجریبیة والضابطة(
 الاختبارین، وتحدید مستویات ًرصد النتائج ومعالجتها إحصائیا؛ لحساب متوسط الأداء في ­

 .الطلاب

المقررة على الصف الثاني ) القراءة(تصمیم برنامج تدریبي على شكل مجموعة من دروس  ­
دروس قرائیة؛ بهدف تنمیة ) ١٠(الثانوي، بالإضافة إلى دروس من خارج المقرر، عددها 

َمهارات بناء الوحدة اللغویة الممتدة، ومهارات الفهم القرائي َّ َّ َ ؛ من خلال هذه الدروس لدى طلاب ُّ
المجموعة التجریبیة، وتتمثل العناصر والجوانب الأساسیة في الإطار العام لهذا البرنامج فیما 

  :یأتي
  .فلسفة بناء البرنامج  .أ 
  .تحدید أسس بناء البرنامج  .ب 
س التي تتیح فرص المناقشة، أهدافه، ومحتواه، وطریقة التدری(من خلال بناء البرنامج   .ج 

الرأي ووجهات النظر، ثم تحدید الأنشطة والوسائل التعلیمیة التي تساعد في تحقیق وٕابداء 
  ).الأهداف المحددة، ثم تحدید أسالیب التقویم

  :الخطة الدراسیة المناسبة لتنفیذ البرنامج، وتتمثل في  .د 
  . إجراءات التدریس- .            القائم بالتدریس-         .مدة التدریس ­



 

   ٨٣٨

  :ً متضمنا ما یأتيبناء دلیل المعلم  .ه 
النظریة السیاقیة، ومبادئها وأسسها، وأنواع السیاق، (یضم التعریف بــــ : الجزء النظري ­

َوالوحدة اللغویة الممتدة، ومستویاتها، والفهم القرائي، وأسسه، وأهدافه، ومستویاته َّ َّ َ ُّ .(  
َّمجموعة من الدروس؛ لتنمیة الوحدة اللغویة المم: الجزء التطبیقي ­ َ َتدة، ومهارات الفهم ُّ ّ

  .القرائي في ضوء النظریة السیاقیة
عرض البرنامج في صورته الأولیة على مجموعة من المحكمین والمتخصصین في مجـال   .و 

المناهج وطرق تدریس اللغة العربیة، ومجموعة من الموجهین والمعلمین المتخصصین في 
صدقـه، وسلامته العلمیـة، وضبطه، تدریس اللغة العربیة بالمرحلة الثانویة؛ لتحدید مــدى 

  .ًواقتراح ما یرونه مناسبا
تعدیل البرنامج في ضوء آراء السادة المحكمین ومقترحاتهم، والوصول به إلى الصورة   .ز 

  .النهائیة
القرائیة للمجموعة التجریبیة عن طریق البرنامج القائم على ) الدروس(تدریس الموضوعات  ­

 .ضابطة بالدروس المعتادة أو المقررةالنظریة السیاقیة، وللمجموعة ال

ًتطبیق اختبار مهارات بناء الوحدة اللغویة الممتدة واختبار مهارات الفهم القرائي بعدیا على  ­ ّ َّ َ ُّ
  ). التجریبیة والضابطة(طلاب المجموعتین 

  .ًجمع البیانات ومعالجتها إحصائیا ­
  .عديتحلیل النتائج وتفسیرها في ضوء نتائج التطبیق القبلي والب ­
تقدیم توصیات ومقترحات في ضوء ما أسفر عنه البحث من نتائج؛ لإجراء بحوث  ­

 .مستقبلیة

َالوحدة اللغویة الممتدَّة والفهم القرائي والنظریة السیاقیة: المحور الثاني   :ویتضمن ما یأتي: ُّ
َالوحدة اللغویة الممتدَّة، مفهومها، ومنهج دراستها، والمستویات التي تقو :ًأولا   :م علیهاُّ

َّعبارة عن وحدة لغویة تتركب من عدد : ، بأنهاSinclair,G (2004, 24)عرفها سینكلیر  َ ُ
  .ًمن الكلمات تشكل معا وحدة عباریة تؤدي المعنى المقصود

وحدات عباریة متعددة الكلمات یكمن فیها : ، بأنها)١٥، ٢٠١٦(كما عرفها صفوت صالح 
ّالمعنى اللغوي من خلال تحلیله على َ مستوى التصاحب اللفظي، ومستوى :  أربعة مستویاتُ

  .التصاحب التركیبي، ومستوى المیل الدلالي، ومستوى التطریز الدلالي
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ًفي ضوء ما سبق، یمكن تعریف الوحدة اللغویة الممتدة إجرائیا في هذا البحث، بأنها َّ َّ َ ما : ُ
كلمتین أو مفردتین فأكثر تؤدي تركب من كلمتین أو أكثر للدلالة على مدلول واحد، أو عبارة عن 

معنى كلمة واحدة، ویستطیع طالب الصف الثاني الثانوي استنباط المعنى وفهمه من خلال مستویات 
َّالتحلیل اللغوي للمعنى، والسیاق الذي ترد فیه، وتقاس بالدرجة التي یحصل علیها الطالب في  َ ُ

  .الاختبار المعد لذلك
َّمنهج دراسة الوحدة اللغویة  - َ   : لجون سینكلیرThe Extended Lexical Unitالممتدَّة ُ

ّ سینكلیر في منهجه على حقیقتین لغویتین في وصف المعنى اللغوي كما ذكر جونیؤكد  َ َُ ُِّ
  :، هما)١٥: ١٤، ٢٠١٦(صفوت صالح 

َّإن المعنى اللغوي یكمن في التركیب العباري الذي یتكون من وحدات لغویة ممتـدة أي  - ١ َ َُ الوحـدات (ُّ
 التـي تمثـل  single word ؛ ولیس فـي الكلمـة المفـردة) word units–multi تعددة الكلمات م

َّعنصرا من عناصر الوحدة اللغویة الممتدة َّ َ ُ ً. 

لا یمكـــن الفـــصل بـــین الألفـــاظ ، والتركیـــب؛ لأن المعنـــى النـــصي ینـــشأ عنـــد نقطـــة الاختبـــار  -
 الـــسینتجماتیكي، الـــذي تنـــتظم فیـــه التعبیـــري، وهـــي النقطـــة التـــي یتقـــاطع فیهـــا المحـــور الأفقـــي

ًالكلمات تركیبیا مع المحور الرأسي البرادیجماتیكي، الذي تنتظم فیـه الكلمـات فـي قـوائم دلالیـة، 
یــتم الاختیــار منهــا وفـــق المعنــى المــراد التعبیـــر عنــه، والــذي كــان یـــشغل ســینكلیر هــو میـــول 

َّلغویـــة مـــا كـــان لنـــا أن الكلمـــات للتـــصاحب اللفظـــي؛ لمـــا یكـــشفه هـــذا التـــصاحب مـــن حقـــائق  َ ُ
نستكشفها من خلال التحلیلات النحویة، وهذا مـا دفـع سـینكلیر للتفكیـر فـي تطـویر نمـوذج، أو 

َّاســتنباط المعــاني النــصیة والــسلوك اللغــوي للوحــدات اللغویــة : مــنهج تحلیلــي یفــي بهــذا الغــرض َ َُ ُّ
جــل فــي معظــم كتاباتــه فــي بیئاتهــا النــصیة التــي تحــیط بهــا، وظلــت هــذه الفكــرة تلــح علــى الر

َّوأعماله اللغویة، حتى اقترح منهجه الشامل  َ َّالوحدة اللغویة الممتدة"ُّ َّ َ ُ ." 

َّالمستویات التي تقوم علیها الوحدة اللغویة الممتدَّة - َ ُ: 

َّ، أن الوحــدة اللغویــة الممتــدة تقــوم علــى أربعــة مــستویات )٧: ٥، ٢٠١٩(وذكــر صــفوت صــالح  َّ َ ُّ
  :  كما یأتي

 وهــو مــستوى معجمــي تكــون فیــه علاقــة التــصاحب بــین الكلمــة  :التــصاحب اللفظــيمــستوى  )١
الأســـاس وكلمـــات أخـــرى ذات درجـــة شـــیوع أو تكـــرار عالیـــة فـــي المدونـــة، یـــسمى كـــل منهـــا 
ًمتـــصاحبا، ویحـــدد المـــدى التـــصاحبي بـــشكل آلـــي باســـتخدام أحـــد المقـــاییس الإحـــصائیة التـــي 
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ـــه تـــصا ُلیلـــة مظلمـــة، زبـــد فاســـد، تـــصفیق مـــدو : حبیتیحهـــا برنـــامج تـــصفح المـــدونات، ومثال
 ).حار(

ــي )٢ ــصاحب التركیب وهــو مــستوى تركیبــي تكــون فیــه علاقــة التــصاحب بــین الكلمــة : مــستوى الت
الأسـاس، وموقـع أو فئـة معینــة مـن فئـات الكلـم كفئــة الأسـماء، أو الأفعـال، أو الـصفات، إلــخ، 

فــي بعــض : اظ الكمیــة، مثــل فــي اللغــة الإنجلیزیــة مــع فئــة الألفــcasesومنــه تــصاحب كلمــة 
فـي حـالات قلیلـة، ویعتمـد تحدیـد أنمـاط التـصاحب التركیبـي / فـي كثیـر مـن الحـالات/ الحالات

فــي معظــم بــرامج تــصفح المــدونات علــى الملاحظــة الشخــصیة فــي أثنــاء تفحــص المفهرســات 
َّاللغویة، أما في البرامج المتطورة فـیمكن اسـتخراج أنمـاط التـصاحب التركیبـي مـن خـ َ لال تحدیـد ُّ

 : بعض المحددات، مثل

 اختیار الموقع الذي یشغله المتصاحب. 

 والسیاق النصي المراد استخراج المتصاحبات التي تشغله.  
 وهـو مـستوى دلالـي تكـون فیـه علاقـة التـصاحب بـین الكلمـة الأسـاس، :مستوى المیل الدلالي )٣

ًوحقـــل دلالـــي معـــین یتـــضمن عـــددا مـــن الكلمـــات المترابطـــة دلالیـــا، وهـــ و مـــستوى أعلـــى فـــي ً
التجرید؛ إذ یقـوم تحدیـد المیـل الـدلالي باسـتقراء المتـصاحبات اللفظیـة ومفهرسـاتها الـسیاقیة، ثـم 
تـــصنیفها فـــي حقـــول دلالیـــة تتقاســـم ســـمات دلالیـــة مـــشتركة، ویمثـــل للمیـــل الـــدلالي فـــي اللغـــة 

م أو الأفعـال الجـرائ"إلى التصاحب مع كلمـات تنتمـي إلـى حقـل " یرتكب"الإنجلیزیة بمیل الفعل 
  ". كمیات وأحجام"؛ وكذلك میل الكلمة كبیر مع كلمات تنتمي إلى حقل "ًالمرفوضة اجتماعیا

َّ وهـو مـستوى تـداولي یعكـس وظیفـة خطابیـة للوحـدات اللغویـة تتمثـل :مستوى التطریز الدلالي )٤ َ ُ
َّاختیار وحدات لغویة معینة للتعبیـر عـن معنـى مقـصود، ویهـتم التطریـز الـدلال: في َ ي بالمعـاني ُ

َّأو الإیحاءات الـسلبیة أو الإیجابیـة التـي یثیرهـا اختیـار التعبیـر الـذي وردت فیـه الوحـدة اللغویـة  َ ُ
َّالمـــراد تحلیلهـــا، فعنــــد تحلیـــل ســـینكلیر للوحــــدة اللغویـــة  َ ، لاحـــظ أنهـــا تمیــــل "العـــین المجــــردة "ُ

، "مرئـــي"، "یتـــهیمكـــن رؤ: "مثـــل" الرؤیـــة" للتـــصاحب مـــع كلمـــات تنتمـــي إلـــى الحقـــل الـــدلالي 
َّومن خلال تحلیل البیئة اللغویة المحیطة بالوحـدة اللغویـة ". ملاحظ" ََّ َُ ، اسـتنبط "العـین المجـردة "ُ

صــعوبة الرؤیــة، كمــا یستــشف مــن الــسیاقات التــي : ســینكلیر تطریزهــا الــدلالي الــذي یتمثــل فــي
لتـداولي مـن السلـسلة حللها سینكلیر، ولذلك یرى سینكلر أن التطریز الدلالي یقع على الطرف ا

التداولیة ؛ لأنه یفسر الوظیفة الخطابیـة وراء اختیـار منـتج الـنص طریقـة معینـة دون / الدلالیة 
َّسواها للتعبیر عـن مقـصوده، ومـن هنـا فـضل بعـضهم تـسمیة هـذا المفهـوم بـالتطریز التـداولي، 
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مـــن التطریــز الـــدلالي ًأو بــالتطریز الخطــابي؛ إشـــارة إلــى وظیفتـــة التداولیــة أو الخطابیـــة، بــدلا 
  .الذي اقترحه سینكلیر

  : مفهومه، وأهمیته، ومهاراته: الفهم القرائي :ًثانیا
C ,Soffos& J, L, Dorn؛ G , T, Gunning)2010 ,1(عرفه كل من دورن، وجینیج 

ًعملیة بنائیة، فردیة تعتمد على بناء الفرد للمعنى ذاتیا معتمدا على : َ، إلى أن الفهم)2005 ,25( ً
فكاره السابقة عن موضوع النص، كما أنه عملیة معقدة تتضمن شبكة من العملیات المعرفیة التي أ

  .ًتعمل معا لبناء المعنى
عملیة عقلیة : َ، إلى أن الفهم القرائي هو)٣١-٣٠، ٢٠١٠(كما عرفه ماهر عبد الباري 

عنى العام للنص، بنائیة تفاعلیة، یمارسها القارئ من خلال محتوى قرائي، بغیة استخلاص الم
ویستدل على هذه العملیة من خلال امتلاك القارئ لمجموعة من المؤشرات السلوكیة المعبرة عن هذا 

  .َالفهم
ًویعرفه الباحث الفهم القرائي إجرائیا في هذا البحث، بأنه ّعملیة لغویة عقلیة معرفیة انفعالیة، : َُ َ ُ

ًه مع النص المقروء، مستخدما خبراته السابقة یمارسها طالب الصف الثاني الثانوي من خلال تفاعل
مع المعارف الجدیدة للنص، وقدرته على استنتاج المعنى الملائم للنص من خلال السیاق، والوصول 

  .إلى المعاني المتضمنة للنص
  :َأهمیة الفهم القرائي -

ًالفهم القرائي یعد مطلبا أساسی: ، أن)٢٠٣، ٢٠٠٠(یرى عبد الحمید عبد الحمید  ً ُ ًا وضروریا َ
َفي القراءة، ولا یقتصر الفهم القرائي على مادة دراسیة بعینها، فالفهم یشمل كل المواد الدراسیة من  َ

  .وغیر ذلك... ، وعلوم، وریاضیاتلغة عربیة، 
ًللفهم القرائي أهمیة كبیرة؛ فهو یؤثر تأثیرا : ، أن)٥٨، ٢٠٠١(كما یرى فهیم مصطفى  َ

الب وصقلها، لأنه یقرأ ویدرك ما یقرأ، ویصل من خلال قراءاته  الطشخصیةًإیجابیا في تنمیة 
، أن I , Tierney)2005 ,33(ترني وقد أضاف . السلیمة إلى الأفكار التي یرید الكاتب أن ینقلها

َّالفهم القرائي یزید ثقة الطالب بنفسه، ویجعله أكثر تمیزا عن الآخرین في المهارات اللغویة َ ًُ.  
لم نحو التمیز والصدارة في مختلف المجالات، وهذا ما أكده فتحي یونس َوالفهم سلاح المتع

إن من یقرأ تاریخ العلماء، والأدباء، والفلاسفة العظام یجد أن الصفة :" ، بقوله)٢٥٩، ٢٠٠١(
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ٕالجامعة بین هؤلاء جمیعا هي الفهم القرائي، وان أي إنسان یحاول أن یتصدى للقیادة الفكریة، أو  َ ً
  ".َأو السیاسیة لابد أن یقرأ ویفهمالاجتماعیة، 

ّومن المكاسب التي یكتسبها المتعلم من فهمه القرائي هو السمو اللغوي لدیه وثراء أفكاره  َ ُ َ
، )٨٢، ٢٠٠١(ومعلوماته، وموضوعیته عند نقد ما یقرأ، وهذا ما أشار إلیه محمد فضل االله 

ٕالمتعلم، وتزویده بأفكار ثریة، والمامه بمعلومات َومن فوائد وأهمیة الفهم القرائي الارتقاء بلغة :"بقوله
ٕمفیدة، واكسابه مهارات النقد في موضوعیة، وتعویده إبداء الرأي، واصدار الأحكام على المقروء بما  ٕ
یؤدیها، ومساعدته على ملاحظة الجدید؛ لمواجهة ما یصادفه من مشكلات، وتزویده بما یعینه على 

  .الإبداع
 یساعد المتعلم في تثبیت المعلومات والاحتفاظ بها لفترة طویلة، بخلاف َكما أن الفهم القرائي

، ٢٠٠٩ (َالقراءة بدون الفهم، فتكون معرضة للنسیان، وهذا ما أكده طه الدلیمي، وسعاد الوائلي
إن التعلم عن طریق الحفظ تفقده ذاكرة المتعلم بسرعة، بینما یبقي التعلم الناتج عن : ، بقولهما)١١

  .ترة أطول في ذاكرة المتعلمَالفهم ف
  :َمهارات الفهم القرائي -

  :َ، مهارات الفهم القرائي إلى)٦٣ -٥٩، ٢٠٠٩(صنف إسماعیل الصاوي 
 التمییز بین المترادفات، والمتضادات، والمعاني المتعددة للكلمة الواحدة: فَهم معاني الكلمات. 

 ین الكلمات؛ لتكوین جملة، والقدرة ویشیر إلى قدرة الطلاب على المزاوجة ب: فَهم معنى الجملة
 .َعلى تكملة جملة ناقصة، والإجابة عن سؤال یقیس فهم الطلاب للجملة

 ًوهو فهم الفقرة حرفیا، من خلال الإجابة عن الأسئلة التي إجابتها موجودة : فَهم معنى الفقرة َ
ًبوضوح في النص القرائي، وفهم الفقرة استدلالیا، من خلال الإجابة عن الأ سئلة التي إجابتها َ

أي تعتمد على المعلومات الموجودة في القاعدة المعرفیة "موجودة في النص لكنها ضمنیة 
، وتتطلب أن یفكر ویصدر الأحكام في تقدیم الإجابة، والإجابة عن أسئلة إجابتها غیر "للطالب

 .موجودة في النص القرائي المعطى

  :هم القرائي تعددت فیما یأتيَ، أن مهارات الف)١١٦، ٢٠١٢(ویرى سعید لافي 
 التنبؤ بالمعنى من خلال عنوان النص. 

 التنبؤ بالمعنى خلال مضمون النص. 

 التنبؤ بنهایة الموضوع من خلال السیاق. 
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  المعنى المباشر، أو الكلمات الصریحة في النص(معرفة المعنى الحرفي.( 

 یها الفرد من القراءةالخروج بمعان استدلالیة، وهي المعاني الخفیة التي یتوصل إل. 

 القدرة على تكوین الأسئلة بعد كل فقرة، وبعد نهایة النص المقروء. 

 حل المشكلات في ضوء المادة المقروءة.  
  :مفهومها، وأهمیتها: النظریة السیاقیة: ًثالثا

تلك النظریة التي تهتم بدراسة كلمات النص، وما : ، بأنها)٢٢٠، ٢٠٠٥ (جبلعرفها محمد 
  .ا یلحق بها من كلام یبین معانیهایسبقها، وم

فَهم النص من خلال الظروف : ، أن السیاق هو)٤٠، ٢٠٠٨( سید أحمد إبراهیمكما یرى 
والمواقف والأحداث التي ورد فیها النص أو قیل بشأنها، فدلالة السیاق هي التي تجعل الجملة ذات 

 مختلفة، تختلف باختلاف السیاق الذي الهیئة التركیبیة بمفرداتها نفسها، إذا قیلت بنصها في مواقف
  .ترد فیه، مهما كانت بساطة هذه الجملة

فَهم النص بمراعاة ما قبله وما بعده، وبیان : ، بأنها)١٥٢، ٢٠١٠(عرفها عبداالله حسن 
  .اللفظ أو الجملة بما لا یخرجها عن السابق أو اللاحق إلا بدلیل

تلك الأجزاء من الخطاب التي تحف : ي، أن السیاقیة ه)٤٩، ٢٠١٥(ویرى محمود سلیمان 
الكلمة، وتساعد في الكشف عن معناها، أي أنها تجسید للتتابعات في شكل الخطاب من وحدات 

 .صوتیة، وحرفیة ومعجمیة، وما بینها من ترتیب وعلاقات تركیبیة

مجموعة من المبادئ : ً السیاقیة إجرائیا في هذا البحث بأنهاالنظریةویمكن تعریف 
تراضات التي تستند إلى طبیعة السیاق، وأنواعه، والتي توضح دلالة النص، والظروف والاف

الخارجیة، تلك التي تؤلف في النهایة مجموعة من التوجهات التي یمكن الاستناد إلیها في بناء 
َالبرنامج التدریسي بغیة تنمیة الوحدة اللغویة الممتدة، ومهارات الفهم القرائي لدى طلاب ال َّ َّ َ صف ُ

  .الثاني الثانوي
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  :أهمیة النظریة السیاقیة -
  تكمن أهمیة السیاق في أنه یساعد في تعرف الكلمة الغامضة، إن لم یكن أهمها على

الإطلاق، فاستخدام السیاق أسلوب سریع یساعد القارئ على تشخیص الكلمة على الفور؛ 
السید .(ك بعمل حدس أو تخمینات في ضوء المعاني التي تتراءى أو تتأرجح في النصوذل

 )٦٩، ٢٠٠٣سلیمان، 

ًالسیاق یزیل قدرا كبیرا من الغموض الذي : ً، قائلا إن)١٣٤، ٢٠٠٣(ویضیف رجب محمد  ً
وهناك من جهة أخرى قدر كبیر من الثروة اللفظیة : "یعتري الكلمات والجمل، حیث یقول أولمان

  .یمثل الجانب المعقد من المشكلة، حیث تكون المدلولات غامضة وغیر محددة في أكثر الأحوال
ً، أن استخدام إشارات السیاق یعد عاملا مساعدا Swerling, S (2006,13)ویرى سورلینج  ً

َعلى تنمیة الفهم، فالقراء غیر المهرة تستوقفهم الكلمات الجدیدة، ویمیلون إلى الاعتماد على الس یاق َ
  .لمعرفة معنى الكلمات، أو اللجوء إلى التخمین لمعرفة المعنى

، إلى )١٥٧، ٢٠١٤(؛ ومحمد بصل، وفاطمة بلة Dash (2008, 20)ویشیر كل من داش 
  :توضیح أهمیة السیاق فیما یأتي

السیاق له دور أساسي في إظهار جانب من الصورة الفنیة، یقوم على ما تحدثه اللغة من  - ١
 . تفاعلات الألفاظ مع جاراتها من المفردات داخل النصصور قائمة على

ٕالسیاق لا یقوم على كلمة تتفرد وحدها في الذهن، وانما یقوم على تركیب یوجد الارتباط بین  - ٢
أجزاء الجملة، فیظهر على اللفظ المعنى المناسب من خلال السیاق، فالسیاق له دور مهم 

ادفة، فهي قد تصلح في سیاق، ولا تصلح في سیاق في بیان الدلالة المرجوة من الكلمات المتر
 .آخر

َّللسیاق مكانة متمیزة في الدراسات اللغویة القدیمة والحدیثة؛ وذلك لما له من أهمیة في  - ٣ َ ُ
َالكشف عن المعنى وفهم مقاصد الكلام ودلالاته، فالسیاق یحدد معنى الكلمة المناسب، 

  .رتبطة بهذه الكلمة دون السیاقٍویعمد إلى إبعاد كل ما خلا من معان ذهنیة م
  :بناء أدوات البحث ومواده: المحور الثالث

َّبناء قائمتین، إحداهما بمهارات بناء الوحدة اللغویة الممتدة والأخرى بمهارات الفهم القرائي : ًأولا َّ َ ُّ
  ): السطحي والعمیق(

  :تحدید الهدف من القائمتین­ ١
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َّ مهارات بناء الوحدة اللغویة الممتدةو تحدیدكان الهدف من إعداد هاتین القائمتین ه َّ َ  ومهارات ُّ
، والتي ینبغي الاهتمام اللازمتان لطلاب الصف الثاني الثانوي) السطحي والعمیق (القرائيالفهم 

  .بتنمیتها في هذه المرحلة
  : تحدید مصادر بناء القائمة– ٢

  :دد من المصادر، هيَّتم الاعتماد في بناء القائمتین، واشتقاق مادتهما على ع
  الإطار النظري للبحث، بما تضمنه من دراسات وبحوث علمیة متخصصة في مجال الوحدة

َّاللغویة الممتدة، مثل َّ َ دراسة : ، وفي مجال الفهم القرائي، مثل)٢٠١٩(دراسة صفوت صالح : ُ
 ، سحر رزق)٢٠١٨(، عبد المنعم عطااالله )٢٠١٧(، سالي العدوي )٢٠١٤(إیهاب الكردي 

)٢٠١٩. ( 

  َّالكتب والأدبیات العربیة التي تناولت تعلیم اللغة العربیة، وعلم الدلالة والسیاق، والوحدة اللغویة َ ُ
، وحسام البهنساوي )٢٠٠٧(، وعواطف مصطفى )٢٠٠٦(تمام حسان : َّالممتدة، مثل

، وماهر )٢٠٠٥(حسني عصر : ً، وأیضا الفهم القرائي مثل)٢٠٠٩(، ومحمد جبل )٢٠٠٩(
   .)٢٠١٠(بد الباري ع

  :ضبط القائمتین­ ٣
َّ، والتأكد من صدقهما تم وضعهما في صورة استبانه، ثم عرضهما المهاراتلضبط قائمتي 

في مجال اللغة العربیة ) ًبلغ عددهم عشرین محكما(على مجموعة من المحكمین المتخصصین 
َّوطرق تدریسها والدراسات اللغویة؛ لإبداء آرائهم ومقترحاته َ َّم في مهارات بناء الوحدة اللغویة الممتدةُّ َّ َ ُّ 

بحذف بعض المهارات، وتعدیل صیاغة المهارات المراد الفهم القرائي ، وقد قام الباحث ومهارات 
ًتعدیلها في ضوء آراء السادة المحكمین، وتم ترتیب المهارات تنازلیا وفقا لدرجة مناسبتها وأهمیتها  ً

وبعد إجراء التعدیلات السابقة، التي اقترحها المحكمون على ، لطلاب الصف الثاني الثانوي
َّالقائمتین، جاءت قائمة الوحدة اللغویة الممتدة في صورتها النهائیة، مكونة من سبع مهارات، وبذلك  َّ َ ُّ

َّما الوحدة اللغویة الممتدة : فقد تمت الإجابة عن السؤال الأول من أسئلة البحث، والذي ینص على َّ َ ُّ
م توافرها لدى طلاب المرحلة الثانویة؟، وجاءت قائمة الفهم القرائي في صورتها النهائیة، مكونة اللاز

من أربع عشرة مهارة، وبذلك فقد تمت الإجابة عن السؤال الثالث من أسئلة البحث، والذي ینص 
  َما مهارات الفهم القرائي اللازم توافرها لدى طلاب المرحلة الثانویة؟: على

َّ مهــــارات بنـــــاء الوحـــــدة اللغویــــة الممتـــــدةاختبـــــار لقیـــــاس (عـــــداد أداتـــــي البحـــــثإ: ًثانیــــا َّ َ ، واختبـــــار ُّ
  ):الفهم القرائي لطلاب الصف الثاني الثانويلقیاس مهارات 
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  :تحدید الهدف من الاختبارین
 مهارات بناء الوحدة یهدفا هذان الاختباران إلى قیاس مستوى طلاب الصف الثاني الثانوي في

َاللغو َّیة الممتدةُّ ، لبیان مدى فاعلیة البرنامج القائم على )السطحي والعمیق( ومهارات الفهم القرائي َّ
  .  النظریة السیاقیة في تنمیة تلك المهارات؛ وذلك بتطبیق الاختبارین قبل تطبیق البرنامج وبعده

  :مصادر بناء أسئلة الاختبار
  :صادر الآتیةاعتمدت الباحث في بناء أسئلة الاختبارین على الم

  َّالبحوث والدراسات السابقة، التي تناولت قیاس مهارات بناء الوحدة اللغویة الممتدة ومهارات َّ َ ُّ
  ).السطحي والعمیق(الفهم القرائي 

  السطحي والعمیق(الاطلاع على بعض الاختبارات الخاصة الفهم القرائي.(  
 غة العربیةآراء التربویین المتخصصین والخبراء في میدان تدریس الل. 
  َّالرجوع إلى قائمة مهارات بناء الوحدة اللغویة الممتدة وقائمة مهارات الفهم القرائي َّ َ السطحي (ُّ

إعدادهما من قبل؛ وذلك للتأكد من جمیع المهارات المراد قیاسها دون إغفال َّ ، التي تم)والعمیق
  .أیة منها

  )بارالصدق الظاهري للاخت(صلاحیة الصورة الأولیة للاختبار
َّعرض اختبار مهارات بناء الوحدة اللغویة الممتدة واختبار مهارات الفهم القرائـي َّ تم َّ َ الـسطحي (ُّ
  :في صورتهما الأولیة على مجموعة من السادة المحكمین، لإبداء آرائهم فیما یأتي) والعمیق
 وضوح تعلیمات الاختبارین.  
 مناسبة الاختبارین لطلاب الصف الثاني الثانوي.  
 َّسبة الاختبارین لمهارات بناء الوحدة اللغویة الممتدة ومهارات الفهم القرائي منا َّ َ السطحي (ُّ

  ).والعمیق
 صوغ مفردات الاختبارین.  
 عرض أیة ملاحظات أخرى، یمكن أن تفید الباحث؛ لإخراج الاختبارین في صورة أفضل. 

 إعداد مفتاح لكل اختبار للتصحیح.  
  :التجربة الاستطلاعیة للاختبار

ًتجربتها استطلاعیا على مجموعة من طلاب الصف الثاني الثانوي َّ بعد ضبط الاختبارین، تم
ًطالبا بمدرسة أحمد حسن الزیات التابعة لإدارة طلخا التعلیمیة بمحافظة الدقهلیة، ) ٢٢(بلغ عددهم 
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فت ، وقد هد)م٢٠٢١ من مایو ٥(من غیر عینة البحث التطبیقیة، وذلك یوم الأربعاء الموافق
  :التجربة الاستطلاعیة إلى

 حساب الزمن المناسب للإجابة عن كل اختبار.  
 حساب صدق كل اختبار.  
 التوصل إلى ما یأتيَّ وقد تم. حساب ثبات كا اختبار:  

  :حساب زمن تطبیق الاختبارین  .أ 
ضبط الزمن منذ بدایة كل اختبار، ورصد زمن َّ بعد توزیع أوراق الاختبارین على الطلاب، تم

ل طالب قام بتسلیم ورقة إجابته، وقام الباحث بتسجیل الوقت الذي استغرقه كل طالب على انتهاء ك
حدة في كلا الاختبارین، ثم جمع الزمن الذي استغرقه جمیع الطلاب؛ وذلك للتوصل إلى متوسط 
الزمن المستغرق في الإجابة عن كل اختبار على حده، باستخدام معادلة متوسط الزمن اللازم 

بین جمیع الطلاب؛ حیث اتضح أن متوسط الإجابة عن أسئلة اختبار مهارات بناء الوحدة للتطبیق 
َّاللغویة الممتدة  َّ َ إضافة خمس دقائق لقراءة تعلیمات الاختبار، فیكون الزمن الكلي َّ دقیقة، وتم) ٤٠(ُّ

" ي والعمیقالسطح"دقیقة، ومتوسط الإجابة عن أسئلة اختبار مهارات الفهم القرائي ) ٤٥(للاختبار 
) ٦٠(إضافة خمس دقائق لقراءة تعلیمات الاختبار، فیكون الزمن الكلي للاختبار َّ دقیقة، وتم) ٥٥(

  .دقیقة
  :حساب صدق الاختبار  -  ب

یقصد بصدق الاختبار قدرته على قیاس ما وضع لقیاسه، وللتحقق من صدق الاختبار 
  :اعتمدت الباحثة على ما یأتي

  :للاختبارین) خارجيالاتساق ال(الصدق الظاهري ­ ١
للتحقق من صدق الاختبارین؛ حیث ) الاتساق الخارجي(استخدام طریقة الصدق الظاهري َّ تم

عرضهما على مجموعة من المحكمین المتخصصین من أعضاء هیئة التدریس في تخصص َّ تم
یسان ما ًمحكما؛ للتأكد من أن الاختبارین یق) ٢٠(المناهج وطرق تدریس اللغة العربیة، بلغ عددهم 

  .ًإجراء بعض التعدیلات المناسبة علیهما بناء على مقترحات المحكمینَّ وضع لقیاسه، وقد تم
  :حساب معامل السهولة والصعوبة والتمییز للاختبارین­ ٢
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معاملات السهولة والصعوبة والتمییز لمفردات اختبار مهارات بناء  قیم جمیعاتضح أن 
َّالوحدة اللغویة الممتدة واخت َّ َ ، جاءت في حدود المدى )السطحي والعمیق(بار مهارات الفهم القرائي ُّ

  .المسموح به
  : صدق الاتساق الداخلي لمفردات الاختبارین­ ٣

یقصد بصدق الاتساق الداخلي مدى اتساق كل مفردة من مفردات الاختبارین مع المهارة 
ن درجة كل مفردة من مفردات التي تنتمي إلیها المفردة، وذلك من خلال حساب معامل الارتباط بی

الاختبارین وبین الدرجة الكلیة للمهارة التي تنتمي إلیها تلك المفردة، وحساب درجة المهارة بالدرجة 
  .الكلیة للاختبارین

  :ثبات الاختبارین­ 
ًتم رصد النتائج وتم معالجتها إحصائیا، وأوضح التحلیل الإحصائي أن قیمة الثبات لاختبار 

َّلوحدة اللغویة الممتدة ككل بلغت مهارات بناء ا َّ َ ، وهي قیمة مقبولة للثبات، ومقبولة )0.607(ُّ
كما أن قیمة الثبات لاختبار مهارات الفهم . ًإحصائیا، وتؤكد صلاحیة الاختبار من حیث الثبات

ً، وهي قیمة مقبولة للثبات، ومقبولة إحصائیا، )0.733(ككل بلغت ) السطحي والعمیق(القرائي 
  . صلاحیة الاختبار من حیث الثباتوتؤكد
 :إعداد البرنامج القائم على النظریة السیاقیة: ًثالثا

ًتناول الخطوات والإجراءات التي اتبعت لإعداد البرنامج، وصولا إلى صورته النهائیة، كي َّ تم
ما أسس ومكونات البرنامج : تتم الإجابة عن السؤال الخامس من أسئلة البحث الذي ینص على

َائم على النظریة السیاقیة؛ لتنمیة مهارات بناء الوحدة اللغویة الممتدَّة، ومهارات الفهم القرائي الق َّ َ ُ
 لدى طلاب الصف الثاني الثانوي؟) السطحي والعمیق(

وتتمثل العناصر والجوانب الأساسیة في الإطار العام لهذا البرنامج، ویمكن توضیح ذلك فیما 
  :یأتي
  .فلسفة البرنامج - ١
  .بناء البرنامجأسس  - ٢
الأهداف العامة والخاصة، والمحتوى الدراسـي، والخطـة الدراسـیة، : (مكونات البرنامج، وتشمل - ٣

  ).واستراتیجیات التدریس، والوسائل والأنشطة المتبعة، وأسالیب التقویم المتبعة
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س، ٕمــدة التــدریس، والقــائم بالتــدریس، واجــراءات التــدری: الخطــة الدراســیة للبرنــامج، وتتمثــل فــي - ٤
  .وخطوات تطبیق البرنامج

  .إعداد صورة مبدئیة للبرنامج - ٥
  ).الصدق المنطقي للبرنامج(ضبط البرنامج  - ٦
 .إعداد البرنامج في صورته النهائیة - ٧

 .دلیل المعلم تدریس البرنامج: ًرابعا

ًتنــاول الخطــوات والإجــراءات التــي اتبعــت لبنــاء تلــك الــدلیل، وصــولا إلــى صــورته النهائیــة، َّ تــم
ــــــــــــدة ومهــــــــــــارات الفهــــــــــــم وبعــــــــــــد أن  ـــــــــــاـء الوحــــــــــــدة اللغویــــــــــــة الممت َّتحــــــــــــددت أهــــــــــــم مهــــــــــــارات بن َّ َ ُّ  

كتـــاب (تــدریس البرنـــامج َّ اللازمتـــین لطــلاب الـــصف الثـــاني الثــانوي، تـــم) الـــسطحي والعمیــق(القرائــي 
  ؛ بهـــدف تنمیــــة هـــذه المهــــارات لـــدى هــــؤلاء الطـــلاب عینــــة البحـــث، ویمكــــن توضـــیح ذلــــك )الطالـــب

  :فیما یأتي
  ى دلیل المعلمتحدید محتو­ 

  :لقد اشتمل دلیل المعلم على الأجزاء الآتیة
  :الجزء النظري، وتكون من ثلاثة محاور: ًأولا­ 

o َّتعریف الوحدة اللغویة الممتدة، ومستویاتها َّ َ ُّ. 
o تعریف الفهم القرائي، وأهمیته، ومهاراته. 

o تعریف النظریة السیاقیة، وأسسها ومبادئها، وأنواعها. 

الأهــداف العامــة والخاصـة، والمحتــوى الدراسـي، والخطــة الدراســیة، : (وتـشملمكونـات الــدلیل،  - ٨
  ).والإستراتیجیة المستخدمة، والوسائل والأنشطة المتبعة، وأسالیب التقویم المتبعة

ٕمـدة التـدریس، والقـائم بالتــدریس، واجـراءات التـدریس، وخطــوات : الخطـة الدراسـیة، وتتمثـل فــي - ٩
  .نظریة السیاقیةتطبیق البرنامج القائم على ال

  .إعداد الدلیل في صورته النهائیة -١٠



 

   ٨٥٠

  :تدریس البرنامج القائم على النظریة السیاقیة: المحور الرابع
  ):الدراسة المیدانیة(إجراءات تجربة البحث 

  :ًإجراء تجربة للبحث وفقا للخطوات الآتیةَّ تم
  :هدف تجربة البحث­ ١

م على النظریة السیاقیة؛ لتنمیة مهارات بناء هدفت تجربة البحث قیاس فاعلیة البرنامج القائ
َّالوحدة اللغویة الممتدة ومهارات الفهم القرائي  َّ َ   .لدى طلاب الصف الثاني الثانوي) السطحي والعمیق(ُ

  : عینة تجربة البحث-٢
تم اختیار العینة بطریقة عشوائیة من بین المدارس الثانویة التابعة لمدیریة التربیة والتعلیم 

مدرسة المنصورة الثانویة العسكریة بنین بإدارة غرب المنصورة التعلیمیة، حیث یمثل : هلیة، وهمابالدق
ًطالبا، ومدرسة أحمد ) ٣٥(وبلغ عددها ) الضابطة(أحد فصول الصف الثاني الثانوي المجموعة 

نوي حسن الزیات الثانویة بنین بإدارة طلخا التعلیمیة، حیث یمثل أحد فصول الصف الثاني الثا
).                                         م٢٠٢١/٢٠٢٢(ًطالبا، وذلك خلال العام الدراسي ) ٣٥(، وبلغ عددها )التجریبیة(المجموعة 

  :إجراءات تجربة البحث-٣
تمثلت إجراءات تجربة البحث في إجراءات تحضیریة قبل بدء التجربة، ثم تطبیق أداتي 

َّلوحدة اللغویة الممتدة، واختبار مهارات الفهم القرائي اختبار مهارات بناء ا(البحث  َّ َ السطحي "ُ
ًقبلیا، ثم یتم تدریس البرنامج القائم على ) التجریبیة والضابطة(على طلاب المجموعتین ") والعمیق

، بینما یتم التدریس بالدروس المعتادة للمجموعة الضابطة ثم )التجریبیة(النظریة السیاقیة للمجموعة 
َّاختبار مهارات بناء الوحدة اللغویة الممتدة، واختبار مهارات الفهم القرائي (ق أداتي البحث تطبی َّ َ ُ

ًبعدیا، وفي النهایة تحدید ) التجریبیة والضابطة(على طلاب المجموعتین") السطحي والعمیق"
  :الأسالیب الإحصائیة لمعالجة بیانات البحث، وفیما یأتي توضیح لهذه الخطوات

 :على الموافقات الإداریة لتطبیق تجربة البحثالحصول   ) أ
  .الحصول على الموافقات الإداریة اللازمة لتطبیق تجربة البحثَّ قبل تطبیق تجربة البحث تم

  :القائم بالتدریس  ) ب
إسناد تطبیق البرنامج إلى معلم اللغة العربیة بمدرسة أحمد حسن الزیات بنین التابعة َّ تم

  .ة الدقهلیة، بعد تزویده بدلیل للمعلملإدارة طلخا التعلیمیة بمحافظ
  : مكان التدریس) ج

غرفة مناهل المعرفة وتارة أحد الفصول بمدرسة أحمد حسن الزیات الثانویة بنین، التابعة 
 .لإدارة طلخا التعلیمیة، بمحافظة الدقهلیة



 

   ٨٥١

  : التطبیق القبلي لأداتي البحث-٤
َّدة اللغویة الممتدة، واختبار مهارات الفهم اختبار مهارات بناء الوح(تطبیق أداتي البحث َّ تم َّ َ ُ

ًقبلیا على طلاب المجموعة التجریبیة في یوم الاثنین ") السطحي والعمیق"القرائي
، في حین تم تطبیق أداتي البحث على المجموعة الضابطة في یوم )م١١/١٠/٢٠٢١(الموافق

َّاء الوحدة اللغویة الممتدة ومهارات ،  وذلك بهدف قیاس مهارات بن)م١٢/١٠/٢٠٢١(الثلاثاء الموافق َّ َ ُ
َّلدى هؤلاء الطلاب، وبعد تطبیق اختبار مهارات بناء الوحدة اللغویة " السطحي والعمیق"الفهم القرائي  َ ُ

) التجریبیة والضابطة(على المجموعتین " السطحي والعمیق"َّالممتدة واختبار مهارات الفهم القرائي 
ابتهم وفق مفتاح التصحیح، ورصد النتائج في جداول خاصة بذلك، ثم تصحیح أوراق إجَّ ًقبلیا، تم

، لتحدید التكافؤ الموجود بین ")ت"اختبار (تحلیل نتائج ذلك التطبیق بالأسالیب الإحصائیة المناسبة 
  . المجموعتین

ًوبعد التطبیق القبلي للاختبارین اتضح أنه لا توجد فروق دالة إحصائیا بین متوسطات 
َّقبلیا في جمیع مهارات بناء الوحدة اللغویة الممتدة ) التجریبیة والضابطة(ب المجموعتین درجات طلا َّ َ ُ ً

غیر دالة " ت"والدرجة الكلیة للاختبار، حیث جاءت قیم ) السطحي والعمیق(ومهارات الفهم القرائي 
لتطبیق ، مما یدل على وجود تكافؤ بین مجموعتي البحث في ا)0.05α  ≥(ًإحصائیا عند مستوى 

َّالقبلي لمهارات بناء الوحدة اللغویة الممتدة ومهارات الفهم القرائي  َّ َ   .والدرجة الكلیة) السطحي والعمیق(ُّ
  :القائم على النظریة السیاقیة) كتاب الطالب(تدریس البرنامج ­ ٥

َّبعد الانتهاء من التطبیق القبلي لاختبار مهارات بناء الوحدة اللغویة الممتدة واخ َّ َ تبار مهارات ُ
البدء في تدریس البرنامج القائم على النظریة السیاقیة لطلاب َّ ، تم)السطحي والعمیق(الفهم القرائي 

، وانتهى یوم الاثنین الموافق )م١٠/٢٠٢١ /١٣(المجموعة التجریبیة، وذلك في یوم الأربعاء الموافق 
  .ًتقریبا؛ حیث استغرق تدریس البرنامج شهرین ونصف الشهر )م٢١/١٢/٢٠٢١(



 

   ٨٥٢

  :التطبیق البعدي لأداة البحث
بعد الانتهاء من تدریس البرنامج القائم على النظریة السیاقیة لطلاب المجموعة التجریبیة، 

اختبار مهارات بناء الوحدة (تطبیق أداتي البحث َّ والتدریس بالطریقة المعتادة للمجموعة الضابطة، تم
َّاللغویة الممتدة واختبار مهارات ال َّ َ ًبعدیا على هؤلاء الطلاب، وذلك ") السطحي والعمیق"فهم القرائي ُ

للمجموعة التجریبیة، وفي یوم الأربعاء الموافق ) م٢١/١٢/٢٠٢١(في یوم الثلاثاء الموافق 
  . للمجموعة الضابطة) م٢٢/١٢/٢٠٢١(

  .نتائج البحث وتفسیرها وتحلیلها وتوصیاته، ومقترحاته: المحور الخامس
ر إلى عرض النتائج التي توصـل إلیهـا البحـث الحـالي، ومناقـشتها وتفـسیرها، یهدف هذا المحو

  .وتقدیم التوصیات والمقترحات
 نتائج البحث:  
َّمــا مهــارات بنــاء الوحــدة اللغویــة :  للإجابــة عــن الــسؤال الأول مــن أســئلة البحــث، الــذي نــصه-١ َ ُ

َّدید مهارات بناء الوحدة اللغویة تم تحالممتدَّة اللازم توافرها لدى طلاب الصف الثاني الثانوي؟  َ ُ
 .َّالممتدة، التي ینبغي تنمیتها لدى طلاب الصف الثاني الثانوي، وتم إعداد قائمة بهذه المهارات

الـسطحي (ما مهارات الفهـم القرائـي : للإجابة عن السؤال الثالث من أسئلة البحث، الذي نـصه -٢
تــم تحدیـد مهــارات الفهـم القرائــي ثـانوي؟ الــلازم توافرهـا لــدى طــلاب الـصف الثــاني ال) والعمیـق

الــسطحي والعمیــق، التــي ینبغــي تنمیتهــا لــدى طــلاب الــصف الثــاني الثــانوي، وتــم إعــداد قائمــة (
 .بهذه المهارات

ما أسس ومكونات البرنامج القـائم : للإجابة عن السؤال الخامس من أسئلة البحث، الذي نصه -٣
َغویـة الممتـدة، ومهـارات الفهـم القرائـي ُعلى النظریـة الـسیاقیة؛ لتنمیـة الوحـدة الل ّ َّ الـسطحي (َ

 تم إعداد برنامج قـائم علـى النظریـة الـسیاقیة، وقـد لدى طلاب الصف الثاني الثانوي؟) والعمیق
الأســـس، والمكونـــات، والمحتــــوى، واســـتراتیجیات التـــدریس، والوســــائل ( اشـــتمل البرنـــامج علــــى 

 ).تقویم التعلیمیة، والأنشطة التعلیمیة، وأسالیب ال

مــا مــستویات طــلاب الــصف الثــاني : للإجابــة عــن الــسؤال الثــاني مــن أســئلة البحــث، الــذي نــصه -
َّالثــانوي فــي مهــارات بنــاء الوحــدة اللغویــة الممتــدَّة؟ َ  ولاختبــار صـحة الفــرض الأول مــن فــروض ُ

بـین ) α ≤ 0.05(توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مـستوى دلالـة : البحث، والذي ینص على
في التطبیـق البعـدي لاختبـار مهـارات ) التجریبیة والضابطة(توسطي درجات طلاب المجموعتین م

َّبنـاء الوحــدة اللغویــة الممتـدة لــصالح المجموعــة التجریبیـة، لاختبــار صــحة هـذا الفــرض تــم حــساب  َّ َ ُ



 

   ٨٥٣

" ت"اسـتخدام اختبـار المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري لدرجات طـلاب المجمـوعتین، وذلـك ب
للمجموعات المـستقلة لتحدیـد دلالـة الفـروق بـین متوسـطي درجـات المجموعـة التجریبیـة والـضابطة 

ًفي مهارات الوحدة اللغویة الممتدة والدرجة الكلیة بعدیا، َّ َّ َ  : وهذا ما یوضحه الجدول الآتيُّ

  )١(جدول 
 والضابطة في ودلالتها الإحصائیة للفروق بین متوسطي درجات المجموعتین التجریبیة" ت"قیمة 

َّالتطبیق البعدي لاختبار مهارات بناء الوحدة اللغویة الممتدَّة ككل وفي أبعاده الفرعیة َ ُ  

الانحراف   المتوسط  العدد  المجموعة  المهارة  م
  المعیاري

درجات 
الحریة 

df  

  "ت"قیمة 
T  

الدلالة 
  الإحصائیة

تحدید المعنى الأمثل للوحدة   ١  ٧٠٠٥٤.  ١.٢٥٧١  ٣٥  تجریبیة
ـــدة مـــن خـــلال  ـــة الممت َّاللغوی َّ َ ُ

  ٦١٠٨٣.  ٢.٥٤٢٩  ٣٥  ضابطة  .السیاق

٨.١٨٤  ٦٨  
  دالة   

اختیــار مــا یلائــم اللفــظ مــن   ٢  ٦٥٠٧٩.  ١.٤٠٠٠  ٣٥  تجریبیة
ألفاظ أخرى ذات المصاحبة 
َّاللغویة؛ لیكون وحدة  لغویـة  ََّ َُ ُ

  .َّممتدة
  ضابطة

٣٥  
٤٩٠٢٤.  ٢.٧٧١٤  

٦٨  
٩.٩٥٨  
  دالة  

تــــــــــــــــــصاحب اســــــــــــــــــتخدام ال  ٣  ٦٣٩٠٦.  ١.٣٤٢٩  ٣٥  تجریبیة
َّالتركیبي؛ لیكون وحدة لغویة  َ ُ
َّممتـــدة ذات تركیـــب وصـــفي 
ـــي أو تركیـــب  أو تركیـــب فعل

  .إضافي
  ضابطة

٣٥  
٤٠٣٧٦.  ٢.٨٨٥٧  

٦٨  

١٢.٠٧٥  
  دالة  

َّاســتبدال وحــدة لغویــة ممتــدة   ٤  ٦٣٩٠٦.  ١.٣٤٢٩  ٣٥  تجریبیة َّ َ ُ
ـــــــــــى  بكلمـــــــــــة تحمـــــــــــل المعن

  ٣٨٢٣٩.  ٢.٨٢٨٦  ٣٥  ضابطة  السیاقي نفسه

١١.٨٠٢  ٦٨  
  دالة  

َّتكمیــــل وحــــدة لغویــــة ممتــــدة   ٥  ٦٩٤٥٢.  ١.٤٠٠٠  ٣٥  تجریبیة َّ َ ُ
ناقــصة، بمــا یحقــق الــصحة 

  ٥٦٢١١.  ٢.٤٨٥٧  ٣٥  ضابطة  .التركیبیة والصحة الدلالیة

٦٨  
  دالة  ٧.١٨٩

َّتكــوین وحــدات لغویــة ممتــدة   ٦  ٥٦٠٦١.  ١.٢٥٧١  ٣٥  تجریبیة َّ َ ُ
  ٦٤٥٦١.  ٢.٣٧١٤  ٣٥  ضابطة  . من كلمات معطاه

٧.٧١٠  ٦٨  
  دالة  

َّإنتــاج وحـــدات لغویـــة ممتـــدة   ٧  ٦٤٥٦١.  ١.٣٧١٤  ٣٥  تجریبیة َّ َ ُ
  ٢٣٥٥٠.  ٢.٩٤٢٩  ٣٥  ضابطة  .على منوال النمط المقدم

  دالة  ١٣.٥٢٨  ٦٨

  الدرجة الكلیة للاختبار  ٢.٩٨١١٧  ٩.٣٧١٤  ٣٥  تجریبیة
  دالة  ١٥.٦٣٩  ٦٨  ١.٩٧٧٦١  ١٨.٨٢٨٦  ٣٥  ضابطة

ًجاءت على نحو دال إحصائیا عند مستوى " ت"أن جمیع قیم ) ١(یتضح من الجدول السابق 
)=0.01α ( ًمما یعنى وجود فروق دالة إحصائیا بین متوسطي درجات طلاب المجموعتین



 

   ٨٥٤

في التطبیق البعدي، لصالح المجموعة التجریبیة، وهذا یدل على صحة ) التجریبیة والضابطة(
  توجد فروق ذات دلالة : رض الأول من فروض البحث، والذي ینص علىالف

التجریبیة (بین متوسطي درجات طلاب المجموعتین ) α ≤ 0.05(إحصائیة عند مستوى دلالة 
َّفي التطبیق البعدي لاختبار مهارات بناء الوحدة اللغویة الممتدة لصالح المجموعة ) والضابطة َّ َ ُ
  .التجریبیة

ما مستویات طلاب الصف الثاني : ؤال الرابع من أسئلة البحث، الذي نصهللإجابة عن الس -
 ولاختبار صحة الفرض الثاني من ؟)السطحي والعمیق(الثانوي في مهارات الفهم القرائي 

 ≥ α(توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة : فروض البحث، والذي ینص على

في التطبیق البعدي ) التجریبیة والضابطة(ین بین متوسطي درجات طلاب المجموعت) 0.05
لصالح المجموعة التجریبیة، لاختبار صحة ) السطحي والعمیق(َلاختبار مهارات الفهم القرائي 

هذا الفرض تم حساب المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري لدرجات طلاب المجموعتین، وذلك 
لالة الفروق بین متوسطي درجات المجموعة للمجموعات المستقلة لتحدید د" ت"استخدام اختبار ب

 وهذا ما یوضحه الجدول ًالتجریبیة والضابطة في مهارات الفهم القرائي والدرجة الكلیة بعدیا،
  :  الآتي



 

   ٨٥٥

  )٢(جدول 
ودلالتها الإحصائیة للفروق بین متوسطي درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة في " ت"قیمة 

  ككل وفي أبعاده الفرعیة) السطحي والعمیق(ات الفهم القرائي التطبیق البعدي لاختبار مهار
الانحراف   المتوسط  العدد  المجموعة  المهارة  م

  المعیاري
درجات 
الحریة 

df  
  "ت"قیمة 
T  

الدلالة 
  الإحصائیة

  الفهم السطحي: المستوى الأول
ـــــــى المناســـــــب   ١  ٥٠٥٤٣.  ١.٢٥٧١  ٣٥  ضابطة تحدیـــــــد المعن

  ٢٨٤٠٣.  ٢.٩١٤٣  ٣٥  تجریبیة  .للكلمة من خلال السیاق
١٦.٩١  ٦٨  

  دالة  

تحدیــد الفكــرة المــشتركة بــین   ٢  ٦٨٣٥٤.  ٩٤٢٩.  ٣٥  ضابطة
عبــــارة معطـــــاة لــــه، وعبـــــارة 

  ٤٧٢٧٩.  ٢.٨٠٠٠  ٣٥  تجریبیة  .واردة بالنص القرائي
١٣.٢٢  ٦٨  

  دالة  

تحدیــد الفكــرة العامــة للــنص   ٣  ٥٣٩٢٢.  ١.٠٥٧١  ٣٥  ضابطة
  ٤٠٣٧٦.  ٢.٨٨٥٧  ٣٥  تجریبیة  .القرائي

١٦.٠٨٩  ٦٨  
  لةدا  

إدراك العلاقــات بــین الجمــل   ٤  ٧٤٦٩٨.  ١.١٧١٤  ٣٥  ضابطة
  ٤٠٥٨٤.  ٢.٨٠٠٠  ٣٥  تجریبیة  .من خلال السیاق

١١.٣٣٤  ٦٨  
  دالة  

التمییـز بـین الحقــائق والآراء   ٥  ٥٥٠٠٢.  ١.١٤٢٩  ٣٥  ضابطة
  ٥١٨٥٦.  ٢.٧١٤٣  ٣٥  تجریبیة  .والادعاءات

  دالة  ١٢.٢٩٨  ٦٨
  الدرجة الكلیة للفهم السطحي  ١.٨٦٥٢  ٥.٨٥٧١  ٣٥  ضابطة
  ١.٠٣١٤  ١٤.٣٧١٤  ٣٥  تجریبیة

  دالة  ٢٣.٦٣٣  ٦٨
  الفهم العمیق: المستوى الآخر

) تنبـــــــؤات(وضــــــع توقعــــــات   ١  ٦٧٦١٢.  ١.٣١٤٣  ٣٥  ضابطة
لحدث ما في النص القرائـي 

  ٣٨٢٣٩.  ٢.٨٢٨٦  ٣٥  تجریبیة  .من خلال معلومات معطاة

٦٨  
  دالة  ١١.٥٣٣

اســتنتاج التفاصـــیل المتعلقـــة   ٢  ٦٣٩٠٦.  ١.٠٥٧١  ٣٥  ضابطة
بشخص أو حدث في النص 

  ٢٣٥٥٠.  ٢.٩٤٢٩  ٣٥  تجریبیة  .القرائي
١٦.٣٨  ٦٨  

  دالة  

  ٤٢٦٠٤.  ٢.٧٧١٤  ٣٥  تجریبیة  .توسیع أفكار النص القرائي  ٣  ٦٧٦١٢.  ١.١١٤٣  ٣٥  ضابطة
٦٨  
  

١٢.٢٦٨  
  دالة  

ى الـــــضمني اســــتنتاج المغــــز  ٤  ٥٦٨٠٦.  ١.١٧١٤  ٣٥  ضابطة
  ٤٢٩٩٧.  ٢.٨٥٧١  ٣٥  تجریبیة  .من خلال السیاق

١٣.٩٩٨  ٦٨  
  دالة  

تجـاه ) إبداء الـرأي(اتخاذ قرارات   ٥  ٥٨٥٧.  ١.١١٤٣  ٣٥  ضابطة
ُأحـــــــداث أو أفكـــــــار ذكـــــــرت فـــــــي 

  ٧٠٠٥.  ٢.٤٥٧١  ٣٥  تجریبیة  .النص القرائي
٨.٧١٩  ٦٨  

  دالة  

ـــــنص  ٦  ٦٣٩١.  ١.٠٥٧١  ٣٥  ضابطة ـــــي ال ـــــرة ف  تلخـــــیص فق
  ٣٥٥٠.  ٢.٨٥٧١  ٣٥  تجریبیة  .القرائي

١٤.٥٦٦  ٦٨  
  دالة  

اقتــراح نهایـــة بدیلـــة لمـــا ورد   ٧  ٥٨٢٦٦.  ١.١١٤٣  ٣٥  ضابطة
  ١٦٩٠٣.  ٢.٩٧١٤  ٣٥  تجریبیة  .في النص القرائي

١٨.١١  ٦٨  
  دالة  

اســـــــتنتاج الاتجـــــــاه الفكـــــــري   ٨  ٦٣٩٠٦.  ١.٠٥٧١  ٣٥  ضابطة
  ٣٥٥٠٤.  ٢.٨٥٧١  ٣٥  تجریبیة  .للكاتب

١٤.٥٦٦  ٦٨  
  دالة   

توظیــــف المقــــروء فــــي حــــل   ٩  ٥٦٢١١.  ١.٠٨٥٧  ٣٥  ضابطة 
  دالة  ١٥.٢٥٣  ٦٨  ٤٨٥٠٧.  ٣.٠٠٠٠  ٣٥  تجریبیة  .المشكلات

  دالة  ١٧.٠٠٠  ٦٨  ٥.٢٣١٩  ٢٩.٢٥٧١  ٣٥  تجریبیة  الدرجة الكلیة للفهم العمیق  ٣.٧٩٤٥  ١٠.٦٨٥٧  ٣٥  ضابطة
    ٥.٢٩٨٩٦  ١٦.٥٤٢٩  ٣٥  ضابطة

  دالة  ٢٠.٧٤٤  ٦٨  ٥.٦٢٠٨  ٤٣.٦٢٨٦  ٣٥  تجریبیة  لیة للاختبارالدرجة الك



 

   ٨٥٦

ًجاءت على نحو دال إحصائیا عند مستوى " ت"أن جمیع قیم ) ٢(یتضح من الجدول السابق 
)=0.01α ( ًمما یعنى وجود فروق دالة إحصائیا بین متوسطي درجات طلاب المجموعتین
في التطبیق البعدي، لصالح المجموعة التجریبیة، وهذا یدل على صحة ) ةالتجریبیة والضابط(

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى : الفرض الثاني من فروض البحث، والذي ینص على
في التطبیق ) التجریبیة والضابطة(بین متوسطي درجات طلاب المجموعتین ) α ≤ 0.05(دلالة 

  . لصالح المجموعة التجریبیة) السطحي والعمیق( القرائي َالبعدي لاختبار مهارات الفهم
ما فاعلیة البرنامج القائم على : السادس من أسئلة البحث، والذي ینص على للإجابة عن السؤال -

َّالنظریة السیاقیة؛ لتنمیة مهارات بناء الوحدة اللغویة الممتدة لدى طلاب الصف الثاني الثانوي؟  َ ُ
یتسم البرنامج القائم على : "لث من فروض البحث، والذي ینص علىولاختبار صحة الفرض الثا

َّالنظریة السیاقیة، بقدر مقبول من الفاعلیة في تنمیة مهارات بناء الوحدة اللغویة الممتدة لدى  َّ َ ُ
، للإجابة عن ذلك السؤال، ولاختبار صحة هذا الفرض تم حساب "طلاب الصف الثاني الثانوي

َّم على النظریة السیاقیة لتنمیة مهارات بناء الوحدة اللغویة الممتدة لدى فاعلیة البرنامج القائ َّ َ ُ
في التطبیق البعدي، وذلك من خلال حساب ) المجموعة التجریبیة(طلاب الصف الثاني الثانوي 
َّمهارات بناء الوحدة اللغویة(على المتغیر التابع ) النظریة السیاقیة(حجم التأثیر للمتغیر المستقل  َ ُّ 

والجدول الآتي یوضح لحساب حجم التأثیر، ) 2(، وذلك عن طریق حساب مربع إیتا )َّالممتدة
 :ذلك



 

   ٨٥٧

  ) النظریة السیاقیة(وحجم التأثیر للمعالجة التجریبیة " 2"قیمة ) ٣(جدول
َّفي مهارات بناء الوحدة اللغویة الممتدَّة والدرجة الكلیة َ ُّ  

درجات   "ت"قیمة  المهارة  م
  الحریة

 قیمة
"2"  

حجم 
  التأثیر

َّتحدیـــد المعنـــى الأمثـــل للوحــــدة اللغویـــة الممتـــدة مـــن خــــلال   ١ َّ َ ُ
  كبیر  ٠.٥٠  ٦٨  ٨.١٨٤  .السیاق

اختیـــار مـــا یلائـــم اللفـــظ مـــن ألفـــاظ أخـــرى ذات المـــصاحبة   ٢
َّاللغویة؛ لیكون وحدة لغویة ممتدة َّ ََّ َُ ُ  .  ٦٨  ٩.٩٥٨  

 كبیر  ٠.٥٩  

َّ وحـدة لغویـة ممتـدة ذات استخدام التصاحب التركیبي؛ لیكون  ٣ َّ َ ُ
 .تركیب وصفي أو تركیب فعلي أو تركیب إضافي

 كبیر  ٠.٦٨  ٦٨  ١٢.٠٧٥

ـــسیاقي   ٤ ـــة ممتـــدة بكلمـــة تحمـــل المعنـــى ال َّاســـتبدال وحـــدة لغوی َّ َ ُ
 . نفسه

 كبیر  ٠.٦٧  ٦٨  ١١.٨٠٢

َّتكمیل وحدة لغویة ممتدة ناقصة، بما یحقق الصحة التركیبیة   ٥ َّ َ ُ
 .والصحة الدلالیة

 كبیر  ٠.٤٣  ٦٨  ٧.١٨٩

َّتكوین وحدات لغویة ممتدة من كلمات معطاه  ٦ َّ َ  كبیر  ٠.٤٧  ٦٨  ٧.٧١٠ .ُ

َّإنتاج وحدات لغویة ممتدة على منوال النمط المقدم  ٧ َّ َ  كبیر  ٠.٧٣  ٦٨  ١٣.٥٢٨ .ُ

 كبیر  ٠.٧٨  ٦٨  ١٥.٦٣٩  الدرجة الكلیة

ع إلــى جــدول التفــسیر المرجعــي ، وبــالرجو)٣(ُمــن خــلال النتــائج المــستقاه مــن الجــدول الــسابق 
، حیث تراوحت تلـك القـیم مـا )0.64(جاءت أكبر من " 2"نجد أن جمیع قیم " 2"لحجم التأثیر لقیم

للدرجــة الكلیــة  " 2" ، وذلــك فــي جمیــع المهــارات، كمــا بلغــت قیمــة مربــع إیتــا )0.73 : 0.43(بــین 
َّلاختبار مهارات بناء الوحدة اللغویة الممتدة  َّ َ ً؛ ممـا یعطـي مؤشـرا )0.64(، وجمیعها أكبر مـن )0.78(ُ

على جدوى التدریس باسـتخدام البرنـامج، وهـذا یعنـى أن حجـم تـأثیر البرنـامج فـي تنمیـة تلـك المهـارات 
َّبنــاء الوحــدة اللغویــة  ًكبیــرا، كمــا یتــضح أن نــسبة إســهام البرنــامج فــي التبــاین الكلــي للنمــو فــي مهــارات َ ُ

َّسبة كبیرة تدل على تأثیر فعـال للبرنـامج، ومـن ثـم یـدل ذلـك علـى صـحة ، وهذه ن%78بلغت  َّالممتدة
یتـسم البرنـامج القـائم علـى النظریـة الــسیاقیة، ": الفـرض الثالـث مـن فـروض البحـث، والـذي یـنص علـى

َّبقـدر مقبوــل مـن الفاعلیــة فـي تنمیــة مهـارات بنــاء الوحـدة اللغویــة الممتـدة، لــدى طـلاب الــصف الثــاني  َّ َ ُ
  ".الثانوي



 

   ٨٥٨

  

  ًیلاحظ أن حجم التأثیر جاء مرتفعا، ویعني هذا أن هناك تفوقا ملحوظا لدى طلاب المجموعة ً ً
َّالتجریبیة في أدائهم لمهارات بناء الوحدة اللغویة الممتدة، وذلك بعد تدریبهم على أداء تلك  َّ َ ُ

  . ةالمهارات من خلال البرنامج القائم على النظریة السیاقی
  ،یمكن إرجاع هذا التأثیر إلى تأكید الأنشطة التي یوفرها البرنامج على الجانب المعرفي

ٕوالجانب الأدائي للمهارات، والتركیز على اكتساب الطلاب للجانبین معا، واتاحة الفرصة  ً
للتدریب على هذه المهارات بعد تعلمها سواء داخل الفصل أم خارجه، والتغذیة الراجعة 

المستمر لأداء الطلاب؛ أدى ذلك إلى تمكنهم من المهارات، والقدرة على توظیفها والتقویم 
  . وأدائها بطریقة جیدة

  كثرة تدریب الطلاب من خلال دروس البرنامج، والأنشطة التعلیمیة، والتدریبات الخاصة بكل
َّدرس؛ مما ساعد على تنمیة مهارات بناء الوحدة اللغویة الممتدة َّ َ ُ .  

مــا فاعلیـة البرنــامج القــائم : الــسابع مــن أسـئلة البحــث، والــذي یـنص علــى  الـسؤالللإجابـة عــن -
لـدى طـلاب الــصف ) الـسطحي والعمیــق(علـى النظریـة الــسیاقیة؛ لتنمیـة مهـارات الفهــم القرائـي 

یتــسم : "الثـاني الثـانوي؟ ولاختبــار صـحة الفـرض الرابــع مـن فــروض البحـث، والـذي یــنص علـى
یة السیاقیة، بقدر مقبول من الفاعلیة فـي تنمیـة مهـارات الفهـم القرائـي البرنامج القائم على النظر

، للإجابـة عــن ذلـك الـسؤال، ولاختبــار "لــدى طـلاب الـصف الثــاني الثـانوي) الـسطحي والعمیـق(
علــى المتغیــر التــابع ) النظریــة الــسیاقیة(صــحة هــذا الفــرض تــم حجــم التــأثیر للمتغیــر المــستقل 

لحـساب ) 2(، وذلك عن طریـق حـساب مربـع إیتـا ")طحي والعمیقالس"َمهارات الفهم القرائي (
 : والجدول الآتي یوضح ذلكحجم التأثیر
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  ) النظریة السیاقیة(وحجم التأثیر للمعالجة التجریبیة " 2"قیمة ) ٤(جدول 
  والدرجة الكلیة) السطحي والعمیق(في مهارات الفهم القرائي 

 المهارة  م
درجات   "ت"قیمة 

  الحریة
قیمة 

"2"  
حجم 
  التأثیر

  الفهم السطحي: المستوى الأول
  كبیر  ٠.٨١  ٦٨  ١٦.٩١ .تحدید معنى كلمات في النص القرائي من خلال السیاق  ١
 كبیر  ٠.٧٢  ٦٨  ١٣.٢٢ .تحدید الفكر الزائدة والناقصة في النص القرائي  ٢

 كبیر  ٠.٧٩  ٦٨  ١٦.٠٨٩ .تحدید الفكرة العامة للنص القرائي  ٣

 كبیر  ٠.٦٥  ٦٨  ١١.٣٣٤ .قات بین الجمل في النص القرائي من خلال السیاقاستنتاج العلا  ٤

 كبیر  ٠.٦٩  ٦٨  ١٢.٢٩٨ .تحدید الخصائص التركیبیة في النص القرائي من خلال السیاق  ٥

  كبیر  ٠.٨٩  ٦٨  ٢٣.٦٣  الدرجة الكلیة للفهم السطحي
  الفهم العمیق: المستوى الآخر

 كبیر 0.66 68  11.533 .ائي من خلال السیاقاستنتاج المغزى الضمني للنص القر  ٦

 كبیر 0.80 68 16.38 .استنتاج مدى موضوعیة الكاتب في عرض فكرته  ٧

تحدید الفكرة المشتركة بین عبارة معطاه له، وعبارة واردة بالنص   ٨
 .القرائي

12.268  
68 

0.69 
 كبیر

 كبیر 0.74 68  13.998 .اقتراح أسئلة إبداعیة في مضمون النص القرائي  ٩

 كبیر 0.53 68 8.719 .اقتراح حلول لمشكلة ما، وردت في النص القرائي  ١٠

 كبیر 0.76 68  14.566 .استنتاج الاتجاه الفكري للكاتب  ١١

ًتلخیص فقرة في النص القرائي اعتمادا على فكرتها الرئیسة وفكرها   ١٢
 .الجزئیة

18.11  
68 

0.83 
 كبیر

 كبیر 0.76 68  14.566 . أو حدث في النص القرائيتحدید التفاصیل المتعلقة بشخص  ١٣

 كبیر 0.77 68 15.253 .التمیز بین الحقائق والآراء والادعاءات  ١٤

  كبیر  0.81 68 17.00  الدرجة الكلیة للفهم العمیق

 كبیر 0.86 68  20.744  الدرجة الكلیة
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 التفسیر المرجعي ، وبالرجوع إلى جدول)٤(ُمن خلال النتائج المستقاه من الجدول السابق 
، حیث تراوحت تلك القیم ما )0.64(جاءت أكبر من " 2"نجد أن جمیع قیم " 2"لحجم التأثیر لقیم

للدرجة الكلیة  " 2" ، وذلك في جمیع المهارات، كما بلغت قیمة مربع إیتا )0.83-0.55(بین 
ًعطي مؤشرا على جدوى ؛ مما ی)0.64(، وجمیعها أكبر من )0.87(لاختبار مهارات الفهم القرائي 

ًالتدریس باستخدام البرنامج، وهذا یعنى أن حجم تأثیر البرنامج في تنمیة تلك المهارات كبیرا، كما 
، وهذه %87بلغت  الفهم القرائي یتضح أن نسبة إسهام البرنامج في التباین الكلي للنمو في مهارات

ذلك على صحة الفرض الرابع من فروض َّنسبة كبیرة تدل على تأثیر فعال للبرنامج، ومن ثم یدل 
یتسم البرنامج القائم على النظریة السیاقیة، بقدر مقبول من الفاعلیة في ": البحث، والذي ینص على

  ".لدى طلاب الصف الثاني الثانوي) السطحي والعمیق(َتنمیة مهارات الفهم القرائي 
  

 البرنامج، والأنشطة التعلیمیة، والتدریبات الخاصة بكل كثرة تدریب الطلاب من خلال دروس 
  ). السطحي والعمیق(درس؛ مما ساعد على تنمیة مهارات الفهم القرائي 

  بملاحظة التفاوت الذي حدث في مقدار النمو لكل مهارة على حدة، نجد أن البرنامج القائم
ًعلى النظریة السیاقیة كان فعالا في تنمیة مهارات الفهم ا ً، نظرا لما )السطحي والعمیق(لقرائي َّ

یلبي حاجات الطلاب، وأنشطة تعلیمیة تستهدف تنمیة " دروس البرنامج"تضمنه من محتوى 
، إضافة إلى الأنشطة التقویمیة، وصاحب ذلك )السطحي والعمیق(مهارات الفهم القرائي 

  .أسلوب عرض شائق
 َّتـت وجـود تــأثیر إیجـابي وفعـال لمــداخل وتتفـق هـذه النتـائج مــع نتـائج دراسـات وبحــوث سـابقة أثب

دراسة عبدالمنعم عطـا :  مثل– تعتمد على نشاط وفاعلیة المتعلم -واستراتیجیات تدریس حدیثة 
، ودراسـة أكـرم قحـوف وأیمـن بكـري Adam, M (2018)، ودراسـة مـصطفى آدم )٢٠١٨(االله 

، ودراسة هالة بـدران )٢٠٢٠( ودراسة شوق إبراهیم ،)٢٠١٩(، ودراسة فاطمة عبداالله )٢٠١٩(
)٢٠٢١( . 

 

  :في ضوء النتائج التي توصل إلیها البحث، یمكن تقدیم التوصیات الآتیة
  :بالنسبة للطلاب -١
  َالاهتمام بتنمیة مهارات بناء الوحدة اللغویـة الممتـدة، ومهـارات الفهـم القرائـي َّ َّ َ ) الـسطحي والعمیـق(ُ

  .لثانویة خاصة؛ لمواجهة متطلبات العصرلدى الطلاب عامة، وطلاب المرحلة ا
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 ُتنمیة اهتمام الطلاب باكتساب أنواع النظریة السیاقیة، وتوفیر سبل الوصول إلیها .  
  َتوظیــف مهــارات بنــاء الوحــدة اللغویــة الممتــدة، ومهــارات الفهــم القرائــي َّ َّ َ فــي ) الــسطحي والعمیــق(ُ

 .فروع اللغة العربیة كلها، والمواد الدراسیة الأخرى

  توفیر دورات صیفیة لطلاب المرحلة الثانویة بمشاركة أعضاء هیئة تدریس اللغة العربیـة، تهـدف
َإلـــى تدــــریبهم علـــى مهــــارات بنـــاء الوحــــدة اللغویـــة الممتــــدة، ومهـــارات الفهــــم القرائـــي  َّ َّ َ الــــسطحي (ُ

ٕ، واتاحـــة الحریـــة لهـــم فـــي اختیـــار الـــدروس التـــي یرغبـــون فـــي تعلمهـــا، وعـــلاج نـــواحي )والعمیـــق
َالقصور فـي تلـك المهـارات، وتنمیـة وعـیهم بأهمیـة الوحـدة اللغویـة الممتـدة والفهـم القرائـي، وطـرق  َّ َّ َ ُ

  . وأسالیب تدریسهما، ووسائل تقویمهما
  :بالنسبة للمعلمین -٢
  عقـــد دورات تدریبیـــة لمعلمـــي اللغـــة العربیـــة فـــي أثنـــاء الخدمـــة؛ لتبـــصیرهم بمهـــارات بنـــاء الوحـــدة

َّاللغویة الممتدة  َّ َ ، وتـدریبهم علیهـا وصـقلها، )الـسطحي والعمیـق(َوأهمیتهـا، ومهـارات الفهـم القرائـي ُ
حتـــى یـــنعكس ذلـــك علـــى اهتمـــامهم بهـــا عنـــد تـــدریس اللغـــة العربیـــة لطلابهـــم بمختلـــف المراحـــل 

 .الدراسیة، باستخدام أسالیب شائقة ومتنوعة

 اللغویـة الممتـدة، والفهـم التركیز علـى توظیـف أسـالیب التقـویم الحدیثـة عـن تـدریس وتقـویم الوحـدة َ َّ َّ َ ُ
ّالقرائي لدى طلاب الصف الثاني الثانوي، بحیث تتناسب مـع المـستوى العقلـي واللغـوي والمعرفـي  َ ُ
لهم، كما تراعي شـمولیة المجـالات المعرفیـة والوجدانیـة والنفـسحركیة، ویتـضح مـن خلالهـا الأداء 

َّالحقیقــي فــي مهــارات بنــاء الوحــدة اللغویــة الممتــد َّ َ ، )الــسطحي والعمیــق(َة، ومهــارات الفهــم القرائــي ُ
 .ومدى التقدم فیهما

  ِالاستفادة من البرنامج القائم على النظریة السیاقیة، والأدوات التي قـدمها البحـث مـن قبـل معلمـي
َاللغــة العربیــة فــي تنمیــة مهــارات بنــاء الوحــدة اللغویــة الممتــدة، ومهــارات الفهــم القرائــي  َّ َّ َ الــسطحي (ُ

َّلــدى طلابهــم، مــع إمكانیــة إضــافة أو تعــدیل بعــض الأنــشطة والتــدریبات اللغویــة التــي ) یــقوالعم َ ُ
 .تنسجم والنصوص القرائیة، بما یتناسب مع طبیعة وخصائص الطلاب في كل مرحلة تعلیمیة

  َالاهتمـــام بتوظیـــف النظریـــات اللغویـــة والدلالیـــة الحدیثـــة فـــي إكـــساب وتنمیـــة المهـــارات اللغویـــة َُ َُّ
َّوعة كالوحدة اللغویة الممتدة، وما یستلزمها من فهم قرائي، ومنها النظریة الـسیاقیة والحدیثـة، المتن َّ َ ُ

َّوالتي تحتل مكانة كبیرة بین النظریات اللغویة القدیمة، لمـا لهـا مـن أهمیـة فـي استقـصاء المعـاني  َ ُ
ًوالدلالات، وفهم مقاصد الكلام، كما تعد منهجا منظمـا؛ لتحقیـق التفاعـل  بـین الكاتـب ونـصه، ثـم ً

 . بین المتلقي والنص
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  َّتــشجیع المعلــم طلابــه علــى المــشاركة الفعالــة، وتأكیــد دورهــم الإیجــابي فــي عملیــة تعلمهــم، مــع
  .تشجیعهم على طرح تساؤلاتهم دون أي قیود أو حرج

  :بالنسبة للموجهین ومخططي المناهج -٣
 َّة مهـــارات بنـــاء الوحـــدة اللغویـــة إلقـــاء الـــضوء علـــى ضـــرورة إعـــداد بـــرامج مـــستقلة تـــستهدف تنمیـــ َ ُ

َالممتدة، ومهارات الفهم القرائي  لـدى الطـلاب فـي مختلـف المراحـل الدراسـیة، ) السطحي والعمیق(َّ
ًولا ســیما طــلاب الــصف الثــاني الثــانوي، وذلــك نظــرا لمــا أكــدت علیــه الدراســات الــسابقة، ونتــائج 

لمستویات في تلـك المهـارات، والـذي البحث الحالي من وجود ضعف لدى المتعلمین في مختلف ا
قـد یكـون أحــد أسـبابه عــدم التركیـز علیهــا فـي أثنــاء تـدریس اللغــة، والاكتفـاء بمــا یحـصله الطالــب 

َّبشكل فردي، وبصورة ضمنیة في أثناء دراسة الفروع اللغویة المختلفة َ ُ. 

 تـصاغ الـدروس إعادة النظر في محتـوى منـاهج اللغـة العربیـة بمختلـف المراحـل الدراسـیة، بحیـث 
َّبطریقـة تـساعد المتعلمـین علـى اكتـساب الوحـدة اللغویـة الممتـدة، وتوظیفهـا فـي مختلـف الـسیاقات  َّ َ ُ
َّاللغویة، وانتقال أثر تعلمها إلى مواقف الحیاة الیومیـة، وزیـادة دافعیـتهم نحـو تكـوین حـصیلة ثریـة  َ ُ

َّمــن الوحــدات اللغویــة الممتــدة تــؤهلهم للتواصــل الاجتمــاعي َّ َ َّ الفعــال، وتحقیــق التكیــف الاجتمــاعي ُ
َّالذي یتطلب التعبیر في مواقف متنوعة، والتمكن من المهارات اللغویة المختلفة َ ُ. 

  َضـرورة إعدــاد دلیــل المعلـم لتــدریس الوحــدات اللغویـة الممتــدة، والفهــم القرائـي  فــي مراحــل التعلــیم َّ َّ َ ُ
َّمهـــارات بنـــاء الوحـــدة اللغویـــة الممتـــدة، العـــام، ویمكـــن الاسترشـــاد بمـــا قدمـــه البحـــث فـــي تنمیـــة  َّ َ ُ

ًوفقــــا للنظریـــة الـــسیاقیة، وتوزیعـــه علـــى المــــدارس ) الـــسطحي والعمیـــق(َومهـــارات الفهـــم القرائـــي 
َالثانویة؛ لیكون في متناول یدي مدرسي اللغة العربیة ومدرساتها ِّ ُ. 

  :بالنسبة للباحثین -٤
 الحــصیلة اللغویــة مــن الوحــدات اللغویــة إجــراء مزیــد مــن الدراســات التــي تهــدف إلــى تنمیــة ثــراء َّ ََّ َُ ُ

َّالممتدة باعتبارها الأساس الذي تعتمد علیه تنمیة القدرات اللفظیـة واللغویـة المختلفـة، وكـذلك تلـك  َ ُ َّ
التـي تهـدف إلــى تنمیـة الفهـم القرائــي فـي المراحـل الدراســیة المختلفـة باعتبـاره أحــد مهـارات القــراءة 

 . م في العصر الحاضرالأساسیة والمهمة للتعلی
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 

َدراسة تقویمیة لمدى الـتمكن مـن مهـارات بنـاء الوحـدة اللغویـة الممتـدة، ومهـارات الفهـم القرائـي  - ١ َّ َّ َ ُ
  .لدى الطلاب في المراحل الدراسیة المختلفة) السطحي والعمیق(

ل البلاغــي لـــدى برنــامج قــائم علـــى النظریــة الــسیاقیة فـــي تنمیــة مهـــارات النقــد الأدبــي والتحلیـــ - ٢
  .طلاب المرحلة الثانویة

َّبرنـــامج قـــائم علـــى الأنـــشطة اللغویـــة لتنمیـــة مهـــارات بنـــاء الوحـــدة اللغویـــة الممتـــدة، ومهـــارات  - ٣ َّ ََّ َُ ُ
  .التحدث لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة

َّفاعلیة برنامج قائم على مدخل الخبـرة اللغویـة فـي تنمیـة مهـارات بنـاء الوحـدة اللغویـة ال - ٤ ََّ َُ َّممتـدة، ُ
  .لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة) السطحي والعمیق(َومهارات الفهم القرائي 

َّفاعلیــة برنــامج قــائم علــى النظریــة الــسیاقیة فــي تنمیــة معــاییر الثــروة اللغویــة ومهــارات الكتابــة  - ٥ َ ُ
 .الإبداعیة لدى طلاب المرحلة الثانویة

َّفــي تنمیـة مهــارات بنــاء الوحــدة اللغویــة فاعلیـة برنــامج قــائم علــى النمذجـة والممارســة الموجهــة  - ٦ َ ُ
  .َّالممتدة لدى طلاب الصف الثاني الثانوي الأزهري

 

  :المراجع العربیة: ًأولا
أثـر الـسیاق فـي توجیـه المعنـى فـي تفـسیر التحریـر والتنـویر، ): ٢٠٠٨(إبراهیم إبراهیم سید أحمـد  -

 . القاهرة، دار المحدثیندراسة نحویة دلالیة،
 القـــاهرة، دار صـــعوبات الفهـــم المعرفیـــة والمیتامعرفیـــة،): ٢٠٠٩(إســـماعیل إســـماعیل الـــصاوي  -

 .الفكر العربي

فعالیة برنامج قائم على نظریـة الـسیاق فـي تنمیـة الفهـم القرائـي ): ٢٠١٤(إیهاب أبو بكر الكردي  -
 .یفوالكفاءة الاجتماعیة لدى طلاب المرحلة الثانویة، كلیة التربیة، جامعة بني سو

، سلــسلة البحــوث مــداخل تعلــیم اللغــة العربیــة دراســة مــسحیة نقدیــة): ٢٠٠٠(أحمــد عبــده عــوض  -
 .التربویة والنفسیة، معهد البحوث العلمیة، جامعة أم القرى

ّالحـــصیلة اللغویـــة): ١٩٩٦(أحمـــد محمـــد المعتـــوق  - َ َ ، الكویـــت، سلـــسلة عـــالم المعرفـــة، المجلـــس ُ
  ) .٢١٢(الوطني للثقافة والفنون والآداب، ع 

 .، القاهرة، عالم الكتب٥ طعلم الدلالة،): ١٩٩٨(أحمد مختار عمر  -
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برنامج قـائم علـى الـرحلات المعرفیـة عبـر الویـب ): ٢٠١٩(أكرم إبراهیم قحوف وأیمن عید بكري  -
)Web Qust ( ،لتنمیة مهارات القراءة الإلكترونیـة والفهـم العمیـق لـدى تلامیـذ المرحلـة الإعدادیـة

 .٤٣٥ – ٣٩٣، ص ص ٢، جامعة بني سویف، جبیةمجلة كلیة التر

  . ، القاهرة، عالم الكتب٦ طاللغة العربیة معناها ومبناها،): ٢٠٠٦(تمام حسان  -
َتنمیـة مـستویات الفهـم القرائـي لـدى ): ٢٠٠٦(جمال مصطفى العیـسوي، ومحمـد عبیـد الظنحـاني  -

مجلـــة دراســـات فـــي ربیـــة، تلمیـــذات الـــصف الـــسابع بمرحلـــة التعلـــیم الأساســـي بدولـــة الإمـــارات الع
  .، كلیة التربیة، جامعة عین شمسالمناهج وطرق التدریس

 . القاهرة، مكتبة زهراء الشرقعلم الدلالة والنظریات الدلالیة الحدیثة،): ٢٠٠٩(حسام البهنساوي  -

 الإسـكندریة، الفهم القرائي طبیعة عملیاته، وتذلیل مـصاعبه،): ٢٠٠٥(حسني عبد الباري عصر  -
 .كندریة للكتابمركز الإس

مفهـــوم الـــسیاق وأنواعـــه ومجالاتـــه، وأثـــره فـــي تحدیـــد العلاقـــات ): ٢٠٠٣(رجـــب عثمـــان محمـــد  -
  .١٦٣-٩٣، ص ص ٦، مج٤ مصر، عمجلة علوم اللغة،الدلالیة والأسلوب، 

برنــامج قــائم علــى إســتراتیجیة التــدریس التبــادلي فــي تنمیــة ): ٢٠١٧(ســالي جمــال الــدین العــدوي  -
  .    طلاب المرحلة الثانویة، رسالة دكتوراه، كلیة التربیة، جامعة عین شمسالفهم القرائي لدى

  . القاهرة، عالم الكتبتنمیة مهارات اللغة العربیة،): ٢٠١٢(سعید عبداالله لافي  -
  . القاهرة، دار الفكر العربيسیكولوجیة اللغة والطفل،): ٢٠٠٣(السید عبد الحمید سلیمان  -
اعلیة برنـامج مقتـرح فـي تـدریس اللغـة العربیـة قـائم علـى المـدخل ف): ٢٠٢٠(شوق فاروق إبراهیم  -

القیمي في تنمیة بعض مهارات الفهم القرائي والقیم الخلقیة لطلاب الـصف الثـاني الثـانوي، رسـالة 
  .ماجستیر، كلیة التربیة، جامعة المنیا

ّالتفكیــــر اللغــــوي عنــــد مدرســــة الفیــــرثیین الجــــدد، ): ٢٠١٦(صــــفوت علــــي صــــالح  - َ رســــالة مجلــــة ُ
 ).٤(، ع ٣١، مركز الدراسات الشرقیة، جامعة القاهرة، مج المشرق

َّالوحــدة اللغویــة الممتــدة فــي تحلیــل المعنــى، دراســة تحلیلیــة قائمــة ): ٢٠١٩(صـفوت علــي صــالح  - َّ َ ُ
َّعلى المدونات اللغویة لمعنى  َ ، )٢(، ج ٧٩، جامعـة القـاهرة، مـجمجلـة كلیـة الآداب، "أیدیولوجیة"ُ

 .ینایر

اتجاهـــات حدیثـــة فـــي تـــدریس اللغـــة ): ٢٠٠٩(لـــي الـــدلیمي، وســـعاد عبـــد الكـــریم الـــوائلي طـــه ع -
  .            ، عمان، دار الكتاب العالمي٢ طالعربیة،
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فعالیـــة إســتراتیجیة معرفیـــة معینــة فـــي تنمیــة بعـــض ): ٢٠٠٠(عبــد الحمیـــد عبــداالله عبـــد الحمیــد  -
 ، مجلـــة القـــراءة والمعرفـــة،ول الثـــانويالمهـــارات العلیـــا للفهـــم فـــي القـــراءة لـــدى طلبـــة الـــصف الأ

-١٨٩، ص ص ٢الجمعیـــة المـــصریة للقـــراءة والمعرفـــة، كلیـــة التربیـــة، جامعـــة عـــین شـــمس، ع
٢٤١.  

مجلــــة كلیــــة التربیــــة القــــرائن وأثرهــــا فــــي علـــم اللغــــة الحــــدیث، ): ٢٠١٠(عبـــد االله محمــــد حــــسن  -
  .١٩٥-١٤٧، ص ص ٢، ج٧٢ عبالمنصورة،

فعالیـة إسـتراتیجیة الـتعلم التعـاوني عبـر الإنترنـت فـي تنمیـة ): ٢٠١٨(عبد المنعم ریاض عطااالله  -
مهـــارات الفهـــم القرائـــي لـــدى طـــلاب المرحلـــة الثانویـــة، رســـالة ماجـــستیر، كلیـــة التربیـــة، جامعـــة 

 .المنصورة

َّنظریــة الــسیاق بــین القـدماء والمحــدثین، دراســة لغویــة نحویــة دلالیــة، ): ٢٠٠٧(عبـد النعــیم خلیــل  - َ ُ
  .دار الوفاء لدنیا الطباعة والنشرالإسكندریة، 

ِّالدلالـة الــسیاقیة عنـد اللغـویین،): ٢٠٠٧(عواطـف كنـوش مــصطفى  - َ  لنــدن، دار الـسیاب للطباعــة ُ
  .والنشر والتوزیع

أثــر اســتخدام إســتراتیجیتي القــراءة التنبؤیــة وكتابــة التعلیقــات فــي ): ٢٠١٩(فاطمــة ســعد عبــداالله  -
كتابـة لـدى تلامیـذ المرحلـة الإعدادیـة، رسـالة دكتـوراه، كلیــة تنمیـة بعـض مهـارات الفهـم القرائـي وال

  . التربیة، جامعة عین شمس
ـــة الثانویـــة،): ٢٠٠١(فتحـــي علـــي یـــونس  - ـــیم اللغـــة العربیـــة فـــي المرحل  القـــاهرة، إســـتراتیجیات تعل

  .مطبعة الكتاب الحدیث، أو مكتبة كلیة التربیة، جامعة عین شمس
، التـــشخیص، العـــلاج: ة مـــن الطفولـــة إلـــى المراهقـــةمـــشكلات القـــراء): ٢٠٠١(فهـــیم مـــصطفى  -

  .القاهرة، دار الفكر العربي
إســــتراتیجیات فهــــم المقــــروء، أســــسها النظریــــة وتطبیقاتهــــا ): ٢٠١٠(مــــاهر شــــعبان عبــــد البــــاري  -

  .  عمان، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعةالعملیة،
ّیاق فـي الـدرس اللغـوي الحـدیث، ملامح نظریة الـس): ٢٠١٤(محمد إسماعیل بصل، وفاطمة بلة  - َ ُ

 .١٦٤ -١٤٥، ص ص ١٨ عمجلة دراسات في اللغة العربیة وآدابها،

ًالمعنى اللغوي، دراسة عربیة مؤصلة نظریا وتطبیقیـا،): ٢٠٠٩(محمد حسن جبل  - ً ّ َ ، القـاهرة، ٢ طُ
 .مكتبة الآداب
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 غــــة العربیــــة،الاتجاهــــات التربویــــة المعاصــــرة فــــي تــــدریس الل): ٢٠٠١(محمــــد رجــــب فــــضل االله  -
  .القاهرة، عالم الكتب

 علـــم اللغـــة الاجتمـــاعي وتطبیقاتـــه فـــي تعلـــیم العربیـــة، ):٢٠١٥(محمـــود جـــلال الـــدین ســـلیمان  -
 .القاهرة، عالم الكتب

فاعلیة برنامج مقترح قائم على الخرائط الذهنیة الإلكترونیـة فـي اللغـة ): ٢٠٢١(هالة حسن بدران  -
َّالعربیـــة لتنمیـــة الثـــروة اللغویـــ َ ة ومهـــارات الفهـــم القرائـــي لـــدى تلامیـــذ المرحلـــة الإعدادیـــة، رســـالة ُّ

  .ماجستیر، كلیة التربیة، جامعة الزقازیق
وثیقة المستویات المعیاریة لمحتوى مادة اللغـة ): ٢٠١١(الهیئة القومیة لضمان الجودة والاعتماد  -

  . القاهرة، أمانة مجلس الوزراءالعربیة للتعلیم قبل الجامعي،
المـــستویات : مــشروع إعــداد المعــاییر القومیــة للتعلــیم فــي مــصر): ٢٠٠٣(ربیــة والتعلــیم وزارة الت -

 .، القاهرة، مطابع وزارة التربیة والتعلیمالمعیاریة لمادة اللغة العربیة

 . ، القاهرة، قطاع الكتبمناهج المرحلة الإعدادیة والثانویة): ٢٠٠٨(وزارة التربیة والتعلیم  -
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