
فعالية استراتيجية مقترحة في تنمية مهارات التمييز النحوي والتوجيه 

 الإعرابي لدى الطلاب المعلمين بكلية التربية
 أحمد عبد الرؤف طلبة احمد

 :ملخـــص

قائمة لالتوصل  هدف هذا البحث إلىي
التمييز النحوي والتوجيه الإعرابي لدى بمهارات 

إعداد ثم الطلاب المعلمين بكلية التربية، ومن 
)استراتيجية التصور دليل المعلم لاستخدام 

نحوية ، وقد موضوعات الالفى تدريس الذهني( 
الفرقة الرابعة طلاب ن البحث م عينةاختيار تم 

وزعت على مجموعتين, بحيث  بكلية التربية
كانت إحدى المجموعتين تجريبية درست 

المقترحة, والأخرى  الاستراتيجيةبواسطة 
 الطريقة المعتادة .ضابطة درست ب

التوصل إلى ، و تم إجراء المعالجة الإحصائيةو 
 من أهمها: عدد من النتائج

 مسةتوى  عنةد إحصةائية دلالةة ذو فرق  وجود -1
 طةةةةلاب درجةةةةات متوسةةةةطي بةةةةين(  0.,.) 

 فةةةةةةةةي والضةةةةةةةةابطة التجريبيةةةةةةةةة المجمةةةةةةةةوعتين
 مهةةةارات التمييةةةز لاختبةةةار البعةةةدي التطبيةةة 
 الإعرابةةةةةةةةةةةي لصةةةةةةةةةةةال  والتوجيةةةةةةةةةةةه النحةةةةةةةةةةةوي 

 التجريبية. لمجموعةا

 مستوى  عند إحصائية دلالة ذو فرق  وجود -2
 طلاب درجات متوسطي بين(  0.,.) 

 القبلي التطبي  في التجريبية المجموعة
 النحوي  مهارات التمييز لاختبار والبعدي
 التطبي  لصال  الإعرابي والتوجيه
 ".البعدي

 يفةة الاسةةتراتيجية المقترحةةةفعاليةةة اسةةتخدام  -3
لتمييةةةةةز النحةةةةةوي والتوجيةةةةةه مهةةةةةارات اتنميةةةةةة 

 وق ، واتضةةة  ذلةةةج مةةةن وجةةةود فةةةر الإعرابةةةي
درجةات  يدلالة إحصائية بين متوسةط اتذ
 يالمجموعة التجريبية، والضابطة فة لابط

مهةةةارات التمييةةةز لاختبةةةار  يالتطبيةةة  البعةةةد
طالبةةات لصةةال   النحةةوي والتوجيةةه الإعرابةةي

ق و المجموعةةةة التجريبيةةةة، ووجضةةةا  وجةةةود فةةةر 
درجةات  يية بين متوسةطدلالة إحصائات ذ
التطبيقةةين  يالمجموعةةة التجريبيةةة فةة لابطةة

مهةةةةارات التمييةةةةز لاختبةةةةار  يوالبعةةةةد يالقبلةةةة
متوسةة   لصةةال  النحةةوي والتوجيةةه الإعرابةةي

 ي.التطبي  البعد درجات الطلاب في

 ة:ـــــمقدم

تحتل اللغة العربية مكانة عظيمة بةين 
اللغةةةات الأخةةةرى لأنهةةةا تعبةةةر عةةةن ثقافةةةة واسةةةعة 

ة قدجمةةةة ويكفيهةةةا فخةةةر ا ونهةةةا لغةةةة القةةةر   وحضةةةار 
الكةةةريم جقةةةوو عةةةزك وجةةةل فةةةي نتابةةةه العزيةةةز "إنةةةا 

 ونزلناه قر نا  عربيا  لعلكم تعقلو ".
م توحيةد ومتنةةا  وهةى لغتنةةا القوميةة ومقةةوحي
العربية الأساسي ومفتاح تطلعاتنةا إلةى المعةارف 
والعلةةوم لةةذا ججةةا الحفةةاو عليهةةا ودراسةةة فنونهةةا 

ئصةةةةةها التةةةةةي تميزهةةةةةا عةةةةةن ونحةةةةةاف  علةةةةةى خصا
 غيرها من اللغات.
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وتكمةةةةةن وهميةةةةةة اللغةةةةةة فةةةةةي نونهةةةةةا وداة 
التفكيةةةةر وثمةةةةرة مةةةةن ثمراتةةةةه، فمةةةةن خلالهةةةةا جقةةةةوم 
الإنسةةةةةةا  بالعمليةةةةةةات التفكيريةةةةةةة مةةةةةةن  )تفسةةةةةةير، 
وتحليةةل، وموازنةةةة، و درالا العلاقةةات، واسةةةتخرا  

 للنتائج(. 
 -وتعةةةةرف المةةةةتعلم بالقواعةةةةد النحويةةةةةة 

  لةةه ودا   لغويةةا  صةةحيحا  تتةةي -معرفةةة تطبيةيةةة 
وتمكنةةةه مةةةن تمييةةةز معةةةانى التراكيةةةا المختلفةةةة، 
واسةةةةتعمالها اسةةةةتعمالا  دويقةةةةا  رةةةةفويا  وو تحريريةةةةا ، 
وفةةى المقابةةل فةةق  وي قصةةور فةةي دراسةةة النحةةو 
وتطبيقةةةهي سةةةيتبعه قصةةةور فةةةي اسةةةتخدام المةةةتعلم 
للغةة، وفةي إتقانةةه لمهاراتهةا الأربةةت مةن اسةةتما ، 

 ابة.وتحدث، وقرا ة، ونت
وتتض  وهمية مهارات التمييز النحوي 
والتوجيه الإعرابي في النحو العربي، حيةث ونهةا 
نم  من ونماط التفكير الذي يتطلا من المتعلم 
جهةةةدا  ذهنيةةةا ، والمعةةةابرة علةةةى ال ةةةج، والغمةةةو  
المتضةةةمن فةةةي الموضةةةو ، عةةةلاوة  علةةةى تةةةدريا 
المتعلم على الاستقلالية، وتوسيت معرفته لما تم 

فه مةةةةن خةةةةلاو الةيةةةةا  والاسةةةةتقرا ، وهةةةةو اكت ةةةةا
تفكيةةر غنةةى بالمفةةاييم، ويسةةتلزم هةةذا الةةنم  مةةن 
التفكيةةر قةةدرة الطةةلاب علةةى تنظةةيم ذواتهةةم، نمةةا 

 ونهم ججعلهم مستك فين للمعرفة باستمرار.
  

 الإحساس بالمشكلة:

التمييةز  مهةارات وهميةة مةن الةرغم علةي
 هةةذه جقابةةل ومةةا النحةةوي والتوجيةةه الإعرابةةي،

فا إقرارهةا حيةث مةن سةوا  مةن اهتمةام يةةالأهم  هةد 

 العربةي النحةو مقةرر تعلةيم وهةداف مةن رئيسةا  

 من وو التربية، بكليات اللغة العربية رعبة لطلاب

 هةذا فةي الدراسةات فق  بها، الباحعين اهتمام حيث

 المعلمين الطلاب وكدت تدني مستوى  قد المجاو

التمييةةز النحةةوي والتوجيةةه  مهةةارات بعةة  فةةي
ابةةةةي. ومةةةةةن خةةةةةلاو خبةةةةةرة الباحةةةةةث ونتةةةةةائج الإعر 

الدراسةةةةات السةةةةةابقة تاكةةةةةد رةةةةةعور الباحةةةةةث بهةةةةةذه 
 الم كلة.

 تحديد مشكلة البحث:

م ةكلة البحةث  فةق  سةب  مةا ضةو  فةي
مهارات التمييز النحةوي  ضعف في تتحدد الحالي

 العربية اللغة رعبة طلاب لدى والتوجيه الإعرابي

جحةاوو  لهةذه الم ةكلة وللتصةدي التربيةة، كليةة فةي
الإجابةةةةةة عةةةةةن السةةةةة او الةةةةةرئيس  يالبحةةةةةث الحةةةةةال

  يالتال
اليةةةةة اسةةةةتراتيجية  مقترحةةةةة فةةةةي تنميةةةةة  "مةةةةا فعح
مهارات التمييةز النحةوي والتوجيةه الإعرابةي لةدى 

 الطلاب المعلمين بكلية التربية ؟
ويتفةر  مةن هةذا السةة او الةرئيس الأسةرلة الفر يةةة 

 التالية 
التمييز النحوي والتوجيه  مهارات ما -و

 اللغة رعبة لطلاب اللازمة لإعرابيا

 ؟ التربية بكليات العربية

 مهارات لتنمية المقترحة الاستراتيجية ما  -ب

 لدى التمييز النحوي والتوجيه الإعرابي

 العربية اللغة الرابعة رعبة الفرقة طلاب

 ؟ التربية بكلية
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الية ما -   تنمية في مقترحة استراتيجية فعح

يه مهارات التمييز النحوي والتوج
 الطلاب؟ الإعرابي له لا 

 هدف البحث:

هدف البحث الحالي إلى اقتراح اسةتراتيجية 
لتنميةةةةةةةةة مهةةةةةةةةارات التمييةةةةةةةةز النحةةةةةةةةوي والتوجيةةةةةةةةه 

  الإعرابي وذلج من خلاو 

 التمييةةةز النحةةةوي  بمهةةةارات قائمةةةة إعةةةداد
 اللغةة رةعبة لةدى طةلاب والتوجيةه الإعرابةي

 التربية جامعة المنصورة. كلية في العربية
 وساسةةةةةةةةةةها  مقترحةةةةةةةةةةةسةةةةةةةةةةتراتيجية اد تحديةةةةةةةةةة(

النظةةري، إجرا اتهةةا، خطةةوات اسةةتخدامها(ي 
والتوجيةةةةه  النحةةةةوي  مييةةةةزلتنميةةةةة مهةةةةارات الت

معلمةةةةةين بكليةةةةةة لةةةةةدى الطةةةةةلاب ال الإعرابةةةةةي
 التربية جامعة المنصورة.

 اليةةةة الا سةةةتراتيجية المقترحةةةة تعةةةرف مةةةدى فعح
والتوجيةه  النحةوي مييةز في تنميةة مهةارات الت

معلمةةةةةين بكليةةةةةة طةةةةةلاب اللةةةةةدى ال الإعرابةةةةةي
 .التربية

 : أهمية البحث

 به يسهم أن يمكن مما أهميته هذا البحث استمد

 : في

 معلمةي إعةداد بةرامج علةي القةائمين مسةاعدة -1

 مهارات بقائمة بتزويدهم العربية، وذلج اللغة

 اللازمةة التمييةز النحةوي والتوجيةه الإعرابةي

 التربيةة بكليةات العربيةة اللغةة رةعبة لطةلاب

 نحويةةة بنةةا  مقةةررات ضةةوئها فةةي نجمكةة

 المهارات. هذه تتضمن

 تطبيةيةة بنمةاذ  العربةي النحةو وسةاتذة إمةداد -2

مهةةارات التمييةةز  تنميةةة ضةةوئها فةةي جمكةةن
خةةةةلاو  مةةةن النحةةةوي والتوجيةةةه الإعرابةةةي

 .طلابهم علي المقررة النحوية الموضوعات
 مهارات تنمية في المعلمين الطلاب مساعدة -3

 باستخدام يه الإعرابيالتمييز النحوي والتوج

 لةديهم مةا تسةتعمر والتةي مقترحةة، اسةتراتيجية

 جمكةن سةابقة نحويةة ومعلومةات معةارف مةن

 .الجديدة المعرفة النحوية لبنا  توظيفها
 التةي الدراسةات مةن العديةد ومةام المجةاو فةت  -4

 خلاو من العليا التفكير مهارات لتنمية تسعى

 اتواستراتيجي مداخل باستخدام العربي النحو

  .التعليمية المراحل لجميت حديعة

 حدود البحث

 : التالية الحدود علي البحث الحالي يقتصر
التمييةةز النحةةوي والتوجيةةه  مهةةارات بعةة  -1

 تنمية دراسة وجة علي جصعا لأنه الإعرابيي

 لةذا واحةدة، دراسةة فةي التفكيةر مهارات جميت

 لانتقةةا  معيةةارا   النسةةبي الةةوز   سةةيكو  

 .المهارات
 العربيةة اللغةة رةعبة الرابعةة ةالفرقة طةلاب -2

 لأنهةا وذلةج التربية جامعةة المنصةورةي بكلية

 المعلةةم لعلاقةةة الطالةةا النهائيةةة الفرقةةة

 درسةه لمةا حصةادا   تمعةل فهي ولذا بالجامعة،

 طةواو السةنوات نحويةة مقةررات مةن الطةلاب

 تنميةة و  كمةا جهةة، مةن هةذا السةابقة الةعلاث

 رةا  اللةه إ  - ربما تسهم لدجه المهارات هذه
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 مةن لتلاميةذهم المهةارات هةذه إكسةاب فةي -

 .وخرى  جهة
 فروض البحث:

 الفرضيين صيياةة يمكين سيق،، ميا ضيوء فيي

 : وهما التاليين

 عند إحصائية دلالة ذو فرق  يوجد -1
 درجات متوسطي بين(  0.,.) مستوى 
المجموعتين التجريبية والضابطة  طلاب
 مهارات لاختبار البعدي التطبي  في

 الإعرابي لصال  والتوجيه النحوي  التمييز
 .التجريبية" المجموعة

 عند إحصائية دلالة ذو فرق  يوجد " -2
 درجات متوسطي بين( 0.,.)مستوى 
المجموعة التجريبية في التطبي   طلاب

 القبلي والبعدي لاختبار مهارات التمييز
الإعرابي لصال   والتوجيه النحوي 

 التطبي  البعدي".
 

 منهج البحث:

لوصةةفي التحليلةةي  وذلةةج بمراجعةةة المةةنهج ا -1
الأدبيةةةةات والدراسةةةةات السةةةةابقة ذات الصةةةةلة 
بموضةةةةةو  البحةةةةةث، والتوصةةةةةل إلةةةةةى قائمةةةةةة 
بمهةةةةةةةةةةةةارات التمييةةةةةةةةةةةةز النحةةةةةةةةةةةةوي والتوجيةةةةةةةةةةةةه 

 الإعرابي.

المةةةنهج رةةةبه التجريبةةةي  وذلةةةج  يمةةةا يتعلةةة   -2
واسةةةتخدام التصةةةميم  بةةةقجرا  تجربةةةة البحةةةث،

القبلةةةةةةةيي البعةةةةةةةدي للمجمةةةةةةةوعتين التجريبيةةةةةةةة 
 .طة والضاب

 التصميم شبه التجريبي:

جعتمةةةةد البحةةةةث الحةةةةالي علةةةةى المةةةةنهج رةةةةبه 
التجريبةةةةةةةةي )التصةةةةةةةةميم القبلةةةةةةةةي البعةةةةةةةةدي علةةةةةةةةى 
مجمةةةوعتين(، والتطبيةةة  علةةةى عينةةةة مةةةن طةةةلاب 

وزعةةةةةةةت علةةةةةةةى  الفرقةةةةةةةة الرابعةةةةةةةة بكليةةةةةةةة التربيةةةةةةةة
مجمةةةةوعتين, بحيةةةةث نانةةةةت إحةةةةدى المجمةةةةوعتين 

المقترحةةة,  الاسةةتراتيجيةتجريبيةةة درسةةت بواسةةطة 
 رى ضابطة درست بالطريقة المعتادة .والأخ

 التصميم ربه التجريبي
التطقي، 
 الققلي

 ةالمجموع
المعالجة 
 التجريقية

الاختبار 
 البعدي

 اختبار
مهارات 

 مييزالت
 النحوي 

والتوجيه 
 الإعرابي
 )الققلي(

 التجريقية

التدريس 
جية ستراتيلااب

 المقترحة

 اختبار
مهارات 

 مييزالت
 النحوي 

والتوجيه 
 بي الإعرا

 )البعدي(

 الضابطة

التدريس 
بالطريقة 
 المعتادة

 أداة البحث

اختبةةةةةةةار تحصةةةةةةةيلي لةيةةةةةةةا  مةةةةةةةدى تةةةةةةةوافر 
مهةةةةةةارات التمييةةةةةةز النحةةةةةةوي والتوجيةةةةةةه الإعرابةةةةةةي 
لطلاب الفرقة الرابعةة رةعبة اللغةة العربيةة بكليةة 

 التربية.

 : البحث خطوات وإجراءات

للإجابةة عةةن وسةةرلة البحةةث والتحقةة  مةةن صةةحة 
 ر البحث تبعا  للخطوات التالية فروضه سا

 للإجابة عن السؤال الأول:

التمييةةةةز النحةةةةوي والتوجيةةةةه  مهةةةةارات مةةةةا
 العربيةة اللغةة رةعبة لطةلاب اللازمةة الإعرابةي

 ؟ التربية بكليات



 483 

 

بعةةد الاطةةلا  علةةى نتةةائج البحةةوث والدراسةةات 
السةةةابقة وودبيةةةات البحةةةث التربةةةوي التةةةي تناولةةةت 

 الباحث بما يلى مهارات التمييز النحوي قام 
الاطةةلا  علةةى البحةةوث والدراسةةات السةةابقة  -1

 ذات الصلة بموضو  البحث.
إعةةةةةةةداد قائمةةةةةةةة مبدئيةةةةةةةة بمهةةةةةةةارات التمييةةةةةةةز  -2

 النحوي والتوجيه الإعرابي.

لتمييةةةةةز النحةةةةةوي إعةةةةةداد اسةةةةةتبانة بمهةةةةةارات ا -3
التةةةةةي وردت بالقائمةةةةةة،  والتوجيةةةةةه الإعرابةةةةةي

 السةةةةةةةةادة وعرضةةةةةةةةها علةةةةةةةةى مجموعةةةةةةةةة مةةةةةةةةن
صصةةين فةةي مجةةاو اللغةةة والمتخ المحكمةةين

مهةةةارات اللتحديةةد  العربيةةة وطرائةة  تدريسةةةها
، و جةةةةةةرا  عينةةةةةةة البحةةةةةةثطةةةةةةلاب لاللازمةةةةةةة ل

التعةةةديلات للوصةةةوو إلةةةى الصةةةورة النهائيةةةة 
والتوجيةةةةةةةةةةةةه  النحةةةةةةةةةةةةوي مييةةةةةةةةةةةةز لمهةةةةةةةةةةةةارات الت

 الإعرابي.

 مييةةةةةةةزإعةةةةةةةداد اختبةةةةةةةار لةيةةةةةةةا  مهةةةةةةةارات الت -4
لةةةةدى الطةةةةلاب  والتوجيةةةةه الإعرابةةةةي النحةةةةوي 

، وعرضةةةةةةه علةةةةةةى التربيةةةةةةةمعلمةةةةةةين بكليةةةةةةة ال
المحكمةةةةةةةيني للتاكةةةةةةةد مةةةةةةةن مةةةةةةةدى مناسةةةةةةةبته 
للطةةةةلاب )عينةةةةة الدراسةةةةة(، بالإضةةةةافة إلةةةةى 

 وبعةةةةدجا   تحديةةةةد صةةةةلاحيته ثةةةةم تطبيقةةةةه قبليةةةةا  
 .ةعلى المجموع

 للإجابة عن السؤال الثاني:

 مهةةارات لتنميةةة المقترحةةة الاسةةتراتيجية مةةا

 طةلاب لةدى التمييةز النحةوي والتوجيةه الإعرابةي

 التربية؟ بكلية العربية اللغة رابعة رعبةال الفرقة

 البحةث اسةتراتيجية بنةا  عنةد الباحةث اعتمةد

 : منها المصادر من العديد علي

 العربيةةةة السةةابقة والبحةةوث الدراسةةات -1

  .البحث بمتغيري  المرتبطة والأجنبية

التمييةةةز  بمهةةةارات المرتبطةةةة الأدبيةةةات -2
  .النحوي والتوجيه الإعرابي

تناولت تدريس النحةو الاستراتيجيات التي  -3
 .العربي

 المقترحة. الاستراتيجيةتحديد وهداف  -4

 تحديد خطوات الاستراتيجية المقترحة. -0

 إعداد دليل المعلم. -6

 
 
 
 

 للإجابة عن السؤال الثالث:

اليةة مةا  تنميةة فةي المقترحةة الاسةتراتيجية فعح

مهةةةةةةارات التمييةةةةةةز النحةةةةةةوي والتوجيةةةةةةه الإعرابةةةةةةي 
 الطلاب؟ له لا 

 ا يلى قام الباحث بم
 الاسةةةةةتراتيجية المقترحةةةةةةالتةةةةةدريس بواسةةةةةطة  -1

حةةةةةةين تةةةةةةدر   ي، فةةةةةةللمجموعةةةةةةة التجريبيةةةةةةة
 المجموعة الضابطة بالطريقة المعتادة.

التمييةةةز لاختبةةةار مهةةةارات  يالتطبيةةة  البعةةةد -2
طةلاب نةل علةى  النحوي والتوجيه الإعرابي

 من المجموعتين التجريبية والضابطة.

 معالجة البيانات إحصائيا . -3

 ئج وتحليلها وتفسيرها.رصد النتا -4
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ضةةةةةو   يتقةةةةةدجم التوصةةةةةيات والمقترحةةةةةات فةةةةة -0
 تم التوصل إليها. يالنتائج الت

 مصطلحات البحث

 فعّالية: -(1)
 علةةةى   تُعةةةرف لغةةةة بانهةةةا  مقةةةدرة ال ةةةي

التةةةاثير  يغيةةةره )مجمةةةت اللغةةةة العربيةةةة, 
2..4 ,444.) 

وتُعرف اصطلاحا  بانها  القدرة على تحقي  
عايير محددة مسبقا , النتيجة المقصودة وف  م

وو هي القدرة على إنجاز الأهداف وو 
المدخلات لبلوغ النتائج المرجوة والوصوو إليها 

 (.40, 2..2باقصى حد ممكن )محمد على, 
وتُعرف إجرائيا  في هةذا البحةث بانهةا  مةدى 
التاثير الناتج عن تطبي  الاستراتيجية في تنمية 
ه كةةةةةةل مةةةةةةن مهةةةةةةارات التمييةةةةةةز النحةةةةةةوي والتوجيةةةةةة
 الإعرابي لدى الطلاب المعلمين بكلية التربية.

 الاستراتيجية: -(2)
لغةةةة   فةةةن وعلةةةم وضةةةت خطةةة  الحةةةرب 
و دارة العمليةةةات الحربيةةةة، خطةةةة رةةةاملة فةةةي وي 
مجةةةاو مةةةن المجةةةالات، براعةةةة التخطةةةي  )وحمةةةد 

 (..0، 2..2عمر، 
وتُعةةةةةرف اصةةةةةطلاحا  بانهةةةةةا  مجموعةةةةةة 

معلةةم مةةن الاجةةرا ات والممارسةةات التةةي يتبعهةةا ال
داخل الفصل للوصوو إلى مخرجةات فةي ضةو  
الأهةةداف التةةي وضةةعها وهةةى تتضةةمن مجموعةةة 
مةةةةةةن الأسةةةةةةاليا والجمةةةةةةل والوسةةةةةةائل والأن ةةةةةةطة 
ووسةةةةةةاليا التقةةةةةةويم التةةةةةةي تسةةةةةةاعد علةةةةةةى تحقيةةةةةة  

الأهةةةةةةةةداف. )وحمةةةةةةةةد اللقةةةةةةةةاني، وعلةةةةةةةةى الجمةةةةةةةةل, 
2..3 ,34) 

وتُعةةرف إجرائيةةةا  بانهةةا   مجموعةةةة مةةةن 
تخدمها المةةتعلم فةةي الخطةةوات الإجرائيةةة التةةي جسةة

وعةةةةى ومرونةةةةة لتحقيةةةة  وهةةةةداف تعليميةةةةة تتعلةةةة  
بتنميةةةةةةةةة مهةةةةةةةةارات التمييةةةةةةةةز النحةةةةةةةةوي والتوجيةةةةةةةةه 

 الإعرابي.
 تنمية: -(3)

وي زاد   التنميةةةة لغةةةة  مةةةن نمةةةا ال ةةةي
وو الحةةةةديث تنميةةةةة جعلةةةةه   ونعةةةةر ونمةةةةى ال ةةةةي

( 636, 4..2ناميةةةةةةةةةا )مجمت اللغةةةةةةةةةة العربيةةةةةةةةةة، 
هةةةةةا حطبةةةةةا ونميةةةةةت النةةةةةار تنميةةةةةة، إذا ولقيةةةةةت علي

 (.1006، 1000وذنيتها به)الجوهري, 
وتُعرف التنمية اصطلاحا  بانها نجهةد 
تربةةةوي وتعليمةةةي يبةةةذو بقصةةةد التطةةةوير، وتعتمةةةد 
التنمية على برامج ومنةاهج ومةواد تعليميةة لةدعم 
هةةةةةذه العمليةةةةةة )وحمةةةةةد اللقةةةةةاني، وعلةةةةةى الجمةةةةةل، 

1000 ,112.) 
ويقصةةد بهةةا إجرائيةةا   تخطةةي  الفرصةةة 

الاسةةةةةةةتراتيجية المقترحةةةةةةة لرفةةةةةةةت  المناسةةةةةةبة وفةةةةةة 
مستوى الأدا  فةي مهةارات التمييةز النحةوي لةدى 
طةةلاب الفرقةةة الرابعةةة رةةعبة اللغةةة العربيةةة بكليةةة 

 التربية.
 مهارات: -(4) 

و يةةه،   المهةةارة لغةةة  مةةن مهةةر ال ةةي
وبةةةةةةه مهةةةةةةارة وحكمةةةةةةه وصةةةةةةار بةةةةةةه حاذقةةةةةةا  فهةةةةةةو 

 (.003, 4..2ماهر)مجمت اللغة العربية، 
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بانهةةةةةةةةةةا  الأدا   وتُعةةةةةةةةةةرف اصةةةةةةةةةةطلاحا  
السةةةةهل الةةةةدقي  القةةةةائم علةةةةى الفهةةةةم لمةةةةا يتعلمةةةةه 
الإنسةةا  حرنيةةا  وعقليةةا  مةةت تةةوفير الوقةةت والجهةةد 
والتكةةةةةةةةاليا )وحمةةةةةةةةد اللقةةةةةةةةاني، وعلةةةةةةةةى الجمةةةةةةةةل, 

1000 ,124.) 
ويُقصةةةةةةةد بهةةةةةةةا إجرائيةةةةةةةا   ودا  طةةةةةةةلاب 
الفرقةةة الرابعةةة رةةعبة اللغةةة العربيةةة بكليةةة التربيةةة 

توجيةه الإعرابةي ودا   لمهارات التمييز النحوي وال
يتسةةةم بةةةالجودة والدقةةةة والسةةةرعة نتيجةةةة اسةةةتخدام 

 الاستراتيجية المقترحة في الدراسة.
 
 

 النحوي : مييزمهارات الت -(5) 

النحةةةةةةوي بانهةةةةةةا   مييةةةةةةزرفةةةةةةت مهةةةةةةارات التعُ 
استخدام المتعلم لعملياته العقلية، والتي تتضةمن 
تفسير المعلومات، وتحليلها، ومعالجتها للإجابة 

ن سةةةة او فةةةةي مقةةةةرر النحةةةةو، وو حةةةةل م ةةةةكلة عةةةة
نحويةةةة، وت ةةةةتمل هةةةذه المهةةةةارات علةةةى مهةةةةارات 
التفكيةةةةةةةةةةةةةةةر الناقةةةةةةةةةةةةةةةد والاسةةةةةةةةةةةةةةةتدلالي والتةةةةةةةةةةةةةةةاملي 

)عةةةدنا  يوسةةةف، وعبةةةد الناصةةةر ذجةةةاب، .وغيرهةةةا
 .(2.2-2.1، 0..2وموف  ب ارة، 

طلاب الفرقة قدرة  :بانها إجرائيا   قصد بهاويُ 
فةي وثنةا  استخدام العمليات العقلية على  الرابعة

الإعرابةةةةةةةةةةةةةي التمييةةةةةةةةةةةةةز، والتعليةةةةةةةةةةةةةل، والتوجيةةةةةةةةةةةةةه 
 .للمفاييم النحوية والاستنتا ، والتقويم

, وأهداف تعليمهمفهومه،  النحو أولا:

 :تدريسهومهاراته واستراتيجيات 

جحظى النحو بمكانة مهمة بين فرو  
اللغة العربية الأخرى حيث جعد وسيلة لضب  

غم الأهمية الكلمات والتعبير تحدثا  ونتابة وبر 
، إلا و  العديد من والواضحة لدراسة النح

مختلف  يطلاب المدار  والجامعات ف
المراحل التعليمية وبخاصة طلاب المرحلة 

النحو  يالعانوية جعانو  من ضعف رديد ف
وهذا ما وثبتته العديد من الدراسات والأخطا  

وحاديعهم  يتصدر من الطلاب ف يالت
 ونتاباتهم.

تنمية الفكر وصقله،  يوللنحو وثر ف
فدراسة القواعد تعود دارسها قوة الملاحظة 

العبارات  يوالموازنة حين جفرق بيت التراكيا ف
والجمل، وتساعد على تربية ملكة الحكم عند 
استنباط القواعد من ال واهد والأمعلة )راتا 

، 3..2 قاسم عارور ومحمد ف اد الحوامدة,
1.0 ) 

س ورغم ما جقاو عن صعوبة تدري
القواعد النحوية فقنها جانا لا غنى عنه 
وضرورة ملحة تستوجبها للغة العربية، لأ  
جانا الإعراب  يه م رر للمعنى، ودا  

، والنحو نفر  من فرو  اللغة ي للجماو اللغو 
العربية له دور ي دجه بجانا فرو  اللغة 

تهدف في النهاجة إلى ن ف  يالأخرى الت
إعجازه، فضلا  عن وسرار القر   الكريم، وبيا  

. )طه  ونه جسهم في بنا  اللغة وفهم وساليبها
 (.20، 3..2الدليمي ونامل الدليمي،
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وتاتي وهمية القواعد النحوية من 
وهمية اللغة ذاتها، فنحن لا جمكن و  نقرو قرا ة 
سليمة خالية من الأخطا , ولا نكتا نتابة 
صحيحة إلا بمعرفة القواعد الأساسية للغة, و   

طا في الإعراب ي ثر في نقل المراد إلى الخ
)طه علي الدليمي ونامل محمود  المتلقي
 (20، 3..2 الدليمي,

 مفهوم النحو:

المقصود بالنحو لغة   من نحوت 
 –والجهة  –نحوه  قصدت قصده، والطري  

والجمت ونحا  والنحو   والمعل والمقدار والنو 
، علم جعرف به وحواو وواخر الكلام إعرابا  وبن ا  

والنحوىك العالم بالنحو والجمت نحويو ، 
، 0.2ونُحاة)إبراييم مصطفى و خرو , د.ت,

 (.1003الفيروز ابادي، 
  هو "قانو  وتعريا النحو اصطلاحا  

تاليا الكلام، وبيا  نل ما ججا و  تكو  
عليه الكلمة في الجملة، والجملة مت الجمل 
 .حتى تتس  العبارة ويمكن و  ت دي معناها"

 (1034،.1، إبراييم مصطفى)
 أهداف تعليم النحو:

ترجت وهمية النحو إلى و  اكتساب 
مهارات اللغة تتطلا فهم قواعدها، فبدراسة 
النحو جكتسا الطلاب عدة مهارات وساسية 
منها توسيت مادتهم اللغوية بمعرفة وصوو 
الارتقاق وتذوق النواحي الجمالية في الأمعلة، 

ستنباط القاعدة، والعبارات التي تختار لا
 (40، 3..2والتطبي  عليها.)إنجي صلاح، 

لا يدر  النحو باعتباره غاجة في و 
حد، و نما له وهداف يدر  من وجل تحةيقها، 

 ومن وهم هذه الأهداف ما يلي 
تنمية قدرات التلاميذ على التعبير السليم،  -1

وعلى تمييز الخطا والصواب، وذلج عن 
 لسليمة.طري  تكوين العادات اللغوية ا

تعمي  الدراسة اللغوية عن طري  إنما   -2
الدراسة النحوية للتلاميذ، إذ جحملهم ذلج 
على التفكير و درالا الفروق الدويقة بين 

 الفقرات، والتراكيا والجمل والألفاو.

تزويدهم بطائفة من الألفاو والتراكيا  -3
 الصحيحة مما ينمى حصيلتهم اللغوية.

والحكم،  تنمية دقة الملاحظة والموازنة -4
فدراسة النحو تقوم على تحليل الألفاو 
والجمل والأساليا، و درالا العلاقات بين 

 المعاني والتراكيا.

زيادة قدرة التلاميذ على تنظيم معلوماتهم،  -0
وزيادة قدرتهم وجضا  على نقد الأساليا 
التي جستمعو  إليها، وو جقرؤونها، وزيادة 
المعلومات العامة والخاصة عن طري  

 معلة والتطبيقات.الأ

 تنمية القدرة على التعبير السليم. -6

تنمية ال عور بالاستهجا  عند سما   -4
التعابير الخارجة عن النس  المقرر في 
الترنيا العربي وو رؤيته )على وحمد 

 (.334، 1001مدنور، 

المهارات النحوية مفهومها وأنواعها ثانيا:

 وتصنيفاتها:
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 مفهومها: -1
اللغوية    تعني المهارة في دلالتها

الحذق في ال ي , والماهر الحاذق بكل عمل, 
ووكعر ما يوصف به الساب  المجيد, والجمت 
مهرة, ومَهَرت بهذا الأمر ومهر به مهارة وي 

حاذقا والماهر الحاذق بكل عمل,  صرت به
والساب  المجيد )محمد بن مكرم بن منظور, 

مجد الدين بن جعقوب ، 124-120, 1004
 .(1003 الفيروز  بادي,

وتمهر في نذا   حذق  يه, فهو متمهر, 
جقاو   تمهر في الصناعة, ومهرت بهذا الأمر 
  وي صرت به حاذقا  )إبراييم مصطفى 

 .و خرو , د.ت(
وما المهارة في الاصطلاح  فهي 
السلولا الذي ي دى بدرجة عالية من الإتقا , 
والأدا  السريت, وعرفت بانها  ودا  يتم في 

نو  الأدا  ونيفيته جختلف  سرعة ودقة وو 
باختلاف نو  المادة وطبيعتها, وخصائصها وو 
الهدف من تعليمها )ومة الرزاق الحوري وسمير 

ابن منظور، ، 00, 1006رريا ستيتية, 
 .(1،4..2, ي( )مصطفى العلوان14، 1004

 مفهوم المهارة النحوية:

تنصا طبيعة النحو على تنمية 
لى تحويل المهارات, والتدريا العملي ع

النظريات والأسس العلمية إلى مهارات تعليمية 
ومن  جظهر وثرها في ودا  الطلبة والمعلمين,

هنا نا  من الضروري و  جكو  معلمو اللغة 
اجة نبيرة بمادتهم التعليمية ر العربية على د

والمهارات التي يدرسونها لطلبتهم, بحيث تكو  
اعد لديهم القدرة على إعطا  معلومات دويقة تس

طلبتهم على إتقا  النحو خاصة والمهارات 
, فلم جعد الأمر و  المدر  مجرد اللغوية عموما  

 ناقل للمعلومات والمهارات.
النحوية  المفهوم الاصطلاحي للمهارات

هو  ودا  عقلي يتطلا ممارسة اللغة ممارسة 
سليمة وف  قواعد النحو, بحيث تتم هذه 

 الممارسة في سرعة ودقة مناسبتين. 
 ويقصد بالمهارات النحوية في هذا البحث  

قدرة المتعلم على توظيا القاعدة   
النحوية في الفهم والإنتا  اللغوي، وتتبين في 
التحليل النحوي، "فالتحليل النحوي له متطلبات 
ثلاثة  المعرفة النحوية، والمهارات النحوية، 
وهي مهارات عقلية مجردة وليست محسة، وهذا 

در اليسير من التدريا عليها لا معناه و  الق
جكفي في اكتسابها، ووخيرا  القرائن النحوية" 

 (.3.2، 1004)حسني عصر، 
 العلاقة بين المهارة النحوية والقواعد:

تعد القواعد النحوية وساسا للغة العربية، 
فالإن ا  والمطالعة, والأدب والبلاغة والنقد 

تكتا تظل عاجزة عن ودا  رسالتها, ما لم تقرو و 
بلغة سليمة خالية من الأخطا  النحوية, وعملية 
الاتصاو اللغوي بين المتكلم والمخاطا, 
والكاتا والقارئ, تخضت إلى سلامة تلج 
القواعد. فالخطا في الإعراب ي ثر في نقل 
المعنى المقصود, وبالتالي جعجز المتلقي عن 

 فهمه. 
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وقضية تنمية المهارات النحوية تتجاوز 
عد إلى الممارسة اللغوية الفعلية تعليم القوا 

للطالا والممارسين للغة عامة, والمدربين عليها 
حتى جصب  ه لا  جميعا  متمكنين منها في 
جسر ودقة, ونفا ة, وبتلقائية فتصب  عادة 
لغوية تنمي التفكير والابتكار, ومن هنا يتبين 
لنا الفرق بين القاعدة النحوية, ومهارتها. 

 (1002،2 )حسني وحمد السيد,
 واقع تعليم النحو في كلية التربية -ثالثا:

 :واستراتيجيات تدريسه

 وهمية إعداد المعلم   -1
يتبوو المعلم مكانة مرموقة في النظام 
التربوي قدجما  وحديعا , وبقليل من التامل في 
الجهود الكبيرة التي بذلت قدجما  وحديعا  في 

لية سبيل تطوير النظام التربوي, و صلاح العم
التعليمية, نلح  جليا  مدى الدور الذي يلعبه 
المعلم عموما , والعناجة الفائقة التي وجهت إلى 
إعداده والاهتمام به, وتطوير ودائه في جميت 
بلدا  العالم المهتمة بالتعليم, والحرص على 
تطوير التعليم ليواكا التطورات في جميت 
المجالات, فاي تطور في وي عنصر من 

عملية التعليمية, لا بد و  يواكبه عناصر ال
من  –تطوير للمعلم, و لا وصب  هذا التطور 

فارغا  من  –دو  تطوير ودا  المعلم و عداده 
 مضمونه, ولا جكتا له النجاح في المستقبل.

ومما يبرز وهمية إعداد المعلم ما قاله 
بع  التربويين " ولما نا  ومر التنمية ال املة 

رية هو مس ولية التعليم, و عداد الطاقات الب 

إذ  فعا  تحقي  ذلج جقت ب كل نبير على 
الرنن الأساسي للعملية التعليمية ومحرنها 
ومنفذها وموجهها ومقومها وهو المعلم, حيث 
جسلم التربويو  وغير التربويين بالدور الأهم 
للمعلم, ويجمت الخبرا  على و  نجاح وجودة 

ة المعلمين وي عملية تعليمية إنما تقا  بكفا 
الذين جقومو  بها, وو  نو  التعليم الذي 
يتيحونه للطلبة, إنما جعتمد على صفات 
ونفاجات المعلمين ولقد بلغت الأهمية للمعلم 
مكانة جعلت المتخصصو  جقرو  بانه لو وتي  
لهم مجاو واحد جطورو  من خلاله العملية 
التعليمية ويجددونها ويجودونها لاختاروا مجاو 

المعلم وتكوينه ". )محمود نامل إعداد 
 (، بدو  صفحة 4..2الناقة,
 مكا  إعداده  -2

جعد معلم اللغة العربية في قسم خاص 
باللغة العربية وطرائي  تدريسها, والذي يوجد في 
كل نلية من نليات التربية التابعة لجامعة 

صنعا  مكا   –صنعا , ومنها نلية التربية 
سم رئيس ووعضا  إجرا  هذا البحث, ولهذا الق
 هيرة التدريس المنتسبو  إليه.

 نظام القبوو في قسم اللغة العربية  -3
إ  نظام القبوو في قسم اللغة العربية 
جعتمد في الأسا  على نو ية المدخلات من 
متخرجي التعليم العام, والنسبة التي حصلوا 
عليها في العانوية العامة, رانه في ذلج را  

را  معظم نليات التربية كعير من الأقسام, و 
بجامعة صنعا , والتي يتم القبوو بها وف  
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النسا المحددة من التعليم العالي دو  وجود 
 4..2م الهادي,  رروط وخرى )ررف إبرايي

،1.34.) 
 
 

 استراتيجيات تدريس النحو :

جمكننا و  نقوو إنه لا توجد 
استراتيجية معلى جمكن اتباعها في درو  

تبت استراتيجيات مختلفة في النحو, فالمعلم ي
تدريسها فمن المدرسين من جقتصر على طريقة 
واحدة, ومنهم من جمز  وو ي لف بين طريقتين 
وو وكعر من الطرائ , وما جصل  من هذه 
الاستراتيجيات لدر  نحوي محدد, قد لا جصل  
لدرو  وخرى وما جكو  منها مناسبا  لسن 

 هكذا. معينة, قد لا يناسا طلابا في غيرها و 
ويتمعل الهدف الأساسي من 
استعرا  استراتيجيات تدريس النحو هو تعرف 
وهم هذه استراتيجيات التي تستخدم في عر  
درو  النحو لجعل هذه الدرو  ريقة, وت دي 
الهدف المقصود منها, وهو وصوو القواعد 
النحوية إلى المتعلمين بطريقة فعالة، 

يرة تتمعل ولاستراتيجيات تدريس النحو وهمية نب
  يما يلي 

 استراتيجيات تدريس النحو ججعله تنويت -1
درسا وكعر ت ويقا , ويدفت الملل عن 

 الطلاب.

تعالج الاستراتيجية الفعالة نعيرا  من  -2
القصور الناتج عن المنهج وو الكتاب وو 

)طه علي الدليمي ونامل محمود .الطالا
 (34، 3..2الدليمي,

 
و بصفة ومن أهم استراتيجيات تدريس النح

 عامة دون تخصيص مرحلة تعليمية معينة:
 الطريقة القياسية : -أ

وهذه الطريقة من وقدم الطرائ  التي 
تبووت مكانة عظيمة في التدريس للقواعد, وتقوم 
على وسا  انتقاو الفكر من الحكم على الكل 
إلى الحكم على الجز , وي من الحقائ  العامة 

ة إلى الأمعلة إلى الحقائ  الجزئية, ومن القاعد
الجزئية, فهي إحدى طرائ  التفكير التي جسلكها 

)راتا قاسم عارور ومحمد ف اد  العقل الب ري 
 (3..113،2الحوامدة,
 هذه الطريقة في خطوات ثلاث هي   وتسير

ذنر القاعدة وو التعريا وو المبدو العام  -1
 ويوجه انتباه الطلبة لذلج.

من توضي  هذه القاعدة بذنر ومعلة مباررة  -2
قبل المعلم والمتعلم تنطب  عليها القاعدة 

 انطباقا  تاما .
التطبي  على هذه القاعدة, ويكو  ذلج  -3

باستعارة المعلم للأسرلة فتعزز القواعد 
وتترسخ في وذها  الطلبة عند تطبيقها 

 على ومعلة متنوعة.
 الطريقة الاستقرائية:  -ب

بدوت هذه الطريقة على يد الفيلسوف 
ارت( في نهاجة القر  التاست الألماني )هرب

ع ر وتقوم هذه الطريقة على وسا  و  
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جكت ف الطلبة المعلومات والحقائ  بانفسهم, 
ويتطلا ذلج من المعلم و  ججمت نعيرا  من 
الأمعلة, والانتقاو من معاو إلى  خر ومناق ته 
بغية استنباط القاعدة النحوية, ويرى ونصار 

القواعد  هذه الطريقة ونها خير سبيل لفهم
  .النحوية

  التي تسير عليها هذه الطريقة هي والخطوات
 يهيئالمقدمة وو التمهيد  وفي هذه الخطوة  .1

المعلم الطلبة لتقبل القاعدة الجديدة, وتعير 
دافعيتهم إلى التعلم عن طري  القصة وو 
الحوار وو إلقا  وسرلة عما سيدور في 

 الدر .
العر   وهو لا الدر  و يه جعر   .2

لم الجمل وو الأمعلة النحوية التي المع
تخص الدر  الجديد, وتستقرو الأمعلة من 
قبل الطلبة بمساعدة المعلم, وفيها يلفت 
انتباه الطلبة إلى الكلمات ذات العلاقة 

 بالقاعدة بالطرق المختلفة.
الرب  وو التداعي وو الموازنة وو المقارنة   .3

بين ما تعلمه الطالا اليوم وما تعلمه 
, من وجل رب  المعلومات بالأمس

وتسلسلها في ذهن الطالا و ظهار 
 العلاقات بينها.

التعميم )استنتا  القاعدة(  وفي هذه  .4
الخطوة جستنتج الطالا بالتعاو  مت المعلم 
القاعدة وو الحكم العام, وتهذيبها 
وتوضيحها )إبرازها( وتعبيتها في وذها  

 الطلبة.

 التطبي   وهذه خطوة لها وهمية نبيرة .0
فالدر  النحوي لا ي تي ثماره إلا بالتطبي  
عليه وو تدريا الطلبة على استخدام 
القاعدة على ومعلة وجمل وخرى, فالتطبي  

 جعزز الفهم.
لة )النص الأدبي(: -ج  الطريقة المعدَّ

ن ات هذه الطريقة بعد الطريقتين      
السابقتين من جهة الترتيا التاريخي, وقد 

ي التدريس السابقتين, في طريقت جا ت نتعديل
ولذلج سميت بالطريقة المعدلة, وتسمى وجضا 
بطريقة )وسلوب النص( وو )وسلوب السياق 
المتصل(, وهي تقوم على وسا  تدريس 
القواعد النحوية في ظلاو نصوص اللغة, ومن 
خلاو عر  نص متكامل المعاني, ومن 
خلاو الأساليا المتصلة لا الأمعلة المتقطعة 

حيث يدر  هذا النص درسا  لغويا  المتكلفة, ب
من جميت جوانبه المختلفة وبما جساير طبيعة 
اللغة صوتا  ومبنى  ومعنى  وذوقا  وبلاغة 
ونحوا , و لهذه الطريقة وساسا  وحدهما   لغوي 
ينطل  من نو  اللغة العربية ظاهرة نلية 
متآزرة عناصرها من صوت وحرف وترنيا 

د اللغة في ودلالة, والأجدر و  تدر  قواع
 ظلاو تكامل هذه العناصر.

وما الأساسي العاني   فتربوي وم داه و  
وصدق ونوا  التعلم ما تفاعل  يه المتعلم مت 
خبرة نلية مباررة ذات معنى لدجه وذات مغزى 
عنده, وتكامل الخبرة جفر  دراسة 
النصوص)رعرا  وم نعرا ( ويكو  النحو هنا 
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روضة متضمنا  في النصوص المتصلة المع
على المتعلمين, وعلى نهج هذه الطريقة ولفت 
نصوص في النحو اعتمدتها نتا القواعد 
المقررة في المراحل الدراسية المختلفة, 
فالتدريس بهذه الطريقة جمكن المعلم من 
تدريس ودراسة القواعد النحوية في ظلاو اللغة 
والأدب من خلاو  بارات ويمة في 

الدليمي  ليع موضوعات تهم المتعلمين )طه
 .(43-3،41..2ونامل محمود الدليمي,

 طريقة )تحليل الجملة(:  -د

تعتمد هذه الطريقة وسلوبا  جديدا  في 
تدريس قواعد اللغة جقوم على تحليل الجملة, 
فهي تعتمد على فهم المعنى وساسا , وي و  
جحلل الطلبة بالتعاو  مت المعلم النص, سوا   

حديعا  نبويا  وو  وكا  ذلج النص  جة قر نية وو
بيتا  من ال عر وو قولا  ماثورا  وو جملة اعتيادجة, 
ويكو  هذا التحليل معتمدا  على فهم المعنى, 
وفهم المعنى ييسر للطالا الوصوو إلى تحديد 
موقت اللفظة وو الجملة من الإعراب, ذلج و  
النظام النحوي في اللغة العربية يدور حوو فكرة 

المرنزية في النحو  الإعراب, وهو الفكرة
العربي, وهو الإطار الضروري للتحليل النحوي 
)طه علي الدليمي ونامل محمود 

 (24-40، 3..2الدليمي,
 ،استراتيجية التصور الذهني ، مفهومها

 أسسها العلمية ، إجراءاتها

  مفهوم استراتيجية التصور الذهني (1)

مفهوم التصور الذهني فقد عرفتها 
،  1006حطا ، ) ماو صادق وف اد وبو 

بانها حدوث تمعيل عقلي وو صورة (  020
ذهنية لل ي  الذي سب  للمر  و  تعر  له، 
ولا جكو  له وجود فعلي لحظة تصوره، واعتبر 
التصور الحسي استراتيجية لتخزين المعلومات 
علي هيرة صور ذهنية تعتبةر نظائر مباررة 
للأريا  والأفعاو، وتعتمد علي الخصائص 

 . دراكية العيانية لهاالحسية الإ

وعرفت بانها تمعيلات عقلية للرموز 
و غير االلغوية، وتكو  هذه التمعيلات في ورك

 منطوقةة وو ملفوظة، وتترادف هذه الكلمة

Imagery Mental  مت بع  المصطلحات
الأخرى معل   التصور، التصور البصري، 
  التصور العقلي وو الذهني، التفكيةر المكةاني

Knuttgen, 1991, 44)، Carol Jean) 
 كما عرفها )كراولي وميريت

Crawley& Merritt, 1996, 64   )   بانها بنا
مجموعةة من الصور وو الأصوات وو الجوانا 
الملموسة، تُكو  في عقل الفرد، وو هي بنةا  
صةور حةسية للأحداث وو المناظر وو 

عد تكوين هذه ويالأرخاص، وو الأحداث، 
المميزة للقرا  المجيدين في  الصور من السمات

   . القرا ة
بانها  Gordon عرفها جورد  كما

صور تُككو  بعيو  العقل، وو هي الإدرالا 
الحسي للةصور، والألوا ، والأصوات، وو 
الابتسامات وو الحرنات في غياب المعير 



 433 

 

الخارجي الفعلي المةسبا لهةذا الإحسا  وو 
 .الإدرالا

( Sharon J. & Merritt  Crawley, 1996, 64  
 ،King) 

وعرفت بانها ت كيل وو صياغة 
ذات  Representation Mental معيلات العقليةتلل

الخةصائص وو الصفات المرئية المميزة، وغالبا 
ما توجد علاقات مكانية وزمانية في هذه 
الصور، وعادة ما تستخدم ناستراتيجية معر ية 

 ,Macomber, 2001 لتنظيم عملية التعلم

13)،Courtney . (  
كما عرفت بانها العملية وو الملكة 
الخاصة بتكوين التمعيلات العقلية للأرةيا  التةي 
لا تكةو  موجودة فعلا ، ويحوي التخيل بداخله 

الخياو الواعي  –علي نحو فعاو  –وين ك  
راكر عبد الحميد ، ))الإرادي( لدى الفرد 

2..0  ،40 . (  
هوم من خلاو العر  الساب  لمف

 التصور الذهني نجد ونها من معينات الةذاكرة

Mnemonic   وهي  بارة عن مجموعة من
الصور وو المخططات العقلية التي يبنيها 

ر عن الموضو  المقرو ، وهذه الصو  القارئ 
، وربما لا ربما تبدو غريبة وو غير منطةية

يوجد لها معيرات ماديةة فةي الطبيعةة المحيطة 
الصورة ذات دلالة خاصة وو بالفرد ، لكن هذه 

  . القارئ ترمز إلي ري  ما في ذهن 
وعليه جمكن تعريا استراتيجية 
التصور الذهني بانها مجموعة من الإجرا ات 

بكلية  طلاب الفرقة الرابعةالعقليةة التةي يتبعها 
عند تفاعلهم مت التربية، جامعة المنصورة 

، وتتضمن هذه الإجةرا ات  النحوي الموضو  
مجموعة من المخططات العقلية المعينة  بنا 

القاعدة وفهم الموضو  علي استخلاص 
 النحوي.

   الذهني إجراءات استراتيجية التصور( 3)
استخدمت استراتيجية التصور الذهني 

تمييز كاستراتيجية تدريسية لتنمية مهةارات ال
، الإجةرا ات التاليةة النحوي والتوجيه الإعرابي

 : ر الذهني نما يليلاسةتراتيجية التصو 

جحدد المعلم وهداف ا واضحة عندما يوظف  -1
  . استراتيجية التصور الذهني

تقييم المعلم لقدرة طلابه علي بنا     -2
تصورات للموضو ، ويتم ذلج من خلاو 
مناقة اته مةت طلابه عما يرونه بعد 
 )انتهائهم من قرا ة الموضو  قرا ة سريعة

Skimming Reading. ) 
لم الطلاب الذين جمتلكو  ج جت المع  -3

القدرة علي تكوين صور عقلية في 
استعمار هذه المهارات في موضوعات 

 .وخرى 

الاستعانة بمجموعة من الوسائل المدعمة   -4
 للتصور الذهني معل   الرسوم التخطيطية

sketch  الصور والتي تعين الطالا علي ،
  .فهم المقرو 
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جستعمر المعلم الخلفية المعر ية لدى   -0
رانها تد يم التصور  نطلاب والتي مال

  . الذهني لموضةو  القرا ة

 الإعرابي والتوجيه النحوي  معاملات السهولة والصعوبة والتمييز لمفردات اختبار مهارات التمييز

معامل  م
 السهولة

معامل 
 الصعوبة

معامل 
 التمييز

معامل  م
 السهولة

معامل 
 الصعوبة

معامل 
 التمييز

1 .,4 .,6 .,40 31 .,2 .,2 .,4 
2 .,44 .,03 .,0 32 .,23 .,44 .,42 
3 .,43 .,04 .,0 33 .,34 .,63 .,42 
4 .,44 .,23 .,42 34 .,2 .,2 .,4 
0 .,34 .,63 .,42 30 .,44 .,03 .,0 
6 .,4 .,3 .,46 36 .,44 .,03 .,0 
4 .,0 .,0 .,0 34 .,44 .,23 .,42 
2 .,44 .,03 .,0 32 .,34 .,63 .,42 
0 .,33 .,64 .,44 30 .,34 .,63 .,42 
1. .,43 .,04 .,0 4. .,34 .,63 .,42 
11 .,6 .,4 .,40 41 .,64 .,33 .,44 
12 .,6 .,4 .,40 42 .,34 .,63 .,42 
13 .,6 .,4 .,40 43 .,23 .,44 .,42 
14 .,33 .,64 .,44 44 .,6 .,4 .,40 
10 .,43 .,04 .,0 40 .,44 .,03 .,0 
16 .,4 .,6 .,40 46 .,0 .,0 .,0 
14 .,4 .,6 .,40 44 .,03 .,44 .,0 
12 .,2 .,2 .,4 42 .,04 .,43 .,0 
10 .,2 .,2 .,4 40 .,04 .,43 .,0 
2. .,44 .,03 .,0 0. .,23 .,44 .,42 
21 .,44 .,23 .,42 01 .,03 .,44 .,0 
22 .,6 .,4 .,40 02 .,44 .,23 .,42 
23 .,4 .,3 .,46 03 .,34 .,63 .,42 
24 .,04 .,43 .,0 04 .,23 .,44 .,42 
20 .,34 .,63 .,42 00 .,34 .,63 .,42 
26 .,64 .,33 .,44 06 .,44 .,03 .,0 
24 .,04 .,43 .,0 04 .,4 .,6 .,40 
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 م
معامل 
 السهولة

معامل 
 الصعوبة

معامل 
 م التمييز

معامل 
 السهولة

معامل 
 الصعوبة

معامل 
 التمييز

22 .,64 .,33 .,44 02 .,43 .,04 .,0 
20 .,4 .,6 .,40 00 .,43 .,04 .,0 
3. .,4 .,6 .,40 6. .,2 .,2 .,4 

 

 الإعرابي والتوجيه النحوي  المجموعة الضابطة في التطبي  القبلي والبعدي لاختبار مهارات التمييز درجات

 م
 الدرجة الكلية التوجيه الإعرابي التمييز النحوي 

 بعدي ققلي بعدي ققلي بعدي ققلي
1 12 26 0 2 14 34 
2 10 22 4 2 10 36 
3 11 24 4 11 10 30 
4 11 26 2 4 13 33 
0 1. 23 0 4 10 3. 
6 0 20 4 0 13 34 
4 14 20 3 0 2. 3. 
2 2 22 3 2 11 3. 
0 11 21 4 0 10 3. 
1. 4 20 4 1. 11 30 
11 12 26 0 0 14 30 
12 16 24 6 2 22 32 
13 2 24 2 11 1. 30 
14 4 22 6 1. 13 32 
10 14 23 3 2 14 31 
16 10 2. 4 0 10 20 
14 14 26 6 11 2. 34 
12 11 20 0 0 16 34 
10 1. 26 2 11 12 34 
2. 6 10 3 0 0 22 
21 14 23 0 2 10 31 
22 1. 22 4 1. 14 32 
23 1. 14 0 4 10 24 
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 م
 الدرجة الكلية التوجيه الإعرابي التمييز النحوي 

 بعدي ققلي بعدي ققلي بعدي ققلي
24 14 22 0 4 10 20 
20 1. 23 6 1. 16 33 
26 0 23 3 1. 12 33 
24 14 22 4 1. 21 32 
22 10 20 1 11 2. 36 
20 2 20 2 0 1. 34 
3. 10 23 4 1. 10 33 

 وسفرت نتائج البحث عن : نتائج البحث
 عند إحصائية دلالة ذو فرق  وجود  -1

 درجات متوسطي بين(  0.,.)  مستوى 
 والضابطة التجريبية المجموعتين طلاب
مهارات  لاختبار البعدي التطبي  في

 الإعرابي لصال  والتوجيه النحوي  التمييز
 التجريبية. المجموعة

 ستوى م عند إحصائية دلالة ذو فرق  وجود -2
 طلاب درجات متوسطي بين(  0.,.) 

 القبلي التطبي  في التجريبية المجموعة
 النحوي  مهارات التمييز لاختبار والبعدي
 التطبي  لصال  الإعرابي والتوجيه
 ".البعدي

 يفةة الاسةةتراتيجية المقترحةةةفعاليةةة اسةةتخدام  -3
مهةةةةةارات التمييةةةةةز النحةةةةةوي والتوجيةةةةةه تنميةةةةةة 

 وق فةةةر  ، واتضةةة  ذلةةةج مةةةن وجةةةودالإعرابةةةي
درجةات  يدلالة إحصائية بين متوسةط اتذ
 يالمجموعة التجريبية، والضابطة فة لابط

مهةةةارات التمييةةةز لاختبةةةار  يالتطبيةةة  البعةةةد
طالبةةات لصةةال   النحةةوي والتوجيةةه الإعرابةةي

ق و المجموعةةةة التجريبيةةةة، ووجضةةةا  وجةةةود فةةةر 
درجةات  يدلالة إحصائية بين متوسةطات ذ
طبيقةةين الت يالمجموعةةة التجريبيةةة فةة لابطةة

مهةةةةارات التمييةةةةز لاختبةةةةار  يوالبعةةةةد يالقبلةةةة
متوسةة   لصةةال  النحةةوي والتوجيةةه الإعرابةةي

 ي.التطبي  البعد درجات الطلاب في

 توصيات البحث:

تطبيةة  الاسةةتراتيجية المقترحةةة فةةي اكتسةةاب  -1
مهةةارات التمييةةز النحةةوي والتوجيةةه الإعرابةةي 

 لدى الطلاب المعلمين بكلية التربية.
درسو اللغة العربية على ضرورة و  جكو  م -2

وعةةي بطرائةة  التةةدريس الحديعةةة فةةي تةةدريس 
النحةو للطةلاب الفةائقين والعمةل مةن خلالهةا 
 إكساب مهارات التمييز والتوجيه المختلفة.

العمةةةةةةةل علةةةةةةةى تطةةةةةةةوير وسةةةةةةةاليا التقةةةةةةةةويم،  -3
والاهتمةةةةام بالمسةةةةتويات العليةةةةا للتفكيةةةةر فةةةةي 

 الجوانا التطبيةية لها.

يجيات التدريسةةةية تزويةةةد المعلمةةةين بالاسةةةترات -4
المختلفةةةةة والحديعةةةةة والتةةةةي تسةةةةاعدهم علةةةةى 
تطبيةةةة  مهةةةةارات التمييةةةةز والتوجيةةةةه بصةةةةورة 
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متنوعة، وجديدة، وغير معهودة في الكتةاب 
 المدرسي. 

العمةةةةةةةةل علةةةةةةةةي تطةةةةةةةةوير منةةةةةةةةاهج المراحةةةةةةةةل  -0
التعليميةةةةة المختلفةةةةة، وضةةةةرورة إعةةةةداد دليةةةةل 

اللغة العربية ج تمل على الأن ةطة  يلمعلم
 .المهارات هذه تنمية تعمل على يالت

اسةةةةةةةتخدام الوسةةةةةةةائل التعليميةةةةةةةة، والأن ةةةةةةةطة  -6
المصةةةةةةةاحبة فةةةةةةةي تةةةةةةةدريس النحةةةةةةةو، وعةةةةةةةدم 
الاقتصةةةار علةةةى التلقةةةةين والحفةةة  ودى إلةةةةى 
وثةةر إججةةابي فةةي اكتسةةاب الطةةلاب لمهةةارات 

 التفكير النحوي.

ضةةةةةةةةرورة اسةةةةةةةةتخدام اسةةةةةةةةتراتيجية التصةةةةةةةةور  -4
الةةذهني فةةي تنميةةة بعةة  المهةةارات الأخةةرى 

التوظيا الامعل فةي درو   وتيقن توظيفها
 اللغة.

ضةةرورة عقةةد دورات تدريبيةةةة لمعلمةةي اللغةةةة  -2
العربيةةةةةةةةةة لتةةةةةةةةةدريبهم علةةةةةةةةةي اقةةةةةةةةةرارات هةةةةةةةةةذه 

 الاستراتيجية.
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 ع:ـــالمراج قائمة

، 1الصحاح، ط(:1111الجوهيييييري) -1
 الجز  الخامس، الريا ، دار النفائس

 .ت( إبراهيم مصطفى وآخرون)د -2
ستانبوو، المعجم الوسي ، الجز  العاني، ا

 ترنيا، دار الدعوة.

  إحيا  النحو، (1131إبراهيم مصطفى) -3
 لجنة التاليا والترجمة، القاهرة.

  المناهج (1111أحمد حسين اللقاني) -4
، عالم 4بين النظرية والتطبي ، ط

 الكتا، القاهرة.

أحمد حسين اللقاني وعلي  -0
معجم المصطلحات  (:1111الجمل)

ق التربوية المعرفة في المناهج وطر 
 . التدريس, عالم الكتا, القاهرة

وعلى أحمد  يأحمد حسين اللقان -6
  معجم المصطلحات (2003الجمل)
المناهج وطرق  يالمعرفة ف التربوية

 ، القاهرة، عالم الكتا.  3التدريس، ط

معجم اللغة  (:2002أحمد مختار عمر) -4
، 1العربية المعاصرة، المجلد الأوو، ط

 عالم الكتا، القاهرة.

اق الحوري وسمير شريف أمة الرز  -2
  مهارات اللغة العربية (1111شتية)

فى الصفوف الأربعة الأولى ، الجز  
الأوو، اليمن، الطبعة الأولى، وزارة 

 التربية والتعليم.

إنجي صلاح محمد مرسي  -0
وثر طريقة حل الم كلات في (:2003)

تدريس القواعد النحوية لطلاب المرحلة 
لنحوي الإعدادجة في تنمية التحصيل ا

والتفكير الناقد والأدا  الكتابي، رسالة 
نلية التربية،   -غير من ورة -ماجستير

 جامعة المنيا.
تنمية  (:1112حسني أحمد السيد ) -.1

مهارات النحو لدى طلاب المرحلة 
العانوية باستخدام الحاسوب نمساعد 
تعليمي، رسالة ماجستير غير من ورة، 

 كلية البنات، جامعة عين رمس

  (1111عصر) ي د البار حسنى عق -11
المرحةلة  يتعليم اللغة العربية ف

 الابتدائية، الاسكندرية، الدار الجامعية

 (:1111حسني عقد الباري عصر ) -12
قضاجا في تعليم اللغة العربية 
وتدريسها، المكتا العربي الحديث، 

 الإسكندرية.

راتب قاسم عاشور ومحمد فؤاد  -13
وساليا تدريس (:2003الحوامدة)
ربية بين النظرية والتطبي ، اللغة الع

 1عمحا ، دار المسيرة،ط

(  الفنو  2002شاكر عقد الحميد) -14
البصرية و بقرية الإدرالا، القاهرة، 

 الهيرة المصرية العامة للكتاب.

(  برامج 2004شرف إبراهيم الهادي) -10
 -إعداد المعلم في نليات التربية
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بجامعة صنعا ، الواقت والطموح، 
  ع ر، تكوين الم تمر العلمي الساد

المعلم، المجلد العالث، جامعة عين 
 رمس

طه علي الدليمي، وعقد الكريم الوائلي  -16
(  الطرائ  العلمية في تدريس 2003)

اللغة العربية، دار ال روق للن ر 
 والتوزيت، عما .

عدنان يوسف العتوم، وعقد الناصر  -14
ذياب الجراح، وموف، بشارة 

تنمية مهارات التفكير    (2001)
، 2ذ  نظرية وتطبيقات عملية، طنما

دار الميسرة للطباعة والن ر والتوزيت، 
 عمحا ، الأرد 

عصام على الطيب، ربيع عقده  -12
علم النفس المعرفة،   (2001رشوان)

الذاكرة وت فير المعلومات، القاهرة، 
 عالم الكتا.

 تدريس (2000علي أحمد مدكور ) -10
 الريا .فنو  اللغةالعربية،دار ال واف،

 (:2004للغة العربية )مجمع ا -.2
المعجم الوجيز، الهيرة العامة ل رو  

 المطابت الأميرية.

 (:1113مجد الدين الفيروز آبادي) -21
القامو  المحي  ، الطبعة العالعة، 

 بيروت، م سسة الرسالة.

 (:2002محمد السيد على ) -22
مصطلحات في المناهج وطرق 

التدريس، الطبعة العالعة، القاهرة، دار 
 ي.الفكر العرب

  (1114محمد بن مكرم بن منظور) -23
لسا  العرب، المجلد الخامس، بيروت، 

 الطبعة العالعة، دار صادر.

  الم تمر (2004محمود كامل الناقة) -24
العلمى الساد  ع ر تكوين المعلم، 

يوليو 22-21جامعة عين رمس
 المجلد العالث ،بدو  صفحة.

  مدى (2001مصطفى العلواني ) -20
فى مرحلة تمكن طلبة الصف السابت 

التعليم الأساسي من المهارات 
ئية، رسالة ماجستير غير الإملا

 كلية التربية، جامعة صنعا .من ورة،

(  تدريس 2003ياسر الحيلواني) -26
وتقييم مهارات القرا ة، الكويت، مكتبة 

 الفلاح للن ر والتوزيت.

 يوسف قطامي، ونايفة قطامي -24
، سيكولوجية التعلم الصفي (:2000)

 ، دار ال روق للن ر الأرد–عما  
 .والتوزيت


