
 

 

فاعلية وحدة دراسية إثرائية باستخدام جلسات الأنشطة التكاملية للغة 

 العربية 

 في تحسين الإبداع اللغوي لتلاميذ الصف الأول المتوسط الموهوبين لغويا

 بالمملكة العربية السعودية 
 عبد الرحيم فتحي محمد إسماعيل .د

 مدرس المناهج وطرق تدريس اللغة العربية

 مصر-أسيوط جامعة-كلية التربية

 المجلة العلمية لجامعة الملك فيصل

 المملكة العربية السعودية-الأحساء
 الملخص

بحاجة مستمرة إلى تصميم البرامج والمناهج الدراسية الإثرائية  -على تعدد مجالات مواهبهم–التلاميذ الموهوبون 
ة؛ وبناء على ذلك هدف البحث الحالي إلى التي تناسب خصائصهم العقلية والسلوكية والانفعالية والاجتماعية واللغوي

تحسين بعض مهارات الإبداع اللغوي: الاستماع الإبداعي والكتابة الإبداعية، لدى تلاميذ الصف الأول المتوسط بالمملكة 
 العربية السعودية من خلال تجريب وحدة دراسية إثرائية مقترحة في اللغة العربية، وتم الاعتماد في تصميم الوحدة على
الجلسات التعليمية المدعومة بالأنشطة التكاملية )التي تكُامل بين مهارات اللغة العربية: الاستماع والتحدث والقراءة 

 والكتابة(. 
في إعداد قائمة بالخصائص اللغوية  -من خلال استخدام المنهجين الوصفي والتجريبي-تمثلت إجراءات البحث 

لغويا، وقائمة بمهارات الاستماع الإبداعي، وقائمة بمهارات الكتابة الإبداعية  لتلاميذ الصف الأول المتوسط الموهوبين
المناسبة لهم، وعلى ضوء تلك القوائم تم إعداد الوحدة الإثرائية المقترحة، وتطبيقها على مجموعة من التلاميذ الموهوبين 

عن التلاميذ الموهوبين لغويا المستخدمة  ( تلميذا بالصف الأول المتوسط بعد مرورهم بأدوات الكشف13لغويا قوامها )
 في البحث الحالي. 

أشارت نتائج البحث إلى فاعلية الوحدة الإثرائية المقترحة في تنمية مهارات الاستماع الإبداعي ومهارات الكتابة 
ة الفروق عند الإبداعية المحددة بالبحث في أبعاد: الطلاقة والمرونة والأصالة والتفاصيل )التوسع(، وقد جاءت دلال

(، كما أشارت النتائج إلى 0.0.( في جميع الأبعاد ما عدا بعد الأصالة الذي جاء دالا عند مستوى )0.3.مستوى )
وجود علاقة ارتباطية دالة وموجبة بين التحسن في مهارات الاستماع الإبداعي لدى التلاميذ والتحسن في مهارات الكتابة 

 التوصيات والمقترحات البحثية بناء على نتائجه. الإبداعية، وقدم البحث مجموعة من
 الإثراء التعليمي، الخصائص اللغوية للموهوبين، الاستماع الإبداعي، كتاب لغتي الخالدة.  الكلمات المفتاحية:

 

 ة:ــــــمقدم

لم يعد مصطلح الموهبة يستدعي في 
الأذهان أسماء الأشخاص الذين تميزوا في 

ة فقط؛ حيث فرض الرياضيات والعلوم واللغ
العصر الحديث مجالات متعددة للموهبة، 
وظهرت المواهب في تقنية المعلومات 
والاتصالات، والإعلام، والرياضة، والفن، 
والإدارة، وريادة الأعمال، وامتد الإبداع إلى 
أساليب التواصل الاجتماعي بين الناس 

وبعضهم، وهذا يؤكد ضرورة تجديد الأساليب 
عامل مع الطلاب الموهوبين: التربوية في الت

ملاحظةً واكتشافًا ورعايةً بدءا من الطفولة 
المبكرة؛ لأنهم المورد الدائم لثروات الأمم 

 وتحقيق نهضتها.
ولا يخفى على أحد أن مجالات 
الموهبة والإبداع عند المتعلمين تتطلب جهودًا 
هادفةً ومنظمةً من قِبل التربويين للعمل على 

لكامنة لدى الطلاب استنهاض القدرات ا
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الموهوبين، وتحويلها إلى أداء مميز وذي فائدة 
للمجتمع وفق مجال النبوغ الذي يتميزون فيه 

 علميًّا كان أو أدبيًّا. 
ومن بين مجالات الموهبة القديمة 
الحديثة: الموهبة اللغوية؛ فاللغة العربية لها 
طبيعة متفردة، وتتسع للاستخدام الوظيفي 

ن واحد، ولا يوجد دليل على والإبداعي في آ
ذلك أكبر من كونها اللغة التي وَسِعتْ كتاب 

القرآن الكريم، وأحاطت  -عز وجل–الله 
كما بالتراث العربي الإسلامي على مَرِ  العقود، 

أنها إحدى اللغات الأكثر انتشارا من حيث عدد 
 الناطقين بها في العالم.

كما -والموهبة اللغوية لا تقتصر 
على النبوغ في ميدان  -دى كثيرينيُعتقد ل

الأدب شعرا ونثرا؛ لذا ينبغي الفصل في 
المفاهيم بين الموهبة الأدبية، والموهبة اللغوية؛ 
ذلك أن الموهبة اللغوية تتضمن نبوغا ملموسا 
في توظيف فنون اللغة ككل: استماعا وتحدثا 
وقراءة وكتابة ومعاينة وتفكيرا؛ أو بمعنى آخر 

ت الإرسال والاستقبال في توظيف مجالا
اللغوية كاف ة؛ فكما تظهر الموهبة الأدبية في 
الكتابة نثرا وشعرا، فإن هناك الاستماع 
الإبداعي، والقراءة الإبداعية، والتحدث 
الإبداعي، ولكل فن من هذه الفنون مهاراته 

 ومجالاته. 
وقد أَوْلت المملكة العربية السعودية 

ها للعاديين تعليمَ اللغة العربية ومهارات

والموهوبين اهتماما خاصا، واهتمت مشاريع 
تطوير المناهج بمقررات اللغة في جميع 
ت سياسة التعليم  المراحل التعليمية، كما خص 
في المملكة اللغةَ العربية بثلاثة أهداف عامة 
هي: تنمية مهارات القراءة والمطالعة لزيادة 
المعارف، وتنمية مهارات التعبير الصحيح في 
التحدث والكتابة بلغة سليمة، وتنمية القدرات 

هـ، 3241اللغوية لدى المتعلمين )وزارة التعليم، 
31.) 

وعطفا على ما سبق لم تهمل مناهج 
تعليم اللغة العربية بالمرحلة المتوسطة مهارات 
المنهج اللغوي الحديث؛ حيث كان من بين 
المبادئ التربوية التي ركزت عليها أهداف تعليم 

ة العربية للصف الأول المتوسط: المبدأ اللغ
الاتصالي، وتوظيف المدخل التكاملي، وتدعيم 
مهارات الإبداع اللغوي، وأكدت ذلك الدراسات 

( إلى أن 4.34السابقة؛ فقد أشار الرومي )
كتاب لغتي الخالدة للصف الأول المتوسط جاء 
استجابة لدواعي التطوير المتمثلة في ضرورة 

نب الشخصية للمتعلم، وقيمه، الاهتمام بالجوا
وقدراته اللغوية المعرفية. وأكدت دراسة الذبياني 

( أن الكتاب يتفق مع الأهداف التي 4.32)
سعى المشروع الشامل لتطوير المناهج 
لتحقيقها، وأهم ما يميز محتواه ظهور مبدأ 

 التكامل بين مهارات اللغة من خلاله.
لقد كان من أهم دواعي تطوير منهج 

غة العربية بالمملكة العربية السعودية تلك الل
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"التجزئة التي اعْترت الخبرة اللغوية في ظل 
مناهج الفروع التي تسببت في ضعف واضح 
في القدرة على توظيف المعارف المكتسبة 
توظيفا منتجا استدعى إعادة النظر في مناهج 
اللغة العربية، كما دعا إلى تبني المدخل 

لكونه الطريقة التي تترابط  التكاملي في التعليم؛
فيها أجزاء الكل في منظومة واحدة؛ ما يمثل 
علاجا لظاهرة التفتيت اللغوي، وتحاشيا لتمزيق 
اللغة، وإفساد جوهرها، وإخراجها من طبيعتها" 

 (..3هـ، 3241)وزارة التعليم، 
يتضح مما سبق أن هناك جهودا 
 كبيرة تُبذل لتطوير تعليم مهارات اللغة العربية
بالمرحلة المتوسطة للتلاميذ العاديين وذوي 
الاحتياجات الخاصة، ومع ذلك فإن واقع 

 -كما تؤكد الدراسات السابقة-التربية اللغوية 
يشير إلى ضعف مهارات الإبداع اللغوي لدى 
التلاميذ في المرحلة المتوسطة، وذلك فيما 
يخص التلاميذ العاديين والموهوبين على حد 

هـ( أن أداء 3210لبكر )سواء؛ حيث أكد ا
الطلاب على مهارات القراءة الإبداعية جاء 
متدنيا، وذلك في دراسة أجراها على طلبة 
الصف الأول المتوسط في المدارس الحكومية 
بمدينة الرياض بهدف تقويم مستوى أداء القراءة 

 الإبداعية في اللغة العربية. 
وأظهرت نتائج دراسة المالكي 

إسهام التدريبات ( ضعف مستوى 4.32)
كتاب "لغتي الخالدة" في تنمية في المتضمَنة 

 –المرونة  –مهارات اللغة الإبداعية )الطلاقة 
التفاصيل(؛ حيث إن نسبة  –الأصالة 

التدريبات التي احتوت على مهارات القراءة 
( من مجموع تدريبات %3101الإبداعية كانت )

 الكتاب.
كما استهدفت دراسة الحسيني  

تقويم كتاب "لغتي الخالدة" المقرر  (4.32)
على تلاميذ الصف الأول المتوسط بالمملكة 
العربية السعودية في ضوء مؤشرات الذكاءات 
المتعددة، وأظهرت نتائج الدراسة تدني اهتمام 
المقرر بتناول أنشطة تراعي ذكاءات التلاميذ 
المختلفة، ومن بينها الذكاء اللغوي، وأوصت 

مين الكتاب أنشطة تراعي الدراسة بضرورة تض
 التلاميذ المبدعين والموهوبين في اللغة العربية. 

( 4.32وأشارت دراسة عبد الرحمن )
التي أجريت على تقويم كتاب لغتي الخالدة 
للصف الأول المتوسط بالمملكة العربية 
السعودية أن الأهداف والمحتوى والأنشطة 
التعليمية المتضمنة راعت أهداف التطوير 

امل للمنهج بنسب متفاوتة، إلا أنها لم تركز الش
على تنمية مهارات الإبداع اللغوي لدى التلاميذ 

 المتميزين في اللغة العربية نطقا وكتابة.
ما سبق يشير إلى أن مقررات اللغة 
العربية المُقدمة للتلاميذ في المرحلة المتوسطة 
قد لا تفي باحتياجات التلاميذ الموهوبين لغويا 

مهارات الإبداع اللغوي لديهم؛ لأن  وتنمية
بوصفه يمتلك مجموعة -الطالب الموهوب لغويا
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من القدرات والخصائص اللغوية التي يتميز بها 
لديه مساحة للأداء اللغوي -عن العاديين

الإبداعي بصورة أكبر من أقرانه مما يتطلب 
 محتوى لغويا وأنشطة ذات معايير خاصة.
ت كل وفي السياق ذاته أكدت دراسا

(، البدري 1..4(، مزيد )2..4من: الماجد )
(، إسماعيل 4.33الله ) (، خلف.4.3)
( أن واقع تعليم 4.32، عبد الرحمن )(4.32)

التلاميذ الموهوبين لغويا لا يحقق إعداد برامج 
إثرائية خاصة بهم، أو أنشطة تعليمية تناسب 
أن خصائصهم المعرفية واللغوية المتميزة، كما 

اللغة العربية وتنمية الأداء اللغوي  واقع تعليم
لديهم لا يخرج عن الإطار التقليدي الذي يُقدم 
للطلاب العاديين، وأن ما يقدم لهم لا يهدف إلا 
إلى اجتياز امتحانات تقتصر على قياس 
الجانب المعرفي في مستوياته الدنيا في مهارات 
اللغة: الإنتاجي منها والاستقبالي، دون النظر 

ة القدرات اللغوية الإبداعية التي إلى تنمي
نتيجة –تناسبهم، وقد يأتي أداؤهم اللغوي 

في مهارات الإبداع اللغوي دون ما تشير  -لذلك
إليه خصائصهم اللغوية، بل إن أداءهم قد يتفق 
في كثير من الأحيان مع أداء الطلاب 
العاديين؛ نظرا لضعف الاهتمام بقدراتهم 

 اللغوية. 

لعلمي في تعليم كما أن المحتوى ا
للتلاميذ الموهوبين لغويا لا اللغة العربية المقدم 

يزال بحاجة إلى تصميم محتوى إثرائي في 

المراحل الدراسية المختلفة بحيث يناسب 
سماتهم اللغوية المميزة عن أقرانهم العاديين؛ 
فهم يتميزون بعدد من الخصائص أهمها: 

صف الذاكرة اللفظية القوية، والقدرة على الو 
والتحليل وإظهار التفاصيل، والطلاقة اللفظية 
والفكرية، واستخدام الصور البيانية والحسية في 
التعبير عن الأفكار والمشاعر، والقدرة على 
ابتكار صيغ تعبيرية وعلاقات تركيبية جديدة 
من الأفكار والكلمات والربط بينهما، ويتميزون 
 بسعة الخيال، كما أن لغتهم اللفظية عميقة
المعاني، ولديهم قدرة عالية على استخدام 

 (.391، 0..4البدائل اللفظية )عبد الله، 
فإن الطلبة الموهوبين في اللغة لذا 

العربية بحاجة إلى برامج وأساليب تعليم وتعلم 
إثرائية خاصة بهم، تختلف عن تلك التي تقدم 
للعاديين؛ حيث إن برامج التعليم المدرسي العام 

اعية التوجه؛ لأنها تضع الطلاب تتسم بأنها جم
 جميعهم في قالب تعليمي واحد.

ويمثل المحتوى الإثرائي للمنهج إجراء 
تعديلات وإضافات على المحتوى وأساليب 
التعليم، تتمثل في تزويده بخبرات تعليمية 
وأنشطة مختلفة من بينها توسيع موضوعات 
المنهج أو تعميق محتواه، أو توظيف بعض 

لمشكلات الواقعية التي تسمح التطبيقات وا
، 2..4للمتعلمين بمزيد من التفكير )جروان، 

(، وما يميز الخبرات الإثرائية أنها تُبقى 444
الطالب الموهوب بين أقرانه ولا تعزله عنهم، 



 

 461 

 

مع ضمان حصوله على الخبرة التعليمية 
الملائمة له في الاستعدادات والقدرات 

 (.419، 0..4والخصائص )القريطي، 
وتؤكد أدبيات التربية أن الإثراء 
خبرات تعليمية منظمة لما وراء المنهج العادي 
تكون أكثر مناسبة للتلاميذ الفائقين والموهوبين، 

 Davisوهذه الخبرات تتمثل في صورتين هما 

et al. (1998)( ؛ مسعد ومحمد 2..4؛ جروان)
 :Al Dubaibi (2010)(؛ 2..4)

أو وحدات  ويعنى تقديم موضوعات الاتساع:
دراسية جديدة مرتبطة بمفردات المنهج، ويشير 
إلى الإثراء الأفقي أو المستعرض في 
المقررات، ويهدف إلى تزويد الموهوبين بخبرات 

 تعليمية غنية في موضوعات متنوعة.
ويعنى تعميق محتوى مفردات المقرر  العمق:

ذاتها، بحيث يتم تزويد الموهوبين بخبرات غنية 
فسه، ويشير إلى الإثراء الرأسي في الموضوع ن

 أو العمودي في المقررات.
وعلاوة على الإثراء اللغوي لمناهج 
الموهوبين فإن ما يقدم لهم من أنشطة تعليمية 
في اللغة العربية ينبغي أن ينبثق من مبدأ 
التكامل اللغوي؛ أي إن تصميم الأنشطة 
اللغوية ينبغي أن يناسب أهداف تنمية مهارات 

والتحدث والقراءة والكتابة والمعاينة  الاستماع
بشكل تكاملي، يضاف إلى ذلك أن تلائم هذه 
الأنشطة التكامل في الخصائص اللغوية 

وقد والمعرفية والانفعالية للطلاب الموهوبين. 

( وخلف الله .4.3أكدت دراستا: البدري )
( أنه في ظل ممارسة الأنشطة اللغوية 4.33)

وهوبين يجدون التكاملية فإن الطلاب الم
غايتهم، ويشبعون حاجاتهم وميولهم فيما 

 يناسب خصائصهم اللغوية.
لذا فالأنشطة اللغوية التكاملية تتلاءم 
مع سمات الموهوبين وقدراتهم المعرفية؛ حيث 
إن الإنتاج اللغوي الإبداعي للتلاميذ الموهوبين 
نطقا أو كتابة ينطوي على استقبال لغوي 

الموهبة اللغوية لا  نظرا لأنإبداعي أيضا، 
 تقتصر على فن من فنون اللغة دون غيره،
 فالموهوبون يتعاملون مع اللغة كوحدة واحدة،
كما يصعب اختزال الموهبة اللغوية في التعبير 

، وعلى ذلك قد تسهم الأنشطة الأدبي وحده
اللغوية التكاملية في تحسين مجالات الإبداع 

قدرات  اللغوي، بوصفها ميدانا خصبا لاحتواء
وبناء الموهوبين وخصائصهم اللغوية المميزة. 

الحالي لإعداد وحدة  البحثأتي يعلى ما سبق 
تعليمية إثرائية مقترحة تقوم على الأنشطة 
التكاملية في مهارات اللغة بهدف تحقيق الإثراء 
اللغوي التوسعي لمقرر اللغة العربية بالصف 
 الأول المتوسط، مما قد ينعكس على التلاميذ
الموهوبين لغويا من خلال تحسين مهاراتهم 

 اللغوية الإبداعية في الاستماع والكتابة.
 :البحثمشكلة 

عندما يدرس التلاميذ محتوى تعليميا 
موحدا فإن ذلك يحرم ذوي الاحتياجات الخاصة 
سواء من الموهوبين أو من ذوي القدرات 



 

 461 

 

المحدودة من تحقيق تعلم ملائم لخصائصهم 
 يولهم وقدراتهم.واحتياجاتهم وم

إن التلاميذ أصحاب المواهب اللغوية 
من الممكن أن يظهروا تحصيلا دون المطلوب 
في المدرسة؛ لأن الموضوعات المقدمة لهم لا 
تتحدى قدراتهم، ولأن البيئة الدراسية لا تناسب 

هؤلاء التلاميذ لا يفضلون و أساليب تعلمهم. 
الأنشطة الروتينية المملة في التعلم؛ فهم 
يبحثون عند الجدة والتحدي في تعلم 
موضوعات اللغة، ولذا فإنه يمكن استثارتهم 
أكثر عن طريق الرغبة في التعليم وليس عن 
طريق الرغبة في التحصيل الدراسي 

 (.13-.1، 4.33الله،  )خلف
وتشير نتائج بعض الدراسات السابقة 
في مجال تعليم المهارات الإبداعية للغة العربية 

( 4.33الله ) ( وخلف2..4جد )مثل: الما
( إلى أن الأداء اللغوي 4.32وإسماعيل )

للطلاب الموهوبين لغويا لا يعبر عن القدرات 
والخصائص اللغوية التي يتمتعون بها، بل قد 
يكون قريبا من أداء الطلاب العاديين؛ نظرا 
لأن ما يتعلمونه من مهارات وما يقدم لهم من 

قدراتهم اللغوية  محتوى لغوي قد لا يتلاءم مع
العالية، وعليه أوصت تلك الدراسات بالاهتمام 
بإعداد برامج ومناهج ومقررات إثرائية ووحدات 

 تعليمية تناسب خصائصهم.
( 4.32وأشارت دراستا الذبياني )

هـ( إلى أن تعليم مهارات اللغة 3210والبكر )

الإبداعية والذكاء اللغوي لم يلق حظا وافرا في 
لمتوسطة بالمملكة العربية كتب المرحلة ا

السعودية، على الرغم من الجهود التي تبذل 
لتطوير مقررات اللغة العربية بتلك المرحلة. 

(، 2..4كما أكدت دراسات كل من مختار )
(، 4.32الباري ) (، عبد1..4عبد الرحمن )
( 4.31(، أبو عفيفة )4.32أبو سرحان )

ضعف مهارات الاستماع الإبداعي والاستماع 
لناقد والكتابة الإبداعية لدى المتعلمين ذوي ا

القدرات العادية والموهوبين في مراحل التعليم 
المختلفة وبخاصة المرحلة المتوسطة؛ نظرا 
لاقتصار المحتوى التعليمي المقدم لهم على 
المستوى الحرفي في معالجة النص المسموع 

 والنص المكتوب.
كما يدعم الشعور بمشكلة البحث 

ن اللغة العربية لها طبيعة خاصة من الحالي أ
حيث الثروة الضخمة التي تتمتع بها في 
مجالات الكتابة الإبداعية شعرا ونثرا، والقراءة 
بمستوياتها، وعلاقة اللغة بالتفكير، والطلاقة 
اللغوية، والجناس، والاستعارة، والتشبيه، 
والكناية، والمقابلة، واللغة التصويرية، والجُرس 

والاستماع الإبداعي، وبالتالي فهناك  الموسيقي،
حاجة لتصميم محتوى إثرائي ملائم للتلاميذ 

طبيعة ال هذه الموهوبين لغويا يتناسب مع
 .وية الغنيةاللغ

ومما عزز من مشكلة البحث الحالي 
( معلمين .3المقابلة التي قام بها الباحث مع )
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للغة العربية بالمرحلة المتوسطة بالمملكة 
–( أسئلة 2عودية، والتي تضمنت )العربية الس

تم عرضها على المحكمين لبيان صدقها قبل 
( مدى 3في المحاور التالية: ) -إجراء المقابلة

وجود دروس إثرائية للموهوبين لغويا بمقرر 
لغتي الخالدة للصف الأول المتوسط تهدف 

( مدى 4لتحسين الإبداع اللغوي لديهم. )
شطة لمهارات معالجة دليل المعلم وكراسة الأن
( مدى اهتمام 1الاستماع والكتابة الإبداعيين. )

الإشراف التربوي بتحسين الإبداع اللغوي لدى 
( مدى اهتمام 2التلاميذ المتميزين لغويا. )

القيادة التربوية بالمدرسة بتحسين الإبداع 
( مدى 0اللغوي لدى التلاميذ المتميزين لغويا. )

يم على تصم -بشكل ذاتي-حرص المعلم 
أنشطة لغوية إثرائية للتلاميذ الفائقين 

( مدى حرص أولياء 1والموهوبين في فصله. )
أمور التلاميذ المتميزين في اللغة العربية على 
متابعة المدرسة لتدعيم تميز أبنائهم في اللغة 

( مدى حرص التلاميذ أنفسهم على 2العربية. )
المشاركة في المسابقات اللغوية والأنشطة التي 

رز مواهبهم، وكان متوسط استجابات تب
( من المؤشرات السابقة %.1المعلمين أن )

غير متحقق في الكتاب المدرسي أو كراسة 
 الأنشطة أو دليل المعلم أو على أرض الواقع. 
وأخيرا فقد أشارت توصيات عدد من 
مؤتمرات الموهبة والتفوق مثل: المؤتمر العلمي 

والمتفوقين العربي الثامن لرعاية الموهوبين 

"الموهبة والإبداع منعطفات مهمة في حياة 
(، والمؤتمر العلمي الرابع 4.33الشعوب" )

لأبحاث الموهبة والتفوق في الوطن العربي 
(، 4.30"الطالب في مدرسة المستقبل" )

والمؤتمر الدولي الأول "التربية آفاق مستقبلية" 
هـ(، والملتقى العلمي الرابع للمركز 3211)

لأبحاث الموهبة والإبداع "الموهبة بين الوطني 
التعليم العام والتعليم العالي: التكامل 

( إلى ضرورة تصميم 4.32والاستمرارية" )
محتوى إثرائي يناسب خصائص التلاميذ 

 الموهوبين في المقررات التي يدرسونها.
وعلى ما سبق تتمثل مشكلة البحث 
الحالي في ضعف مهارات الإبداع اللغوي في 

لي الاستماع الإبداعي والكتابة الإبداعية مجا
لدى التلاميذ الموهوبين لغويا بالمرحلة 
المتوسطة، وحاجتهم إلى محتوى إثرائي في 
اللغة العربية يناسب خصائصهم اللغوية 
والمعرفية ويراعي قدراتهم المتميزة عن قدرات 
العاديين، ويسد الفجوة بين ما يُقدم إليهم من 

وبين ما تطمح إليه  محتوى لغوي تقليدي
 قدراتهم وخصائصهم.

 أسئلة البحث:

ما الخصائص اللغوية للتلاميذ الموهوبين  -3
 في اللغة العربية بالصف الأول المتوسط؟

ما مهارات الاستماع الإبداعي المناسبة  -4
للتلاميذ الموهوبين لغويا بالصف الأول 

 المتوسط؟
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ما مهارات الكتابة الإبداعية المناسبة  -1
لتلاميذ الموهوبين لغويا بالصف الأول ل

 المتوسط؟
ما صورة وحدة دراسية إثرائية باستخدام  -2

جلسات الأنشطة التكاملية في اللغة 
العربية لتلاميذ الصف الأول المتوسط 

 الموهوبين لغويا؟
ما فاعلية وحدة دراسية إثرائية باستخدام  -0

جلسات الأنشطة التكاملية للغة العربية في 
ن الإبداع اللغوي لدى تلاميذ الصف تحسي

الأول المتوسط الموهوبين لغويا؟ وتفرع 
 عن هذا السؤال البحثي السؤالان التاليان:

ما فاعلية الوحدة الإثرائية المقترحة  -أ
في تحسين مهارات الاستماع الإبداعي 
لدى تلاميذ الصف الأول المتوسط 

 الموهوبين لغويا؟        
ة الإثرائية المقترحة ما فاعلية الوحد -ب

في تحسين مهارات الكتابة الإبداعية 
لدى تلاميذ الصف الأول المتوسط 

 الموهوبين لغويا؟        
ما نوع العلاقة الارتباطية بين تحسن  -1

مهارات الاستماع الإبداعي ومهارات 
الكتابة الإبداعية لدى تلاميذ الصف الأول 

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                               المتوسط الموهوبين لغويا؟           
 أهداف البحث:

هدف البحث الحالي إلى تصميم 
وحدة إثرائية في اللغة العربية لتلاميذ الصف 
الأول المتوسط الموهوبين لغويا تناسب 

خصائصهم اللغوية والمعرفية، وقياس فاعليتها 
في تحسين مهارات الإبداع اللغوي لديهم بصورة 

 تكاملية، وقد تطلب هذا الهدف إعداد:
الصف  لتلاميذاللغوية قائمة بالخصائص  -

 الأول المتوسط الموهوبين في اللغة العربية.
قائمة بمهارات الاستماع الإبداعي المناسبة  -

 لهم.
قائمة بمهارات الكتابة الإبداعية المناسبة  -

 لهم.
وحدة دراسية باستخدام جلسات الأنشطة  -

التكاملية في اللغة العربية، ومرجع الوحدة 
 كدليل لتدريسها.

دوات الكشف عن التلاميذ الموهوبين لغويا أ -
بالصف الأول المتوسط المحددة بالبحث 

 الحالي.
 أدوات القياس المحددة بالبحث الحالي. -

 أهمية البحث

 الأهمية النظرية: 

يقدم البحث خلفية نظرية موجزة عن 
الموهبة اللغوية، وخصائص التلاميذ الموهوبين 

ملية للتلاميذ لغويا، وأهمية أنشطة اللغة التكا
 الموهوبين بالمرحلة المتوسطة.

قد يسهم البحث الحالي في  الأهمية التطبيقية:
 إفادة كل من:

معلمي اللغة العربية بالمرحلة المتوسطة من  -
خلال تعرفهم خصائص التلاميذ الموهوبين 
لغويا، وأساليب تنمية مواهبهم اللغوية، 
والاطلاع على بعض الأنشطة اللغوية 
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ئية في مناهج اللغة العربية وكيفية الإثرا
 تصميمها.

التلاميذ الموهوبين لغويا بالمرحلة المتوسطة  -
من خلال الأنشطة اللغوية التي تناسب 

 خصائصهم. 
وزارة التعليم ولجان تطوير مناهج تعليم اللغة  -

 العربية.

القائمين على تصميم مقررات اللغة العربية  -
الاطلاع  بالمرحلة المتوسطة؛ من خلال

على نموذج لوحدة إثرائية في مجال تعليم 
 التلاميذ الموهوبين لغويا.

الباحثين في تربويات تطوير مقررات اللغة  -
العربية لذوي الاحتياجات الخاصة من 

 الموهوبين.
 :البحثتحديد مصطلحات 

 الموهوبون لغويا:

الموهبة اللغوية هي "قدرة معرفية 
يع اللغويات محددة بحدود لغوية تستوعب جم

من نحو وصرف وأصوات ولهجات، وقدرة 
أدبية محددة تستوعب فروع الأدب شعرا ونثرا 
ثم يلي ذلك قدرات خاصة بالشعر مسرحيا أو 
غنائيا أو قصصيا وأخرى خاصة بالنثر خطابة 

، ...4أو مقالة أو رسالة أو قصة )عصر، 
19.) 

والموهبة اللغوية هي "عملية يقوم بها 
ب الذي يتسم بـ: الطلاقة، الطالب الموهو 

والمرونة، والأصالة، والإثراء بالتفاصيل، 
والحساسية للمشكلات، ومواصلة الاتجاه، 

والقدرة على التقويم، في ضوء ظروف وبيئة 
تشجع على الإبداع وإدراك العلاقات بين 
الأشياء؛ للوصول إلى منتج لغوي إبداعي جديد 
ة" يبرز في مواقف الاتصال اللغوي المختلف

 (.420هـ، 3210)إبراهيم، 
ويمكن تعريف الموهوبين لغويا 
إجرائيا بأنهم تلاميذ الصف الأول المتوسط 

يمتلكون القدرة على الإبداع اللغوي الذين 
المتميز استماعا وكتابة، ويُظهرون براعة في 
الطلاقة والمرونة والأصالة اللغوية، ولديهم من 

تكارية ما الاستعدادات والقدرات اللغوية والاب
، ولديهم خصائص لغوية تميزهم يؤهلهم لذلك

، ويتم تعرفهم من خلال عن التلاميذ العاديين
 أدوات الكشف المستخدمة في البحث الحالي.

 الوحدة التعليمية: 

( الوحدة 4.33يعرف أبو لبن )
الدراسية بأنها تنظيم خاص في المادة الدراسية 
وطريقة التدريس يضع التلاميذ في موقف 
تعليمي متكامل يثير اهتمامهم، ويتطلب منهم 
نشاطا متنوعا يناسبهم، ويراعى ما بينهم من 
فروق فردية ويتضمن مرورهم بخبرات تربوية 
معينة، ويؤدى بهم إلى فهم وبصيرة في ميدان 
أو أكثر من ميادين المعرفة مع إكسابهم 
 مهارات وعادات واتجاهات وقيم مرغوب فيها.

ي تعرف الوحدة الحال البحثولغرض 
المقترحة بأنها مجموعة الممارسات التربوية 
المنظمة والهادفة، المقدمة لتلاميذ الصف 
الأول المتوسط الموهوبين لغويا في صورة 
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محتوى دراسي إثرائي يتضمن مجموعة من 
الخبرات والأنشطة اللغوية التكاملية المخطط 
لها مسبقا، وتهدف إلى تحسين قدراتهم اللغوية 

يتلاءم مع خصائصهم اللغوية والمعرفية بما 
 المتميزة. 

 الإثراء التعليمي: 

( 393، 4..4يعـــــــــــــــرف جـــــــــــــــروان )
ـــــــه إدخـــــــال تعـــــــديلات أو  الإثـــــــراء المنهجـــــــي بأن
ـــاهج المقـــررة علـــى التلاميـــذ  إضـــافات علـــى المن
العـــاديين، حتـــى تـــتلاءم مـــع التلاميـــذ الموهـــوبين 
فــــي المجــــالات المعرفيــــة والانفعاليــــة والإبداعيــــة 

لحركيــة، وقــد تكــون علــى شــكل زيــادة محتــوى وا
دراســــــي، وتقــــــديم موضــــــوعات دراســــــية جديــــــدة 
)التوسع الأفقي/المسـتعرض(، أو بزيـادة مسـتوى 
العمــــق والصـــــعوبة فــــي الموضـــــوعات الدراســـــية 

 ذاتها )التوسع الرأسي/العمودي(.
وإجرائيــا يعرفــه الباحــث بأنــه مجموعــة 
ـــــــة التوســـــــعية الصـــــــفية وغيـــــــر  ـــــــرات اللغوي الخب

فية التي تصمم من خـلال الوحـدة المقترحـة الص
الحـــالي، وتقـــدم للتلاميـــذ الموهـــوبين  البحـــثفـــي 

لغويــــا بالصــــف الأول المتوســــط، وتأخــــذ صــــورة 
لأنهــــا تتضــــمن  ؛الإثـــراء الأفقــــي أو المســـتعرض

إغنـــــــــاء المقـــــــــرر بموضـــــــــوعات جديـــــــــدة تلائـــــــــم 
 الموهوبين لغويا.
 الإبداع اللغوي:

 يعرف إجرائيا بأنه الأداء اللغوي 
المتميز في مجالي  الاستماع الإبداعي والكتابة 
الإبداعية لتلاميذ الصف الأول المتوسط، 

ويتصف هذا الأداء بالطلاقة والمرونة 
والأصالة والتوسع، ويقاس بالدرجات التي 

أدوات القياس المعدة يحصل عليها التلاميذ في 
 البحث الحالي.  لغرض

 الاستماع الإبداعي: 

ئيا بأنه استجابة تلاميذ يمكن تعريفه إجرا
الصف الأول المتوسط الموهوبين لغويا 
وتفاعلهم مع المادة المسموعة، بصورة تتسم 
بالطلاقة والمرونة والأصالة والتوسع من خلال 
توظيف خصائصهم اللغوية لفهمها ومعالجتها، 
وتنفيذ الأنشطة الإبداعية المرتبطة بها، ويقاس 

يذ على اختبار بالدرجة التي يحصل عليها التلم
 الاستماع الإبداعي في البحث الحالي. 

 الكتابة الإبداعية:

تعرف إجرائيا بأنها الأداء التعبيري الكتابي 
الذي يقوم به تلاميذ المرحلة المتوسطة 
الموهوبون لغويا، بحيث يتسم هذا الأداء 
بالطلاقة اللغوية، والمرونة، والأصالة، 

يدية، ويراعي والتوسع، وإنتاج الفكر غير التقل
سلاسة الأفكار وعمقها وحداثتها، ويؤثر في 
المتلقي تأثيرا إيجابيا، ويقاس بالدرجة التي 
يحصل عليها التلميذ على اختبار الكتابة 

 الإبداعية في البحث الحالي. 
 الأنشطة اللغوية التكاملية:

تمثل "الأنشطة كل ما يشترك فيه 
ها من المتعلم داخل المؤسسات التعليمية وخارج

أعمال تتطلب مهارات وقدرات عقلية، أو 
يدوية، أو عملية، نظامية أو غير نظامية، 
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تعود عليه بمزيد من الخبرات التي تدعم تعلمه 
، 1..4لموضوعات متنوعة" )شحاتة والنجار، 

14.) 
والنشاط المدرسي هو "مجموعة من 
الخبرات والممارسات التي يمارسها التلميذ 

لية مصاحبة للدراسة ويكتسبها، ويمثل عم
ومكملة لها، ولها أهداف تربوية متميزة، ومن 
الممكن أن تتم داخل الفصل أو خارجه" 

 (. 33هـ، 3241)الدخيل، 
ويعرفها الباحث إجرائيا بأنها مواقف 
وممارسات تعليمية تتضمن التكامل بين 
مهارات الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة 

ب لغويا بالصف يشارك فيها التلميذ الموهو 
الأول المتوسط في ضوء جلسات الوحدة 

الحالي، وتلائم  البحثالإثرائية المقدمة في 
خصائصه المعرفية واللغوية المتميزة عن 

 خصائص العاديين.
 
 

  البحثحدود 

تمثل الحد البشري في تلاميذ الصف الأول 
المتوسط الموهوبين لغويا بمدرسة المشكاة 

ن، أما الحدود الأهلية المتوسطة للبني
الموضوعية فتمثلت في مهارات الإبداع اللغوي 
في مجالي: الاستماع الإبداعي والكتابة 
الإبداعية المحددة بالبحث الحالي، وخصائص 
التلاميذ الموهوبين لغويا، والإثراء اللغوي، 
والأنشطة اللغوية التكاملية، والوحدة المقترحة 

العربية  لتلاميذ الصف الأول المتوسط بالمملكة
السعودية. وتمثل الحد الزمني للدراسة في 
الفصل الدراسي الأول من العام الأكاديمي 

 م.4.31-4.32هـ/3219
 :البحثأدوات 

أعد الباحث الأدوات  البحثلتحقيق أهداف 
 والمواد التالية:

قائمة بالخصائص اللغوية لتلاميذ الصف  -
الأول المتوسط الموهوبين في اللغة 

 العربية.
ة بمهارات الاستماع الإبداعي المناسبة قائم -

 لهم.
قائمة بمهارات الكتابة الإبداعية المناسبة  -

 لهم.
وحدة دراسية باستخدام جلسات الأنشطة  -

 التكاملية في اللغة العربية.

 مرجع الوحدة. -

اختبار مهارات الاستماع الإبداعي لتلاميذ  -
 الصف الأول المتوسط الموهوبين لغويا.

كتابة الإبداعية لتلاميذ اختبار مهارات ال -
 الصف الأول المتوسط الموهوبين لغويا.

كما تم استخدام مجموعة من أدوات الكشف 
عن التلاميذ الموهوبين لغويا بالصف الأول 

 المتوسط في البحث الحالي، تمثلت في:

 اختبار التراكيب اللغوية )إعداد الباحث(. -

قائمة تقدير السمات الإبداعية للتلاميذ  -
بين من قِبل المعلمين. )إعداد الموهو 

 الباحث(.
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اختبار الذكاء العالي )إعداد السيد محمد  -
 خيري(.

درجات التحصيل الدراسي في مقرر اللغة  -
 العربية في آخر عامين أكاديميين للتلاميذ.

 :البحثأدبيات 

 الموهبة اللغوية ومهارات الإبداع اللغوي:
الموهوبون والفائقون أساس نهضة 

ق رفاهيتها، والاهتمام باكتشافهم، الأمم وتحقي
وتعليمهم، وتدريبهم، وتوفير مطالبهم 
واحتياجاتهم التعليمية حق لا غنى عنه؛ 
فنهضة المجتمعات تقوم على ما تقدمه هذه 

لذا فإن أي  ؛الفئة من خدمات متميزة وابتكارية
نظام تعليمي متميز عليه أن يولي اهتماما كبيرا 

 لهؤلاء الطلاب.
م مــــــن الاهتمــــــام الكبيــــــر وعلــــــى الــــــرغ

بـــــــرامج بفئـــــــات الموهـــــــوبين والمبـــــــدعين، فـــــــإن ال
زالـــت تُصـــمم مـــن  التربويـــة وأســـاليب التعلـــيم مـــا

أجل التلاميذ العاديين، فـي حـين أن الاتجاهـات 
الحديثــة فــي التربيــة تؤكــد أهميــة الاهتمــام بفئــات 
ذوي الاحتياجــات الخاصــة ســواء كــانوا مــن ذوي 

وهــــوبين )محمــــد، القــــدرات المحــــدودة أو مــــن الم
4..2 ،4.) 
وفي هذا الصدد بينت دراسة  

Jenaabadi and Haghgoo (2015)  أن هناك
موهوبين ذوي قدرات عقلية كبيرة، لكنهم 
يفتقرون إلى القدرة على التحصيل العلمي أو 
إظهار مواهبهم في الاختبارات التقليدية، 
والسبب في ذلك يعود إلى نقص البرامج 

ة لهم، ونقص الدافعية التربوية المناسب
والتشجيع، وأنهم يحتاجون مساعدة المختصين. 

 Hobson and Binco (2010)وأوضحت دراسة 
أن المحتوى التقليدي والاختبارات التقليدية 
المتمثلة في اختبارات التحصيل والذكاء لم تعد 

 كافية لقياس قدرات الطلاب الموهوبين.
والموهوبون في اللغة إحدى فئات 

وبين التي لا تزال بحاجة إلى اهتمام الموه
تربوي من قِبل الباحثين؛ حيث تختلف 
خصائصهم عن الطلاب العاديين؛ ذلك لأن 
الموهوبين في اللغة عادة ما يميلون إلى 
استخدام أنماط تفكير لغوية خاصة بهم، فهم 
بحاجة إلى التجديد والتطوير في أساليب التعليم 

 توى لغوي.والتعلم وفيما يقدم لهم من مح
إن التلميذ الموهوب لغويا "يمتلك قدرة 
فائقة على إنتاج اللغة وتوظيفها في مواقف 
مختلفة بفاعلية وجدارة، وهذا يتجاوز المفهوم 
الذي يقصر الموهبة اللغوية على الأدباء 
المتميزين أو الموهوبين في الكتابة الأدبية إلى 
فئات أخرى من البشر لا يشترط أن يكونوا 

ء؛ فقد نرى أشخاصا يمتلكون القدرة الفائقة أدبا
على ردة الفعل السريعة بعبارات محكمة ودقيقة 
ومعبرة ومناسبة بما يذهل من يستمعون إليهم، 

كوميديا  إيجادوقد نرى من يمتلكون القدرة على 
الموقف من خلال استخدام عبارات 
ومصطلحات دقيقة ومتآلفة فيما بينها لنقد 

منه أو ربطه بمواقف  الموقف أو السخرية
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، 4.33أخرى في توقيت قياسي" )خلف الله، 
(. كما أن الموهوب لغويا يُظهر مستوى 14

مرتفعا من الأداء اللغوي واستعدادا فريدا في 
المجالات اللغوية، التي تحتاج قدرات خاصة 
بشرط أن يكون هذا الفرد متمتعا بمستوى مرتفع 

 (.30، 1..4من الذكاء والابتكار )مزيد، 
 الاستماع الإبداعي:

الأداء اللغــوي اســتماعا وتحــدثا وقــراءة 
ـــل انعكاســـا للغـــة فـــي مجملهـــا، وهـــو  وكتابـــة يمث
ـــاة الاجتماعيـــة، وضـــرورة مـــن  أســـاس مهـــم للحي
ضــروراتها، يقــوم بــه النــاس لىشــارة إلــى حــالات 
شــــعورية، والتعبيــــر عــــن مواقــــف عقليــــة، ونقــــل 

هـــو الأفكـــار والاتجاهـــات والعـــادات والخبـــرات، و 
أساس لوجود التواصل بـين النـاس وتوطيـد سـبل 

 الحياة بينهم.
والاستماع أكثر مهارات اللغة 
توظيفا في الحياة والتعليم، وعليه يقوم تعليم 
المهارات التالية من تحدث وقراءة وكتابة، وهو 
مدخل تعلم اللغة ومصدر تكوين الحصيلة 
اللغوية في سنوات العمر الأولى، ومن ثم فإن 

مهارات الاستماع بشكل تربوي يؤثر  تعليم
 بالإيجاب في تنمية مهارات اللغة ككل.

وتنمية الاستماع الإبداعي لدى 
التلاميذ أصبح ضرورة في هذا العصر؛ حيث 
يجب أن ينشأ عليها الأبناء منذ الصغر، كما 
يجب ربط الأنشطة اللغوية المقدمة للمتعلمين 
 بالإبداع اللغوي، وبخاصة عند الحديث عن
التلاميذ الموهوبين لغويا، الذين لديهم القدرة 

على استخدام البدائل المناسبة على مستوى 
فالاستماع  ؛اللفظ أو على مستوى الأفكار

الإبداعي لديهم يمثل رد الفعل تجاه المسموع 
والتفاعل معه بصورة ابتكارية )عبد الرحمن، 

4..1 ،23-24). 
والاستماع الإبداعي هو تفاعل 

ن مع المادة المسموعة، ويظهر ذلك المتعلمي
من خلال تمكنهم من بعض المهارات منها: 
ابتكار حلول لمشكلات واردة في النص 
المسموع، واقتراح عناوين إبداعية، ووضع 
نهايات مختلفة للمسموع، والتنبؤ بالأحداث 
القادمة، وتصحيح الأفكار الخطأ الواردة 
 بالنص المسموع، واستحضار أفكار وعلاقات
جديدة خلال عملية الاستماع )عبد الرحمن، 

4..1 ،21) 
( 32، 4.32وعرفه أبو سرحان )

بأنه تلك العملية التي يقدم فيها الطلاب 
استجابات نوعية وجديدة وغير مألوفة حول 
النص المسموع، وتتسم بالطلاقة والمرونة 

 صالة والتوسع.والأ
ومن خصائص الطلاب الموهوبين 

ك الثروة اللغوية وذلك في اللغة العربية تل
القاموس اللغوي الذي يفوق قاموس أقرانهم من 
الطلاب العاديين، وهذا القاموس يتكون من 
خلال تحسين مهارات الاستماع لديهم. وفي 

( .4.3العظامات ) ت دراسةهذا الصدد أشار 
إلى ضرورة تحسين مهارات الاستماع الإبداعي 
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 لدى الطلاب فيما يرتبط بمهارات التنبؤ
وفهم  ،بالأحداث في ضوء فرضيات معينة

 ،وإدراك المعاني المتضمنة فيه ،التعبير الرمزي 
وتحديد مدى منطقية الأفكار وتسلسلها، 
واستنتاج علاقات السبب والنتيجة، والقدرة على 

 صياغة تعليمات حول النص.
والبحث الحالي يسعى لتنمية مهارات 
ل الاستماع الإبداعي لدى تلاميذ الصف الأو 

المتوسط الموهوبين لغويا والمحددة بالبحث؛ 
نظرا لعدم تركيز الدراسات السابقة على تنمية 

 هذه المهارات لدى فئة الموهوبين لغويا.
 الكتابة الإبداعية:

ـــــــــة لـــــــــدى الطـــــــــلاب  الكتابـــــــــة الإبداعي
الموهوبين لغويا تمثل أحـد أوجـه الإنتـاج اللغـوي 

داء التي نحكم من خلالها على مدى إبداعية الأ
وتميــــــزه، وتظهــــــر فــــــي نمــــــط الكتابــــــة التعبيريــــــة 
والتفسيرية والإقناعية، وذلك في صورة اسـتخدام 
المفـــــردات بشـــــكل إبـــــداعي، واســـــتخدام المعـــــاني 
المتجـــــــــددة، والتنويـــــــــع فـــــــــي أســـــــــلوب الكتابـــــــــة، 
والاستخدامات المتعددة للصورة اللغويـة، وتنويـع 
الفكــر، وتوظيـــف الأحـــداث بشــكل غيـــر مـــألوف 

 ة وغيرها من المهارات الفرعية.خلال الكتاب
إن جودة التعبير الكتابي لدى التلاميذ 
تشير إلى حسن التفكير، وسـلامة اللغـة، وعمـق 
ـــــــإن الأداء  ـــــــذلك ف ـــــــذوق، ول ـــــــاء ال المعرفـــــــة، ونق
الكتـــابي المـــتقن دليـــل علـــى الـــتمكن مـــن أداءات 
كثيــــــــــرة تتصــــــــــل بتنظــــــــــيم الأفكــــــــــار، وعــــــــــرض 

الكتـــابي المعلومـــات، واســـتخدام اللغـــة. والتعبيـــر 

أداء لغــــــــوي جــــــــوهره معلومــــــــات وأفكــــــــار، وآراء 
ومشــاعر، وظــاهره حــروف مرســومة، وعلامــات 

 .(30، 1..4محددة )فضل الله، 
والكتابــــة الإبداعيــــة هــــي التعبيــــر عــــن 
الأفكــار والخــواطر النفســية ونقلهــا إلــى ا خــرين 
ــــالات  ــــة المق ــــل كتاب ــــرة، مث بطريقــــة مشــــوقة ومثي

راجم ونَظـــــم وتــــأليف القصــــص والتمثيليــــات والتــــ
 .(10، ...4الشعر )مدكور، 
ــــد وعرفهــــا ( 22 ،4..4) الوهــــاب عب

 أن خلالهـا مـن للطالـب يمكن التي العملية بأنها
 عقلـه فـي يـدور عمـا -ويسر سهولة في – يعبر
 مــن ووجدانــه قلبــه فــي ويــدور وأفكــار، آراء مــن

 والمرونــة، بالجــدة تتســم بلغــة وأحاســيس مشــاعر
 مـع الأداء وروعـة التركيـب وجمـال التعبير ودقة

 البليــغ، الأدبــي الأســلوب فنيــات علــى المحافظــة
 .المتلقي في العميق التأثير إلى يؤدى مما

ـــــواع  ـــــى أن ـــــة مـــــن أرق والكتابـــــة الإبداعي
الكتابــة؛ لأنهــا تحقــق المتعــة النفســية للفــرد، كمــا 
أنها تعينـه علـى صـقل مواهبـه الأدبيـة وتنميتهـا، 

لوظيفيـة، بـل والكتابة الإبداعيـة ليسـت كالكتابـة ا
ـــــوافر لهـــــا مجموعـــــة مـــــن الشـــــروط  لا ـــــد أن يت ب

 (21، 4.32والظروف مثل:)عبد الباري، 

تهيئـــة الجـــو المناســـب للكتابـــة )تـــوفير بيئـــة  -
 تعليمية جيدة، الإحساس بالراحة، القبول(.

 التحرر من مشاعر الخوف والقلق. -
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تشـــجيع الطـــلاب علـــى الاتصـــال المســـتمر  -
كتــــب بالمكتبــــة وذلــــك عــــن طريــــق تــــوفير ال

 .تهموالقصص التي تشبع حاج
جعــل التــدريب علــى الكتابــة بعامــة والكتابــة  -

الإبداعيـة بخاصــة عمليـة تعليميــة أكثـر مــن 
 كونها عملية اختبارية.

   تدريب الطلاب على التخيل والتصور. -

وبشأن الخصائص اللغوية الإبداعية 
للموهوبين في المرحلة المتوسطة فإن أدبيات 

م يمتلكون القدرة على التربية تشير إلى أنه
الإنتاج اللغوي المتميز، ويظهرون براعة في 
مجال الأداء اللغوي التكاملي )تحدثا واستماعا 
وقراءة وكتابة(، ولديهم من الاستعدادات 
والقدرات اللغوية والابتكارية ما يؤهلهم لذلك، 
كما أنهم يتمتعون بمجموعة من الخصائص 

لتي تميزهم عن اللغوية والمعرفية والانفعالية ا
تتسم غيرهم من التلاميذ العاديين؛ حيث 

أفكارهم اللغوية بالجدة والتفرد، ولديهم قدرة 
مرتفعة على التعبير اللفظي، ولديهم حصيلة 
كبيرة من المفردات والمترادفات، ومعدل نموهم 
اللغوي أكبر من العاديين، كما يمتلكون القدرة 
 على التوسع في المناقشات والمحادثات
وإثرائها، ويمتلكون قدرة إبداعية في الإنتاج 
اللغوي المكتوب والمنطوق، وتدعيم الأفكار 
اللغوية بالأدلة والشواهد، وأصالة الأفكار 
اللغوية المطروحة، وتوليد معان لغوية متعددة 

لفكرة واحدة، وتوظيف الألفاظ في سياقات 
 لغوية ابتكارية.

مـــا ســـبق عرضـــه يُظهـــر أن الطـــلاب 
بين لغويــــا لــــديهم القــــدرة علــــى اكتشــــاف الموهــــو 

ـــة،  ـــدة تتســـم بالجـــدة والمرون ـــة جدي علاقـــات لغوي
والقـــــدرة علـــــى إنتـــــاج أفكـــــار لغويـــــة جديـــــدة مـــــن 
عناصـــــــر قديمـــــــة، بحيـــــــث تتميـــــــز هـــــــذه القـــــــدرة 
بالطلاقــــة والمرونــــة والأصــــالة والتوســــع، وتــــأتي 
هـــذه القـــدرة مـــن كـــونهم يتمتعـــون بمجموعـــة مـــن 

م عـــن الطـــلاب الخصـــائص اللغويـــة التـــي تميـــزه
 العاديين.

 الأنشطة اللغوية الإثرائية

اعتمــــــدت فلســـــــفة المنــــــاهج التعليميـــــــة   
الحديثـــة علـــى مـــنهج النشـــاط، ومـــا ينـــدرج تحتـــه 
مـن متطلبــات تعليميــة تتمثـل فــي أن يقــوم الــتعلم 
ـــــه الفرصـــــة  ـــــاح ل ـــــب، وأن تت ـــــى نشـــــاط الطال عل
الأكبـــــر فـــــي تعلـــــيم ذاتـــــه مـــــن خـــــلال مشـــــاركته 

ــتعلم النشــط والتعــاوني. كمــا أن  لأقرانــه خــلال ال
دور الأنشـــــطة فـــــي المنـــــاهج الدراســـــية الحديثـــــة 
واضــح بشــكل كبيــر؛ حيــث تســهم الأنشــطة فــي 
ترســـيل المفــــاهيم وإدراكهــــا أثنـــاء عمليــــة الــــتعلم، 
لـــــذلك يجـــــدر أن يوجــــــد تكامـــــل بـــــين الأنشــــــطة 

 والمناهج.
وعطفا على ما سـبق فـإن النشـاط يعـد 

يســاعد  جــزءا مــن مــنهج المدرســة الحديثــة، فهــو
فــــي تكــــوين عــــادات ومهــــارات، وقــــيم، وأســــاليب 
لازمة لمواصلة التعليم، فالنشاط يفوق أي شيء 
ــــب  ــــي حجــــرة الدراســــة؛ وذلــــك لأن الطال آخــــر ف
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يصـــبح عنصـــرا فعـــالًا فـــي اختيـــار نـــوع النشـــاط 
ـــه ممـــا يجعـــل إقبالـــه  المدرســـي الـــذي يشـــارك في
عليـــه متميـــزا بالحمـــاس، ومشـــاركة الطـــلاب فـــي 

ـــ ـــؤدى إل ـــم فعـــال، و النشـــاط ي الأنشـــطة فـــي ى تعل
ميـــدان اللغـــة العربيـــة تعـــد إحـــدى الخبـــرات التـــي 

حيــث يحصــلون  ؛يوفرهــا النظــام التربــوي لطلابــه
مـن خلالهــا علــى زاد تربــوي يشــبع مــا لــديهم مــن 

  (..30، 1..4)مسلم،  طاقات كامنة
والأنشطة اللغوية إحدى المسائل 
الأساسية التي يتناولها مصممو مناهج اللغة 

بية وهم يسعون للتطوير التربوي، واضعين العر 
في اعتبارهم الدور المهم الذي تؤديه هذه 
الأنشطة في نواتج العملية التربوية، فالأنشطة 
اللغوية تعني إيجابية المتعلم في عملية تعلم 
اللغة؛ حيث يشارك الطالب في الموقف 
التعليمي راغبا، لأن العمل يشبع حاجة لديه، 

ل إلى هدف محدد ويساعده في الوصو 
 (.410، 3991ومرغوب )فضل الله، 

( 400، 3999ويعرف زقوت ) 
الأنشطة اللغوية بأنها "ضرب من الممارسة 
التعليمية للغة العربية من الطلاب يتم فيه 
استخدام اللغة استخداما وظيفيا موجها في 
مواقف حيوية طبيعية تتطلب الحديث والكتابة 

 ن القيود الصفية". والقراءة والاستماع، بعيدا ع
ويقصد بالأنشطة اللغوية التكاملية 

الحالي كل ما يشترك فيه ويقوم به  البحثفي 
تلاميذ الصف الأول المتوسط من إجراءات 
وممارسات وتمرينات لغوية هادفة ومخطط لها 
مسبقا، بحيث تحقق لديهم إثراءً لغويا في 

مهارات الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة 
ب مع خصائصهم اللغوية المميزة، بما يتناس

 يحقق تنمية الإبداع اللغوي. 

ممـــا ســـبق يتضـــح أن الأنشـــطة اللغويـــة 
تـــــوفر جـــــوا ملائمـــــا لإكســـــاب الطالـــــب مهـــــارات 
اللغـــــة؛ حيــــــث إنهـــــا تقــــــوم علـــــى التفاعــــــل بــــــين 
الطـــلاب، وخاصـــة التفاعـــل اللفظـــي، كمـــا أنهـــا 
تتيح الفرصة لممارسة مهارات اللغة فـي مواقـف 

ولهـذا فــإن للأنشـطة اللغويــة أهميـة فــي  طبيعيـة،
 تنمية الأداء اللغوي لدى العاديين والموهوبين. 

كما يتضح أن تصميم الأنشطة التربويـة 
واللغوية وتنفيذها لا يتم بمحض الصـدفة، وإنمـا 
يـــتم وفـــق مجموعـــة مـــن المعـــايير العلميـــة التـــي 
حــددها البــاحثون وخبــراء التربيــة. كمــا يتبــين أن 

شطة اللغوية يفترض أن تسير وفق ممارسة الأن
عمليــة مخططــة وهادفــة، تــتم وفــق أســس معلنــة 
كــــي تحقــــق أهــــدافها؛ فالنشــــاط أصــــبح ضــــرورة 
تربويـــة لا يمكـــن فصـــلها عـــن المـــنهج بمفهومـــه 

 الحديث. 
 الأنشطة الإثرائية:

مما ورد في أدبيـات التربيـة أن الأنشـطة 
الإثرائيـــة فـــي اللغـــة العربيـــة تعـــد مجـــالا خصـــبا 

ــــة للتلام ــــي تنمي ــــا، وتســــهم ف ــــذ الموهــــوبين لغوي ي
الحصيلة اللغوية، والصيغ التعبيرية، واستمرارية 
تعلـــــــــم اللغــــــــــة وفاعليتهـــــــــا، وتمثــــــــــل مجموعــــــــــة 
الممارســـــات التربويـــــة التـــــي تســـــعى إلـــــى تنميـــــة 
المهـــــارات اللغويـــــة لـــــدى التلاميـــــذ فـــــي مواقـــــف 
طبيعيـــــــة، يقـــــــوم بهـــــــا المـــــــتعلم داخـــــــل الفصـــــــل 
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لمعلـــــــــم وخارجـــــــــه، تحـــــــــت إشـــــــــراف وتوجيـــــــــه ا
 (.04، 9..4)الراميني، 

( 2..4ويعرف كل من مسعد ومحمد )
الأنشــــــطة الإثرائيــــــة بأنهــــــا نــــــوع مــــــن الأنشــــــطة 
التعليميــة التــي تثيــر فاعليــة الطــلاب وإيجــابيتهم 
مــــن خــــلال مــــا تقدمــــه لهــــم مــــن خبــــرات تتســــم 
بالجــدة والمرونــة والعمــق والاتســاع، والبعــد عــن 
النمطيــــــــــــة، وتتطلــــــــــــب المشــــــــــــاركة والفاعليــــــــــــة 

 الإيجابية.و 
ويدل إثراء التدريس على تزويـد التلاميـذ 
الموهــوبين بأنشــطة تعليميــة غيــر تقليديــة تهــدف 
إلى تكثيف معلوماتهم وتعميق خبراتهم، ويقصد 
بالنشاط الإثرائي إغناء البرنامج التربـوي وتزويـد 
التلاميــذ فــي المراحــل التعليميــة بنــوع جديــد مــن 

الجـــدة الخبــرات مـــن حيــث المحتـــوى والمســتوى و 
 (1..4والأصالة الفكرية )رينزولي وريس، 

 أشكال الأنشطة الإثرائية:
تنقسم الأنشطة الإثرائية عند تقديم المحتوى إلـى 

  et al. (2006)؛ Freeman (1991)نـــوعين 
Schwean ؛Huang and Cho (2009) ؛ آل
 (:.4.3عامر )

ويتضـــــــمن إضـــــــافة بعـــــــض  إثررررررررا: توسرررررررعي:
ـــــــواب أو الو  حـــــــدات إلـــــــى الموضـــــــوعات أو الأب

المنهج العادي؛ بحيـث تكـون هـذه الموضـوعات 
أو الأبواب امتدادا وتوسعة لموضوعات المـنهج 

 وأبوابه، وتكون استمرارا لها.
وهــــو عمليــــة تعزيــــز للمحتــــوى  إثرررررا: تعمقرررري:

الموجـــــــود؛ بحيـــــــث تضـــــــاف بعـــــــض الأنشـــــــطة 
ــــــــات غيــــــــر المباشــــــــرة، أو المشــــــــكلات  والتطبيق

عمليــــــات الحياتيــــــة والواقعيــــــة؛ وذلــــــك لتشــــــجيع 
ــــــة التفكيــــــر  ــــــدة مــــــن أجــــــل تنمي استبصــــــار جدي

 الابتكاري.
والوحدة التعليمية التي تقوم على الإثـراء 

( بأنهــــــــــــــا 419، 0..4عرفهــــــــــــــا القريطــــــــــــــي )
الترتيبـــات التـــي يـــتم بمقتضـــاها تحـــوير المــــنهج 
المعتـــــاد للتلاميـــــذ العـــــاديين بطريقـــــة مخططـــــة، 
وإدخـال خبـرات تعليميـة وأنشـطة إضـافية لجعلــه 

ــــــر اتســــــا عا وتحــــــديا واســــــتثارة لاســــــتعدادات أكث
الموهــــــوبين والمتفــــــوقين وإشــــــباعا لاحتياجــــــاتهم 

، 4.32العقليــــة والتعليميـــــة". وعرفهــــا رشـــــوان )
( بأنهـــــــــــا مجموعـــــــــــة الأنشـــــــــــطة المنظمـــــــــــة .3

والهادفـــة، فـــي صـــورة محتـــوى دراســـي يتضــــمن 
مجموعـــــة مـــــن الخبـــــرات التعليميـــــة خُطـــــط لهـــــا 

حـــول  مســـبقا، وتلائـــم التلاميـــذ الفـــائقين، وتـــدور
موضـــوعات أعـــدت فـــي ضـــوء أهـــداف إجرائيـــة 

 محددة.
يستخلص مما سبق أن الأنشطة اللغوية 
الإثرائيــة هــي نــوع مــن الأنشــطة التعليميــة التــي 
تستثير فاعلية التلاميذ الموهوبين مـن خـلال مـا 
تقدمه لهم من خبرات جديدة غير روتينيـة تتسـم 
بالمرونــــــة والعمــــــق والاتســــــاع، وتتطلــــــب مــــــنهم 

والفعاليــــــة والإيجابيــــــة أثنــــــاء الــــــتعلم، المشــــــاركة 
قــــدم وحــــدة يالحــــالي  البحــــثوجـــدير بالــــذكر أن 

 .إثرائية وفق مبادئ الإثراء التوسعي أو الأفقي
وقد أفاد الباحث مـن عـرض الأدبيـات 
الســـــابقة فـــــي إعـــــداد قائمـــــة مهـــــارات الاســـــتماع 
ــــــة  ــــــة الإبداعي الإبــــــداعي وقائمــــــة مهــــــارات الكتاب

وهـــــوبين لغويـــــا وقائمـــــة خصـــــائص التلاميـــــذ الم
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بالمرحلــــــة المتوســـــــطة لاتخاذهــــــا أساســـــــا لبنـــــــاء 
 .ومرجعها الوحدة الإثرائية المقترحة

 البحثإجراءات 
 البحث: امنهج

ــــــــم  لتحقيــــــــق هــــــــدف البحــــــــث الحــــــــالي ت
وقــــد ، اســــتخدام المنهجــــين الوصــــفي والتجريبــــي

اعتمــد البحــث الحــالي فــي تطبيــق تجربتــه علــى 
بين مجموعــة بحثيـــة واحــدة مـــن التلاميــذ الموهـــو 

لغويــا، مــن خــلال قيــاس الفــروق بــين التطبيقــين 
وذلـــك  ؛القبلـــي والبعـــدي علـــى المجموعـــة نفســـها

 متــوفر غيــرلأن عــدد التلاميــذ الموهــوبين لغويــا 
 .البحثبكثرة في مجتمع 

 ومواده: البحثإعداد أدوات 
أولا: إعددداد ئائمددة الخصددائص اللغويددة للتلاميددذ 

 الموهوبين لغويا بالصف الأول المتوسط:

تطلب إعـداد الوحـدة الدراسـية الإثرائيـة 
لتلاميذ الصف الأول المتوسـط الموهـوبين لغويـا 

ــــة لهــــم؛  لتكــــون أحــــد تعــــرف الخصــــائص اللغوي
، وقد تم إعداد قائمة المقترحةبناء الوحدة  ركائز

 بالخصائص اللغوية وفقا للخطوات التالية:
تمثل الهدف  الهدف من إعداد القائمة:تحديد 

ئمة في تعرف السمات اللغوية من إعداد القا
التي تميز تلاميذ الصف الأول المتوسط 
الموهوبين لغويا، لِتكون هذه السمات أحد 
العوامل المساعدة في تعرفهم واكتشافهم من 
قِبل المعلمين، وللاعتماد عليها في إعداد وحدة 

 الحالي. البحث
تمثلت مصادر إعداد  مصادر إعداد القائمة:

يات التربوية التي تناولت القائمة في الأدب
خصائص الموهوبين بصفة عامة، والموهوبين 

، 4..4جروان ) لغويا بصفة خاصة، ومنها:
4..2،) Johnson (2004) ،Landau and 

David (2005)( البدري 0..4، عبد الله ،)
(، 4.32(، الحسيني )1..4(، مزيد ).4.3)

هـ(، وزارة 3210هـ(، إبراهيم )3210البكر )
 هـ(.3211)كتاب لغتي الخالدة،  التعليم

بعـد تحديـد  إعداد القائمدة فدي ردورتها الأوليدة:
مصادر إعداد القائمة تم التوصـل إلـى عـدد مـن 
الخصائص اللغوية الفرعية، وقد روعي في هذه 
ـــــــذ  ـــــــدرات تلامي ـــــــق مـــــــن ق الخصـــــــائص أن تنطل
المرحلـــــــــة المتوســـــــــطة الموهـــــــــوبين لغويـــــــــا، وأن 

عربيـة فـي هـذه تتناسب مع أهـداف تعلـيم اللغـة ال
المرحلة، وأن تكون محددة، وواضحة الصياغة، 

لتعـــرف الموهــــوبين  حقيقيــــة مؤشـــرات وأن تمثـــل
 لغويا واكتشافهم.

صدق محتوى القائمة والتوصل لصورتها 
تم عرض القائمة في صورتها الأولية  النهائية:
للأخذ بآرائهم  ( محكمين مختصين9على )

ية لتلاميذ فيما يتعلق بمناسبة الخصائص اللغو 
الصف الأول المتوسط، وبعد تعديل القائمة 
وفقا  راء المحكمين أصبحت في شكلها 

( وفقا للوزن 3النهائي كما يوضحها الجدول )
النسبي المعتمد من المحكمين؛ حيث اعتمد 

                                                           

  عُرضت القائمة في صورتها الأولية على
المختصين في مناهج وطرق تعليم ( من 2)

( من المختصين في علم 4اللغة العربية، و)
( من معلمي اللغة العربية 1النفس التربوي، و)
 .بالمرحلة المتوسطة
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 فأكثر. %20إلى الباحث الخصائص التي وصل وزنها النسبي 
 ( :1جدول )

 ميذ الموهوبين لغويا بالصف الأول المتوسط في صورتها النهائيةقائمة الخصائص اللغوية للتلا 
مجال 

 الوزن النسبي الخصائص اللغوية الخصائص
 9ن = 

 مهارات
الاستقبال 

 اللغوي 

 %..3 يتسم بتطور لغوي مبكر عن أقرانه
 %1101 يدرك العلاقات اللغوية المجردة بسهولة

 %..3 تتسم أفكاره اللغوية بالجدة والتفرد
 %..3 يتعامل مع النظم اللغوية الرمزية بسهولة
 %..3 يمتلك محصولا لغويا واسعا من المفردات

 %..3 يتميز بانفعالات مرهفة تجاه الأعمال الأدبية
 %11 يعي بوضوح العلاقة بين مفاهيم النحو والصرف والمعنى اللغوي 

 %2201 يمتلك مخزونا من التراكيب والتعابير يفوق أقرانه 
 %..3 يتمتع بذكاء لغوي عال
 %1101 يتمتع بخيال لغوى واسع

 %..3 يدرك العلاقات بين ما يستمع إليه بصورة واضحة
 %..3 يتوسع في القراءة الحرة

 %..3 يقرأ كتب الكبار
يمتلك بناءً معرفيا لغويا يساعد في فهم العلاقات والمترابطات 

 اللغوية
1101% 

 %22 از اللغوية بسهولةيتعامل مع الألغ
 %1101 يتمتع باهتمامات بحثية لغوية متنوعة

 %..3 يتميز بطلاقة لغوية وتعابير أعلى من مستوى أقرانه
 %1101 ينتج تعابيرَ لغوية جديدة من خلال التلاعب بالألفاظ

 %..3 يتعامل مع النصوص اللغوية بدقة ووعي
 %..3 ا مجردايقرأ في الموضوعات التي تتطلب تفكير 

 %..3 يمتلك قدرة عالية على التفكير اللغوي المنظومي
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مجال 
 الوزن النسبي الخصائص اللغوية الخصائص

 9ن = 
 %..3 يدرك العلاقة بين الأشتات اللغوية

 مهارات
الإنتاج 
 اللغوي 

 %11 يتسم سلوكه اللفظي بالطلاقة والفصاحة
 %2201 تتميز تعبيراته بالعمق والأصالة

 %1101 ينتج صورا لغوية إبداعية من الأشتات اللغوية
 %22 يوظف التعبيرات المجردة في سن مبكرة
 %..3 يتوسع في المناقشات والمحادثات اللفظية

 %11 يوظف الرموز اللغوية في عُمْر مبكر عن أقرانه
 %1101 يركب أجزاء لغوية غير مترابطة لتكوين أفكار جديدة
 %1101 يوظف ألفاظا لغوية غير متداولة في فئته العمرية

 %..3 التعبيرات اللغوية في جمل مركبة تؤدي المعنى المقصود يستخدم
 %1101 يحول الألفاظ والعبارات عن سياقها الطبيعي )اللعب بالألفاظ(

 %..3 يوظف ألفاظ التورية اللغوية بإتقان
 %1101 يمتلك شعورا مرهفا في التعبير الأدبي

 %11 يجد سهولة في التعبير المنطوق أو المكتوب 
 %2201 يمتلك قدرة على التعبير الأصيل عن الأفكار

 –أثناء الكتابة  –يتميز بالمرونة في عمليات الكتابة )قبل الكتابة 
 بعد الكتابة(

11% 

 %..3 ينتج صورا لغوية أدبية جديدة
 %1101 يدعم الأفكار اللغوية بالأدلة والشواهد

 %..3 كل إبداعييستخدم الصور البيانية والمواقف البلاغية بش
 %1101 يوجد معان لغوية متعددة لفكرة واحدة

 %..3 يحلل المنظومات اللغوية المركبة إلى عناصرها الأساسية
 %..3 يسعى نحو الكمال فيما ينتجه من تعبير لغوي نطقا وكتابة

 



 

 

( يتضح تنوع 3من الجدول )
الخصائص اللغوية لتلاميذ الصف الأول 

لغويا؛ فمنها ما يرتبط  المتوسط الموهوبين
بمهارات الاستقبال اللغوي وعمليات ما قبل 
ظهور القدرة اللغوية في صورة مكتوبة أو 
منطوقة، ومنها ما يتعلق بالإنتاج اللغوي 
الإبداعي في الطلاقة والمرونة والأصالة 
والتوسع. وبالتوصل للصورة النهائية لقائمة 

لإجابة خصائص التلاميذ الموهوبين لغويا، تتم ا
، الذي البحثعن السؤال الأول من أسئلة 

ما الخصائص اللغوية للتلاميذ نصه: "
الموهوبين في اللغة العربية بالصف الأول 

 المتوسط"؟
ثانيدا: إعدداد ئائمددة مهدارات الاسدتماع الإبددداعي 

المناسدددبة للتلاميدددذ الموهدددوبين لغويدددا بالصدددف 

 الأول المتوسط:

إعدادها: الهدف من إعداد القائمة ومصادر 
تم إعداد القائمة بهدف تحديد مهارات الاستماع 
الإبداعي المناسبة للتلاميذ الموهوبين لغويا 

لاعتماد عليها في ولبالصف الأول المتوسط، 
إعداد الوحدة الإثرائية المقترحة في البحث 
الحالي، وتمثلت مصادر إعداد القائمة في 

داع الدراسات التربوية التي تناولت مهارات الإب

اللغوي، ومهارات اللغة الإبداعية لدى 
(، 2..4الموهوبين أدبيا ولغويا مثل: مختار )

أبو (، 4.32رشوان )(؛ .4.3البدري )
 (.4.31(، أبو عفيفة )4.32سرحان )

إعرررداد القائمرررة وتحكيمهرررا والتوصرررل لصرررورتها 
تــــــم التوصــــــل إلــــــى مجموعــــــة مــــــن النهائيررررررة: 

انـــدرجت المهــارات الأدائيـــة للاســـتماع الإبـــداعي 
تحـــــــت محـــــــاور الطلاقـــــــة والمرونـــــــة والأصـــــــالة 
والتفاصــــيل )التوســــع(، وتــــم إدراجهــــا فــــي قائمــــة 

( محكمــــــــين مــــــــن 2أوليــــــــة، وعرضــــــــها علــــــــى )
المختصــــــين فــــــي منــــــاهج وطــــــرق تعلــــــيم اللغــــــة 
العربيـة وعلــم الــنفس التربـوي، وإجــراء التعــديلات 
التـي أشـاروا إليهـا، وقـد روعـي فـي المهـارات أن 

تعليمـــــــي، وأن تكـــــــون تصـــــــاغ بشـــــــكل إجرائـــــــي 
ــة للقيــاس، وأن تتفــق مــع  واضــحة ومحــددة وقابل
الخصائص اللغوية للموهوبين لغويا في المرحلة 
المتوسطة. وعلى مـا سـبق أصـبحت القائمـة فـي 

(، وقـد 4شكلها النهـائي كمـا يوضـحها الجـدول )
تــــم الإبقــــاء علــــى المهــــارات التــــي وصــــل وزنهــــا 

( فــــــــأكثر وفقــــــــا لاتفــــــــاق %.1النســــــــبي إلــــــــى )
 محكمين.ال

 
 
 
 ( :2جدول )
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قائمة مهارات الاستماع الإبداعي المناسبة للتلاميذ الموهوبين لغويا بالصف الأول المتوسط في  
 صورتها النهائية

المجال 
 الوزن النسبي الخصائص اللغوية الإبداعي

 7ن = 

طلاقة 
الاستماع 
 الإبداعي

 % ..3 عإنتاج أكبر عدد من الأفكار المرتبطة بفكرة النص المسمو 
إعطاء أكبر عدد من المرادفات والأضداد لكلمة/لكلمات استمع 

 % 1002 إليها في النص

 % ..3 ذكر أكبر عدد ممكن من الحقائق/ا راء في النص المسموع
 % ..3 اقتراح عدد من المقدمات/النهايات لما تم الاستماع إليه 

 % ..3 ترتيب الأفكار المسموعة بسرعة ودقة
تحديد أوجه الشبه والاختلاف فيما تم الاستماع إليه في وقت 

 زمني محدد
3.. % 

 % 1002 ذكر تتابع الأحداث المسموعة بصورة دقيقة
 % ..3 اقتراح أكبر عدد من العناوين الرئيسة للنص المسموع

مرونة 
الاستماع 
 الإبداعي

 % ..3 إعادة ترتيب المسموع وفق سرد جديد
 % ..3 شبه والاختلاف في المسموعتمييز أوجه ال

 % 1002 تصنيف الأفكار الواردة في المادة المسموعة
 % ..3 اقتراح بدائل متنوعة للحلول المطلوبة في النص المسموع

 % ..3 اقتراح نهايات بديلة
 % 1002 اقتراح عناوين متنوعة للنص المسموع

أصالة 
الاستماع 
 الإبداعي

 % ..3 إليه من مشكلات تم الاستماعلوفة لما التوصل لحلول غير مأ

 % ..3 الربط بين أفكار النص المسموع للتوصل لأفكار لغوية جديدة

 % ..3 التوصل لأفكار غير مألوفة من خلال النص
 % ..3 إيجاد نهايات غير تقليدية للنص
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المجال 
 الوزن النسبي الخصائص اللغوية الإبداعي

 7ن = 
 % ..3 التوصل لأفكار فريدة من المسموع

 % 1002 مألوفة للنصاقتراح عناوين مبتكرة وغير 

تفاصيل 
الاستماع 
 الإبداعي

 % 1002 تدعيم الفكرة المسموعة بأفكار إضافية
التمييز بين الأفكار الأساسية والأفكار الداعمة في النص 

 المسموع
3.. % 

 % 1002 إصدار تعميمات من خلال ما تم الاستماع إليه
 % ..3 إضافة فكرة/أفكارا جديدة على النص

 % ..3 ة تفاصيل لشخصيات النص أو أحداثهإضاف
وبالتوصل للصورة النهائية لقائمة 
مهارات الاستماع الإبداعي، تتم الإجابة عن 
السؤال الثاني من أسئلة البحث، الذي نصه: 

ما مهارات الاستماع الإبداعي المناسبة "
للتلاميذ الموهوبين لغويا بالصف الأول 

 المتوسط"؟
مهددارات الكتابددة الإبداعيدددة  ثالثددا: إعددداد ئائمدددة

المناسدددبة للتلاميدددذ الموهدددوبين لغويدددا بالصدددف 

 الأول المتوسط:

الهرردف مررن إعررداد القائمررة ومصررادر 
ـــــد  إعررررردادها: الهـــــدف مـــــن إعـــــداد القائمـــــة تحدي

مهــــــــارات الأداء اللغــــــــوي فــــــــي مجــــــــال الكتابــــــــة 
الإبداعيــــــــــة اللازمــــــــــة لتلاميــــــــــذ الصــــــــــف الأول 

عليهــا فــي  المتوســط الموهــوبين لغويــا، للاعتمــاد
ـــــاء الوحـــــدة الإثرائيـــــة المقترحـــــة، وقـــــد اعتمـــــد  بن
الباحـــــث علـــــى بعـــــض الأدبيـــــات التربويـــــة عنـــــد 
إعـدادها، وتمثلـت هـذه الأدبيـات فـي: خلـف اللــه 

هــــــــــــــــ(، رشـــــــــــــــوان 3210(، إبـــــــــــــــراهيم )4.33)
(، إســـــــماعيل 4.32(، أبـــــــو ســـــــرحان )4.32)
 (.4.31(، الهذلي )4.32)

: يرررةوالتوصرررل لصرررورتها النهائ تحكررريم القائمرررة
جــــاءت القائمــــة فــــي صــــورتها الأوليــــة تتضــــمن 
مجموعـــــــــة مـــــــــن مهـــــــــارات الكتابـــــــــة الإبداعيـــــــــة 
الإجرائيـــــة، تحـــــت مجـــــالات الطلاقـــــة والمرونـــــة 
والأصـــــالة والتفاصـــــيل، وعُرضـــــت القائمـــــة فـــــي 

مــن المختصــين فــي  (2)صــورتها الأوليــة علــى 
مناهج وطرق تدريس اللغة العربية، وعلم النفس 

هم الـــــذين عرضـــــت ن أنفســـــو المحكمـــــ- التربـــــوي 
وتــم  -علــيهم قائمــة مهــارات الاســتماع الإبــداعي

إجــراء التعــديلات التــي أشــاروا إليهــا، وأصــبحت 
القائمــــــة فـــــــي شـــــــكلها النهـــــــائي مقتصـــــــرة علـــــــى 

( %.1المهــــــارات التــــــي حققــــــت نســــــبة اتفــــــاق )
 (.1)كما يوضحها الجدول فأكثر



 

 

 ( :3جدول )
ميذ الموهوبين لغويا بالصف الأول المتوسط في قائمة مهارات الكتابة الإبداعية المناسبة للتلا 

 صورتها النهائية
المجال 
 الوزن النسبي الخصائص اللغوية الإبداعي

 7ن = 

طلاقة 
الكتابة 
 الإبداعية

الكتابة في ضوء أكبر عدد ممكن من الأفكار المرتبطة بصورة 
 % ..3 مباشرة بالموضوع

لتي تناسب موقف استحضار أكبر عدد ممكن من الوحدات اللغوية ا
 % ..3 الكتابة

 % ..3 إنشاء مقدمات متنوعة للنص المكتوب
 % ..3 توظيف أكبر عدد ممكن من الكلمات المعبرة في المكتوب

 % 1002 متابعة الكتابة بفهم وترابط
توظيف أكبر عدد من التعبيرات الكتابيـة التـي تتعلـق بنـوع معـين مـن 

 % ..3 الأفكار/ أو بموقف معين
 % ..3 ترتيب الأفكار المكتوبة بدقة

 % 1002 الاستطراد في الكتابة في حالة الاستكتاب

مرونة 
الكتابة 
 الإبداعية

 % ..3 بناء تصور جديد للنص مع تغيير بعض الأحداث/الأشخاص
 % ..3 تنويع الصور الفنية في المكتوب

 % ..3 تنويع الأفكار المختلفة داخل السياق الواحد
 % 1002 سة الانتقال بين الأفكار خلال الكتابةسلا

 % ..3 توظيف المتناقضات في الكتابة 
 % ..3 الكتابة بإيجاز دون إخلال بالمعنى

 % ..3 تطوير الفكرة اللغوية لإنتاج أفكار جديدة
 % 1002 التنوع بين الأساليب الخبرية والإنشائية في المكتوب

أصالة 
الكتابة 
 الإبداعية

 % ..3 لتفرد في كتابة أفكار لم يذكرها غيره من الأقرانا
 % ..3 توظيف الأفكار الجديدة في المكتوب 

 % ..3 استخدام الكلمات المفتاحية لإنتاج نص كتابي فريد
 % 1002 استخدام التراكيب الشائعة في سياق جديد
 % ..3 كتابة بدايات/نهايات غير تقليدية للنص

 % 1002 المكتوبة وأصالتها تفرد الأفكار
 % ..3 تدعيم الفكرة المكتوبة بأفكار إضافيةتفاصيل 
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المجال 
 الوزن النسبي الخصائص اللغوية الإبداعي

 7ن = 
الكتابة 
 الإبداعية

 % ..3 إضفاء تفصيلات من نوع جديد على المكتوب
 % 1002 إضافة أفكار داعمة للنص المكتوب

 % ..3 تدعيم المكتوب بالأدلة والشواهد
 % 1002 إضافة تفاصيل لشخصيات النص أو أحداثه

 % 1002 التوصل لاستنتاجات منطقية من خلال المكتوب
 % ..3 استدعاء أفكار وآراء مختلفة عن ا خرين خلال الكتابة

 % ..3 سلامة وحدة الموضوع من التفكك مع التفاصيل
وبالتوصل للصورة النهائية لقائمة 
مهارات الكتابة الإبداعية، تتم الإجابة عن 

ن أسئلة البحث، الذي نصه: السؤال الثالث م
ما مهارات الكتابة الإبداعية المناسبة للتلاميذ "

 الموهوبين لغويا بالصف الأول المتوسط"؟
رابعا: إعداد الوحدة الإثرائية القائمة على 
جلسات الأنشطة التكاملية في اللغة العربية 
لتلاميذ الصف الأول المتوسط الموهوبين 

 لغويا:

ضوء قائمة  تم إعداد الوحدة على
الخصائص اللغوية وقائمة مهارات الاستماع 
الإبداعي وقائمة مهارات الكتابة الإبداعية 
لتلاميذ الصف الأول المتوسط الموهوبين لغويا 

وفيما التي تم التوصل إليها في البحث الحالي، 
يلي الإجرا:ات التي اتبعت للتوصل للوحدة 

 ومرجعها:
ة علــــــى تحديــــــد أســــــس بنــــــاء الوحــــــدة القائمــــــ -

جلســــــــــات الأنشــــــــــطة التكامليــــــــــة للتلاميــــــــــذ 
 الموهوبين لغويا.

 بيان هدف الوحدة العام، وأهدافها الإجرائية. -
 تحديد مصادر بناء الوحدة. -
تحديـــد محتـــوى الوحـــدة وجلســـاتها وأنشــــطتها  -

 التكاملية.

الوقـــوف علـــى الفنيـــات/ والوســـائل/ وأســـاليب  -
 التعلم المناسبة لجلسات الوحدة.

 أساليب التقويم.بيان  -
إعــــداد مرجــــع الوحــــدة؛ ليكــــون دلــــيلا للمعلــــم  -

 لتدريسها.
 تحكيم الوحدة ومرجعها. -
 التوصل إلى الصورة النهائية للوحدة. -

 وفيما يلي تفصيل ما سبق من عناصر:
تمثلــت أســس بنــاء : تحديررد أسررا بنررا: الوحرردة

 الوحدة المقترحة في: 
تماع قوائم الخصائص اللغوية، ومهارات الاس -

الإبـــــــــداعي، والكتابـــــــــة الإبداعيـــــــــة للتلاميـــــــــذ 
الموهوبين التي تم التوصـل إليهـا مـن خـلال 

 البحث الحالي.
الخصائص المعرفيـة والانفعاليـة والاجتماعيـة  -

للتلاميــذ الموهــوبين بالمرحلــة المتوســطة كمــا 
حــــــددتها الدراســــــات الســــــابقة، التــــــي ســــــبقت 

 الإشارة إليها في أدبيات البحث الحالي.
اقـــع تعلـــيم الموهـــوبين لغويـــا بالصـــف الأول و  -

المتوسط كما وصفته الدراسات السابقة التي 
تــــــم عرضــــــها فــــــي مقدمــــــة البحــــــث الحــــــالي 

 ومشكلته.
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احتياجـــات التلاميــــذ الموهــــوبين لغويــــا لتنميــــة  -
مهـــــارات الإبـــــداع اللغـــــوي بمـــــا يـــــتلاءم مـــــع 

 خصائصهم.
التكامل بين مهارات اللغـة العربيـة المسـتهدفة  -

 نشطة التعليمية وجلسات الوحدة.من الأ
مبدأ الإثراء اللغوي الملائم لطبيعة الموهوبين  -

 لغويا.
 هدف الوحدة العام، وأهدافها الإجرائية:

الهـــــدف العـــــام للوحـــــدة المقترحـــــة هـــــو 
إثــــراء المهــــارات اللغويــــة الإبداعيــــة فــــي مجــــالي 
الاستماع الإبـداعي والكتابـة الإبداعيـة وتحسـينها 

ف الأول المتوســط الموهــوبين لــدى تلاميــذ الصــ
في اللغة العربيـة فـي ضـوء خصائصـهم اللغويـة 
المميــــــزة. وقــــــد تفــــــرع عــــــن هــــــذا الهــــــدف العــــــام 
مجموعة من الأهداف الأدائيـة تـم تضـمينها فـي 
 بداية كل جلسة من جلسات الوحدة المقترحة.

 مصادر بناء الوحدة:

تحددت مصادر بناء الوحـدة المقترحـة 
ت التــي تــم التوصــل إليهــا فــي قــوائم جمــع البيانــا

فـــي البحـــث الحـــالي، وفـــي أدبيـــات التربيـــة التـــي 
تناولــــــــت بنــــــــاء المنــــــــاهج الدراســــــــية والوحــــــــدات 
ـــا،  التعليميـــة للطـــلاب العـــاديين والموهـــوبين لغوي

( 4.33( وخلـــف اللـــه ).4.3ومنهـــا: البـــدري )
هـــ( وإبــراهيم 3210( والخليفــة )4.32ورشــوان )

ســات التــي (، والدرا4.31هـــ( والهــذلي )3210)
تناولــــــت كتـــــــاب لغتــــــي الخالـــــــدة للصـــــــف الأول 

( والحســـــيني 4.34المتوســـــط مثـــــل: الرومـــــي )
( والـــــــــــــــــــــذبياني 4.32( والمـــــــــــــــــــــالكي )4.32)
(4.32 .) 

تحديد محتوى الوحدة وجلساتها وأنشطتها 
 التكاملية:

تم إعداد المحتوى الإثرائي في ضوء 
الهدف العام للوحدة وأهدافها الفرعية 

صف الأول المتوسط وخصائص تلاميذ ال
الموهوبين لغويا والأنشطة اللغوية التكاملية للغة 
العربية، واعتمد تصميم المحتوى العلمي للوحدة 
على نظام الجلسات التعليمية بحيث تهدف كل 
جلسة إلى تنمية مجموعة من المهارات اللغوية 
الإبداعية الإثرائية، وقد اشتملت الوحدة في 

سات، تضمنت جل( 9صورتها الأولية على )
 كل جلسة منها ما يلي:

موضوع  -
 الجلسة 

الهدف  -
 الرئيا 

الأهداف  -
 الإجرائية 

زمن  -
 الجلسة

الأدوات  -
والوسائل 

 المعينة

الفنيات  -
المستخدمة 
 في الجلسة

الأنشطة  -
اللغوية 
 التكاملية

المحتوى  -
 العلمي

- 
التدريبات 

 اللغوية
التقويم  -

وقياس 
 نواتج التعلم

 التكليفات الإثرائية -

وقررررد تمثلررررت موضرررروعات الجلسررررات والخطررررة 
ريسررررها فيمررررا يلرررري،  مررررا يبينهررررا الزمنيررررة لتد

 (.4)جدول
 ( :4جدول )

موضوعات جلسات الوحدة الإثرائية للتلاميذ  
 الموهوبين لغويا والخطة الزمنية لتدريسها

الجل
سة

موضوع الوحدة الإثرائية العام: "لغتي: إبداع  
 وتواصل"
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 وع الجلسةموض
 وقت الجلسة

تعلم 
 المحتوى 

ممارسة 
 الأنشطة

 دقيقة .1 الجلسة التمهيدية 3
نماذج لأعمال  4

 المواهب اللغوية
1.-1. 

 دقيقة
3.. 
 دقيقة

العربية: صاحبة  1
 الجلالة

2.-1. 
 دقيقة

 دقيقة .1

 دقيقة .9 دقيقة .2 رسالتي .. مستقبلي 2
 قةدقي ..3 دقيقة .1 وطني .. الأمان 0
 دقيقة .9 دقيقة 10 التوكل على الله 1
إن البذور حين  2

 ندفنها تعيش
1.-2. 

 دقيقة
 دقيقة .1

"الخُلق كنز لا  1
 يفنى"

2.-1. 
 دقيقة

 دقيقة .1

 دقيقة .1 الجلسة الختامية 9
تحديد الفنيات/ والوسائل/ وأساليب التعلم 

 المناسبة لجلسات الوحدة:
اقتُرِحت مجموعة من الفنيات 

أساليب التعلم المساعدة في تحقيق أهداف كل و 
جلسة تعليمية من جلسات الوحدة، تمثلت في: 

الإثراء  -تآلف الأشتات  -التكامل اللغوي 
 –الإنتاج اللغوي  –النمذجة  –اللغوي 

الممارسات التدريبية،  -الاكتشاف الموجه 

                                                           

 مناسبة مدى في محكمي الوحدة آراء أخذ تم 
والوقت المشار  .ةجلس لكل المقترح الوقت

 الراحة فترات يتضمن (2إليه في جدول )
التي تم توضيحها تفصيليا في مرجع الوحدة. 
وقد روعي في تصميم المحتوى التكامل بين 
موضوعات الوحدة، والتناسب مع الموضوع 

 ."لغتي: إبداع وتواصل"العام لها وهو: 
 

وتمثلت الوسائل المعينة في كراسات الإنتاج 
جهاز  –البطاقات  –هوب اللغوي للتلميذ المو 

أوراق العمل، وقد  –جهاز عرض  –الكمبيوتر 
تمت الإشارة إلى تفاصيل توظيف تلك الفنيات 

 والوسائل في مرجع الوحدة. 
وُظفت في الوحدة أساليب أساليب التقويم: 

التقويم الأولى والمرحلي والختامي والتتبعي، 
والملاحظة المباشرة ومقاييس تقدير المعلم، 

 ليب التقويم الذاتي.وأسا
يمثل مرجع الوحدة مرشدا إعداد مرجع الوحدة: 

للمعلم عند تدريسها، كما يعد معينا للطلاب 
أثناء دراستهم للوحدة، ويشتمل على وصف 
إجرائي وتفصيلي لكل ما ينبغي القيام به 
لتدريس الوحدة في إطار الأهداف العامة 
والتفصيلية المستهدف تحقيقها، وقد اشتمل 

 جع الوحدة على ما يلي:مر 
 
 
 
 

عنوان  -
 الوحدة

- 
مقدمة 
نظرية 

عن 
 الوحدة

نطاق  -
جلسات الوحدة 
 وزمن تدريسها
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مقترحات  -
تنفيذ 

الأنشطة 
 اللغوية

- 
مقترحات 
الفنيات 
وأساليب 

 التعليم

القرا:ات  -
الخارجية 

 ومصادر التعلم

محتوى  -
 الوحدة

- 
أساليب 
 التقويم

المراجع  -
المقترحة 

 مللمعل
تحكيم الوحدة ومرجعها والتورل للصورة 

 النهائية:

للتوصل إلى صدق محتوى الوحدة 
( محكمين 0ومرجعها تم عرضها على )

مختصين في مناهج وطرق تعليم اللغة العربية 
وعلم النفس التربوي؛ بهدف الوقوف على آرائهم 
من حيث مدى سلامة محتوى الوحدة من 

من إعدادها، الناحية التربوية في ضوء الهدف 
ومدى ملاءمة محتوى الوحدة الإثرائي للتلاميذ 
الموهوبين لغويا بالصف الأول المتوسط، 
ومدى ملاءمة الأنشطة اللغوية التكاملية 
والفنيات وأساليب التعلم والتقويم. وقد أفاد 
الباحث من اقتراحات المحكمين، وبعد إجراء 
التعديلات المقترحة أصبحت الوحدة في 

لنهائية جاهزة للتطبيق على تلاميذ صورتها ا
 الصف الأول المتوسط الموهوبين لغويا.

وبالتوصل للصورة النهائية للوحدة 
المقترحة، تتم الإجابة عن السؤال الرابع من 

"ما صورة وحدة أسئلة البحث، الذي نصه: 
دراسية إثرائية باستخدام جلسات الأنشطة 

ف الأول التكاملية في اللغة العربية لتلاميذ الص
 المتوسط الموهوبين لغويا"؟

خامسا: إعداد اختبار مهارات الاستماع 

الإبداعي لتلاميذ الصف الأول المتوسط 

 الموهوبين لغويا:

تطلـــب البحـــث الحـــالي قيـــاس مهـــارات 
ــــداعي المناســــبة لتلاميــــذ الصــــف  الاســــتماع الإب
الأول المتوســط الموهــوبين لغويــا، وقــد تــم وضــع 

ارات فـــي ضـــوء قائمـــة اختبـــار لقيـــاس تلـــك المهـــ
مهــــارات الاســــتماع الإبــــداعي المحــــددة بالبحــــث 

 الحالي.
( 0اشـــتمل الاختبـــار علـــى ) :وردددف الاختبدددار

أجــزاء يتضــمن كــل جــزء مهــا نصــا يســتمع إليــه 
مجموعـــة البحـــث، ويتضـــمن كـــل جـــزء  التلاميـــذ

( أســـئلة تقـــيس مهـــارات الاســـتماع الإبـــداعي 0)
 لــــديهم بحيــــث تغطــــي قائمــــة المهــــارات المحــــددة
بالبحــث الحــالي فــي مجــالات الطلاقــة والمرونــة 

تكــون الاختبــار مــن يوبــذلك والأصــالة والتوســع، 
( سؤالا فرعيا موزعة على أجزاء الاختبار، 40)

 وقد تم تطبيق الاختبار بطريقة جماعية.
نظرا لأن الاختبار لا  طريقة تصحيح الاختبار:

يقيس التحصيل وإنما يقيس المهارات الإبداعية 
فقد تم اعتماد طريقة تصحيح  تلاميذاللدى 

تلائم ذلك وفقا لمجال الإبداع الذي يندرج تحته 
كما يلي: في أسئلة مجال الطلاقة  كل سؤال

تعطى درجة السؤال من خلال حصر ما 
يوظفه التلميذ من إشارات للطلاقة بذكر أكبر 
عدد ممكن من الاستجابات المطلوبة في 
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؛ ة والعشوائيةالسؤال بعد حذف الإجابات المكرر 
التي لىجابة )ثلاث( درجات  عطىتوبالتالي 

تتميز بالطلاقة وفق تقدير المصحح، 
، و)درجة( لىجابة الأقل مناسبة و)درجتان(

وفي أسئلة مجال ، واحدة لىجابة المعتادة
المرونة تعطى درجة السؤال من خلال ما 
يكشف عنه التلميذ من تحولات أو انتقالات 

المناسبة  الاستجابةفتعطى  ؛سلسة في إجابته
الاستجابة  وتعطى، )ثلاث( درجاتوالمتنوعة 
وتعطى الإجابة المعتادة  ،)درجتان(الأقل تنوعا 

أما درجة الأصالة فتعطى وفقا  )درجة( واحدة،
للنسبة المئوية لتكرار الاستجابة ودرجة شيوعها 
بين التلاميذ؛ فتعطى الإجابة الأقل شيوعا من 

الإجابة الأقل وتعطى ، اتدرج)ثلاث(  0%
وتعطى  ،)درجتان( %.3-0شيوعا من 

الإجابة الشائعة بين التلاميذ بنسبة أكبر من 
ذلك )درجة( واحدة، وفي أسئلة مجال التفاصيل 
تعطى )ثلاث( درجات لىجابة التي تكشف 
عن التوسع المناسب لما يقتضيه السياق، 
وتعطى )درجتان( لىجابة الأقل مناسبة، 

، ولا رجة( واحدة لىجابة المعتادةوتعطى )د
ستجابته على لايعطى التلميذ الدرجة )صفر( 

أية مفردة من مفردات الاختبار؛ حيث لا توجد 
إجابة صحيحة وإجابة خطأ في هذا النوع من 

 العظمىالاختبارات، وبذلك تكون الدرجة 
 ( درجة.20للاختبار )

بعـــــد الانتهـــــاء مـــــن إعـــــداد صررررردق المحكمرررررين: 
تــم عرضــه فــي صــورته الأوليــة علــى  الاختبــار،

( مــــــن المحكمــــــين المختصــــــين فــــــي منــــــاهج 0)
وطــــــرق تــــــدريس اللغــــــة العربيــــــة، وعلــــــم الــــــنفس 
التربــــوي، لتعــــرف آرائهــــم فــــي مــــدى قيــــاس كــــل 
ســـــؤال فرعـــــي للمهـــــارات المندرجـــــة فـــــي قائمـــــة 
مهــــارات الاســــتماع الإبــــداعي المحــــددة بالبحــــث 
الحــــــالي، ومــــــدى قيــــــاس الاختبــــــار لمــــــا وضــــــع 

، ومـــــــدى وضـــــــوح تعليمـــــــات الاختبـــــــار لقياســـــــه
وطريقة تصحيحه، وقد تم إجراء مـا أشـاروا إليـه 

 من تعديلات تمهيدا لتجريبه استطلاعيا.
التجريررب الاسررتطلاعي وحسررا  ثبررات الا بررار 

طُبــق اختبــار مهــارات  ومتوسررط زمررن تطبيقرر :
الاستماع الإبداعي بعـد عرضـه علـى المحكمـين 

توسـط، فـي ( تلميذا بالصف الأول الم44على )
مدرســـة مغــــايرة للمدرســــة التــــي تــــم فيهــــا تطبيــــق 
تجربــة البحــث الأساســية، وقــد تــم اختيــارهم وفقــا 
لأدوات الكشـــف نفســـها المســـتخدمة فـــي البحـــث 
ــــــــــــب  ــــــــــــائج التجري ــــــــــــاءً علــــــــــــى نت الحــــــــــــالي، وبن
الاســــــــتطلاعي تـــــــــم حســــــــاب ثبـــــــــات الاختبـــــــــار 
باســـــتخدام معادلـــــة )كرونبـــــا  ألفـــــا( حيـــــث بلـــــغ 

(، وكــان متوســط 012.معامــل ثبــات الاختبــار )
وفقــا للــزمن  زمــن إجابــة التلاميــذ علــى الاختبــار

المســتغرق لأســرع تلميــذ والــذي المســتغرق لأبطــأ 
متضــــــمنة زمـــــن الاســــــتماع  ( دقيقـــــة20تلميـــــذ )

لنصـــــوص الاختبـــــار، وزمـــــن إلقـــــاء التعليمـــــات. 
ووفقــــا لمــــا ســــبق أصــــبح الاختبــــار فــــي صــــورته 
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ـــــى عينـــــة البحـــــث  ـــــة جـــــاهزا للتطبيـــــق عل النهائي
 ساسية.الأ

سادسا: إعداد اختبار مهارات الكتابة الإبداعية 

لتلاميذ الصف الأول المتوسط الموهوبين 

 لغويا:

تطلـــب البحـــث الحـــالي قيـــاس مهـــارات 
الكتابة الإبداعية المناسبة لتلاميـذ الصـف الأول 
المتوسط الموهوبين لغويا، وقد تم وضـع اختبـار 
لقيــاس تلــك المهــارات فــي ضــوء قائمــة مهــارات 

 كتابة الإبداعية المحددة بالبحث الحالي.ال
اشــتمل الاختبــار فــي صــورته  :ورددف الاختبددار
( أجــزاء تضــمن كــل جــزء منهــا 1الأوليــة علــى )

( أســـئلة فرعيـــة تســـتهدف المهـــارات المعتمـــدة 0)
في قائمة مهارات الكتابة الإبداعية محل البحـث 

( سؤالا .1وبذلك يتكون الاختبار من )الحالي، 
علـى أجـزاء الاختبـار فـي مجـالات فرعيا موزعة 

التفاصــــيل،  -الأصــــالة  –المرونــــة  –الطلاقــــة 
وقــد تــم تطبيــق الاختبــار بطريقــة جماعيــة علــى 

 مجموعة البحث.
يصحح الاختبار وفق  طريقة تصحيح الاختبار:

طريقة تصحيح اختبار مهارات الاستماع 
، ولا تعطى الإبداعي التي تم عرضها سابقا

ردة من مفردات الدرجة )صفر( لأي مف
الاختبار؛ حيث لا توجد إجابات صحيحة 

، وبذلك تكون الدرجة العظمى وإجابات خطأ
 ( درجة..9للاختبار )

عُـرض الاختبـار فـي صـورته  ردق المحكمدين:
ـــة علـــى ) ( مـــن المحكمـــين المختصـــين؛ 0الأولي

لتعــرف آرائهــم فــي مــدى قيــاس كــل ســؤال فرعــي 
ـــة للمهـــارات المندرجـــة فـــي قائمـــة مهـــارات ال كتاب

ــــار لمــــا وضــــع  ــــاس الاختب الإبداعيــــة، ومــــدى قي
لقياســـــــه، ومـــــــدى وضـــــــوح تعليمـــــــات الاختبـــــــار 
وطريقــة تصــحيحه، وبعــد إجــراء مــا أشــاروا إليــه 
مـــن تعـــديلات أصـــبح الاختبـــار جـــاهزا للتطبيـــق 

 الاستطلاعي.
التجريددا الاسددتطلاعي وحسددا  ثبددات الاخبددار 

تــــم تجريــــب اختبــــار  ومتوسددددط تمددددن تطبيقدددد :
ــــــــــة مهــــــــــارات الكتا ــــــــــى العين ــــــــــة عل ــــــــــة الإبداعي ب

الاســـتطلاعية نفســـها التـــي طبـــق عليهـــا اختبـــار 
ـــــــداعي وقوامهـــــــا ) ( 44مهـــــــارات الاســـــــتماع الإب

تلميذا، وبناء علـى نتـائج التجريـب الاسـتطلاعي 
تــم حســاب صــدق الاختبــار باســتخدام )كرونبــا  

(، 011.ألفا( حيث بلغ معامـل ثبـات الاختبـار )
 قيقــــــــة( د20) وبلــــــــغ متوســــــــط زمــــــــن الاختبــــــــار

)خمــــــس  مضـــــافا إليهـــــا زمـــــن إلقـــــاء التعليمـــــات
، وبــــذلك أصــــبح الاختبــــار فــــي صــــورته دقــــائق(

 النهائية جاهزا للتطبيق.

 سابعا: أدوات الكشف عن التلاميذ الموهوبين:

لتعرف التلاميذ مجموعة البحث من 
الموهوبين لغويا بالصف الأول المتوسط، 
استخدام الباحث مجموعة من أدوات الكشف 

شير في بعض الدراسات السابقة الواردة التي أ
في البحث الحالي إلى مناسبتها لتعرف هذه 
الفئة من الموهوبين، ومن هذه الدراسات: 

(، مزيد 0..4(، عبد الله )2..4جروان )
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(، خلف الله .4.3(، البدري )1..4)
 وفيما يلي توضيح ذلك:(، 4.33)
 ا تبار التراكيب اللغوية: -1

لاختبـار إلـى قيـاس القـدرة هدف اهدف الا تبار 
علــــى فهــــم التراكيــــب اللغويــــة، وإدراك العلاقــــات 
اللفظيــــة للكلمــــات مــــن حيــــث المعنــــى والمضــــاد 
والمفــرد والجمــع والاشــتقاق، لــدى تلاميــذ الصــف 

 الأول المتوسط الموهوبين لغويا.
( .0تتكـــون الاختبـــار مـــن )وصرررف الا تبرررار: 

( بــدائل يمثــل أحــدها 1، وأمــام كــل منهــا )مفــردة
لمعنـى الكلمـة أو مضـادها أو  الدقيقةالاستجابة 

مفردها أو جمعها أو أحد مشتقاتها، ويُطلب من 
 التلميذ أن يضع خطا تحت البديل الصحيح.

تُعطــى درجــة واحــدة  طريقددة تصددحيح الاختبددار:
للتلميــذ عــن كــل إجابــة صــحيحة فــي الاختبــار، 

ـــار ) ( .0وبـــذلك تكـــون الدرجـــة العظمـــى للاختب
 درجة.

 الاختبــارصــدق تـم التأكــد مـن  تبددار:ردددق الاخ
( محكمــــــــين، حيــــــــث اتفــــــــق 0علــــــــى ) بعرضــــــــه

صـــلاحية الاختبـــار لقيـــاس مـــا المحكمـــون علـــى 
، وأنـــه صـــالح للتطبيـــق علـــى فئـــة وضـــع لقياســـه

 .البحثالتلاميذ مجموعة 
طبــق الاختبــار ثبددات الاختبددار وحسددا  تمندد : 

علــى مجموعــة اســتطلاعية مــن تلاميــذ الصـــف 
( تلميــذا، وبلــغ .2ددها )الأول المتوســط بلــغ عــ

( 093.معامــل الثبــات باســتخدام كرونبــا  ألفــا )
ممــــا يشــــير إلــــى تمتــــع الاختبــــار بدرجــــة ثبـــــات 

ـــارعاليـــة.  ـــغ متوســـط زمـــن الاختب ـــد بل ( .1) وق
 متضمنة زمن إلقاء التعليمات. دقيقة

قائمررة تقرردير السررمات الإبداعيررة للتلاميررذ  -2
 :الموهوبين من قِبل المعلمين

أعــد الباحــث قائمــة  القائمددة: دادمددن إعدد الهدددف
لتلاميذ الصف الأول  الإبداعيةلتقدير الأداءات 

ـــــا مـــــن وجهـــــة نظـــــر معلمـــــيهم،  الموهـــــوبين لغوي
لتكون مؤشرا ميدانيا يقدمه المعلمون على توافر 
الموهبــــة لــــدى التلاميــــذ؛ لأن المعلمــــين يمكــــنهم 

 ملاحظة ذلك على أرض الواقع.
: الإبداعيددة مصددادر إعددداد ئائمددة تقدددير السددمات

تمثلـــــت مصـــــادر إعـــــداد القائمـــــة فـــــي الأدبيـــــات 
التربويــــــة التــــــي تناولــــــت خصــــــائص الموهــــــوبين 
بصــفة عامــة، والموهــوبين لغويــا بصــفة خاصــة، 

ـــــه 2..4، 4..4جـــــروان ) ومنهـــــا: (، عبـــــد الل
(، 1..4(، مزيـــــد ).4.3(، البـــــدري )0..4)

(، البكــر 4.32(، إســماعيل )4.32الحســيني )
 هـ(.3210)

 ئمددة فددي رددورتها الأوليددة وتحيكمهددا:إعددداد القا
 تـــم التوصـــل إلـــى عـــدد مـــن الأداءات الســـلوكية

للتلاميــــــذ الموهـــــوبين بالصــــــف الأول  الإبداعيـــــة
المتوسط على ضوء المصادر التي ذكرت آنفا، 
وقد روعي في هذه الخصائص أن تمثـل قـدرات 
تلاميــــــذ المرحلــــــة المتوســــــطة الموهــــــوبين لغويــــــا 

دة، وواضــــحة بصــــورة واقعيــــة، وأن تكــــون محــــد
ـــــي  ـــــم عـــــرض القائمـــــة ف ـــــم  ت الصـــــياغة، ومـــــن ث

( محكمـــين مختصـــين 0صـــورتها الأوليـــة علـــى )
للأخذ بآرائهم فيما يتعلق بمناسـبة تلـك الأداءات 
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الســـــلوكية الإبداعيـــــة فـــــي الكشـــــف عـــــن تلاميـــــذ 
الصـــف الأول المتوســـط الموهـــوبين لغويـــا، وقـــد 
ــــــي  ــــــدير فــــــي صــــــورتها الت تضــــــمنت قائمــــــة التق

( مســــتويات تمثــــل 1لمــــين )رضــــت علــــى المععُ 
التلاميذ كمـا  لدىالإبداعية  السماتدرجة توافر 

ــــــــلاث  يلــــــــي: تــــــــوافر الســــــــمة بدرجــــــــة كبيــــــــرة )ث
ــــــــوافر الســــــــمة بدرجــــــــة متوســــــــطة  –درجــــــــات( ت
تـــوافر الســـمة بدرجـــة قليلـــة )درجـــة  –)درجتـــان( 

  .واحدة(
السيد محمد  ا تبار الذ ا: العالي )إعداد -3

 : يري(
هـذا الاختبـار مـن قِبـل  تم إعدادهدف الا تبار: 

( بهـــــدف قيـــــاس 3929)الســـــيد محمـــــد خيـــــري، 
لــدى التلاميـذ مــن  والاسـتنتاجالقـدرة علـى الحكــم 

خـلال ثلاثــة أنـواع مــن المواقـف: مواقــف لفظيــة، 
ومواقـــــــف عدديـــــــة، ومواقـــــــف تتنـــــــاول الأشـــــــكال 
المرسـومة. وقــد تــم الاعتمـاد علــى هــذا الاختبــار 

ف فــي البحــث الحــالي للكشــف عــن تلاميــذ الصــ
الأول المتوســـط الموهـــوبين لغويــــا لتركيـــزه علــــى 
الجزء اللفظي، ولمناسبته للمرحلة العمريـة محـل 

 .البحث الحالي
تكـــون الاختبـــار مـــن  شدددكل الاختبدددار وورددد  :

( ســــؤالا، تتــــدرج فــــي الصــــعوبة، وتتضــــمن 24)
عينـــات مختلفـــة مـــن الوظـــائف الذهنيـــة، أهمهـــا: 

ركيز ت -الاستعداد اللفظي واستخدام المترادفات 
 –إدراك العلاقـــــــات بـــــــين الأشـــــــكال  -الانتبـــــــاه 

 الاستدلال العددي. –الاستدلال اللفظي 

تعطــى درجــة واحــدة للتلميــذ  تصددحيح الاختبددار:
 عن كل سؤال يجيب عنه بصورة صحيحة.

( دقيقــة، بخــلاف .1) :الررزمن المحرردد للا تبررار
زمــــن توزيــــع الاختبــــار وإلقــــاء التعليمــــات، وفــــي 

( .0) ـيـد زمـن الاختبـار بـالبحث الحالي تم تحد
دقيقــــة، كمــــا أشــــار متوســــط زمــــن أســــرع طالــــب 
ــــي  ــــار ف ــــب فــــي الإجابــــة عــــن الاختب وأبطــــأ طال

 مجموعة البحث الاستطلاعية.
تأكـد مُعـد الاختبـار مـن : وثباتد  ردق الاختبدار

صـــدقه باســـتخدام معامـــل الصـــدق علـــى أســـاس 
استخراج العلاقـة بـين الاختبـار، واختبـار الـذكاء 

ســماعيل القبــاني(، ووجــد أنــه يســاوي الثــانوي )لإ
(، كمـــا اســـتخدم طريقـــة معامـــل الارتبـــاط 019.)

بــين متوســط تقــديرات المدرســين لــذكاء الطالــب، 
(، وكلاهما 014.ودرجته على الاختبار، وبلغ )

ـــة إحصـــائية  يشـــيران إلـــى ـــار لدلال صـــدق الاختب
كما قام بهـا معـد الاختبـار، وفـي البحـث الحـالي 

لمحتـــــوى بعـــــد عـــــرض تـــــم التأكـــــد مـــــن صـــــدق ا
( مــن المحكمــين، للتأكــد مــن 0الاختبــار علــى )

صلاحيته لقياس ما وُضـع لقياسـه، وقـد أشـارت 
ــــار للهــــدف  ــــى مناســــبة الاختب آراء المحكمــــين إل

أمـا عـن  المستخدم من أجله في البحث الحالي.
 مُعـــد  الاختبـــارفقـــد قـــام حســـاب ثبـــات الاختبـــار 

ينـة إعـادة التطبيـق علـى ع قـةطريب بحساب ثباته
( طالبــا، وكــان معامــل الثبــات 014مكونــة مــن )

حساب ثبات الاختبار فـي  وتم(، 010.يساوي )
( كرونبـا  ألفـاالحـالي باسـتخدام معادلـة ) البحث
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بعــد تطبيقــه علــى عينــة اســتطلاعية مــن تلاميــذ 
( تلميـذا .2الصف الأول المتوسط بلغ عـددها )

المجموعــــة نفســــها التــــي طُبــــق عليهــــا اختبــــار –
وقــد بلــغ معامــل الثبــات بهــذه  -اللغويــة التراكيــب
 .(029.الطريقة )

  تطبيق تجربة البحث:

بعد إعداد قوائم جمع البيانات، والمواد 
التعليمية، وأدوات القياس، وأدوات الكشف عن 
التلاميذ الموهوبين لغويا بالصف الأول 

تم تجريب الوحدة القائمة على المتوسط، 
غة العربية؛ جلسات الأنشطة التكاملية في الل

الإبداع  تحسين مهاراتفي  فاعليتهالتعرف 
اللغوي لتلاميذ الصف الأول المتوسط 
الموهوبين لغويا بالمملكة العربية السعودية، 

  وفق الخطوات ا تية:
 اختيار مجموعة البحث:

لاختيار مجموعة البحث طبق الباحث 
أدوات الكشف عن التلاميذ الموهوبين لغويا 

بحث الحالي على جميع تلاميذ المعتمدة في ال
الصف الأول المتوسط بمدرسة المشكاة الأهلية 

( تلميذا، 312المتوسطة للبنين والبالغ عددهم )
وتم اختيار مجموعة بحثية واحدة منهم بلغ 

( تلميذا، وفقا للمعايير التالية 13عددها )
 مجتمعة بعد المرور بأدوات الكشف:

 ( فأكثر %90حصول التلميذ على )
اختبار التراكيب اللغوية المعد  في

 لأغراض البحث الحالي.

 ( فأكثر على .9اعتماد المئيني )
الذكاء العالي  نتائج درجات اختبار

 المستخدم لأغراض البحث الحالي.

  نسبة اتفاق من قبل معلمي صفوف
( %.9)أول متوسط( تصل إلى )

قائمة تقدير السمات فأكثر على 
ن من قِبل الإبداعية للتلاميذ الموهوبي

 .المعلمين

  درجات التحصيل الدراسي في مقرر
آخر عامين اللغة العربية في 

؛ حيث اعتمد الباحث على أكاديميين
فأكثر في  (%10) نسبة تحصيل

 مقرر اللغة العربية.
 التطبيق القبلي لأدوات القياس:

 التجريبية البحث مجموعةبعد اختيار 
تيبات وفق المعايير السابقة، وبعد إجراء التر 

، تم تطبيق المقترحة اللازمة لتطبيق الوحدة
اختباري الاستماع الإبداعي، والكتابة الإبداعية 
على مجموعة البحث؛ لتعرف المستوى الأولي 

؛ وللمقارنة بين اللغوي الإبداعيلأدائهم 
مستويات أدائهم قبل التجربة وبعدها، وقد 
روعي أن يكون تطبيق كل اختبار في وقت 

  خر.منفصل عن ا
تدريس الوحدة والأنشطة التعليمية المصاحبة 

 لها:

تم تطبيق الوحدة الإثرائية المقترحة 
وجلساتها التفصيلية وفق الجدول الزمني 

جدول )الموضح في إجراءات البحث الحالي 
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من العام  وذلك في الفصل الدراسي الأول ،(2
بمدرسة  م4.31-4.32هـ/3219لأكاديميا

، وقام للبنين وسطةالمتالأهلية المشكاة 
بالتدريس أحد معلمي اللغة العربية بالمدرسة 

ضوء دليل الوحدة على  بتوجيه من الباحث
المعد مسبقا، وقد راعى الباحث أن يقدم الدعم 
الفني والتربوي للمعلم بشكل متتابع في كل 
جلسة تقدم للتلاميذ، واتضح ذلك في مراحل 

ت وعملياالإعداد للتدريس وتنفيذ التدريس 
في كل جلسة تعليمية، وذلك  التقويم والمتابعة

لتوضيح الفنيات الملائمة لكل جلسة وفقا 
 .لغويا  لخصائص التلاميذ الموهوبين

 التطبيق البعدي لأدوات القياس:

بعد تدريس الوحدة القائمة على 
جلسات الأنشطة التكاملية في اللغة العربية 

بق اختبار مهارات الاستماع الإبداعي طُ 
ختبار مهارات الكتابة الإبداعية تطبيقا بعديا وا

على مجموعة البحث التجريبية؛ بهدف تعرف 
تدريس الوحدة في تنمية المهارات  فاعلية

وروعي أن يتم تطبيق كل منهما المستهدفة، 
وتم تصحيح ، في وقت منفصل عن ا خر

جابات الطلاب، ثم رصدت البيانات، إ
تخراج لمعالجتها إحصائيا وتفسيرها، واس

دلالاتها التربوية والتطبيقية على النحو الذي 
 يبدو في الخطوات ا تية من البحث الحالي.

 نتائج البحث:

الحالي سار  البحثلتحقيق أهداف 
الباحث وفق مجموعة من الإجراءات البحثية 

، وقد أسئلتهبهدف الوصول إلى الإجابة عن 
 البحث الأول والثاني أسئلةتمت الإجابة عن 

خلال الإجراءات البحثية من  الث والرابعوالث
 يالسابقة، وفيما يلي إجراءات الإجابة عن سؤال

 الخامس والسادس:البحث 
تم التوصل إلى الإجابة عن سؤال 

ما فاعلية البحث الخامس الذي ينص على: "
وحدة دراسية إثرائية باستخدام جلسات الأنشطة 

للغوي التكاملية للغة العربية في تحسين الإبداع ا
لدى تلاميذ الصف الأول المتوسط الموهوبين 

، وقد للبحثمن خلال التجربة الميدانية  لغويا؟
تضمنت الإجابة عنه بيان فاعلية البرنامج في 
 تنمية مهارات الأداء اللغوي المتمثلة في:

الإبداعي، ومهارات الكتابة  الاستماعمهارات 
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                  ، كما يلي:الإبداعية

فاعلية الوحدة الإثرائية المقترحة في  -أ
تحسين مهارات الاستماع الإبداعي لدى 
تلاميذ الصف الأول المتوسط الموهوبين 

 :لغويا
 نتيجة اختبار مهارات الاستماع الإبداعي:

ن التطبيقين ( الفروق بي0الجدول ) يوضح
القبلي والبعدي لاختبار مهارات الاستماع 
الإبداعي لدى تلاميذ الصف الأول المتوسط، 
من خلال بيان المتوسط والانحراف المعياري 

 ومستوى الدلالة.  (T)وقيمة 
 ( :5جدول )
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 " ودلالتها لدرجات أفراد المجموعة Tالمتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة "
لا تبار مهارات الاستماع  والدرجة الكلية قين القبلي والبعدي في المحاور الفرعيةفي التطبي

 (31الإبداعي )ن = 

الانحراف  المتوسط  المحور زمن التطبيق
 المعياري 

دالة عند  "Tقيمة "
 مستوى 

 قبلي
 الطلاقة

31010 3011 
20231 .0.3 

 4021 44034 بعدي

 قبلي
 المرونة

32041 1041 
10101 .0.3 

 4004 32041 بعدي

 قبلي
 الأصالة

31011 1040 
301.1 .0.0 

 4030 30094 بعدي

 قبلي
 التفاصيل

3.022 201. 
10193 .0.3 

 30.1 320.0 بعدي

 القبلي
 الدرجة الكلية

55.75 3.15 
4.2.4 ...1 

 4..2 49.35 البعدي
( إلى 0تشير النتائج في جدول )
ية بين وجود فروق ذات دلالة إحصائ

التطبيقين القبلي والبعدي في متوسطات 
لاختبار مهارات الاستماع الفرعية  المحاور

الإبداعي، وكذلك في الدرجة الكلية للاختبار 
لصالح التطبيق البعدي؛ حيث جاءت دلالة 

( في محاور 0.3.الفروق عند مستوى )
الطلاقة والمرونة والتفاصيل، وعند مستوى 

، وعليه أشارت ( في محور الأصالة0.0.)
دلالة الفروق للاختبار ككل إلى مستوى دلالة 

( لصالح التطبيق البعدي، الأمر الذي 0.3.)
يشير إلى تحسن مهارات الاستماع الإبداعي 

لدى التلاميذ مجموعة البحث بعد تطبيق 
 الوحدة التعليمة الإثرائية المقترحة.

فاعلية الوحدة الإثرائية المقترحة في  - 
لدى تلاميذ  ةالإبداعي الكتابةات تحسين مهار 

 :الصف الأول المتوسط الموهوبين لغويا

 :ةالإبداعي الكتابةنتيجة اختبار مهارات 

( الفروق بين 1الجدول ) يوضح
التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار مهارات 

لدى تلاميذ الصف الأول  ةالإبداعي الكتابة
المتوسط، من خلال بيان المتوسط والانحراف 

 . دلالتهاومستوى  (T)معياري وقيمة ال



 

 

 ( :4جدول )
 " ودلالتها لدرجات أفراد المجموعة Tالمتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة "

 (31في التطبيقين القبلي والبعدي في المحاور الفرعية لا تبار مهارات الكتابة الإبداعية )ن = 

الانحراف  المتوسط  المحور زمن التطبيق
 ي المعيار 

 دالة عند مستوى  "Tقيمة "

 قبلي
 الطلاقة

32090 4032 
10219 .0.3 

 3019 410.3 بعدي

 قبلي
 المرونة

31033 4041 
00190 .0.3 

 20.0 43012 بعدي

 قبلي
 الأصالة

3.001 1030 
30210 .0.0 

 4021 .3402 بعدي

 قبلي
 التفاصيل

31024 1032 
0092. .0.3 

 3011 41031 بعدي

 ليالقب
 الدرجة الكلية

43..4 2.42 

4.227 ...1 
 2.51 44..2 البعدي
 
 

( وجود فروق ذات 1يبين الجدول )
دلالة إحصائية بين متوسطات التطبيقين القبلي 
والبعدي في المحاور الفرعية لاختبار مهارات 
الكتابة الإبداعية لصالح التطبيق البعدي عند 

مرونة ( في محاور الطلاقة وال0.3.مستوى )
( 0.0.والتوسع والاختبار ككل، وعند مستوى )

في محور الأصالة، وقد اتفقت دلالة محور 
الأصالة مع المحور نفسه في نتائج اختبار 
الاستماع الإبداعي، وهذه النتائج تشير إلى 

تحسن مهارات الكتابة الإبداعية لدى تلاميذ 
الصف الأول المتوسط الموهوبين لغويا بعد 

 ة المقترحة.تطبيق الوحد
وللإجابة عن سؤال البحث السادس الذي 

ما نوع العلاقة الارتباطية بين ينص على: "
تحسن مهارات الاستماع الإبداعي ومهارات 
الكتابة الإبداعية لدى تلاميذ الصف الأول 

حساب الارتباط " تم المتوسط الموهوبين لغويا؟
بين نتائج اختبار مهارات الاستماع الإبداعي 
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 ( يوضح ذلك:2والجدول )، مجملةالإبداعية على النتائج  الكتابةر مهارات واختبا
 (7جدول )

 الارتباط بين نتائج ا تبار مهارات
 الاستماع الإبداعي وا تبار مهارات الكتابة الإبداعية على النتائج مجملة 

عدد  أداة القياس
 الطلا 

الدرجة 
العظمى 
 للا تبار

المتوسط 
الحسابي 
 يللتطبيق البعد

قيمة 
"T" 

مستوى 
 الدلالة

قيمة 
 معامل 
 الارتباط

ا تبار مهارات 
 الاستماع الإبداعي

13 20 19010 204.1 .0.3 
.0901 

ا تبار مهارات 
 الكتابة الإبداعية

13 9. 1.022 20442 .0.3 

( أن 2يتضح من الجدول رقم )
معامل الارتباط بين النتيجة الكلية لكل من 

الإبداعي، واختبار  مهارات الاستماعاختبار 
 تقريبا، (093.بلغ )مهارات الكتابة الإبداعية 

موجبة بين  ارتباطية علاقةوهي درجة تشير 
الاستماع الإبداعي ومهارات تحسن مهارات 

الكتابة الإبداعية، وذلك يشير إلى أنه كلما 
تحسنت مهارات الاستماع لدى التلاميذ 

غوي الموهوبين لغويا أدى ذلك إلى وجود أداء ل
كتابي جيد بالتبعية، وسيتم مناقشة النتائج 

 السابقة في الجزء ا تي من البحث.
 منائشة نتائج البحث وبيان دلالاتها التربوية:

أشارت نتائج البحث الحالي إلى 
 المقترحة القائمة على الإثرائية فاعلية الوحدة

 في العربية للغة التكاملية الأنشطة جلسات
في مجالي الاستماع  اللغوي  الإبداع تحسين

 الصف لدى تلاميذ الإبداعي والكتابة الإبداعية

 بالمملكة لغويا الموهوبين المتوسط الأول
السعودية، وقد ترجع فاعلية الوحدة  العربية

المقترحة في تنمية المهارات المستهدفة في 
البحث الحالي إلى مجموعة من العوامل التي 

 يمكن مناقشتها تربويا كما يلي: 
د انطلق بناء الوحدة الإثرائية من لق

عدة مرتكزات تربوية ذات أهمية للتلاميذ 
الموهوبين لغويا، وبما يتسق مع خصائصهم 

واقع تعليم المعرفية واللغوية؛ حيث روعي 
ومدى  الموهوبين لغويا بالصف الأول المتوسط

لتنمية مهارات الإبداع احتياجاتهم اللغوية 
المتميزة، كما  هماللغوي بما يتلاءم مع خصائص

روعي مبدأ الإثراء اللغوي المعتمد على التوسع 
في ضوء التكامل بين مهارات اللغة وتوظيفها 

 أدبيا ولغويا.
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روعي في منهج بناء الوحدة أن كما 
يقوم على نظام الجلسات، مما قد يسمح 
للطلاب الموهوبين لغويا بمساحة إثرائية للتعلم 

التقليدية للغة  لا تتاح لهم في ظل نمط الدروس
العربية التي تقدم لهم مع الطلاب العاديين؛ 
ففي الجلسات يجدون وقتا أطول لممارسة 
التدريبات الإجرائية، ويجدون فرصة لىنتاج 

ما يتلاءم مع خصائصهم باللغوي نطقا وكتابة، 
، وقد اتفقت تلك الرؤية التربوية اللغوية المتميزة

الهذلي ( و 2..4مع نتائج دراسات الماجد )
 (..4.3( والبدري )4.31)

وجاء توزيع زمن جلسات الوحدة 
بصورة قد تسهم في تحقيق الإثراء اللغوي 
م وقت الجلسات  للتلاميذ الموهوبين؛ حيث قُسِ 
بين الممارسات النظرية والممارسات التطبيقية، 
وروعي أن تكون المدة الزمنية للممارسات 

ل )كما يتضح من جدو  التطبيقية أوفى حظا
؛ وذلك لترك الفرصة الكافية للتلاميذ (2رقم 

للتعبير والإنتاج اللغوي نطقا وكتابة وتعليقا 
ومشاركة ومحاورة ونقدا وإبرازا لما تنطوي عليه 

 قدراتهم ومواهبهم.
 وأُخذ في الاعتبار عند اختيار
موضوعات جلسات الوحدة التنوع والتمايز من 
ب حيث الأهداف والمحتوى والأنشطة وأسالي

التعليم والفنيات وأساليب التقويم، وقد تعددت 
أنشطة الوحدة بين النصوص المقروءة 
والمسموعة والمكتوبة والمنطوقة، وكان 

المحتوى متنوعا وقريبا من اهتمامات التلاميذ 
في هذه المرحلة؛ فقدمت لهم نماذج للمواهب 
اللغوية من الماضي والحاضر، وقدمت لهم 

بشرية، وموضوعات موضوعات في التنمية ال
أخرى في علاقة الإنسان بوطنه وضرورة إدراك 
نعمة الأمان والإيمان في ربوع الوطن. وعلى 
تعدد هذه الموضوعات وتنوع محتواها لم يتم 
إغفال المدى والتتابع والتكامل بين موضوعات 

، الأمر الذي الوحدة، وبين موضوعها الرئيس
 أسهم في تحقيق أهداف البحث الحالي.

م اقتراح مجموعة من الفنيات وت
التعليمية وأساليب التعليم والتعلم الملائمة 
لخصائص التلاميذ الموهوبين خلال تنفيذ 
جلسات الوحدة، وتمثلت في التكامل اللغوي 
وتآلف الأشتات والإثراء اللغوي والنمذجة 
والإنتاج اللغوي والاكتشاف الموجه والممارسات 

الفنيات وكيفية التدريبية، وروعي توضيح هذه 
تطبيقها من قِبل المعلم في مرجع الوحدة، 

في تحسين تعلم موضوعات  أسهمالأمر الذي 
الوحدة نظرا لملاءمة تلك الفنيات للأسس 
، التربوية التي صممت الوحدة في ضوئها

وتتفق نتائج البحث الحالي في هذه الجزئية مع 
بعض الدراسات السابقة التي أشارت لفاعلية 

( والمالكي 4.33نيات مثل: خلف الله )تلك الف
(4.32.) 

وقد أشارت النتائج إلى العلاقة 
الارتباطية الموجبة بين التحسن في مهارات 
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الاستماع الإبداعي ومهارات الكتابة الإبداعية، 
ويدل ذلك على التتابع المنطقي لتحسن 
المهارات اللغوية عند التلاميذ؛ فتحسن مهارات 

صيلة اللغوية من خلاله الاستماع وتنمية الح
)الاستقبال( يتبعه تحسن في الأداء الكتابي 
)الإنتاج(؛ فالتلميذ الذي يستمع بصورة إبداعية 
يستطيع أن يقدم إنتاجا لغويا يتسم بالإبداعية 
أيضا، وقد اتفقت تلك النتيجة مع بعض نتائج 

 (.4.31دراسة الهذلي )
كما أن البيئة التفاعلية التي عمل 

في ضوئها خلال تطبيق الوحدة التلاميذ 
الإثرائية كانت ملائمة للخصائص المعرفية 
والانفعالية لهذه الفئة من الطلاب الموهوبين؛ 
حيث تم حثهم من خلالها على التعلم الذاتي، 
والتشاركي، وإبداء الرأي، وتحفيز حب 
الاستطلاع، وتحفيز الحماس في أداء المهمات 

ة، وإتاحة التي اشتملت عليها أنشطة الوحد
الفرصة للتعبير عن أنفسهم لغويا بكل حرية، 
كل ذلك تناسب مع خصائصهم التي تتطلب 
الحث على التعلم وليس تلقين التعليم، وقد اتفق 
البحث الحالي في توظيف هذه الأساليب 
التعليمية للموهوبين مع دراسات كل من مسعد 

( والحسيني .4.3( والبدري )2..4ومحمد )
(4.32.) 

 
 
 

 
 
 :البحثتوريات 

يمكن  نتائج على ضوء ما تم التوصل إليه من
 تقديم ما يلي من توصيات:

تضمين مقررات اللغة العربية محتويات  -
قدرات الطلاب  تلائمإثرائية وأنشطة لغوية 
 الموهوبين والفائقين.

الإفادة من قائمة الخصائص اللغوية المقدمة  -
ذ الحالي في تعرف التلامي البحثمن خلال 

الموهوبين لغويا واكتشافهم في المرحلة 
 المتوسطة.

تصميم مصفوفة بمعايير الإبداع اللغوي  -
لتلاميذ المرحلة المتوسطة واستهداف 
تحقيقها لدى الطلاب العاديين والموهوبين 

 من خلال مقررات اللغة العربية.
توظيف الأنشطة الإثرائية والتركيز عليها في  -

لأنها أداة مناسبة مقررات اللغة العربية؛ 
 لإطلاق قدرات الطلاب الموهوبين الكامنة.

تفعيل دور المعلمين في الكشف عن  -
الطلاب الموهوبين في اللغة العربية من 
خلال تدريبهم على تعرف خصائص هؤلاء 
الطلاب، وأساليب الكشف المبكر عنهم، 

 ورعايتهم.
 دراسات مقترحة:

مهارات أثر وحدة تعليمية مقترحة في تنمية  -
الأداء اللغوي لدى التلاميذ الموهوبين ذوي 

 صعوبات التعلم.
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تنمية الأداء اللغوي الإبداعي لتلاميذ المرحلة  -
المتوسطة باستخدام النمذجة من خلال أعلام 

 الأدب العربي.
إعداد مقياس للذكاء اللغوي لدى التلاميذ  -

للغة العربية بالمرحلة الموهوبين في ا
 المتوسطة.

 جع:المرا

هـ(. المهام 3210إبراهيم، هداية هداية ) .3
اللغوية وإشباع حاجات الاتصال اللغوي 
لدى متعلمي اللغة العربية من الموهوبين 

مجلة جامعة الإمام محمد بن سعود  ،لغويا
الإسلامية، إصدار العلوم الإنسانية 
والاجتماعية، المملكة العربية السعودية، 

 .1.9 – 442، ص ص 11العدد 
(. أثر 4.32سرحان، عايد عيد )أبو  .4

استراتيجية التعليم التبادلي في مهارات 
القراءة الناقدة ومهارات الاستماع الناقد 
والإبداعي لدى طلبة الصف التاسع، رسالة 

 دكتوراه، جامعة اليرموك، الأردن.
 (.4.31أبو عفيفة، هيا محمد جودت ) .1

أثر تدريس مادة اللغة العربية باستخدام 
قمية للصف الثالث الأساسي في القصة الر 

تنمية مهارات الاستماع النشط والتفكير 
الإبداعي، رسالة ماجستير، كلية العلوم 
 التربوية، جامعة الشرق الأوسط، الأردن.

(. 4.33أبو لبن، وجيه المرسي ) .2
الوحدات الدراسية. تاريل الاسترجاع: 

، متاح على الرابط 4.32-.34-3

الإلكتروني: 
http://kenanaonline.com/users/wageeh

elmorssi/posts/269000. 
(. 4.32إسماعيل، عبد الرحيم فتحي ) .0

برنامج باستخدام تآلف الأشتات ونموذج 
( لتنمية التفكير SCAMPERسكامبر )

دى المنظومي والأداء اللغوي الإبداعي ل
التلاميذ الموهوبين لغويا بالمرحلة 

رسالة دكتوراه، كلية التربية،  ،الإعدادية
 جامعة أسيوط، مصر. 

(. تعليم .4.3آل عامر، حنان سالم ) .1
 ،التفكير في الرياضيات أنشطة إثرائية

 عمان: ديبونو للطباعة والنشر.
(. إستراتيجية .4.3البدري، أبو الدهب ) .2

طلاب الجامعة  لتنمية الإبداع اللغوي لدى
مجلة دراسات في المناهج  ،الموهوبين أدبيا

وطرق التدريس، الجمعية المصرية 
للمناهج وطرق التدريس، كلية التربية، 

، 310جامعة عين شمس، مصر، العدد 
 .14-32ص ص 

هـ(. 3210البكر، فهد بن عبد الكريم ) .1
تقويم مستوى أداء القراءة الإبداعية عند 

مجلة العلوم  ،وسططلبة الصف الأول المت
الإنسانية والاجتماعية، جامعة الإمام 
محمد بن سعود الإسلامية، السعودية، 

 .00–31، ص ص 13العدد 
(. 4..4جروان، فتحي عبد الرحمن ) .9

أساليب الكشف عن الموهوبين والمتفوقين 

http://kenanaonline.com/users/wageehelmorssi/posts/269000
http://kenanaonline.com/users/wageehelmorssi/posts/269000
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الطبعة الثانية، عمان: دار  ،ورعايتهم
 الفكر العربي للطباعة والتوزيع.

(. 2..4بد الرحمن )جروان، فتحي ع ..3
الطبعة الثانية،  ،الموهبة والتفوق والإبداع

عمان: دار الفكر العربي للطباعة 
 والتوزيع.

(. 4.32الحسيني، يحيى بن سلمان ) .33
تقويم كتاب لغتي الخالدة للمرحلة 
 ،المتوسطة في ضوء الذكاءات المتعددة

رسالة ماجستير، كلية التربية، جامعة 
المملكة العربية  طيبة، المدينة المنورة،

 السعودية.
(. 4.33خلف الله، محمود عبد الحافظ ) .34

فاعلية أنشطة إثرائية مقترحة لكتاب القراءة 
العربية في تنمية مهارات التفكير الإبداعي 
لدى التلاميذ الموهوبين بالمرحلة المتوسطة 

مجلة القراءة  ،في المملكة العربية السعودية
قراءة والمعرفة، الجمعية المصرية لل

والمعرفة، كلية التربية، جامعة عين 
، ص ص 343شمس، مصر، العدد 

09-330. 
هـ(. المنهج 3210الخليفة، حسن جعفر ) .31

المدرسي المعاصر: مفهومه، أسسه، 
 ،مكوناته، تنظيماته، تقويمه، تطويره
 الطبعة العاشرة، الرياض: مكتبة الرشد.

(. كراسة 3929خيري، السيد محمد ) .32
الذكاء العالي، القاهرة:  تعليمات اختبار

 دار النهضة الحديثة.
الدخيل، محمد بن عبد الرحمن  .30

هـ(. النشاط المدرسي وعلاقة 3241)
الرياض: دار الخريجي  ،المدرسة بالمجتمع

 للنشر.
(. تقويم 4.32الذبياني، ليلى بنت جمعة ) .31

نشاطات التعلم في مقرر لغتي الخالدة في 
ة ضوء مهارات الفهم القرائي اللازم

رسالة  ،لتلميذات الصف الأول المتوسط
ماجستير، كلية التربية، جامعة أم القرى، 

 المملكة العربية السعودية.
(. 9..4فواز بن فتح الله ) الراميني، .32

الكشاف الأمين في معايير فنون اللغة 
العربية وطرائق تدريسها المتمركزة على 

 العين: دار الكتاب الجامعي.، المتعلم
(. أثر 4.32محمد علي ) رشوان، أحمد .31

وحدة قائمة على مدخل التواصل اللغوي 
في تنمية مهارات الاستماع الناقد لدى 
 ،طلاب المرحلة الثانوية المعاقين بصريا

مجلة كلية التربية، جامعة أسيوط، مصر، 
 .19-3، ص ص 3، العدد .1المجلد 

(. 4.34الرومي، عبد الرحمن بن رومي ) .39
كتاب لغتي  تحليل القيم المتضمنة في

الخالدة للصف الأول المتوسط وتقويم 
رسالة ماجستير،  ،تدريس المعلمين إياها
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عمادة الدراسات العليا، جامعة الملك 
 سعود، السعودية.

(. 1..4رينزولي. ج؛ وريس. س. ) ..4
النموذج الإثرائي المدرسي دليل عمل 

ترجمة: الأعسر،  ،لتحقيق التميز التربوي 
ر؛ وعبد الحميد، صفاء؛ وعبد الحميد، جاب

 شاكر، القاهرة: دار الفكر العربي.
(. المرشد 3999زقوت، محمد شحادة ) .43

الطبعة الثانية،  ،في تدريس اللغة العربية
 غزة: مكتبة الأمل للطباعة.

(. 1..4شحاتة، حسن؛ والنجار، زينب ) .44
معجم المصطلحات التربوية والنفسية 

 ،عربي(-إنجليزي، إنجليزي -)عربي
، حامد، القاهرة: الدار مراجعة: عمار
 المصرية اللبنانية.

(. 4.32عبد الباري، ماهر شعبان ) .41
الطبعة الكتابة الوظيفية والإبداعية، 

 ، عمان: دار المسيرة للنشر.الثانية
(. تقويم 4.32حمد )أعبد الرحمن، فايزة  .42

كتاب اللغة العربية المطور "لغتي الخالدة" 
للصف الأول المتوسط في ضوء أهداف 

طوير الشامل للمنهج بالمملكة العربية الت
مجلة دراسات عربية في التربية  ،السعودية

، ص ص 10، العدد ASEPوعلم النفس 
43-11. 

عبد الرحمن، هدى مصطفى محمد  .40
(. برنامج مقترح لتنمية مهارات 1..4)

الاستماع الناقد والإبداعي وأثره في مهارات 
اتخاذ القرار لدى الطالبات المعلمات 

مجلة القراءة  ،ة رياض الأطفالبشعب
والمعرفة، الجمعية المصرية للقراءة 
والمعرفة، كلية التربية، جامعة عين 

-11، ص ص .1شمس، مصر، العدد 
11 . 

(. سيكولوجية 0..4عبد الله، عادل ) .41
الموهبة )سلسلة ذوي الاحتياجات الخاصة 

بدون رقم الطبعة، القاهرة: دار  ،((9)
 الرشاد.

(. بحوث 4..4مير )عبد الوهاب، س .42
ودراسات في اللغة العربية: قضايا معاصرة 

في المرحلتين  التدريسفي المناهج وطرق 
الجزء الثاني، الدقهلية  ،الثانوية والجامعية
 .المكتبة العصرية: للطباعة والنشر

(. سيكولوجية ...4عصر، محمد طه ) .41
القاهرة: عالم  ،الموهبة الأدبية والطفولة

 الكتب.
بناء (. .4.3سمارة سعود ) العظامات، .49

برنامج قائم على المنحى التكاملي وقياس 
فاعليته في تنمية عمليات الاستماع وكتابة 
الفقرة في اللغة العربية لدى طلبة المرحلة 

الأردن، رسالة دكتوراه، كلية ساسية في الأ
 التربية، جامعة اليرموك، الأردن.
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(. 3991فضل الله، محمد رجب ) ..1
ربوية المعاصرة في تدريس الاتجاهات الت
 القاهرة: عالم الكتب.، اللغة العربية

(. 1..4فضل الله، محمد رجب ) .13
عمليات الكتابة الوظيفية وتطبيقاتها 

، القاهرة: ، الطبعة الثانيةتعليمها وتقويمها
 عالم الكتب.

(. 0..4القريطي، عبد المطلب أمين ) .14
الموهوبون والمتفوقون خصائصهم 

م، القاهرة: دار الفكر واكتشافهم ورعايته
 العربي.

(. 2..4الماجد، فهد عبد الرحمن ) .11
تطوير قائمة كفايات معلم الطلبة 
 ،الموهوبين في المملكة العربية السعودية

رسالة ماجستير، كلية الدراسات العليا، 
 جامعة الخليج العربي، البحرين.

(. مهارات 4.32المالكي، زكية صالح ) .12
ب لغتي الخالدة القراءة الإبداعية في كتا

المقرر لطالبات الثالث المتوسط بالمملكة 
 ،العربية السعودية "دراسة تحليلية تقويمية"

مجلة كلية التربية، جامعة الأزهر، مصر، 
 091، الجزء الأول، ص ص 302العدد 

– 144 . 
(. 2..4محمد، عبد الغني إبراهيم ) .10

أساليب اكتشاف الموهوبين والمبدعين 
راسات تربوية، السودان، مجلة د ،ورعايتهم
 .40-4، ص ص .3، العدد 0المجلد 

فعالية  .(2..4)عبد الرازق مختار،  .11
برنامج تدريبي مقترح في إكساب معلمي 
اللغة العربية مهارات استخدام الذكاءات 
المتعددة في تدريسهم وأثره على التحصيل 
وتنمية الإبداع اللغوي لدى تلاميذهم، مجلة 

أسيوط، المجلد الثالث  كلية التربية جامعة
 -392والعشرون، العدد الأول، ص ص 

401. 
(. تدريس ...4مدكور، علي أحمد ) .12

القاهرة: دار الفكر  ،فنون اللغة العربية
 العربي.

(. عمليات ما 1..4مزيد، منى أحمد ) .11
وراء المعرفة وأساليب التعلم لدى عينة من 

رسالة ماجستير،  ،الطلاب الموهوبين لغويا
 ربية، جامعة بنها، مصر.كلية الت

(. 2..4مسعد، رضا؛ ومحمد، هويدا ) .19
إستراتيجيات معاصرة في التدريس 

الإسكندرية: مركز  ،للموهوبين والمعوقين
 الإسكندرية للكتاب.

(. أنشطة 1..4مسلم، حسن أحمد ) ..2
لغوية مقترحة لتنمية الأداء اللغوي لدى 
تلاميذ الصف الأول من المرحلة 

لية التربية، جامعة مجلة ك ،الابتدائية
، ص 3، العدد 42أسيوط، مصر، المجلد 

 .312-329ص 
الملتقى العلمي الرابع للمركز الوطني  .23

لأبحاث الموهبة والإبداع "الموهبة بين 
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التعليم العام والتعليم العالي: التكامل 
(. المركز الوطني 4.32والاستمرارية" )

لأبحاث الموهوبة والأبداع، جامعة الملك 
 السعودية.فيصل، 

المؤتمر الدولي الأول "التربية آفاق  .24
هـ(. كلية التربية، جامعة 3211مستقبلية" )

 الباحة، السعودية. 
المؤتمر العلمي الرابع لأبحاث الموهبة  .21

والتفوق في الوطن العربي "الطالب في 
(. المؤسسة 4.30مدرسة المستقبل" )

الدولية للشباب والبيئة والتنمية، الجامعة 
ة والمؤسسة الدولية للشباب والبيئة الأردني

 والتنمية، الأردن.
المؤتمر العلمي العربي الثامن لرعاية  .22

الموهوبين والمتفوقين "الموهبة والإبداع 
منعطفات مهمة في حياة الشعوب" 

(. المجلس العربي للموهوبين 4.33)
 والمتفوقين، الأردن.

(. فاعلية 4.31الهذلي، أسماء ناصر ) .20
ى الأنشطة اللغوية الإثرائية برنامج قائم عل

في تنمية مهارات التعبير الكتابي لدى 
تلميذات الصف السادس الابتدائي. رسالة 

 ماجستير، كلية التربية، جامعة القصيم.
هـ(. وثيقة 3241وزارة التعليم السعودية ) .21

منهج اللغة العربية للمرحلتين الابتدائية 
مركز  ،والمتوسطة في التعليم العام

ر التربوي، الإدارة العامة للمناهج، التطوي
 الرياض: المملكة العربية السعودية.

هـ(. كتاب 3211وزارة التعليم السعودية ) .22
 ،لغتي الخالدة للصف الأول المتوسط

 الرياض: السعودية.
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