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 ملخص البحث: 

لمعرفي على تنمية هدفت الدراسة التعرف على أثر التفاعل بين توقيت التغذية الراجعة في بيئة التعلم المعكوس والأسلوب ا        
( طالباً 06مهارات إنتاج المواد التعليمية والتحصيل لدى الطلاب المعلمين بكلية التربية جامعة الأزهر ، وتكونت عينة الدراسة من )

( طالباً 06قوام كلًا منهما ) نمن الفرقة الثالثة شعبة التاريخ بكلية التربية بتفهنا الأشراف ، وتم تقسيمهم إلى مجموعتين تجريبيتي
 مؤجلة( .-الأولى طلاب معتمدون والثانية طلاب مستقلون تدرس كلا منهما التغذية الراجعة )فورية

 أهم ما توصلت إليه الدراسة :
وجود فروق دالة إحصائياً لدى أفراد المجموعتين فى الاختبار القبلي والبعدي على الأداء المهارى واختبار التحصيل المعرفي  -

 ج المواد التعليمية لصالح الاختبار البعدي )تغذية راجعة فورية( .المرتبط بإنتا
لا توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسط أفراد المجموعتين الأولى والثانية فى الاختبار البعدي على الأداء المهارى واختبار  -

 . مؤجلة( –التحصيل المعرفي المرتبط بإنتاج المواد التعليمية )تغذية راجعة فورية 
Abstract: 

The study aimed to identify the impact of the interaction between the feedback timing of the reverse 

learning and method of cognitive environment on the development of the production of educational 

materials skills and achievement among student teachers Faculty of Education, Al-Azhar University, 

the study sample consisted of 60 students from the third year of the Division of History, Faculty of 

Education Ptvhna supervision, and was divided into two experimental strength of both of them (30) 

male students of the first and second accredited independent students studying both feedback 

(Instant-deferred). 

The most important findings of the study: 

 -The presence of statistically significant differences among members of the two groups in the pre-

test and post test the performance skills and cognitive achievement test associated with the 

production of educational materials for post-test (immediate feedback. 

-There are no significant differences between the average members of the first and second groups in 

the posttest performance skills and cognitive achievement test associated with the production of 

educational materials (immediate feedback – Deferred( 

  ة:ــــلمقدما

تهتم الدول المتقدمة بتطوير العملية       
التعليمية وهذا التطوير يتطلب تبني صيغ 
جديدة تقوم على أسس منهجية نظامية تغير 

الفكر التربوي القائم على المستوى النظري في 
أساليب وطرق التعليم والتعلم الحالية التي 
أصبحت غير ملائمة لعمليات تطوير العملية 

 تعليمية.ال
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وكاااااااااااان لتطاااااااااااور تقنياااااااااااات المعلوماااااااااااات 
والاتصاااالات أثرهاااا فاااي تفعيااال التطبيااا  العلماااي 
للنظريااات والاتجاهااات الحديثااة فااي مجااال طاارق 
واسااتراتيجيات التعلاايم والااتعلم وتطويرهااا لتسااااعد 
في إعداد معلماين جادد أرثار قادرة علاى مواجهاة 
التطورات العصر وتحديات المستقبل، حيا  أن 

التعليميااة ارتاابط فااي معظاام ثااور   تطااور الأنظمااة
بتطااااور التقنيااااات الحديثااااة فهصاااابح نجااااا  هااااذ  
الأنظمة يعتماد علاى الاساتمدام الأمثال للتقنياات 

 الحديثة .
ومااان البيئاااات الحديثاااة التاااي تعتماااد علاااى 
استمدام التقنيات الحديثة لتفعيل الاتعلم الرقماي  

،  (Flipped Learning)بيئاااة الاااتعلم المقلاااوب
د أناااااواع الاااااتعلم المااااادم  الاااااذي والاااااذي يعاااااد أحااااا

يستمدم التقنية لنقل المحاضارات خاارج حجارات 
 .(25، 5602 المليفة، مطاوع،الدراسة )

التعلم ( Johnson et al،(2014.43 ويعرف    
المعكوس بهنه هو بيئة تعليمية تعتمد على 
التكنولوجيا والتي تهدف لإحداث تغييرات 
ت جوهرية في السياق التعليمي والمؤسسا

 التعليمية.
التعلم  (Westermann، 2014.75  (ويعرف     

المعكوس بهنه نوع من التعلم يسمح للطالب 
بالتعرض للمادة التعليمية خارج الفصل أولًا من 
خلال القراءة أو المحاضرات المرئية ثم 
استمدام وقت الحصة لاستيعاب وتمثيل تلك 
المعارف من خلال الممارسة وحل المشكلات، 

 لمناقشة، أو الحوار.    أو ا
أن التعلم ( Brame، 2013.107 (ويرى 

المعكوس يعني أن ما يتم عمله في المنزل 
ضمن التعلم التقليدي يتم عمله خلال 
المحاضرة وأن ما يتم عمله خلال المحاضرة 
في التعلم التقليدي يتم عمله في المنزل فيكون 
تعرض الطالب للمادة الدراسية خارج الحصة 

ية سواء من خلال فيديو تعليمي يقوم الصف
المعلم بإعداد  أو من خلال قراءات تتعل  

 بالدرس.
؛ 5600)الشااااااااارمان، ويشاااااااااير كااااااااال مااااااااان      
2013،Demski)  إلاااى أن بيئاااة الاااتعلم المعكاااوس

تمتاااااز عاااان غيرهااااا ماااان بيئااااات الااااتعلم الأخاااارى 
 بالعديد من المميزات ومنها  

تعمل على ربط الطالب بشبكة  -
صورة دائمة من خلال الإنترنت ب

الأجهزة الممتلفة كالحاسوب والهاتف 
 الملوي والأجهزة اللوحية.

المرونة حي  يقدم المحتوي   -
التعليمي داخل تلك البيئة من خلال 
فيديوهات تعليمية ترفع علي الإنترنت 
مما يتوفر بها عنصر المرونة حي  
يسمح للطالب بمشاهدتها أرثر من 

 مرة كلما سنحت 

لطلبة المتعثرين أراديمياً، مساعدة ا -
فالتعلم المعكوس يحول بيئة التعلم 
من شكل سلبي إلى شكل نشط من 
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خلال زيادة التفاعل بين المعلم 
 والطالب.

التغلب على نقص أعداد المعلمين  -
 الأرفاء.

وقد أجريت العديد من الدراسات التي 
تناولت التعلم المعكوس وأثر  على العديد من 

التحصيل والأداء والاتجا  المتغيرات منها 
والتفكير الابداعي, ومنها دراسة )الزين, 

(، ودراسة 5602(، ودراسة )سرحان, 5602
(، ودراسة )أبو جلبة, 5602)العبيري, 

(، ودراسة 5602(، ودراسة )فرج، 5602
(Jelly, 2014)التعلم  ، والتي أردت على فاعلية

المعكوس كبيئة تعليمية في تنمية المتغيرات 
 .تعليمية الممتلفةال

 ;Hamadan Et Al, 2013)ويشير 

Waddle, 2012)  إلى الأسس والمعايير التي
 يقوم عليها التعلم المعكوس الفعال وهي 

من خلال تفعيل دور  تعلم نشط  -
الطالب في العملية التعليمية 
ومساعدته على المروج من الدور 
السلبي ليكون فعالًا ونشطًا في 

 تعلمه.

ابلة لإعادة تشكيلها وفقًا بيئة مرنة ق -
 لمتطلبات أنشطة التعلم.

تعتمد على تطبي  مبادئ  ثقافة تعلم -
النظريات الحديثة في التعلم وتدم  

 بينها.

معلم محترف حي  يعد دور المعلم  -
في التعلم المقلوب أربر من دور  في 
التعلم التقليدي فيقوم المعلم داخل 
الفصل بتقديم التغذية الراجعة 

 وتقييم اعمالهم.للطلاب 
وتعتبر التغذية الراجعة ذات أهمية كبيرة 
في بيئة التعلم المعكوس, حي  أنها ضرورية 
وهامة في عملية الرقابة, والضبط والتحكم, 
والتعديل التي تراف  وتعقب عمليات التفاعل 
والتعلم, وأهميتها هذ  تنبث  من توظيفها في 
 تعديل السلوك وتطوير  نحو الأفضل, إضافة
إلى دورها الهام في استثارة دافعية المتعلم من 
خلال مساعدته على ارتشاف الاستجابات 
الصحيحة فيثبتها, وحذف الاستجابات الماطئة 

 ( .52، 5662)طه، 
( 060، 5666حي  يراها ) الجبالي، 

بهنها المعلومات التي يتلقاها المتعلم بعد الأداء 
بحي  تمكنه من معرفة مدى صحة استجابته 

 التعليمية. للمهمة
( بهنها 060، 5660بينها يراها )حماد، 

المعلومات التي توضح الفارق بين الهدف 
 المحدد للأداء وبين الاداء المنفذ.

وقد خلصت الابحاث إلى ضرورة أن 
يراعي المصمم التعليمي مجموعة من العوامل 
من بينها تعزيز ثقة المتعلمين للاستمرار مع 

م التغذية الراجعة في الوقت المقرر، وأهمية تقدي
  . (Bi, Xiaoshi, 2000)المناسب 
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حي  أوضحت دراسة كل من )عزمي،     
( ودراسة 5662( ودراسة )هنداوي، 5662
 (London, 2003)( ودراسة 5662)طه، 
 ,Shrbagi)ودراسة  (Morris, 2005)ودراسة 

ودراسة  (Krause, et al., 2009)ودراسة  (2008
(Orsmond and Merry, 2011)  والتي أردت

جميعها على اهمية استمدام التغذية الراجعة  
في بيئات تعليمية مملفة غير بيئة التعلم 
المعكوس والذي يحاول البح  الحالي التعرف 
 على أثر استمدامها في بيئة التعلم المعكوس.

ويؤكد كل من )صادق، وأبو حطب، 
( على أن نتائ  البحوث التي أجريت 0220
لتغذية الراجعة أثبتت أن المتعلم حول حول ا

أدائه واستجاباته في مواقف التعلم تؤثر بطريقة 
إيجابية على عملية التعلم حي  تحسن من هذ  
الأداءات والاستجابات، بينما التوقف عن تقديم 
 تلك المعلومات يؤدي إلى تدهور أداء المتعلم.
ومن خلال قيام الباحثان بالاطلاع على 

بيات )صادق، وأبو حطب، عدد من الأد
(، 506، 0222(، )الحيلة، 225، 0220
( تبين أن للتغذية الراجعة 7، 5600)زياد، 

 أنواع متعددة وهي على النحو التالي 
حسب مصدر التغذية الراجعة  -

 خارجية( -)داخلية 

حسب التزامن مع الاستجابة  -
 نهائية( -)متلازمة 

 -حسب شكل المعلومات )لفظية  -

 مكتوبة(

 ترارمية( -التوزيع )منفصلة حسب  -

حسب المدة الزمنية بين حدوث  -
الاستجابة وتقديم التغذية الراجعة 

 مؤجلة(  -)فورية 
فالتغذية الراجعة الفورية تتصل بالسلوك 
الملاحظ وتعقبه مباشرة حي  يتم تزويد المتعلم 
بمعلومات أو توجيهات تلتزم التعزيز والتطوير 

 والتصحيح.
عة المؤجلة فهي أما التغذية الراج

المعلومات التي تعطى للمتعلم بعد مرور مدة 
زمنية على استكمال العمل أو الأداء وقد تطول 
 هذ  المدة أو تقصر بحسب الظروف التعليمي.
وقد اختلف أراء علماء علم النفس في 
تحديد أفضلية التغذية الراجعة الفورية عن 
المؤجلة، كما تباينت نتائ  الدراسات السابقة 
في تحديد تلك الأفضلية، ففي حين توصلت 

( إلى 5605دراسة )عبد الحسين، حسين، 
فاعلية التغذية الراجعة الفورية، بينما توصلت 

( إلى فاعلية 5660نتائ  دراسة )عليوي، 
التغذية الراجعة المؤجلة، في حين توصلت 

( إلى عدم وجود 5666نتائ  دراسة )حسن، 
 ورية والمؤجلة.  فروق بين التغذية الراجعة الف

ومن هنا نرى أن توقيتات تقديم التغذية 
الراجعة ليست فعالة مع جميع المتعلمين ذوي 
الاستعدادات والمصائص الممتلفة، فلكل متعلم 
ما يناسبه حسب استعداد ، وبالتالي تظهر 
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الفروق الفردية في محاولة المتعلمين حل 
 مشكلاتهم.

وتهتي أهمية الأساليب المعرفية من 
رونها تعكس الفروق الفردية في عمليات تناول 
المعلومات ومعالجتها، حي  تمثل هذ  
الأساليب الوسائل المفضلة لدى المتعلمين في 
عمليات تناول المعلومات من حي  استقبالها 
ومعالجتها واستدعاؤها، لذا اهتم البح  الحالي 
بتوقيت تقديم التغذية الراجعة في بيئة التعلم 

 لاقته بالأساليب المعرفية.المعكوس وع
ويوجد العديد من تصنيفات الأساليب 
المعرفية، وتتناول الدراسة الحالية أسلوب 
الاعتماد مقابل الاستقلال والذي يشير إلى 
مدي قدرة المتعلمين على التعامل مع 
الموضوعات كعناصر إدرارية في اعتماد  أو 
استقلاله عن المجال، ويقصد بالمعتمدون 

لمتعلمين الذين لا يستطيعون إدراك هؤلاء ا
الموضوع إلا في تنظيم شامل كلي للمجال 
بحي  تظل الأجزاء غير واضحه، بينما 
المستقلون هم هؤلاء المتعلمين الذين يستطيعون 
إدراك الموضوع منفصلا عما يحيط به من 
 أجزاء حي  يستطيعون تحليل المجال المركب.  
ومن خلال ما سب  )وفي حدود علم 
الباحثان( أنه لا توجد دراسة واحدة تناولت أثر 
 -التفاعل بين توقيت التغذية الراجعة )الفورية
 –المؤجلة( والأسلوب المعرفي )الاعتماد 

الاستقلال عن المجال الإدراري( في بيئة التعلم 

العكوس، على تنمية مهارات إنتاج المواد 
التعليمية والتحصيل لدى الطلاب المعلمين 

لتربية جامعة الأزهر، وعليه يمكن بكلية ا
 صياغة مشكلة البح  في التساؤلات التالية 

ما أثر بيئة التعلم المعكوس بغض النظر  -0
عن اختلاف توقيت التغذية الراجعة 

 والأسلوب المعرفي على كل من 

الأداء العملي لمهارات إنتاج المواد  -
 التعليمية.

التحصيل المعرفي المرتبط مهارات إنتاج  -
 اد التعليمية.   المو 

ما أثر الاختلاف في توقيت تقديم التغذية   -5
المؤجلة( في بيئة التعلم  –الراجعة )الفورية 

المعكوس بصرف النظر عن الأسلوب 
 المعرفي على كل من 

الأداء العملي لمهارات إنتاج المواد  -
 التعليمية.

التحصيل المعرفي المرتبط مهارات  -
 إنتاج المواد التعليمية.

الاختلاف في الأسلوب المعرفي  ما أثر -0
الاستقلال عن المجال  –)الاعتماد 

الإدراري( بصرف النظر عن توقيت 
تقديم التغذية الراجعة في بيئة التعلم 

 المعكوس على كل من 

الأداء العملي لمهارات إنتاج المواد  -
 التعليمية.

التحصيل المعرفي المرتبط مهارات  -



  

 044 

 

 إنتاج المواد التعليمية.

لتفاعل بين توقيت التغذية ما أثر ا -2
المؤجلة(، الأسلوب  –الراجعة )الفورية 
الاستقلال عن  –المعرفي )الاعتماد

المجال الإدراري( في بيئة التعلم 
 المعكوس على كل من       

الأداء العملي لمهارات إنتاج المواد  -
 التعليمية.

التحصيل المعرفي المرتبط مهارات  -
 إنتاج المواد التعليمية.

 هدف البح  الحالي إلى  ف البحث:أهدا
تحديد أثر بيئة التعلم المعكوس بغض  -0

النظر عن اختلاف توقيت التغذية الراجعة 
على كل من  الأداء العملي لمهارات إنتاج 

التحصيل المعرفي  -المواد التعليمية 
 المرتبط مهارات إنتاج المواد التعليمية.

تحديد أثر اختلاف توقيت التغذية الراجعة  -5
المؤجلة( في بيئة التعلم  –الفورية )

المعكوس على كل من  الأداء العملي 
التحصيل  -لمهارات إنتاج المواد التعليمية 

المعرفي المرتبط مهارات إنتاج المواد 
 التعليمية.

تحديد أثر اختلاف الأسلوب المعرفي  -0
الاستقلال عن المجال  –)الاعتماد 

الإدراري( عند التعلم في بيئة التعلم 
المعكوس على كل من  الأداء العملي 

التحصيل  -لمهارات إنتاج المواد التعليمية 

المعرفي المرتبط مهارات إنتاج المواد 
 التعليمية.

تحديد أثر التفاعل بين توقيت التغذية  -2
المؤجلة(، الأسلوب –الراجعة )الفورية
الاستقلال عن المجال  –المعرفي )الاعتماد

يئة التعلم الإدراري( عند التعلم في ب
المعكوس على كل من  الأداء العملي 

التحصيل  -لمهارات إنتاج المواد التعليمية 
المعرفي المرتبط مهارات إنتاج المواد 

 التعليمية.

 فروض البحث:

يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى   -0
( بين متوسطي درجات أفراد العينة 6062)

)المجموعتين التجريبيتين( في التطبي  
والتطبي  البعدي لبطاقة ملاحظة القبلي 

الأداء العملي لمهارات إنتاج المواد 
 التعليمية لصالح التطبي  البعدي.

يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى  -5
( بين متوسطي درجات أفراد العينة 6062)

)المجموعتين التجريبيتين( في التطبي  
القبلي والتطبي  البعدي لاختبار التحصيل 

بمهارات إنتاج المواد المعرفي المرتبط 
 التعليمية لصالح التطبي  البعدي.

بصرف النظر عن نمط الأسلوب المعرفي  -0
للطلاب، يوجد فرق دال إحصائيا عند 

( بين متوسطي درجات 6062مستوى )
طلاب مجموعة التغذية الراجعة الفورية 
وطلاب مجموعة التغذية الراجعة المؤجلة 
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ارات في بطاقة ملاحظة الأداء العملي لمه
إنتاج المواد التعليمية، يرجع إلى الأثر 
الأساسي لاختلاف توقيت التغذية الراجعة 

  . 
بصرف النظر عن نمط الأسلوب   -2

المعرفي للطلاب، يوجد فرق دال إحصائيا 
( بين متوسطي درجات 6062عند مستوى )

طلاب مجموعة التغذية الراجعة الفورية 
 وطلاب مجموعة التغذية الراجعة المؤجلة
في اختبار التحصيل المعرفي المرتبط 
بمهارات إنتاج المواد التعليمية، يرجع إلى 
الأثر الأساسي لاختلاف توقيت التغذية 

 الراجعة .  
بصرف النظر عن اختلاف توقيت التغذية  -2

الراجعة، يوجد فرق دال إحصائيا عند 
( بين متوسطي درجات 6062مستوى )

ن الطلاب المستقلون والطلاب المعتمدو 
في بطاقة ملاحظة الأداء العملي لمهارات 
إنتاج المواد التعليمية يرجع إلى الأثر 

 الأساسي لنمط الأسلوب المعرفي.    
بصرف النظر عن اختلاف توقيت التغذية  -0

الراجعة، يوجد فرق دال إحصائيا عند 
( بين متوسطي درجات 6062مستوى )

الطلاب المستقلون والطلاب المعتمدون 
التحصيل المعرفي المرتبط في اختبار 

بمهارات إنتاج المواد التعليمية، يرجع إلى 
 الأثر الأساسي لنمط الأسلوب المعرفي.    

لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى  -7
( بين متوسطات درجات الطلاب 6062)

في المجموعات التجريبية الأربع في بطاقة 
ملاحظة الأداء العملي لمهارات إنتاج 

تعليمية، ترجع إلى أثر التفاعل المواد ال
بين توقيت تقديم التغذية الراجعة )الفورية 

المؤجلة(  والأسلوب المعرفي )الاعتماد  –
 الاستقلال عن المجال الإدراري(. –

لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى  -2
( بين متوسطات درجات الطلاب 6062)

في المجموعات التجريبية الأربع في 
يل المعرفي المرتبط بمهارات اختبار التحص

إنتاج المواد التعليمية ، ترجع إلى أثر 
التفاعل بين توقيت تقديم التغذية الراجعة 

المؤجلة(  والأسلوب المعرفي  –)الفورية 
الاستقلال عن المجال  –)الاعتماد 
 الإدراري( 
 :اقتصر البح  على حدود البحث:

لمين بكلية التربية جامعة الطلاب المع -
 )فرع الدقهلية( مكان عمل الباحثان.زهرالأ

( طالب، تم 06عينة عشوائية قوامها ) -
تقسيمهم إلى أربع مجموعات تجريبية، قوام 

 ( طالب.02رل مجموعة )

مستويين فقط من مستويات توقيت التغذية  -
 المؤجلة(.  -الراجعة وهما )الفورية 

أسلوبين فقط من أساليب التغذية الراجعة  -
الاستقلال عن المجال  – )الاعتماد
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 الإدراري(.
 أدوات البحث:

 اشتمل البح  على الأدوات التالية 
بطاقة ملاحظة الأداء العملي   -0

لمهارات إنتاج المواد التعليمة )إعداد 
 الباحثان(.

اختبار التحصيل المعرفي المرتبط  -5
بمهارات إنتاج المواد التعليمية )إعداد 

 الباحثان(. 

 ضمنة الجمعياختبار الأشكال المت -0
 (.0222)ترجمة أنور الشرقاوي، 

  :البحثمنهج 

يااااتم سااااوف  البحاااا  افااااي ضااااوء طبيعااااة هااااذ    
  استمدام

مان خالال مساح  التحليلاي الوصافيالمنه   -
وتحليااال الدراساااات الساااابقة والأدبياااات ذات 

 .بموضوع البح   الصلة
أثر التفاعل التجريبي لدراسة شبه  المنه  -

 –)الفورية  بين توقيت التغذية الراجعة
 –المؤجلة( والأسلوب المعرفي )الاعتماد 
الاستقلال عن المجال الإدراري( في بيئة 

على التحصيل المعرفي التعلم المعكوس 
إنتاج المواد والأداء العملي لمهارات 

للطلاب المعلمين بكلية التربية التعليمية 
   .جامعة الأزهر

 :الاحصائي الأسلوب

 الإحصاااااائية ليبالأساااااا اساااااتمدام ياااااتم ساااااوف  
  التالية

لقياااااااااس  T-Testاختباااااااار يساااااااتمدم الباحااااااا   -
 .الفروق بين التطبيقين القبلي والبعدي

  ANOVAالاتجااااا تحلياااال التباااااين أحااااادي  -

"One - way Analysis of Variance  لمعرفاة
 التكافؤ بين المجموعات.

  ANOVAتحلياال التباااين ثنااائي الاتجااا    -

Tow - way Analysis of Variance  للإجاباة
 على أسئلة البح .

 :التجريبي التصميم

في ضوء طبيعة متغيرات البحا  ساوف ياتم    
المعاااااروف  شااااابه التجريباااااياساااااتمدام التصاااااميم 

 5Factorial Design×5 العاامليباسم التصميم 

ويوضاااااح الجااااادول التاااااالي التصاااااميم التجريباااااي 
 للدراسة الحالية 

توقيت التغذية     
 الراجعة 

    الأسلوب المعرفي
 مؤجلة فورية

 5مجموعة  0مجموعة  الاستقلال
 2مجموعة  0مجموعة  الاعتماد

 (0جدول )
مساااااتقلين تقااااادم لهااااام طااااالاب   0المجموعاااااة -

 .تغذية راجعة فورية
مسااااااتقلين تقااااادم لهاااااام طااااالاب  5المجموعاااااة -

 تغذية راجعة مؤجلة. 

معتماااادين تقاااادم لهاااام طاااالاب   0المجموعااااة -
 تغذية راجعة فورية. 

معتماااادين تقاااادم لهاااام طاااالاب   2المجموعااااة -
 تغذية راجعة مؤجلة. 

 مصطلحات البحث:

 التغذية الراجعة:  -1
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، 0220، بتعرفهاااااا )صاااااادق، وأباااااو حطااااا
( بهنهاااا  المعلوماااات التاااي يتلقاهاااا الماااتعلم 276

بعاااد اساااتجابته للمهاااام التعليمياااة المطلوباااة مااان 
خلال بيئة الاتعلم المعكاوس بحيا  تسااعد  فاي 

توجياااااه  معرفاااااة نتاااااائ  أداء ، مماااااا يسااااااعد فاااااي
 المتعلم وتحسين أداء  اللاح . 

 :)التغذية الراجعة )الفورية والمؤجلة 

( التغذيااة الراجعااة 5، 5600يعاارف )زياااد،     
الفوريااة بهنهااا هااي التااي تتصاال وتعقااب السااالوك 
مباشااارة مااان خااالال التوجيهاااات اللازماااة بغااارض 
تعزيااااااز الساااااالوك أو تصااااااحيحه، بينمااااااا التغذيااااااة 

م إعطاؤهااا للمااتعلم الراجعاة المؤجلااة هااي التااي ياات
 بعد مرور فترة زمنية على إنجاز  لأداء محدد.  
ويمكااان تعريفهاااا التغذياااة الراجعاااة فاااي هاااذا 
البحاااااااا  إجرائيااااااااا بانهااااااااا    تزويااااااااد المتعلمااااااااين 
بالتوجيهااااااااات والارشااااااااادات بصااااااااورة فوريااااااااة أو 
مؤجلاااااااة لتنمياااااااة الجاناااااااب المعرفاااااااي والأدائااااااااي 

 المرتبط بمهارات إنتاج المواد التعليمية    
 Flipped Learning :التعلم المعكوس -2

شاااكل  بهناااه( 8، 5102مصططط    يعرفاااه )    
مااان أشاااكال الاااتعلم المااادم  يتكامااال فياااه الاااتعلم 
الصفي التقليدي ماع الاتعلم الإلكتروناي بطريقاة 
تسااامح بإعاااداد المحاضااارة عبااار الوياااب ليطلاااع 
عليهااااااا الطاااااالاب فااااااي منااااااازلهم قباااااال حضااااااور 
المحاضاااارة ويمصااااص وقاااات المحاضاااارة لحاااال 

 سئلة ومناقشة التكليفات المرتبطة بالمقرر. الأ
ررعررر  ي       بيئااة تعليميااة عبااار   بأنرره اف إجرائي 

الإنترنااات تشاااتمل علاااى بعاااض التطبيقاااات التاااي 
تتاايح للطاالاب الااتعلم وتقااوم علااي عكااس طريقااة 
التااادريس فالطالاااب ياااتعلم فاااي تلاااك البيئاااة عبااار 
الإنترناااااات ثاااااام يسااااااتثمر الوقاااااات داخاااااال القاعااااااة 

  ة المهارات العملية.الدراسية لممارس
 الدراسات السابقة

المحررور الأو   : اراسرراا تتاولررت أغررر التغذيررة 
الراجعررررررة دلررررررا الأاال الملررررررار  والتح رررررري  

 الدراسي .
اراسرررررة )أفرررررو الفترررررو    محمرررررد  مرررررا     -1

هاااااادفت الدراسااااااة التحقاااااا  ماااااان  ( :2112
فاعليااة برنااام  تاادريبي قااائم علااى اسااتمدام 

تعليميااااة فااااي اساااتراتيجية التغذيااااة الراجعااااة ال
زيااااااادة الحصاااااايلة اللغويااااااة التعبيريااااااة لاااااادى 
الأطفااال ذوى اضااطراب التوحااد ، وتكونااات 

( أطفاااال مااان ذوى 06عيناااة الدراساااة مااان )
اضااطراب التوحااد بمركااز الأمياار محمااد باان 
ناصاااار بمدينااااة جااااازان ، تاااام تقساااايمهم إلااااى 

 مجموعتين تجريبية ، وضابطة .
 وكان من نتائج الدراسة :

ياً بااااااين درجااااااات وجااااااود فاااااارق دال إحصااااااائ -
المجموعااااة التجريبيااااة فااااي القياسااااين القبلااااي 
والبعدي لمستوى الحصيلة اللغوية التعبيرية 

 لصالح القياس البعدي .
وجااااااود فاااااارق دال إحصااااااائياً بااااااين درجااااااات  -

المجمااااااااوعتين التجريبيااااااااة والضااااااااابطة فااااااااي 
القيااااس البعااادي لمساااتوى الحصااايلة اللغوياااة 
التعبيريااااااااااة لصااااااااااالح طاااااااااالاب المجموعااااااااااة 
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 . التجريبية
اراسرررة )أفرررو الميرررح   محمرررد   ررر     -0

  هاااااااااادفت هااااااااااذ   (2112وآخررررررررررو    
الدراسة التعرف على أثر التغذية الراجعة 
المرئياااة واللفظياااة علاااى بعاااض المتغيااارات 
الكينماتيكيااة فااي ساابحة الصاادر، وتكوناات 

( طالباااااااااً تاااااااام 56عينااااااااة الدراسااااااااة ماااااااان )
تقساااايمهم إلااااى مجمااااوعتين الأولااااى تلقاااات 

ى تلقات تغذياة تغذياة راجعاة مرئياة والأخار 
 راجعة لفظية .

 ومن أهم نتائج الدراسة :

أن للتغذياااااااة الراجعاااااااة المرئياااااااة واللفظياااااااة  -
المعتماادة علااى التحلياال الحركااي دوراً فااي 
تحسااااااااااين مسااااااااااتوى متغياااااااااارات الدراسااااااااااة 

( م صاااادر 26الكينماتيكيااااة فااااي سااااباحة )
 لصالح التغذية الراجعة المرئية .

اراسة )الجزار   دبرد اللميرا ال رفي    -5
هااااااااادف الدراساااااااااة ( :2112و   وآخرررررررررر 

التعاااارف علااااى فاعليااااة اسااااتمدام نمطااااين 
للتغذياااااااااااة الراجعاااااااااااة ببااااااااااارام  المحارااااااااااااة 
الكمبيوتريااااة فااااي تنميااااة مهااااام تعلاااام حاااال 
مشاااكلات تشاااغيل الكمبياااوتر لااادى طااالاب 
شااعبة تكنولوجيااا التعلاايم ، وتكوناات عينااة 

( طالبااااااً وطالباااااة مااااان 26الدراساااااة مااااان )
 طاااااالاب الفرقااااااة الرابعااااااة قساااااام تكنولوجيااااااا
 التعليم بكلية التربية النوعية جامعة بنها.

 أهم نتائج الدراسة :

وجااااااود فاعليااااااة لنمطاااااااى التغذيااااااة الراجعاااااااة  -

)المااااوجزة ، المستفيضااااة( بباااارام  المحاراااااة 
الكمبيوتريااااااة فااااااي تنميااااااة مهااااااام تعلاااااام حاااااال 
مشااااكلات تشااااغيل الكمبيااااوتر لاااادى طاااالاب 

 شعبة تكنولوجيا التعليم .
ط وجااااود فااااروق دالااااة لصااااالح مجموعااااة نماااا -

 التغذية الراجعة المستفيضة .

اراسة )سليما    محمد و يد  وآخرو     -0
 هااادفت الدراسااااة إلااااى قياااااس أثاااار  (2112

اخاااتلاف تقاااديم أنماااا  التغذياااة الراجعاااة فاااي 
العاااااوالم الافتراضاااااية علاااااى تنمياااااة مهاااااارات 
تصااميم وتنتاااج قواعااد البيانااات لاادى طاالاب 
المعاهااد الأزهريااة ، وتكوناات عينااة الدراسااة 

طالبااً مان طالاب الصاف الثااني  (06من )
الثانوي الأزهري بمعهد القناطر مقسمه إلاى 

 .نمجموعتين تجريبيتي
 أهم نتائج الدراسة :

لا يوجاااااااااد فاااااااااروق دالاااااااااة إحصاااااااااائياً باااااااااين  -
متوسااااااااطات درجااااااااات طاااااااالاب المجموعااااااااة 
التجريبيااااااة الأولااااااى والثانيااااااة فااااااي التطبياااااا  
البعاااااااادي للاختبااااااااار التحصاااااااايلي الماااااااارتبط 

 ج قواعد البيانات .بمهارات تصميم وتنتا
يوجاااااد فااااارق دال إحصاااااائياً باااااين متوساااااطي  -

درجات طالاب المجموعاة التجريبياة الأولاى 
والثانياة فاي التطبياا  البعادي لأداء الطاالاب 
لمهاااااارات تصاااااميم وتنتااااااج قواعاااااد البياناااااات 
لصااااالح المجموعااااة التجريبيااااة الثانيااااة التااااي 
 قدمت لها التغذية الراجعة غير المتزامنة .

إحصاااااائياً باااااين متوساااااطي  يوجاااااد فااااارق دال -
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درجات طالاب المجموعاة التجريبياة الأولاى 
والثانياااة فاااي التطبيااا  البعااادي علاااى بطاقاااة 
تقاويم جااودة تصااميم وتنتااج  قواعااد البيانااات 
لصااااالح المجموعااااة التجريبيااااة الثانيااااة التااااي 
 قدمت لها التغذية الراجعة غير المتزامنة .

( 2112اراسة )مبارز  متا  دبد العا     -2
ت الدراسة التعارف علاى بعاض أناواع هدف :

التغذيااااة الراجعااااة التصااااحيحية ببيئااااة الااااتعلم 
الماااادم  الاااادوار وأثرهااااا علااااى كفاااااءة الااااتعلم 
والحاجة إلى المعرفة لدى طلاب الدراساات 

( 00العلياااا، و تكونااات عيناااة الدراساااة مااان )
طالباااااااً ماااااان طاااااالاب ماجسااااااتير تكنولوجيااااااا 
التعلاااايم بمعهااااد الدراسااااات التربويااااة جامعااااة 

قاهرة ، تم تقسيمهم إلاى ثالاث مجموعاات ال
. 

 أهم نتائج الدراسة :

وجااااود فااااروق دالااااة إحصااااائياً بااااين متوسااااط  -
درجااات المجموعااات التجريبيااة فااي القياااس 
القبلااااي والبعاااادي فااااي الاختبااااار التحصاااايلي 

 لصالح القياس البعدي .
عاااااادم وجااااااود فااااااروق دالااااااة إحصااااااائياً بااااااين  -

متوسااط درجااات المجموعااات التجريبيااة فااي 
 طبي  البعدي للاختبار التحصيلي .الت

وجااااود فااااروق دالااااة إحصااااائياً بااااين متوسااااط  -
درجاات المجموعاات التجريبيااة فاي التطبياا  
البعدي لبطاقاة الملاحظاة لصاالح المجوعاة 
 التجريبية الثانية )التصحيح الضمني( .

 ( :2112اراسررة )مردررا   ال رريد محمررد  -2

هدف الدراساة التعارف علاى فاعلياة برناام  
عدد الوسائط قائم على اخاتلاف حاسوبي مت

نااااوع التغذيااااة الراجعااااة فااااي إرساااااب الاااادعاة 
مهااااااارات الاتصااااااال الإقناااااااعى، و تكوناااااات 

( 26( فاارداً بواقااع )26عينااة الدراسااة ماان )
( مااااااان 26مااااااان أئماااااااة وزارة الأوقااااااااف ، و)

توعياااااة وترشااااااد الجالياااااات ، وتااااام  يمساااااؤول
 تقسيمهم إلى أربع مجموعات تجريبية .

 اسة :ومن أهم نتائج الدر

وجااود فااروق دالااة إحصااائياً بااين أفااراد عينااة  -
البحاا  فااي ارتساااب مهااارات الأداء العملااي 
لمهارات الاتصاال الإقنااعى يرجاع إلاى أثار 

 اختلاف نوع التغذية .
لا يوجااااد فااااروق دالااااة إحصااااائياً بااااين أفااااراد  -

عيناااة البحااا  فاااي ارتسااااب مهاااارات الأداء 
العملااي لمهااارات الاتصااال الإقناااعى يرجااع 

ر اخااااتلاف التمصااااص الاراااااديمي إلااااى أثاااا
 توعية جاليات( . –)خطابة 

اراسة ) عي ا   ال يد دبرد العزيرز  و  -0
هااااااادفت  ( :2111إفرررررررراليم   وليرررررررد   

الدراساااااة التعااااارف علاااااى فاعلياااااة برناااااام  
مقتر  باساتمدام مصاادر التغذياة الراجعاة 
في إرسااب معلماي التربياة الرياضاية قبال 
 المدمة بعض مهاارات تادريس كارة الياد ،

( طالبااااً 06وتكونااات عيناااة الدراساااة مااان )
ماااان طاااالاب الفرقااااة الثالثااااة بقساااام التربيااااة 
الرياضية بكلية التربياة جامعاة الازهار، و 
تاااااام تقساااااايمهم إلااااااى مجمااااااوعتين تجريبيااااااة 
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 ( طالباً .06وضابطة قوام كل منها )

 من أهم نتائج الدراسة :

وجااود فاااروق دالاااة إحصااائياً باااين متوساااطي  -
دي للمجموعااااااااااة القياسااااااااااين القبلااااااااااي والبعاااااااااا

التجريبياااااااااااة فاااااااااااي بطاقاااااااااااة ملاحظاااااااااااة أداء 
المهارات التدريساية لصاالح القيااس البعادي 

. 
وجااود فاااروق دالاااة إحصااائياً باااين متوساااطي  -

درجاااات المجماااوعتين التجريبياااة والضاااابطة 
فااااي بطاقااااة ملاحظااااة المهااااارات التدريسااااية 

 لصالح طلاب المجموعة التجريبية .

اراسرررررة )ال،ميرررررح   محمرررررد إفرررررراليم    -7
هااادف الدراساااة التعااارف علاااى  ( :2111

أثااااار التغذياااااة الراجعاااااة فاااااي تحساااااين أداء 
الطلباااااة المعلماااااين وتحصااااايلهم فاااااي ماااااادة 
أسااااليب تااادريس اللغاااة العربياااة باساااتمدام 
التاااااااادريس المصااااااااغر ، وتكوناااااااات عينااااااااة 

( طالباً تام تقسايمهم إلاى 26الدراسة من )
مجماااوعتين تجريبيااااة وضاااابطة قااااوام كاااالا 

 ( طالباً .26منهما )
 من نتائج الدراسة :وكان 

يوجاد فاارق دال إحصااائياً باين التطبياا  القبلااي  -
والبعاااااااادي فااااااااي الأداء والتحصاااااااايل الدراسااااااااي 

 لصالح التطبي  البعدي .
يوجااد فاارق دال إحصااائياً بااين درجااات طاالاب  -

المجموعاااااة التجريبياااااة والضاااااابطة فاااااي الأداء 
والاختباااااااااااار التحصااااااااااايلي لصاااااااااااالح طااااااااااالاب 

 لمجموعة التجريبية . 

( 2112ي   أسرررررامه   اراسرررررة )هترررررداو  -2
هدفت الدراسة التعرف على أثر التفاعل :

بياات توقياات التغذيااة الراجعااة المساااتمدمة 
في بيئة الاتعلم الإلكتروناي عبار الشابكات 
ونمااااط الأساااالوب المعرفااااي للمااااتعلم علااااى 
التحصيل الفوري والمرجاه، وتكونات عيناة 

( طالباً مان طالاب كلياة 06الدراسة من )
نية بالمدينااة المنااورة التربيااة والعلااوم الإنسااا

 جامعة طيبة .
 وكان من نتائج الدراسة :

أنه من الأفضل للطالاب المنادفعين أن ياتم  -
، التغذياااة الراجعاااة لهااام بصاااورة فورياااةتقاااديم 

أماااااا الطااااالاب المتااااارويين فتتسااااااوى فاعلياااااة 
 .التغذية الراجعة )فورية ، مؤجلة(توقيت 

عاااااادم وجااااااود فااااااروق دالااااااة إحصااااااائياً بااااااين  -
الطاااااااااااااالاب فااااااااااااااي متوسااااااااااااااطات درجااااااااااااااات 

المجموعاااات الأرباااع فاااي اختباااار التحصااايل 
المرجه ، ترجع إلى أثر التفاعل بين توقيات 

مؤجلاااااة( ، ونمااااااط -التغذياااااة الراجعة)فوريااااااة
 مترو(.-)مندفع الأسلوب المعرفي

هاااادفت ( : 2111اراسة)  رررر     تررررا   -2
الدراساااة إلاااى التعااارف علاااى فاعلياااة توقيااات 

مرجااااهة( -مرحليااااة-التغذيااااة الراجعااااة )فوريااااة
ى التحصااايل الدراساااي وزمااان الاااتعلم فاااي علااا

برنااااام  التعلااااايم بمساااااعدة الكمبياااااوتر لااااادى 
طاااااالاب كليااااااة التربيااااااة ، و تكوناااااات عينااااااة 

( طالباااااااااً وطالبااااااااة تاااااااام 06الدراسااااااااة ماااااااان )
 تقسيمهم إلى ثلاث مجموعات .
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 وكان من أهم النتائج:

عاااااادم وجااااااود فااااااروق دالااااااة إحصااااااائياً بااااااين  -
مجموعاااااات الدراساااااة الثلاثاااااة فاااااي مساااااتوى 

 الدراسي.  التحصيل
وجااود فااروق دالااة إحصااائياً بااين مجموعااات  -

الدراسااااة فااااي زماااان الااااتعلم طبقاااااً لمسااااتويات 
 توقيت تقديم التغذية الراجعة .

المحووور النوواني : دراسووات تناولووت أثوور الووتعلم 

المعكوووووس علووووى الأداى المهووووارى والتحصوووويل 

 الدراسي .

( 2112اراسرررة )أسرررعد الرررزي     ترررا     -0
رف علااااى أثاااار هاااادفت هااااذ  الدراسااااة التعاااا:

اسااااتمدام اساااااتراتيجية الاااااتعلم المقلاااااوب فاااااي 
التحصاايل الأراااديمى لطالبااات كليااة التربيااة 
بجامعاااة الأميااارة ناااورة بنااات عباااد الااارحمن ، 

( طالبة مان 77وتكونت عينة الدراسة من )
طالبااااااات كليااااااة التربيااااااة تمصااااااص التربيااااااة 

 الماصة والطفولة المبكرة .

 وأظهرت النتائج :

وب فاااااااي التحصااااااايل فاعلياااااااة الاااااااتعلم المقلااااااا -
الأراااااديمي لطالبااااات كليااااة التربيااااة بجامعااااة 

 الأميرة نورة وتحقي  نتائ  أعلى .
ضاااارورة تشااااجيع المعلمااااات علااااى اسااااتمدام  -

اسااااااتراتيجية الااااااتعلم المقلااااااوب وعقااااااد دورات 
وورش عماال للمعلمااات والطالبااات للتاادريب 
 على مفهوم التعلم المقلوب قبل تطبيقه .

ه   اراسررررررة )المعيررررررذر  ريررررررم دبررررررد اللرررررر -5
 هاادف  ( 2112والقحمرراني   أمرر  سررفر 

الدراسااااة التعاااارف علااااى فاعليااااة اسااااتراتيجية 

الصاااف المقلاااوب فاااي تنمياااة مفاااا يم الأمااان 
المعلومااااااااااااتي لااااااااااادى طالباااااااااااات المساااااااااااتوى 
الجااااااامعي، وتكوناااااات عينااااااة الدراسااااااة مااااااان 

( طالبة من طالبات كلية التربياة فاي 066)
 تمصص التربية الماصة .

 توصلت الدراسة إلى :

اساااااتراتيجية الصاااااف المقلاااااوب فاااااي  فاعلياااااة -
التحصاايل الأراااديمي لطالبااات كليااة التربيااة 
بجامعااااة الأمياااارة نااااورة بناااات عبااااد الاااارحمن؛ 

 حي  حققنا نتائ  أعلى .
فاعلياااااة اساااااتراتيجية الصاااااف المقلاااااوب فاااااي  -

اتجاااا  الطالباااات نحاااو اساااتمدام اساااتراتيجية 
الصاااف المقلاااوب فاااي تنمياااة مفاااا يم الأمااان 

 المعلوماتي .

 ( :2112  نبيرر  ال رريد    اراسررة )  رر  -0
تهاااادف الدراسااااة إلااااى قياااااس فاعليااااة الااااتعلم 
المعكااوس القااائم علاااى التاادوين المرئااي فاااي 
تنميااااااااااااة مهااااااااااااارات تصااااااااااااميم الاختبااااااااااااارات 
الالكترونياااااة لااااادى أعضااااااء هيئاااااة التااااادريس 
بجامعااة أم القاارى ، وتكوناات عينااة الدراسااة 
من أعضاء هيئة التدريس بجامعة أم القرى 

واً تام تقسايمهم إلاى ( عض06وبلغ عددهم )
 مجموعتين تجريبية ، و ضابطة .

 وأشارت نتائج الدراسة إلى :

فاعلياااااة اساااااتمدام الاااااتعلم المعكاااااوس القاااااائم  -
علااااى التاااادوين المرئااااي فااااي تنميااااة الجانااااب 
المعرفاااااااااااي ، والأداء المهاااااااااااارى لمهاااااااااااارات 
تصااااااميم الاختبااااااارات الإلكترونيااااااة لصااااااالح 
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 المجموعة التجريبية .

 ررررراب زنرررررراتي   اراسرررررة )دبرررررد اللررررره   ر  -2
هدف الدراساة هاو التغلاب علاى  ( :2112

صاااااعوبات الكتاباااااة التاااااي تواجاااااه المبتااااادئين 
الناااااطقين بغياااار العربيااااة باسااااتمدام الفصاااال 
المقلااوب الافتراضااي المعتمااد علااى الألعاااب 
الإليكترونياااة ، وتكونااات عيناااة الدراساااة مااان 

( ثمانيااااة طاااالاب ماااان المتعلمااااين الكبااااار 2)
 لفي الجنسية .الناطقين بغير العربية ممت

 توصلت الدراسة إلى :

وجاااااود فااااارق دال إحصاااااائياً فاااااي الاختبااااااار  -
التحصيلي القبلي والبعادي لصاالح التطبيا  

 البعدي .
وجااود فاارق دال إحصااائياً فااي اختبااار تنميااة  -

 مهارات الكتابة لصالح التطبي  البعدي .
اراسررررررة )هررررررارو    الميررررررح أ مررررررد   و  -2

هادفت ( : 2112سر ا    محمد دمرر   
راسااة الكشااف عاان فاعليااة نمااوذج الااتعلم الد

المقلاااااوب فاااااي التحصااااايل والأداء لمهاااااارات 
الااتعلم الإلكترونااي لاادى طاالاب كليااة التربيااة 

( طالبااً 002، وتكونت عيناة الدراساة مان )
مااان طااالاب كلياااة التربياااة جامعاااة الباحاااة ، 
وتاااااام تقساااااايمهم إلااااااى مجمااااااوعتين تجريبيااااااة 

 وضابطة .
 وأشارت نتائج الدراسة :

ق دالااااة إحصااااائياً بااااين متوسااااط وجااااود فاااارو  -
درجاااات المجماااوعتين التجريبياااة والضاااابطة 
فااااي التطبياااا  البعااااادي لكاااال ماااان الاختباااااار 

التحصاايلي وبطاقااة ملاحظااة أداء المهااارات 
 لصالح طلاب   المجموعة التجريبية .

اراسررة )دبررد الع،رريم   صرربا  دبررد اللرره    -0
هااااادف الدراساااااة التعااااارف علاااااى  ( :2112

س لتنميااة التفكياار اسااتمدام التاادريس المعكااو 
البصااااارى وخفاااااض قلااااا  الرياضااااايات لااااادى 
تلاميااااااذ المرحلااااااة الإعداديااااااة ذوى الإعاقااااااة 
الساااااامعية ، وتكوناااااات عينااااااة الدراسااااااة ماااااان 

( تلاميااااذ ماااان تلاميااااذ الصااااف الثاااااني 06)
الإعاااادادي ذوى الإعاقاااااة السااااامعية بإحااااادى 
مااادارس الصااام وضاااعاف السااامع بمحافظاااة 

 السويس .
 وكان من نتائج الدراسة :    

علياااااااة التااااااادريس المعكاااااااوس فاااااااي تنمياااااااة فا -
التفكيااااار البصااااارى لتلامياااااذ الصاااااف الثااااااني 

 الإعدادي ذوى الإعاقة السمعية .
فاعليااة التاادريس المعكااوس فااي خفااض قلاا   -

الرياضااااايات لااااادى تلامياااااذ الصاااااف الثااااااني 
 الإعدادي لدى الإعاقة السمعية .

هااادفت هاااذ   (schwankl ,2013اراسرررة ) -7
دام الدراسااااااة التعاااااارف علااااااى فاعليااااااة اسااااااتم

الفصااااول الدراسااااية المعكوسااااة فااااي تاااادريس 
علاااااااااام المثلثااااااااااات علااااااااااى تعلاااااااااام الطاااااااااالاب 
وتصاااااااااااوراتهم نحاااااااااااو الفصاااااااااااول الدراساااااااااااية 
المعكوساااااة ، وتكونااااات عيناااااة الدراساااااة مااااان 
طلاب المرحلة الثانوية بمدارس )مينيسوتا( 

. 
 ومن نتائج الدراسة :
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فااروق دالااة بااين درجااات طاالاب المجموعااة  -
بطة فااي التجريبياة وطاالاب المجموعاة الضااا

الاختبااااااار التحصاااااايلي لصااااااالح المجموعااااااة 
التجريبياااااااة التاااااااى درسااااااات علااااااام المثلثاااااااات 
 باستمدام الفصول   الدراسية المعكوسة .

وجااود اتجاهااات ايجابيااة لطاالاب المجموعااة  -
 التجريبية نحو الفصول الدراسية المعكوسة 

  هااااااادفت الدراساااااااة (clark,2013اراسرررررررة ) -2
التعااااارف علاااااى فاعلياااااة اساااااتمدام الفصاااااول 

راسااية المعكوسااة علااى الأداء الأراااديمي الد
في الرياضيات وزيادة مشاركة الطلاب فاي 
حصااص الرياضاايات لاادى طاالاب المرحلااة 

( 25الثانوية ، وتكونت عينة الدراساة مان )
طالباااااااً بإحاااااادى الماااااادارس الثانويااااااة بولايااااااة 
)لويزياناااا( يدرساااون مقااارر الجبااار باساااتمدام 

 الفصول الدراسية المعكوسة. 

 ئج الدراسة :ومن أهم نتا

فاعلياااااااااااة اساااااااااااتمدام الفصاااااااااااول الدراساااااااااااية  -
المعكوسة على الأداء الأراديمي فاي مقارر 

 الجبر .
أدت الفصول الدراسية المعكوسة إلى زياادة  -

مشاركة الطلاب في حصص الجبر وزياادة 
 اتجاهاتهم الايجابية نحو هذ  الفصول .

هاادفت  ( :davies et al ,2013اراسررة ) -2
فاعليااة اسااتمدام  الدراسااة إلااى التعاارف علااى

الفصاااااول الدراساااااية المعكوساااااة فاااااي مقابااااال 
التدريس بمحاراة الكمبيوتر علاى التحصايل 
المعرفااي وتصااورات طاالاب الجامعااة الااذين 

يدرساون مقاارر جااداول البيانااات الإلكترونيااة 
، وتكونااااااات عيناااااااة الدراساااااااة مااااااان طااااااالاب 
الجامعاااااة الاااااذين يدرساااااون مقااااارر الجاااااداول 

 الإلكترونية .

 دراسة :وكان من نتائج ال

أن استمدام الفصول الدراسية المعكوسة فاي  -
تااااادريس الجاااااداول الإلكترونياااااة كاااااان أرثااااار 
فعاليااااااااة فااااااااي زيااااااااادة التحصاااااااايل المعرفااااااااي 
للطاااالاب بالمقارنااااة بالفصااااول التااااي تاااادرس 

 باستمدام محاراة الكمبيوتر .
إن الطلاب في الفصول الدراسية التقليدياة  -  

والفصااااااااااول الدراسااااااااااية المعكوسااااااااااة كاناااااااااات 
اهااااااتهم   ايجابياااااة نحاااااو هاااااذ  الفصاااااول اتج

مقارناااااة باتجاهاااااات الطااااالاب الاااااذين درساااااوا 
 باستمدام محاراة الكمبيوتر 

هاادفت الدراسااة (:Johnson,2012اراسرة ) -06
التعااااارف علاااااى فعالياااااة اساااااتمدام الفصاااااول 
الدراساااااية المعكوساااااة فاااااي مقابااااال الفصاااااول 
الدراساااااااااة التقليدياااااااااة علاااااااااى تنمياااااااااة الإدراك 

يمي، وتكوناات الأراااد لالمفااا يمي والتحصااي
عينااة الدراسااة ماان طاالاب المرحلااة الثانويااة 

 يدرسون مقرر تطبيقات الحاسب .
 ومن أهم نتائج الدراسة :

عااااادم فاعلياااااة اساااااتمدام الفصاااااول الدراساااااية  -
المعكوسااااة علااااى تنميااااة الإدراك المفااااا يمى 
والتحصاااايل الاراااااديمي فااااي تاااادريس مقاااارر 

  تطبيقات الحاسب بالمدارس الثانوية .

ث : دراسوووات تناولوووت الأسووولوب المحوووور النالووو

المعرفووي علووى الأداى المهووارى والتحصوويل 
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 الدراسي 

اراسررررررررة )دبرررررررررد الحميرررررررررد   أسرررررررررمال    -0
هدفت الدراسة معرفة أثر التفاعل (:2112

باين دعامااات الااتعلم البنائيااة وأساالوب الااتعلم 
فااي تقااديم المحتااوى الإلكترونااي علااى تنميااة 
التحصااااااايل المعرفاااااااي والمهاااااااارى للتصاااااااميم 

لااادى طااالاب تكنولوجياااا التعلااايم ،  التعليماااي
( طالبااااااً 26وتكونااااات عيناااااة الدراساااااة مااااان )

وطالباااااااااة تااااااااام تصاااااااااانيفهم إلاااااااااى مسااااااااااتقلين 
 ومعتمدين 

 وكان من أهم نتائج الدراسة :

وجود فروق دالة إحصائياً باين متوساطات   -
درجات الطلاب المستقلون والمعتمادون فاي 

المعرفاااااااي ومهاااااااارات التصاااااااميم  لالتحصاااااااي
موعااة المسااتقلون عااان التعليمااي لصااالح مج
 المجال الإدراري.

وجود فروق دالة إحصائياً باين متوساطات   -
درجاااااات الطااااالاب الاااااذين درساااااوا المحتاااااوى 
الإلكترونااااااي باااااادعامات الااااااتعلم البساااااايطة ، 
والطلاب الذين درساوا المحتاوى الإلكتروناي 
باادعامات الااتعلم المتوسااطة والطاالاب الااذين 
م درسوا المحتوى الإلكتروني بدعامات الاتعل
الكثيفااااة فااااي التحصاااايل المعرفااااي ومهااااارات 
التصاااميم التعليماااي لصاااالح الطااالاب الاااذين 
درسوا المحتوى الإلكتروني بدعامات الاتعلم 

 الكثيفة .

  هاادف  (2112اراسررة )الررزص  د ررا    -5
الدراساااة التعااارف علاااى أثااار بعاااض أسااااليب 

التوجياااه المااااارجي لبيئااااة تعلاااام فائقااااة قائمااااة 
لحمااااال علاااااى الوياااااب علاااااى ناااااوات  الاااااتعلم وا

المعرفااااي للتلامياااااذ المعتمااااادون والمساااااتقلون 
عاااااان المجااااااال الإدرارااااااي، وتكوناااااات عينااااااة 
الدراسة من تلاميذ الصف الأول الإعدادي 
بمدرسااة السااالام الإعداديااة باااإدارة تاالا وبلاااغ 

( تلميااذا 06( تلميااذا وتلميااذة )022قوامهااا) 
 ( تلميذة .22)

 ومن أهم ما توصلت إليه الدراسة :

حصااائياً بااين متوسااطي توجااد فااروق دالااة إ  -
،  ندرجاااات تلامياااذ المجماااوعتين التجاااريبيتي

اختياااااار ناااااوات  الاااااتعلم اللفظاااااي   المصاااااور 
يرجاااااااع إلاااااااى الأثاااااااار الأساساااااااي للأساااااااالوب 
المعرفااااااي )المعتماااااادون   المسااااااتقلون عاااااان 

 المجال الإدراري لصالح المستقلون .
ارتفاع متوسط درجاات التلامياذ المساتقلون   -

ليب التوجيااه عاان المجااال الإدرارااي فااي أسااا
 المارجي.

اراسة )شعافث   سلا  دبد المتعم    -0
هدفت الدراسة التوصل إلى  ( :2112

فاعلية الأسلوب المعرفي وعلاقته 
بمصائص الرسوم التمطيطية لطلبة كلية 
الفنون الجميلة ، وتكونت عينة الدراسة من 

( طالباً وطالبة من الفرقة الثانية قسم 00)
فنون الجميلة جامعة التربية الفنية بكلية ال

( 05( من المستقلون و )55بابل بواقع )
 من المعتمدون .

 وكان من نتائج الدراسة :
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وجاااود فاااروق دالااااة إحصاااائياً باااين الرسااااوم   -
التمطيطيااة للطلبااة المسااتقلون عاان المجااال 
والرسوم التمطيطية للطلبة المعتمدون على 
المجااال فاااي هاااذ  الماصااية لصاااالح الطلباااة 

 مجال.المستقلون عن ال
وجاااااااود علاقاااااااة باااااااين خصاااااااائص الرساااااااوم   -

التمطيطيااة للطلبااة المسااتقلون عاان المجااال 
وخصاااائص رساااوم الطلباااة المعتمااادون عااان 
المجااااااااال إذ اختلفاااااااات بعااااااااض خصاااااااااائص 
الرسوم لصالح الطلبة المستقلون فاي جمياع 
الناااااااواحي المتعلقاااااااة بالرسااااااام مثااااااال تناساااااااب 

الإشكال ، استمدام أرثر مان مصادر واحاد      
 .للضوء والظل 

هدفت ( :2112اراسة )العربي  غريح   -2
الدراسة إلى معرفة تجانس الأسلوب 
المعرفي لكل من الطالب والأستاذ وأثر  
على التحصيل الدراسي لطلبة المدرسة 
العليا لأساتذة التعليم التقني على ضوء 
متغير الجنس والتمصص ، وتكونت عينة 

( أستاذاً 02( طالباً و)  502الدراسة من) 
. 
 ما توصلت إليه الدراسة : وأهم

توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية   -
 –بااين متغياار الأسااالوب المعرفااي الاعتمااااد 

الاسااتقلال عاان المجااال الادرارااي ، ومتغياار 
 التحصيل الدراسي العام .

توجاااااااد علاقاااااااة ارتباطياااااااة باااااااين الأسااااااالوب   -
-المعرفااي المعتمااد ومتغياار الجاانس )ذكااور

 إناث( .

ريااااااة بااااااين الطلبااااااة لاااااام توجااااااد فااااااروق جوه  -
المعتماادون والمساااتقلون علاااى مساااتوى نفاااس 

 الجنس وبين الجنسين .

اراسررررة )دزمررررا   نبيرررر    و المراانررررا    -7
هاادفت الدراسااة التعاارف ( : 2112محمررد  

على أثر التفاعال باين توقيات تقاديم التغذياة 
الراجعاااة البصااارية ضااامن صااافحات الوياااب 
التعليمياااااااااة والأسااااااااالوب المعرفاااااااااي لتلامياااااااااذ 

بتدائياااة فاااي التحصااايل المعرفاااي المرحلاااة الا
والاتجاااااا  نحاااااو الاااااتعلم مااااان مواقاااااع الوياااااب 
التعليميااااااة ، وتكوناااااات عينااااااة الدراسااااااة ماااااان 

( تلميااذا وتلميااذة ماان الصااف المااامس 06)
 الابتدائي .

 وكان من نتائج الدراسة :

وجااااااااااود فااااااااااروق دالااااااااااة إحصااااااااااائياً نتيجااااااااااة  -
للاخااااااااااااتلاف فااااااااااااي الأساااااااااااالوب المعرفااااااااااااي 

صاااااااايل )الاعتماااااااااد، الاسااااااااتقلال( فااااااااي التح
المعرفي واتجا  التلاميذ نحو الاتعلم لصاالح 

 التلاميذ المستقلون .
وجااود فااروق دالااة إحصااائياً نتيجااة للتفاعاال  -

بااين توقياات تقااديم التغذيااة الراجعااة البصاارية 
والأسلوب المعرفي )الاعتمااد ، الاساتقلال( 
فااااي التحصااااايل المعرفااااي لصاااااالح التلامياااااذ 

 المعتمدون .

د ال رر     اراسررة )فررتل اللرره   مترردور دبرر -2
أثاااااااار هاااااااادف الدراسااااااااة معرفااااااااة  :( 2112

التفاعاااااال بااااااين قااااااراءة الرسااااااوم التوضاااااايحية 
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والأسلوب المعرفي على التحصيل والاتجا  
نحو قراءة الرسوم التوضيحية بكتاب العلوم 
،  للصاااف الماااامس فاااي المرحلاااة الابتدائياااة

( تلميااااذاً 20وتكوناااات عينااااة الدراسااااة ماااان )
ئي وتلمياااااذة مااااان الصاااااف الماااااامس الابتااااادا

بمدرسااااة الشااااهيد صاااالا  مصااااطفي بااااإدارة 
وسط الإسكندرية ، وتم تقسيمهم إلاى ثالاث 

 وضابطة.  نمجموعات تجريبيتي
 أهم ما توصلت إلية الدراسة :

لا يوجااد تفاعاال دال إحصااائيا بااين مسااتويي  -
قااااااااراءة الرسااااااااوم التوضاااااااايحية، والأساااااااالوب 

)الاعتمادي الاسااااااتقلالي( لاااااادى  المعرفااااااي 
التعلاااااااايم تلاميااااااااذ الصااااااااف المااااااااامس ماااااااان 

 . بالمرحلة الابتدائية
يوجااد أثاار دال إحصااائيا للأساالوب المعرفااي  -

)الاعتماد الاستقلال( عن المجال الإدراري 
علاااااااى تنمياااااااة اتجاهاااااااات تلامياااااااذ الصاااااااف 
المااامس ماان المرحلااة الابتدائيااة نحااو قااراءة 

 الرسوم التوضيحية.

يوجااد أثاار دال إحصااائيا للأساالوب المعرفااي  -
لمجال الإدراري )الاعتماد الاستقلال( عن ا
 .على تحصيل تلاميذ الصف 

اراسرررررة )دلرررررا  سرررررلير دبرررررد الرررررر م    -6
 هاااادف الدراسااااة التعاااارف علااااى ( :2112 

التفاعاااال بااااين الأساااالوب المعرفااااي ومسااااتوى 
متعااااااااددة  الااااااااتحكم فااااااااي باااااااارام  الكمبيااااااااوتر

الوساااائط علاااى تنمياااة التحصااايل والتصاااميم 
توظياااك تكنولوجياااا التعلااايم  عناااد الابتكااااري 

، وتكونااااات  ياااااة الصاااااناعيةبالمااااادارس الثانو 
( طالبة مان طالباات 00عينة الدراسة من )

الصاااااف الثاااااااني بمدرسااااااة البنااااااات الثانويااااااة 
 الزخرفية .

 ومن نتائج الدراسة :    

المعرفاااي  للأسااالوب أساسااايلا يوجاااد تاااهثير  -
)المعتماااااد   المساااااتقل( عااااان المجاااااال علاااااى 

)الكساااب فاااي التصاااميم  الابتكااااري التصاااميم 
مان بارام  الكمبياوتر ( عند الاتعلم الابتكاري 

متعااددة الوسااائط، وهااذا يعنااى أن الاساالوب 
المعرفااي )المعتمااد   المسااتقل( عاان المجااال 

 .لا يمتلف فيما بينها بالنسبة للتحصيل
بين الأسطوب  اممرفيط   يوجد تهثير للتفاعل -

بمسططططابت امططططامست ى ططططة مسططططابت  ة مطططط  

 التحصيل )الكسب( .( ىو  ا مي  1012)

المعرفاااي  للأسااالوب أساسااايلا يوجاااد تاااهثير  -
والكساااااااب فاااااااي  البعاااااااديعلاااااااى التحصااااااايل 

التحصااااايل مااااان بااااارام  الكمبياااااوتر متعاااااددة 
 الأساااااااااالوبالوسااااااااااائط ، وهااااااااااذا يعنااااااااااى أن 

المعرفااااااااي )المسااااااااتقل   المعتمااااااااد ( علااااااااى 
المجااااااال لا يمتلااااااف فيمااااااا بينهمااااااا بالنساااااابة 

 .للتحصيل 
اراسررة )دبررد العزيررز  نجررو  نررور الررد      -7

هااااادف الدراساااااة التعااااارف علاااااى ( : 2112
فاعليااااااة وحاااااادة مقترحااااااة باسااااااتمدام ماااااادخل 
الارتشااااااف شاااااابه الموجااااااه علاااااى كاااااال ماااااان 
عمليات العلام والتحصايل الدراساي والاتجاا  
نحاااااو ماااااادة العلاااااوم لتلامياااااذ الصاااااف الأول 
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الإعااادادي )المعتمااادون ، والمساااتقلون( عااان 
المجااال الإدرارااي ، وتكوناات عينااة الدراسااة 

( تلمياااااااذاً مااااااان تلامياااااااذ المرحلاااااااة 70مااااااان )
تاااااام تقساااااايمهم إلااااااى مجمااااااوعتين الإعداديااااااة 

 تجريبية وضابطة .
 وكان من نتائج الدراسة :

لا توجاااااااااد فاااااااااروق دالاااااااااة إحصاااااااااائياً باااااااااين  -
المجمااوعتين التجريبيااة والضااابطة )المعتمااد 
  المسااااااتقل( عاااااان المجااااااال الإدرارااااااي فااااااي 
اختباااااار التحصااااايل الدراساااااي فاااااي التطبيااااا  

 القبلي .
توجاااد فاااروق دالاااة إحصاااائياً باااين متوساااطي  -

المجماااااااوعتين التجريبياااااااة  درجاااااااات طااااااالاب
والضااااااااابطة )معتماااااااادين   مسااااااااتقلين( فااااااااي 
التحصاااااايلي الدراسااااااي لصااااااالح المجموعااااااة 

 التجريبية في التطبي  البعدي.

 (2112مرررد ت محمرررد     ررر )اراسرررة  -2
إلااااى التعاااارف علااااى  أثاااار الدراسااااة هاااادفت :

نصاى  -) بصارى  اخاتلاف طريقاة التادريس
أو نصااااى  بصااااارى مااااان خااااالال الكمبياااااوتر 

ط( علاااى التحصااايل المعرفاااي متعااادد الوساااائ
فاااااي ماااااادة العلاااااوم ، تنمياااااة مهاااااارات قاااااراءة 

لااااادى  الابتكااااااري الصاااااور ، تنمياااااة التفكيااااار 
أثاااار ، و  الإعااااداديتلاميااااذ الصااااف الأول 

اختلاف الأسالوب المعرفاي )الاساتقلال فاي 
( الإدراراااايمقاباااال الاعتماااااد علااااى المجااااال 

علاااى التحصااايل المعرفاااي ، تنمياااة مهاااارات 
،  الابتكاااري ة التفكياار قااراءة الصااور ، تنمياا

أثر التفاعل بين طريقة التدريس )بصرى و 
مااان خاااالال  (نصاااى أو نصاااى   بصاااارى  –

بااااااااااارام  الكمبياااااااااااوتر متعاااااااااااددة الوساااااااااااائط( 
والأسااالوب المعرفاااي )الاساااتقلال فاااي مقابااال 

( علاااااى الإدرارااااايالاعتمااااااد علاااااى المجاااااال 
التحصااايل المعرفاااي ، تنمياااة مهاااارات قاااراءة 

 . اري الابتكالتفكير  الصور، تنمية
 وتوصلت الدراسة إلى النتائج التالية :

وجااااود فااااروق دالااااة إحصااااائياً عنااااد مسااااتوى   -
( بااااين متوسااااطات درجااااات الكسااااب 6,62)

في اختباار  الإعداديلتلاميذ الصف الأول 
 الأساسااااااايالتحصااااااايل يرجاااااااع إلاااااااى الأثااااااار 

 لاختلاف طريقة التدريس.
وجااااود فااااروق دالااااة إحصااااائياً عنااااد مسااااتوى   -

ات درجااااات الكسااااب ( بااااين متوسااااط6,62)
 الأساساايفااي التحصاايل ، ترجااع إلااى الأثاار 

لاخاااتلاف الأساااالوب المعرفااااي ) الاسااااتقلال 
( الإدرارايفي مقابل الاعتماد على المجاال 
 . الإدراريلصالح المستقلون عن المجال 

وجاااود فاااروق دالاااة إحصاااائياً  عناااد مساااتوى   -
( بااااين متوسااااطات درجااااات الكسااااب 6,62)

فاااي العلاااوم  اري الابتكااافاااي اختباااار التفكيااار 
لاخاتلاف طااريقة  الأساسايترجع إلى الأثر 

التااادريس ) بصااارى   نصاااى ، أو نصاااى   
بصرى ( لصاالح التلامياذ الاذين درساوا مان 
 خلال برام  الكمبيوتر متعددة الوسائط .

وجاااود فاااروق دالاااة إحصاااائياً  عناااد مساااتوى   -
( بااااين متوسااااطات درجااااات الكسااااب 6,62)
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فاااي العلاااوم فاااي اختباااار التفكيااار الابتكااااري 
لاخاااااااتلاف  الأساسااااااايترجاااااااع إلاااااااى الأثااااااار 

الأسااالوب المعرفااااي )الاساااتقلال فااااي مقاباااال 
الاعتمااااد علاااى المجاااال الادراراااي( لصاااالح 
 التلاميذ المستقلون عن المجال الادراري.

( 2111الررد    دمرررو  اراسررة )جرر    -11
إلى معرفة أثر نمط المنظم الدراسة هدفت :

 سااااااامعيبصااااااارى    – سااااااامعي) التمهيااااااادي
صااارى( والأسااالوب المعرفاااي )مساااتقل عااان ب

معتمااااد علااااى المجااااال  –المجااااال الادرارااااي 
الادراراااي( علاااى التحصااايل ومساااتوى الأداء 

للطااااالاب فاااااي مقااااارر مقدماااااة فاااااي  العملاااااي
الكمبياااااوتر لطااااالاب الفرقاااااة الأولاااااى شااااااعبة 

 تكنولوجيا التعليم .
 : توصلت الدراسةومن أهم ما 

وجود فروق دالة إحصائياً بين المتوساطات  -
لمعدلاااة لااادرجات طااالاب تكنولوجياااا التعلااايم ا

لمقارر مقدماة  العملايفي التحصيل والأداء 
فاي الكمبيااوتر باين الطاالاب المساتقلون عاان 
المجاال الادراراي والمعتمادون علاى المجااال 
الادراراااي لصاااالح الطااالاب المساااتقلون عااان 

 .الادراريالمجال 
 تعقيب على الدراسات والبحوث السابقة :

دراسات المحور الأول من خلال عرض      
الذى استمدم أثر التغذية الراجعة على الأداء 
المهارى والتحصيل الدراسي، والمحور الثاني 
والذى استمدم أثر التعلم المعكوس على الأداء 

 الثال المهارى والتحصيل الدراسي ، والمحور 

والذى استمدم الأسلوب المعرفي على الأداء 
 ضح الآتي  المهارى والتحصيل الدراسي يت

تنوعت عينة الدراسات بمحاور البح   -
، وباحثين ة التدريسالثلاثة ما بين أعضاء هيئ

لجامعة، وطلاب المرحلة ماجستير، وطلاب ا
، وتلاميذ الإعدادي والابتدائي، ودراسة الثانوية

واحدة فقط كانت العينة من خارج الوسط 
( 5602التعليمي وهى دراسة )مرعى، السيد، 

لتهرد من فاعلية المتغيرات المستقلة ليتثنى ا
 لدى البح  الحالي.

معظم الدراسات استمدمت المنه   - 
التجريبي في تنفيذ التجربة، وقد استفاد 
الباحثان منها في كيفية سير التجربة وكيفية 
التعامل مع المتدربين أثناء التجربة من خلال 

 ما مر به الباحثان من دراسات سابقة .
الدراسات السابقة بين جنسيات  تنوعت عينة -

عربية ممتلفة وغير عربية مما يؤكد التنوع في 
 العينة.
أردت معظم الدراسات بالمحور الأول على  -

جعة على الأداء فاعلية استمدام التغذية الرا
، باستثناء بعض الدراسات المهارى والتحصيل

منها دراسة كل من )هنداوي ، أسامه ، 
( و)سليمان 5666 ( و)حسن ، حنان ،5662

( لم تؤكد على فاعلية 5602، وآخرون ، 
التغذية الراجعة على التحصيل الدراسي 

 بملاف الأداء المهارى .
أردت جميع الدراسات بالمحور الثاني على  -
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فاعلية التعلم المعكوس على الأداء المهارى 
والتحصيل الدراسي ، غير دراسة 

(Johnson,2012لم تؤكد على فاعلية ا ) لتعلم
 المعكوس .

لم يوجد دراسات في حدود علم الباحثان  -
تناولت توقيت التغذية الراجعة والأسلوب 

مستقل عن المجال  –المعرفي )معتمد 
( 5662، ، نبيلالادراري( غير دراسة )عزمي

. 
أردت معظم الدراسات بالمحور الثال  على  -

مستقل(  –فاعلية الأسلوب المعرفي )معتمد 
لادراري على الأداء المهارى عن المجال ا

والتحصيل الدراسي ، غير دراسة كل من )فتح 
، وعبد العزيز ، نجوى ،  5667الله، مندور،

( لم تؤكد على فاعلية الأسلوب 5662
 المعرفي 

في حدود علم الباحثان لم توجد دراسات  -
تناولت استمدام توقيت التغذية الراجعة في بيئة 

المعرفي على تنمية التعلم المعكوس والأسلوب 
المهارات والتحصيل الدراسي، غير الدراسة 

 موضع البح .  
 الاطار النظري للبحث

  Feedback :أولا: التغذية الراجعة

تعد التغذية الراجعة أهم ثمار عمليات 
حي  يتم  ،التقويم، وخصوصاً التقويم التكويني

من خلالها تزويد المتعلم بمعلومات تفصيلية 
هارة أو الحركة التي تعلمها ، عن طبيعة الم

وان الدور الذي تلعبه التغذية الراجعة في 

التعليم ينطل  من مبادئ النظريات الارتباطية 
والسلوكية التي تؤكد على حقيقة أن الفرد يقوم 
بتغيير سلوكه عندما يعرف نتائ  سلوكه 

 الساب .
 : مفهوم التغذية الراجعة

هناك العديد من التعريفات التي 
اولت مفهوم التغذية الراجعة فيعرفها )طلبة تن

( بهنها إرشاد وتوجيه 5600،25،عبد العزيز ، 
الطلاب في بيئة التعلم وتزويدهم بمعلومات 
حول أدائهم لتحقي  الأهداف التعليمية 

 المطلوبة .
( 77، 5662 وترى )رفافى، وفاء،

التغذية الراجعة بهنها تزويد الطلاب بمعلومات 
م أو عدم صحتها، مع حول صحة أدائه

توضيح نقا  الصواب والمطه وفقا لمعايير 
 أداء معينة.

( 5662،25، ، رزانويشير )عويس
إلى التغذية الراجعة بهنها عبارة عن المعلومات 
التي تعطى إلى المتعلم خلال استجابات لأداء 
مهارة أو فعالية أو حركة يريد تعلمها وتطبيقها 

أم تصحيح  لغرض إنجاز جيد أو تحقي  وضع
 مسار حركي.

( إلى 5660،22وتشير)ررار، مها ،
التغذية الراجعة بهنها العملية المستمرة التي يتم 
بمقتضاها مراجعة مدخلات التدريس وعملياته 
لتعرف مواطن القوة والضعف فيها ومن ثم 
إجراء التعديل والتحسين فيهما حسب الضرورة 
بغرض رفع كفاءة نظام التدريس في تحقي  
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 دافه المرجوة. أه
( بهنها 22، 0207)الغريب،  ويعرفها

نوع من التفاعل المتبادل بين نوعين أو أرثر 
من الأحداث؛ حي  يستطيع حدث معين 
)استجابة( أن يبع  نشاطا ثانويا لاحقا )مثير( 
انبع  عن الاستجابة، وهذا يؤثر بدو ر  
بطريقة رجعية، أو بهثر رجعي على النشا  

بقة، فيعيد توجيهه إذا كان قد والاستجابة السا
 حاد عن الهدف .

من خلال العرض الساب  لمفهوم 
التغذية الراجعة نلاحظ أن معظم التعريفات 
أردت على التوجيه والإرشاد وتصحيح الأخطاء 
لدى المتعلمون سواء كانت التغذية الراجعة 
أثناء الدرس أو بعد الانتهاء من الدرس بهدف 

ثم تحقي  الأهداف  رفع كفاءة المتعلم ومن
 المرجوة 

 
 : أهمية التغذية الراجعة

للتغذية الراجعة أهمية كبيرة في 
عملية التعلم، إذ أنها ضرورية ومهمة في 
عمليات الرقابة والضبط والتحكم والتعديل التي 
تراف  وتعقب عمليات التفاعل والعلم الصفي؛ 
حي  أن تزويد المعلم لتلاميذ  بالتغذية الراجعة 

أن يسهم إسهاما كبيرا في زيادة فاعلية  يمكن
التعلم ، واندماجه في المواقف والمبرات 
التعليمية، ويوضح كل من )الشائع ، عبد 

؛ 5600، و زياد ، مسعد  5605العزيز ،
الحيلة، محمد ، و ؛  5662كفافى ، وفاء ،و 

( أهمية 0272راجح ، أحمد ، و ؛ 0222
 التغذية الراجعة فيما يلى  

لم وتشجعه على الاستمرار في تعزز المتع -
عملية التعلم وبماصة عندما يعرف بهن 

 إجابته عن السؤال كانت صحيحة.
معرفة المتعلم بان إجابته خطه، وما السب  -

لهذ  الإجابة المطه، يجعله يقتنع بان ما 
حصل عليه من نتيجة أو علامة كان هو 
المسئول عنها، ومن ثم عليه مضاعفة 

 ات القادمة.جهد  ودراسته في المر 
إن تصحيح إجابة المتعلم المطه من شانها  -

أن تضعف الارتباطات المطه التي حدثت 
في ذاررته بين الأسئلة والإجابة المطه، 

 وتحلال ارتباطات صحيحة محلها.
تبين للمتعلم أين هو من الأهداف السلوكية  -

التي حققها غير  من الطلاب، والتي لم 
ذ  العملية يحققها بعد، وعليه فقد تكون ه

بمثابة تقويم ذاتي لكل من المعلم وأسلوبه 
 في التعليم والطالب وقدرته على التعلم.

تعمل على تقوية عملية التعلم، وتدعيمها  -
وتثرائها عن طري  تزويد المتعلم بمعلومات 

 إضافية ومراجعة ممتلفة.
توضح للمتعلم أين يقف من الهدف  -

يه المرغوب فيه، وما الزمن الذي يحتاج إل
 لتحقيقه.

إن استمدام التغذية الراجعة من شانها أن  -
تنشط عملية التعلم، وتزيد من مستوى       
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 الدافعية للتعلم.
تعمل على إعلام المتعلم بنتيجة تعلمه،  -

سواء كانت صحيحة أو خاطئة مما يقلل 
القل  والتوتر الذي قد يعترى المتعلم في 

 حالة عدم معرفته نتائ  تعلمه.
 غذية الراجعة :أنماط الت

من خلال إطلاع الباحثان على العديد 
 ،مثل) رائد من الدراسات والبحوث والأدبيات

؛ 5660؛ حماد،  5662؛ دروزة، 5662
Frodeseh 2001  ،؛ صادق ،أمال ، أبو حطب

( تبين أن التغذية الراجعة لها 0220فؤاد ، 
 أنما  متعددة، وف  ما يلي 
 حسب المصدر وتنقسم إلى :

راجعة داخلية  وهي التي تكون  تغذية -
نابعة من داخل المتعلم نفسه دون 
الحاجة أو الرجوع إلى أي مصدر 

 خارجي.
تغذية راجعة خارجية  وهي التي  -

يكون مصدرها خارجيا )المعلم، 
 الأقران(.

 حسب الهدف وتنقسم إلى :

تغذية راجعة إعلامية  وفيها يمبر  -
المعلم الطالب بهن إجابته على 

مطرو  صحيحة أو خاطئة السؤال ال
فقط، دون أن يزود  بمعلومات 

 توضح له طبيعة الإجابة.
تغذية راجعة تعزيزيه  وفيها يمبر  -

المعلم الطالب بهن إجابته على 

السؤال المطرو  صحيحة أو خاطئة، 
وفي حالة كونها خاطئة يعطي 
الجواب الصحيح، مع تقديم عبارات 

 التعزيز والثناء.
  وفيها يمبر تغذية راجعة تفسيرية -

المعلم الطالب أن إجابته على السؤال 
المطرو  صحيحة أو خاطئة، ثم بعد 
ذلك يزود  بمعلومات توضح له لماذا 
رانت إجابته صحيحة في حالة كونها 
صحيحة ولماذا كانت خاطئة في 

 حالة كونها خاطئة.
تغذية راجعة تصحيحية  وفيها يمبر  -

المعلم الطالب بهن إجابته على 
المطرو  صحيحة أو خاطئة،  السؤال

وفي حالة كونها خاطئة يعطي 
 الجواب الصحيح مباشرة بعد الإجابة.

 : حسب الشكل وتنقسم إلى

تغذية راجعة مكتوبة  وتكون في شكل  -
 معلومات مكتوبة يزود بها المتعلم.

تغذياااة راجعاااة مساااموعة  وتكاااون فاااي شاااكل  -
 تعليقات صوتية يزود بها المتعلم.

كل رسومات أو صور مرئية  وتكون في ش -
 متحركة أو ثابتة يزود بها المتعلم.

 : حسب زمن التقديم وتنقسم إلى

تغذية راجعة فورية  وتزود المتعلم  -
بالمعلومات أو الإشارات، لتعزيز 
أدائه أو تصحيحه بعد الانتهاء من 

 الإجابة مباشرة.
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تغذية راجعة مؤجلة  وهي التي  -
يقدمها المعلم للمتعلم بعد مرور فترة 

 الأداء.  زمنية على انجاز المهمة أو
 Flipped Classroomثانيا: التعلم المعكوس:  

ظهر في الآونة الأخيرة اهتمام 
عالمي بدراسة أثر استراتيجيات التدريس 
الحديثة والمعتمدة على التقنيات الحديثة 
لتطوير العملية التعليمية، ومن هذ  
 الاستراتيجيات الحديثة استراتيجيات التعلم

 .Flipped Classroom المعكوس 
ويعد التعليم المعكوس أحد أبرز 
التوجهات الحديثة في مجال تكنولوجيا التعليم 
والذي يرمي إلى استمدام التقنيات الحديثة و 
شبكة الإنترنت بطريقة تسمح للمعلم بإعداد 
الدرس عن طري  مقاطع فيديو أو ملفات 
ا صوتية أو غيرها من الوسائط، ليطلع عليه
الطلاب في منازلهم أو في أي مكان آخر 
باستعمال حواسيبهم أو هواتفهم الذكية أو 
أجهزتهم اللوحية قبل حضور الدرس. في حين 
يُمصص وقت المحاضرة للمناقشات والمشاريع 

  Wiginton, 2013)) والتدريبات.
 : مفهوم التعلم المعكوس

يطل  على التعلم المعكوس عدة 
المقلوب، التعلم مصطلحات منها التعلم 

 العكسي، الفصول المعكوسة، الفصل الملفي.
ويمكن تعريك التعلم المعكوس بهنه 
تقنية تعليمية تتكون من أنشطة تفاعلية تتم 
داخل الفصل وكذا مهام تعليمية خارج الفصل. 

(Zhou, 2014  &Jiang  )  
( Tina Barseghian,2011.43ويعرفه)

ال التعليم التعليم المعكوس بهنه شكل من أشك
المدمٍ  الذي يشمل أي استمدام للتكنولوجيا 
للاستفادة من التعلم في الفصول الدراسية، 
بحي  يمكن للمدرس قضاء مزيد من الوقت في 
التفاعل مع الطلاب بدلًا من إلقاء 

 المحاضرات. 
التعلم  (Johnson, 2014. 36) ويرى  -

المعكوس أنه أحد الأنما  التعليمية 
التكنولوجيا لإحداث  التي تعتمد على

تغييرات جوهرية في السياق 
 التعليمي.

رما يعرف )المليفة ، والمطاوع،  -
( التعلم المعكوس بهنه 520، 5602

شكل من أشكال التعلم المدم  الذي 
توظف فيه التقنيات الحديثة لتقديم 

ومتطلبات  تعليم يتناسب مع حاجات
 العصر.

( بهنه عملية Clark, 2013.12ويعرفه ) -
ب للنموذج التدريسي الشائع ؛ قل

بحي  التدريس الذي يتم داخل 
الفصل يتم في المنزل، والأعمال 
)أنشطة التعلم( التي يطلب من 
الطالب القيام بها في المنزل تتم في 

 الفصل بتوجيه وترشاد المعلم. 
، 5602 عاطف،ويعرفه )الشرمان، -

( بهنه جزء من حركة واسعة 072
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م  والتعلم يتقاطع فيها التعلم المد
بالاستقصاء والتي تسعى إلى المرونة 
وتفعيل دور الطالب وجعل التعلم 

 أرثر فاعلية. 
أن  (Sonwden .2012. 3 )ويرى  -

التعلم المعكوس هو ما يقوم به المعلم 
من تبديل ما يتم تعلمه داخل الفصل 
مع ما يتم في الواجبات المنزلية من 
خلال مشاهدة محاضرات الفيديو 

 الانترنت بشكل مسب . عبر شبكة
وفي ضوء ما سب  يعرف الباحثان  -

التعلم المعكوس بهنه  إستراتيجية 
تدريس تقوم على قلب إجراءات 
التدريس حي  يتم الاطلاع على 
الدروس في المنزل باستمدام شبكة 
الانترنت ويمصص وقت المحاضرة 
للتطبي  وتجراء الأنشطة بإشراف 

 المدرب  
 :مميزات التعلم المعكوس

من خلال إطلاع الباحثان على 
الكحيلي، ابتسام، )الأدبيات والدراسات مثل 

الشرمان، عاطف، ( )27 -22، 5602
المليفة ومطاوع، ( )025 -022، 5602
5602 ،575- 572( )Stacy,2015.23 )

2012.34) (Fulton, 2012.14), Bergmann & 

Mason)  أمكن الوقوف على أهم مميزات التعلم
      المعكوس وهي

التعلم المعكوس يحق  التوازن بين  -

المبرة وممارسة المبرة لتحقي  التعلم 
 ذي المعنى.     النوعي والتعلم

يجعل محور التعلم الطالب بمساعدة  -
 المعلم.

تفريد التعلم من خلال قيام المتعلم  -
بدراسة المقرر بالطريقة والوقت الذي 

 يناسبه.
يجمع التعلم المعكوس بين التعلم في  -

لمنزل والممارسة التطبيقية لما تم ا
 مع المعلم. تعلمه وجها لوجه 

يفعل التعلم المعكوس استراتيجيات  -
العصف الذهني والمناقشة والمحاراة 

 ومجموعات العمل.
تحقي  التوازن في تصنيك بلوم  -

 للأهداف التعليمية.
 مساعدة الطلاب المتعثرين أراديميا. -
 يقدم الفرصة للتقويم والعلاج. -
تغلال الأمثل للوقت داخل الاس -

 حجرات الدراسة.
يشجع على استمدام التقنيات الحديثة  -

 في التعليم.
توفير أنشطة تفاعلية داخل حجرات  -

الدراسة تركز على مهارات المستوى 
 المجال المعرفي.   الأعلى في 

توفير تغذية راجعة للمتعلمين من  -
 المعلمين.

يوفر التعلم المعكوس فرصة للتواصل  -
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 ماعي والتعليمي بين الطلاب.  الاجت
عدم محدوديته لفئات معينة من  -

الطلاب والمعلمين أو منه  أو 
 مستوى دراسي معين.

يتيح الفرصة للطلاب لممارسة  -
أنشطة تعليمية باستمدام التكنولوجيا 

 الرقمية.
يلعب دورا مهما في تطوير التعليم  -

العالي ومستوى الطلاب من خلال 
لتعلم الفردي تحفيزهم على استمدام ا

ودعم الأنشطة التعليمية المتمركزة 
 نحوهم .

 : معايير التعلم المكوس

للتعلم المعكوس عدد من المعايير 
يقوم عليها والتي ينبغي أن تتوافر لنجا  تلك 

 Nagel, Davidالإستراتيجية، ويشير )

ام  ان مراييف اماروت اممرسبس ( 2013.108,
 :ه 

م أن تعلم مرن  حي  يستطيع المتعل -
 يتعلم في أي وقت وفي أي مكان.

ثقافة تعلم  حي  يتمركز حول  -
المتعلم ويصبح هو محور العملية 

 التعليمية.
محتوى محدد  حي  يحدد المعلم  -

المحتوى الذى يجب أن يطلع عليه 
الطالب خارج الفصل ليتم استغلال 
الوقت في الفصل لتطبي  إستراتيجية 

 التعلم النشط .

عد دور المعلم معلم محترف  حي  ي -
في التعلم المعكوس أربر من دور  
في التعلم التقليدي فيقوم المعلم داخل 
الفصل بتقديم التغذية الراجعة للطالب 

 وتقييم عملهم.
 5602وقد أرد )مصطفى ، أررم ،  -

( على ان هناك عدد من 0، 
المتطلبات التي يجب توافرها في 
المقررات المستمدمة في التعلم 

 المعكوس وهي 
مشاركة المتعلمين مسئوليتهم عن  -

تعلمهم من المقرر سواء داخل القاعة 
 الدراسية          أو خارجها.

كيفية تحفيز الطلاب نحو   -
الاستفادة من المقرر ورضا المتعلمين 

 عن المقرر.
ارتبا  محتوى المقرر بحاجات  -

المتعلمين بحي  تثير انتبا  
 المتعلمين.

ادر التعلم ثقة المتعلمين في مص -
الالكتروني باعتبارها مصدر التعلم 

 داخل المنزل.
تصميم مواقف تعليمية تشاركيه  -

ذات علاقة بمصائص المتعلمين 
 تدفعهم نحو ثقتهم فيما يتعلمونه.

حاجة المتعلمين لأساليب متنوعة  -
لدعم الأداء المتوازن عبر بيئات 
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 التعلم الالكتروني.
متعلم التعلم الذاتي يحتاج فيه ال -

دائما إلى تحفيز نفسه للتعلم من 
 المقرر.

توظيك استراتيجيات التعلم  -
الالكتروني التي تقدم محفزات تدفع 
المتعلم نحو التعلم، ؛حي  تمتلف 
استراتيجيات التعلم في المقرر 
المقلوب في كونها تجمع بين التعلم 
الذاتي الفردي والجماعي كما أنها 

م وجها تجمع بين استراتيجيات التعل
لوجها واستراتيجيات التعلم القائمة 

 على الويب.
 : أدوات التعلم المعكوس

يوجد العديد من أدوات التعلم المعكوس      
والتي يمكن الاستعانة بها في تصميم الدروس 
 التفاعلية ونشرها، وتشير )حمدي ، رنا ،

 ( الى أهم تلك الأدوات فيما يلى 062، 5602
-   Explain Everything وهي أداة  

رائعة و سهلة الاستمدام لتصميم 
وتنشيط العروض والدروس التفاعلية 
الديناميكية إضافة إلى إنشاء 

 الاختبارات وتقييمها.
- Knowmia:  وتعتبر منصة تعليمية

توفر العديد من الدروس عبر مقاطع 
فيديو أنجزها مدرسون من جميع 
أنحاء العالم، و تمكن أيضا من 

عليمية قصيرة إنشاء فيديوهات ت

خاصة بك لتشاركها مع طلابك و 
 زملائك.

- Edmodo:  وهو موقع يسمح
للمعلمين بإنشاء فصول افتراضية 
تتيح للطلاب الدردشة مع بعضهم 
البعض من ناحية ومع المعلم من 
ناحية أخرى، إضافة إلى ذلك يمكن 
للمدرسين إرسال إعلانات لجميع 
الطلاب، وتبادل الوثائ  وعرض 

وحتى إنشاء اختبارات الشرائح، 
 وتقييمها.

من خلال العرض الساب  يتبين أهمية         
أسلوب التعلم المعكوس وأنه مغاير تماماً 
لأسلوب التعلم التقليدى من خلال نقل محور 
عملية التعلم من المعلم إلى الطالب فهو 
المتحكم الوحيد فيما يتعلمه بعيداً عن السلبيات 

بالتعلم التقليدى ، فهو  والبيروقراطية الموجودة
يعطى مساحة للطالب بالتعلم فى أى وقت وأى 
مكان بعيدا عن تعلم الفصل التقليدى ، ويعطى 
له مساحة أربر لممارسة الأنشطة التعليمية 
داخل الفصل وبهذا نوظف وقت التعليم للتعليم 
دون هدر للوقت سواء كان بالبيت أو المدرسة 

 . 
 : يم المقلوبالتغذية الراجعة في التعل

، 5602عاطف،  يذكر )الشرمان،
( انه في الصف المقلوب يركز على نقل 562

المعلومة للطالب ثم مساعدته على الربط بُين 
المعلومات وخبراته السابقة كترتيبها وتنظيمها 
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لسهولة اسًترجاعها فيما بعد، فتطبي  الطالب 
لما تعلمه من معرفة كحقائ  من خلال 

يمية داخل الغرفة الصفية مع الفيديوهات التعل
وجود المعلم والطالب والطلبة الآخرين أثناء 
التطبي  يوفر لهم  تغذية راجعة ليساعدهم 

 أيضا على عمليات ما وراء المعرفة.
 ،5602ابتسام ، وتشير)الكحيلي،

( إلى شرو  التغذية الراجعة الفعالة في 022
 بيئة         التعلم المقلوب  

الهدف المتعل   أن تحدد للمتعلم -
 بالمهمة التي أخف  فيها.

 تحديد مسؤولية المتعلم. -
أعطى المتعلم عناصر محددة  -

 لمساعدته.
 تعزيز جوانب القوة وتهريدها. -
تتيح للطالب القيام بدور إيجابي في  -

تقييم مهاراته المعرفية و الوجدانية و 
الأدائية ومشاركة المعلم بوضع 

 معايير تقييم الأداء.
  Methods ساليب المعرفية:ثالنا: الأ
Cognitive 

إذا كان نموذج التدريس الذي يستمدمه 
المعلم يؤثر في تحسين تحصيل الطلاب فإن 
هناك عوامل أخرى قد تؤثر فيه أيضا مثل 
الأسلوب المعرفي للمتعلم الذي يعتمد على 
طبيعة المتعلم وأسلوب تفكير  وتعامله مع 

قد يكون  المعلومات أثناء عملية التعلم، لذا
أسلوب التعلم مساعدا أو معيقا لهذ  العملية 

 ( .57، 5665 هشام )المولي،
ويعتبر الاتجا  المعرفي لتفسير السلوك 
الإنساني أحد الاتجاهات لفهم النشا  العقلي 
المعرفي المرتبط بهذا السلوك؛ حي  أن 
الأسلوب المعرفي يرتبط بشكل العملية العقلية 

فهو يتمثل في طريقة وليس بمحتوى العملية، 
الإنسان في استقبال المعلومة أو المثير 

، 5662 حمدي، وتصدار الاستجابة )الفرماوي،
02.) 

  : مفهوم الأساليب المعرفية

تعددت المسميات المرادفة لمفهوم 
الأساليب المعرفية مثل الاستراتيجيات 
المعرفية، والأبنية المعرفية، وأساليب التحكم 

ختلاف يرجع إلى وجهة نظر المعرفي، وهذا الا
العلماء الفلسفية، بالرغم من اتفاقهم على أنها 
مكونات نفسية تدخل في العمليات المعرفية 
وترتبط بالشمصية التي على أساسها تظهر 
الفروق بين الأفراد في تناولهم للمعلومات 

 ( .22، 5605 عدنان، ومعالجتها )العتوم،
هنها الأساليب المعرفية يمكن تعريفها ب

 الطريقة التي يتميز بها الفرد أثناء معالجته 
للموضوعات الممتلفة التي يتعرض لها في 
مواقف الحياة اليومية مما يجعله خاصية 
لشمصية تظهر في نماذج سلوكه الإدرارية 

 ( .5، 5660والعقلية )الشرقاوي، أنور ، 
( الأسامي  Peterson, 2006.13)ويعرف 

ات ام فةي  ي   فق اممرفيي  بأ ها ا خالاي
با ظيت بامثيل امخبفة إم  مرا   بقيت 

 بمهافات باسافاايجيات.
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( 02، 5666 يوسف، ويرى )قطامي،
أن الأسلوب المعرفي هو ما يفضله المتعلم 
عند تنظيم ومعالجة المعلومات والمبرة التي 

 تواجهه.
( أن 2، 5660 أمل، ويرى )الأحمد،

طتها الكشف الأساليب المعرفية التي يمكن بواس
عن الفروق الفردية بين الأفراد في مجالات 
نفسية معرفية في مقدمتها الإدراك يليه التذكر 

 والتفكير والقدرة على معالجة المعلومات. 
( إم  إن Sternberg, 2003.4بيشيف )

الأسوب  اممرفي  هب ام فيق  امم ضو  مةت 

في معالجة المعلومات بصورة عقلية  ام فة
 ذهنية.

ملص الباحثان من مجمل ويست
التعريفات السابقة أن الأساليب المعرفية تتشكل 
لدى الأفراد وتصبح جزء من شمصياتهم، 
وتعزز فكرة الفروق الفردية في تلقي المعلومات 
ومعالجتها والاحتفاظ بها، لذا فالمعرفة المسبقة 
بتلك الأساليب قد يساعد المعلم في عمليات 

ي مواجهة مشكلة التوجيه والإرشاد للطلاب ف
 ما. 

 :خصائص الأساليب المعرفية 

تتصف الأساليب المعرفية بمجموعة 
من المصائص والصفات المميزة، ومن خلال 
قيام الباحثان بالاطلاع على الأدبيات مثل 

 حمدي، ( )الفرماوي،5605 عدنان، )العتوم،
 ( )الشرقاوي،5660 رافع، ( )الزغلول،5662
( 5665 ام،هش ( ) المولي،5660 أحمد،

 والتي تتمثل في الأتي 
تهتم بوصف النشا  المعرفي للفرد  -

وليس بمحتوى النشا ؛ حي  تهتم 
بدراسة الفروق الفردية من خلال 
ممارسة الفرد لنشاطه المعرفي من 

 تفكير وتميل وتدراك واتماذ قرار.
يمكن قياسها بوسائل لفظية وغير  -

لفظية، مما يساعد على تجنب الكثير 
لات الناجمة عن اختلاف من المشك

المستويات الثقافية للمتعلمين التي 
 تتهثر بها مستويات القياس.

الأساليب المعرفية لا تركز على  -
جانب واحد من جوانب الشمصية 
)الجانب المعرفي( إنما تشمل جوانب 
أخرى للتمييز بين المتعلمين مثل 

 الجوانب العقلية والانفعالية.
ت أبعاد تعد الأساليب المعرفية ذا -

ثنائية القطب لكل منه خصائصه 
التي تميز  وهذا يسهل عملية التنبؤ 
بسلوك الفرد حيال المواقف الإدرارية 

 والاجتماعية.
الأساليب المعرفية ثابتة بشكل نسبي  -

مما يعكس إمكانية التنبؤ بسلوك الفرد 
 في مواجهة المواقف المستقبلية.

 :تصنيفات الأساليب المعرفية 

د من التصنيفات للأساليب يوجد العدي
 المعرفية، حي  حدد كل من )عبد المجيد،

( 5662 حمدي، ( )الفرماوي،5605 حزيمة،
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 أحمد ( )الشرقاوي،5662 عدنان، )العتوم،
( أن أرثر الأساليب استمداما كانت 5660
 رالتالي  

 -Complexityالتعقيد مقابل التبسيط: 

Simplicity  

قيد وهذا الأسلوب يرتبط بدرجة تع
أسلوب التفكير الذي يستمدمه الفرد عند 
التعامل مع المثيرات والمواقف الحياتية 
الممتلفة، فالفرد الذي يتميز بالتبسيط المعرفي 
يميل إلى الاعتماد على المعالجات الحسية 
أرثر من المجردة، والإدراك الشمولي أرثر من 
الإدراك التحليلي، أما الفرد الذي تتميز 

عرفي يميل إلى الاعتماد على بالتعقيد الم
 أساليب التفكير العليا المجرد والتحليلي.

 -Rsk Takingالمجازفووووة مقابوووول الحووووذر: 

Cautiousness 

وهذا الأسلوب يشير إلى الفروق بين 
الأفراد في مدى إقبالهم على المجازفة؛ حي  
يمتاز الأفراد المجازفين بهنهم يميلون إلى 

بينما يميل اقتناص الفرص لتحقي  الهدف، 
الأفراد الحذرين إلى الحصول على ضمانات 

 أريدة قبل الدخول إلى المهمة.
 -Impulsiveالاندفاع مقابل التروي: 

Reflective 

ويرتبط هذا الأسلوب بميل الأفراد إلى 
سرعة الاستجابة مع التعرض للمماطرة، 
فالأفراد المندفعين تتميز استجابتهم بهنها غير 

اول البدائل المؤدية لحل صحيحة لعدم دقة تن
المواقف، بينما يتميز الأفراد المتروين إلى 
فحص المعطيات الموجودة الموقف وتناول 

البدائل بعناية والتحق  منها فيل إصدار 
 الاستجابات.

تحمل الغموض وعدم تحمل 

 Tolerance- Intolerance forالغموض

Ambiguous  

ويتناول هذا الأسلوب قدرة الفرد على 
ل الفرد ما يحيط به من متناقضات وما تقب

يتعرض له من موضوعات أو أحداث غامضة، 
فبعض الأفراد يستطيعون التعامل مع الأفكار 
غير الواقعية، والبعض الآخر لا يمكنه التعامل 

 مع ما هو غامض.
 -Inclusivenessالشمولية مقابل القصور: 

Exclusiveness 

ويشير هذا الأسلوب إلى طريقة 
الفرد مع المواقف من حي  التركيز على  تعامل

جميع الجوانب بشكل شامل أو جزئي؛ حي  
يتميز الفرد ذو الأسلوب الشمولي بالميل إلى 
إدراك الموقف على نحو متكامل شمولي، بينما 
الفرد ذو أسلوب القصور فيميل إلى التعامل مع 
المواقف بشكل جزئي ويمتاز إدرارهم بالقصور 

 .  وتقبل المتناقضات
 -Dependenceالاستقلال مقابل الاعتماد:  

Independence  

ويعد هذا الأسلوب المعرفي أحد 
المصائص التي يتمايز فيها الأفراد من حي  
إدرارهم للأشياء الموجودة في المجال الإدراري، 
فالأفراد إما يدركون الشيء معتمدين على ما 
يحيط به من عناصر أو تفاصيل فنطل  عليهم 

ين على المجال الإدراري، وتما يدركوا معتمد
الشيء منفصلين عما يحيط به من عناصر أو 
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تفاصيل وهؤلاء يطل  عليهم مستقلين على 
  المجال الإدراري.

خصائص الأفراد المستقلين عن المجال 

 الإدراكي :

الأفراد المستقلين عن المجال الإدراري     
تمتازوا بعدد من المصائص والتي يمكن 

 ا في الأتي إجماله
 سرعة الغضب والتمرد. -
قدرتهم العالية على إدراك المواقف المعقدة  -

 والقيام بتنظيمها.
إطارهم المرجعي ذاتي من خلال تمركزهم  -

 حول أنفسهم.
أرثر قدرة على حاجاتهم ومشاعرهم بشكل  -

 واضح.
الميل إلى العزلة وتجنب التفاعل  -

 الاجتماعي مع الآخرين.
ريقة تحليلية يدركون عناصر المجال بط -

 منفصلة عن بعضها البعض.
 تفكيرهم منظم. -
 يهتمون بالمهام والعمليات المجردة. -
 مستوى طموحهم مرتفع. -
 

 

خصائص الأفراد المعتمدين على المجال 

 :الإدراكي 

لأفراد المعتمدين على المجال الإدراري     
يمتازوا بعدد من المصائص والتي يمكن 

 إجمالها في الأتي 
ود والهدوء والتعاطف مع يتسمون بال -

 الآخرين.
غير قادرين على إدراك المواقف المعقدة  -

 معرفيا وتنظيمها.
 مستوى الطمو  عادي. -
تفكيرهم أرثر حدسية بما في ذلك من  -

 إدخال المشاعر في القرارات.
 أقل تمركزا حول الذات. -
غير قادرون على إدراك المواقف المعقدة  -

 معرفيا وتنظيميا.
 لتعاطف مع الآخرين.يتسمون بالود وا -
أرثر اهتماما بالعلاقات الإنسانية  -

 والاجتماعية.
أرثر اهتماما بالمهام التي تعتمد على  -

 عدنان، التفاعل الاجتماعي )العتوم،
 (5660 أحمد، ( )الشرقاوي،5605
 هشام، )المولي، (5660 رافع، )الزغلول،
5665( )Fritz, Stewart, 5665.) 
  يتضح لنا أن من خلال العرض الساب      

الأساليب المعرفية ترتبط بشمصية الفرد ، وكل 
فرد يمتلف عن الآخر فى التعامل مع 
المعلومات ومن ثم تحليل البيانات فقد نجد 
بعض الأفراد يشتركون فى بعض الأساليب 
 فيصنف بعض الأفراد بهنهم معتمدون أو
 التيمستقلون فلكل منهما خصائصه وسماته 

يحتاج كل  أسلوب منهما تمتلف عن الآخر، ف
تقديم وعرض  فيمثلًا إلى إعداد وتجهيز 

بحي  تكون هذ  الأساليب   ؛التعليميالمحتوى 
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النهاية مساعداً ومعيناً فى العملية التعليمية  في
  . 

إجراىات البحث: سار البحث الحالي وفق 

 مجموعة من الإجراىات التالية

ه  اساااتمدم الباحثاااان المااان أولا : مرررتلل البحرررث:
الوصاااافي فااااي إعااااداد قائمااااة المهااااارات، وبطاقااااة 
ملاحظااة الجانااب العملااي الماارتبط بإنتاااج المااواد 

المااانه  شااابه التجريباااي التعليمياااة، كماااا اساااتمدم 
لدراسة أثر التفاعال باين توقيات التغذياة الراجعاة 

المؤجلااااااااااة( والأساااااااااالوب المعرفااااااااااي  –)الفوريااااااااااة 
الاسااتقلال عاان المجااال الإدرارااي(  –)الاعتماااد 
ئااااااة الااااااتعلم المعكااااااوس علااااااى التحصاااااايل فااااااي بي

المعرفاااي والأداء العملاااي لمهاااارات إنتااااج الماااواد 
التعليمية للطلاب المعلمين بكلية التربياة جامعاة 

 الأزهر.
ويشتمل البح  الحالي   غانيا : متغيراا البحث
 على المتغيرات التالية 

يشتمل البح  على  المتغيراا الم تقلة: -0
 متغيرين مستقلين .

 المؤجلة( . –لتغذية الراجعة )الفورية ا –أ 
 –الأسااااااااااااااالوب المعرفاااااااااااااااي )الاعتمااااااااااااااااد  –ب 

 الاستقلال عن المجال الادراري( .
اشااااتمل البحاااا  علااااى  المتغيررررراا التابعررررة: -2

 متغيرين تابعين  
 ةيالأداء العملي لمهارات إنتاج المواد التعليم-
التحصاااايل المعرفااااي الماااارتبط بمهااااارات إنتاااااج -

 ةالمواد التعليمي
 غالثا: إدرداا أاواا البحرث وضربمرلا :

 قام الباحثان ببناء وضبط الأدوات الآتية  
اختبار تحصيل الجوانب المعرفية المرتبطة  -0

 بمهارات إنتاج المواد التعليمية.
بطاقة ملاحظة أداء طالاب شاعبة التااريخ   -5

 لمهارات إنتاج المواد التعليمية. 

 .اختبار الأشكال المتضمنة الجمعي -0
 الاختبار التح يلي : -1

فاااااي ضاااااوء الأهاااااداف العاماااااة والإجرائياااااة،      
والمحتاااااااوى التعليماااااااي للبرناااااااام  قاااااااام الباحثاااااااان 
بتصاااااميم وبنااااااء اختباااااار تحصااااايلي مااااان النااااااوع 
الموضااااااوعي، وقااااااد ماااااار الاختبااااااار التحصاااااايلي 

 بالمطوات الآتية 
 تحد د اللدف م  الاختبار : -

يهاادف الاختبااار إلااى قياااس ماادى تحصاايل      
الفرقااااة الثالثااااة شااااعبة التاااااريخ للجوانااااب  طاااالاب

المعرفيااااااااة المرتبطااااااااة بمهااااااااارات إنتاااااااااج المااااااااواد 
 التعليمية .

 تحد د نوع الاختبار ومفرااته : -
تاااام وضااااع اختبااااار موضااااوعي يتكااااون ماااان      

جااازأين الأول  صاااواب وخطاااه، والثااااني  اختياااار 
من متعدد، وتم مراعاة الشرو  اللازمة لكل نوع 

تباار بصااورة جياادة، وماان منهماا حتااى يكااون الاخ
 بين تلك الشرو  ما يلى 

 صياغة الاختبار بهسلوب بسيط . -
 أن كل سؤال يقيس هدف واحد. - 
 ألا يحتمل السؤال أرثر من إجابة واحدة . -
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ألا يقاال عاادد الباادائل فااي أساائلة الاختيااار ماان  -
 ( بدائل . 2متعدد عن )

 إعداد الاختبار في صورته الأولية . -
( 22عدد مفاردات الاختباار إلاى ) وصل       
( 56( لأسااائلة الصاااواب والمطاااه، و)02مفاااردة )

 لأسئلة الاختيار من متعدد.
 ضبط الاختبار : -

تاام ضاابط الاختبااار ماان خاالال التحقاا  ماان      
صاادقه، ويقصااد بصاادق الاختبااار قاادرة الاختبااار 
على قياس ما وُضع لقياسه؛ حي  قام الباحثان 

ماان المحكمااين بعاارض الاختبااار علااى مجموعااة 
فااي مجااال المناااه  وطاارق التاادريس وتكنولوجيااا 
التعليم، وفي ضاوء آراء المحكماين قاام الباحثاان 
بااإجراء التعااديلات المقترحااة كحااذف بعااض بنااود 
الاختبااااااااار وعااااااااددها )خمسااااااااة بنااااااااود( فهصاااااااابح 

 ( مفرد  فقط .26الاختبار )
تحد رررررد زمررررر  ااجابرررررة دلرررررا الاختبرررررار  -

 التح يلي :
جابات لكال فارد مان أفاراد تم رصد زمن الإ     

العيناااة الاساااتطلاعية، ثااام حسااااب متوساااط زمااان 
الإجاباااة علاااى الاختباااار للعيناااة ككااال، وقاااد بلاااغ 

 ( دقيقة.52)
  اب معام  ال لولة وال عوبة  -

 لمفرااا الاختبار .
معامل الصعوبة،  – 0معامل السهولة =      

فالعلاقة بين معامل السهولة ومعامل الصعوبة 
ولا تستطيع المفردة أن تقيس  علاقة عكسية،

التعلم إذا كانت غاية في السهولة ويستطيع 
جميع أفراد العينة الإجابة عنها، أو كانت غاية 
 في الصعوبة ولم يستطع أحد الإجابة عنها.

وقد اعتبر الباحثان أن المفردات التى يزيد      
معامل سهولتها المصحح من أثر التممين عن 

لسهولة، وأن المفردات ( تكون شديدة ا6,26)
التى يقل معامل سهولتها المصحح من أثر 

 ( تكون شديدة الصعوبة.6,56التممين عن )
 -وبعد حساب كل من  )معامل السهولة     

ومعامل السهولة المصحح  –ومعامل الصعوبة 
من أثر التممين لمفردات الاختبار( وجد أن 
معامل السهولة المصحح من أثر التممين 

الجزء الأول للاختبار التحصيلي )  لمفردات
( 6,26 – 6,26الصواب والمطه( يتراو  بين )

أما بالنسبة للجزء الثاني )بنود الاختيار من 
متعدد( فقد تراوحت معاملات سهولتها 

 – 6,06المصححة من أثر التممين بين )
( وبناء عليه يمكن القول بهن جميع 6,26

محدد، مفردات الاختبار تقع داخل النطاق ال
 وأنها ليست شديدة السهولة أو الصعوبة.

   اب معام  التمييز لمفرااا الاختبار: -
يعبر معامل التمييز عن تمييز          

المفردة للمتدرب الممتاز والمتدرب الضعيك؛ 
حي  قام الباحثان بحساب معامل التمييز 

   6,2ختبار، وقد تراوحت ما بين )لمفردات الا
الباحثان أن المفردة التي ( ؛ حي  اعتبر 6,75

( 6,26   6,56يتراو  معامل تمييزها بين )
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تعتبر ذات قوة تمييزية مناسبة، وهذا يشير إلى 
 أن مفردات الاختبار ذات قوة تمييزية مناسبة.

   اب معام  غباا الاختبار : -
توجااااد العديااااد ماااان الطاااارق لحساااااب ثبااااات      

  الاختبار، ومنها طريقة التجزئاة النصافية؛ حيا
اسااتمدمت هااذ  الطريقااة لحساااب ثبااات مفااردات 
 الاختبار من خلال تقسيم الاختبار إلى جزأين  

الجااااازء الأول  المفاااااردات ذات الأرقاااااام  -      
 الفردية. 

الجاااازء الثاااااني  المفااااردات ذات الأرقااااام  -      
 الزوجية. 

وقد استعان الباحثان بمعادلة جتمان        
Guttmann  ، العامة للتجزئة النصفية

وبتطبي  المعادلة بلغ معامل الثبات للجزء 
(، وبلغ معامل 6,22الأول من الاختبار )

(، 6,22الثبات للجزء الثاني من الاختبار )
(، مما 6,27ومعامل ثبات الاختبار ككل )

يشير إلى أن الاختبار على درجة عالية من 
مه الثبات، مما يعنى الاطمئنان إلى استمدا

 رهداة للقياس في هذا البح  . 
 معامل ثبات الاختبار التحصيلي (2جدو  )

معام  غباا 
الجزل الأو  

 ل ختبار

معام  غباا 
الجزل الثاني 

 ل ختبار

معام  غباا 
 الاختبار  ك 

6,22 6,22 6,27 

 ال ورة التلائية ل ختبار التح يلي :  -
في ضاوء ماا أسافرت عناه نتاائ  التجرباة        
سااتطلاعية للاختبااار التحصاايلي، وفااي ضااوء الا

آراء السااادة المحكمااين، وبعااد التهرااد ماان صاادق 
وثبااااات الاختبااااار، أصاااابح الاختبااااار مكوناااااً ماااان 

( مفااااردة ماااان الصااااواب 06( مفااااردة منهااااا )26)
( مفردة من الاختيار من متعدد، 56والمطه، و)

وأعطياااات لكاااال مفااااردة درجااااة واحاااادة، وأصاااابحت 
( درجة، وتام 26هي ) النهاية العظمى للاختبار

 تقديمه يدوياً وليس الكترونياً. 
قاااام الباحثاااان بإعاااداد  بماقرررة الم  ،رررة : -2

 بطاقة الملاحظة وفقا للمطوات التالية  
 تحد د اللدف م  بماقة الم  ،ة : -
هاادفت بطاقااة الملاحظااة إلااى قياااس مسااتوى    

طاااالاب الفرقااااة الثالثااااة شااااعبة التاااااريخ لمهااااارات 
 التعليمية .إنتاج    المواد 

تحد ررررد الأاالاا الترررري تطررررمتتلا بماقررررة  -
 الم  ،ة :

تاام تحديااد الأداءات ماان خاالال الاعتماااد        
على الصورة النهائياة لقائماة المهاارات واشاتملت 

( مهاارة 22( مهارة رئيساية و)50البطاقة على )
 فرعية.

 توزيع المهارات الرئيسية والفرعية بقائمة المهارات (2جدو  )

 حورالم  
الملاراا 
 المجموع ددا الملاراا الرئي ية

 02 20 00 إنتاج الشفافيات التعليمية 0
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 02 52 0 ةإنتاج الشرائح الفوتوغرافي 5
 00 2 5 إنتاج المواد المعتمة 0
 002 22 50 المجموع 
 التقد ر الكمي لبماقة الم  ،ة : -

استمدم الباحثان التقدير الكمي بالدرجات      
التعرف على مستويات طلاب  حتى يمكن

شعبة التاريخ في أداء كل مهارة، ولأن مهارات 
البطاقة مرتبطة بإنتاج المواد التعليمية فهداء 
المهارة يحتمل وجود تدرج للأداء من ثلاث 

مقبول( بحي   -جيد  –مستويات )جيد جداً 
يعطي للمتدرب ثلاث درجات إذا أدى المهارة 

ن إذا أدى بدرجة جيد جدا، ويعطى درجتا
بدرجة جيد ، ويعطى درجة واحدة إذا أدى 

 بدرجة ضعيك.
 ( يوضح مستوى أداء المهارة2جدول )

 م تو  الأاال الملارة

 ثلاث درجات جيد جداً 

 درجتان جيد

 درجة مقبول

 غباا بماقة الم  ،ة : -
تم حساب ثبات بطاقة الملاحظة بهسلوب      

احد ثم تعدد الملاحظين على أداء المتدرب الو 
حساب معامل الاتفاق بين تقديرهم للأداء، 
وتمت الاستعانة باثنين من المعيدين بالقسم 
الذين قاموا  بتدريس الجانب العملي ، وبعد 
عرض بطاقة الملاحظة عليهم ومعرفة محتواها 
وتعليمات استمدامها، تم تطبي  البطاقة، وذلك 

بملاحظة أداء ثلاثة من المتدربين، ثم حساب 
ل الاتفاق لكل متدرب باستمدام معادلة معام

( نسبة الاتفاق بين 2روبر، ويوضح جدول )
 الملاحظين على أداء المتدربين الثلاثة.

معامل الاتفاق بين الملاحظين  :(2جدو  )
 على أداء المتدربين الثلاثة

 ن بة الاتفاص في
 الة المتدرب 

 الأو 

 ن بة الاتفاص في
 الة المتدرب 

 الثانا

 تفاص فين بة الا 
 الة المتدرب 

 الثالث

22% 25% 26% 

( أن متوساااط نساااابة 2يتضاااح مااان جاااادول )
اتفااااق الملاحظاااين فاااي حالاااة المتااادربين الثلاثاااة 

( وهاااااااذا يعناااااااى أن بطاقاااااااة %26,72يسااااااااوى )
الملاحظااة علاااى درجااة عالياااة ماان الثباااات وأنهاااا 

 صالحة كهداة للقياس.
 ال ورة التلائية لبماقة الم  ،ة : -

آراء السااادة المحكمااين، وبعاااد  فااي ضااوء       
التهراااااد مااااان صااااادق وثباااااات بطاقاااااة الملاحظاااااة، 

( 50أصااااابحت بطاقاااااة الملاحظاااااة تتكاااااون مااااان)
 ( مهارة فرعية .22مهارة رئيسة، و )

  اختبار الأشكا  المتطمتة الجمعي:-2

قام الباحثان باساتمدام اختباار الاشاكال 
المتضاااااامنة للكشااااااف عاااااان الاساااااالوب المعرفااااااي 

اد( والمعااااااااد مااااااااان قبااااااااال الاعتمااااااااا -لالاسااااااااتقلا)
(Witkin, et al, 1977) ،وترجمااة )الشاارقاوي 
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وهااااااو ماااااان ( 0222أنااااااور ، الشاااااايخ، سااااااليمان، 
الاختبااااااارات الادراريااااااة، ويسااااااتمدم فااااااي قياااااااس 
الاعتمااااااااااد مقابااااااااال الاساااااااااتقلال عااااااااان المجاااااااااال 

 الادراري، ويتكون من ثلاث أقسام 
القسااام الأول  للتااادريب ولا تحتساااب  -

درجتاااااااااه فاااااااااي تقااااااااادير المفحاااااااااوص 
تكاااااااون مااااااان سااااااابع       فقااااااارات وي

 سهلة.
القساااام الثااااااني  ويتكااااون مااااان تساااااع  -

 فقرات متدرجة في صعوبتها.
القساام الثالاا    ويتكااون أيضااا مااان  -

 تسع فقرات متدرجة في صعوبتها.
وكل فقرة من فقرات الاختبار بهقساامه 
الاثلاث عبااارة عاان شااكل معقااد يتضاامن بداخلااه 
شااكل بساايط ويطلااب ماان المفحااوص أن يحاادد 

 قلم على حدود هذا الشكل البسيط.بال
 زمن الاختبار: -

الساااااارعة  تالاختبااااااار ماااااان اختبااااااارا       
Speed Test ويستغرق إجراء الاختبار ،

رلااااه مااااع شاااار  طريقااااة الاجابااااة وقااااراءة 
التعليمات نصف ساعة، ويحساب زمان 
اساااااتجابة الطالاااااب بعاااااد الشااااار  وقاااااراءة 

 التعليمات كالتالي 
 القسم الأول   دقيقتان . -
 القسم الثاني  خمس دقائ  . -
 القسم الثال   خمس دقائ  . -

 ثبات الاختبار: - -

قاااام الباحثاااان بتطبيااا  الاختباااار علاااى 
عينااة ماان طاالاب الفرقااة الثالثااة شااعبة التاااريخ 

( 06بكليااااااة التربيااااااة جامعااااااة الأزهاااااار قوامهااااااا )
طالب، وذلك لحساب ثبات الاختبار، وقد قاما 

تجزئااااااة الباحثااااااان بحساااااااب الثبااااااات بطريقااااااة ال
 -النصاافية، وقااد بلااغ معاماال الارتبااا  ساابيرمان

( وهاااذ  قيماااة دالاااة عناااد مساااتوى 6,75بااارون )
( وهاااااااذا يااااااادل علاااااااى ثباااااااات الاختباااااااار 6,60)

 وصلاحيته للتطبي .
 رابعا: إعداد الموقع ومواد المعالجة التجريبية:

 إنشال الموقع االكتروني :          -1
ياااد مااان علاااى العد باااالاطلاع انقاااام الباحثااا      

والتصاااااااااااميمات الماصاااااااااااة باااااااااااالمواقع  النماااااااااااذج
الإلكترونية التعليمية، وبتحليل تلك النماذج وجد 
أنها تشترك معا في معظم المطوات، وقد راعاى 
الباحاااااا  جميااااااع العناصاااااار التااااااي يتكااااااون منهااااااا 
الموقاااااع، والعلاقاااااات البينياااااة باااااين كااااال عنصااااار 

 وآخر.
باسااتنتاج مجموعااة ماان  انماان هنااا قااام الباحثاا 

تاااااام ماااااان خلالهااااااا إعااااااداد  والمراحاااااال، المطااااااوات
فاااي ضاااوء طبيعاااة الموقاااع الإلكتروناااي  وتصاااميم
  كالتاليوذلك  الحاليالبح  

الاااااااادخول علااااااااى موقااااااااع وورد بااااااااريس وهااااااااو  -أ
www.wordpress.com 

إنشاااااااااااء حساااااااااااب جديااااااااااد علااااااااااى الموقااااااااااع  -ب
http://fhrsblog.wordpress.com ثاااااااااام كتابااااااااااة ،
ثاام نضاايك  Elfhrsaالاساام وكلمااة الماارور وهمااا 

 5600على الاسم 
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اختيار عنوان للموقع التعليمي، وهاو   بيئاة  -ج
 التعلم المعكوس .

اختيااار القوالااب التااي تتناسااب مااع المحتااوى  -د
 التعليمي.

إنشاء قناة على اليوتياوب ورفاع الفياديوهات  -ه
 الماصة بالمحتوى عليها.

 تهيئة إعدادات الموقع للطلاب، ومن بينها  -و
 يخ.إعدادات الوقت والتار  -

 إعدادات التعليقات. -

تحمياااااااااال عناصاااااااااار المحتااااااااااوى مااااااااااان  -
نصوص وصاور ولقطاات فياديو علاى 

 الموقع.

 إعدادات البريد الإلكتروني. -

 وتعدادات تسجيل الدخول لكل طالب. -

 مـرحـلة التقـويــم :

وهنااااا قااااام الباحثااااان بعاااارض الموقااااع     
وقد قام  على مجموعة من السادة المحكمين،

م وتعاااااااااديل تلاااااااااك الباحثاااااااااان بمراعااااااااااة آرائهااااااااا
الاقتراحااات قباال إجااراء التجربااة الاسااتطلاعية 

( طاالاب ماان 06للموقااع، والتااي تكوناات ماان )
شااعبة التاااريخ؛ للتعاارف علااى نقااا  الضااعف 

 ومحاولة التغلب عليها.
إدداا الي  اسرت،دا  الموقرع االكترونري   -1

 للمالح المعلم :
تاااام إعااااداد دلياااال إرشااااادي لمجموعااااات     

تعانة باااااااه أثنااااااااء البحااااااا  التجريبياااااااة للاسااااااا
استمدام التعلم المعكوس من خلال الموقاع 

الإلكتروني ؛ حي  يشتمل هذا الدليل على 
  
 .ات الدخول على الموقع الإلكترونيتعليم -
الأنشااااااااطة التعليميااااااااة والأثرائيااااااااة المتعلقااااااااة  -

 بالمحتوى التعليمي .

طريقاااااة فااااااتح الفياااااديوهات والتعاماااااال معهااااااا  -
عليهاااا  وتااادوين الأسااائلة والاستفساااارات للااارد

 أثناء مناقشة الدرس بالكلية . 

تااااااااااااااوافر الأدوات والمامااااااااااااااات والأجهاااااااااااااازة  -
 المرتبطة بإنتاج المواد التعليمية .

تجهيااااز معماااال الوسااااائل التعليميااااة بالكليااااة  -
بهااادف ممارساااة الأنشاااطة والمناقشاااة والااارد 

 استفسارات الطلاب . على

بعااااااد الانتهاااااااء ماااااان تجهيااااااز دلياااااال        
حكمااااااااين الطالااااااااب تاااااااام عرضااااااااه علااااااااى الم

الممتصاين فاي المنااه  وتكنولوجياا التعلاايم 
لإبااداء الاارأي فيااه كمرشااد مساااعد للطاالاب 
للتعااارف علاااى الساااير فاااي دراساااة المحتاااوى 
 التعليمي من خلال الموقع الإلكتروني . 

 فتال وتجليز المحتو  التعليمي:  -2
 وتتضمن هذ  المرحلة المطوات التالية 

 تحد د اللدف العا  م  الموقع : -
ثااال الهااادف العاااام فاااي فاعلياااة تقاااديم ويتم

التغذيااة الراجعااة والأساالوب المعرفااي علااى تنميااة 
مهااارات إنتااااج المااواد التعليمياااة ماان خااالال بيئاااة 

 التعلم المعكوس .
 تحد د خ ائص المتدربي  : -
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تاام تحديااد خصااائص المتاادربين موضااوع 
البحاا  وهاام طاالاب الفرقااة الثالثااة شااعبة التاااريخ 

لأشااراف ماان خاالال التهرااد بكليااة التربيااة بتفهنااا ا
ماان وجااود دافااع الااتعلم ماان خاالال أساالوب الااتعلم 
المعكاااوس، وقااادرة الطااالاب علاااى الاااتعلم الفاااردي 
بالمنزل ، والقدرة على التعبيار والاستفساار، وأن 
لااديهم كفايااات مرتبطااة بالقاادرة علااى التعاماال مااع 
الانترناااات ، والتصاااافح واسااااتعراض الصاااافحات ، 

 لملفات .والقدرة على التحميل وحفظ ا
 إدداا المحتو  التعليمي للبحث: -

تم إعداد المحتوى التعليمي للبح         
والمرتبط بإنتاج الوسائل التعليمية من خلال 
بيئة التعلم المعكوس، وذلك وفقاً للمحتوى 
التعليمي والمقرر دراسته على طلاب الفرقة 

 الثالثة شعبة التاريخ  وهى كالتالي  
التعليمية من خلال )الناسخ إنتاج الشفافيات  -

 الكتابة اليدوية( . –الكمبيوتر  –الحرارى 
 إنتاج الشرائح الفوتوغرافية. -

وهذ  المواد المشار إليها تم التركيز       
عليها لأنها تعد أهم الوسائل التعليمية ، وأرثرها 
استمداماً وانتشاراً بالمدارس والمعاهد ، ويمكن 

كذلك يمكن إعدادها الحصول عليها بسهولة ، و 
وتنتاجها بسهولة ويسر وبهقل التكاليك ، 
ويتناول الباحثان كيك يتم إعداد وتجهيز ذلك 
المحتوى التعليمي ورفعه على الموقع التعليمي 

 المعد لذلك .     
 :صياغة الأهداف التعليمية  -

تعتباااار عمليااااة تحديااااد الأهااااداف التعليميااااة       
تصااميم وتعااداد  ماان أهاام المطااوات الإجرائيااة فااي

المحتاااوى التعليماااي والمواقاااع التاااي تتماشاااى ماااع 
فقاااد تاام تحدياااد الأهاااداف ، بيئااة الاااتعلم المعكااوس

مااان خااالال الاطااالاع علاااى الدراساااات والبحاااوث 
والأدبيااات التااي اهتماات بااالمواد التعليميااة ، وقااد 
تاام تضاامين محتااوى الموقااع للأهااداف الإجرائيااة 
وعرضها على مجموعة من المحكمين لضبطها 

 وتحديد مدى صلاحيتها للتطبي .
المقرد  مر  خر    التعليمياختيار المحتو   -

 : فيئة التعلم المعكوس
علاااااااى الكتاااااااب  باااااااالاطلاع انقاااااااام الباحثااااااا     

والمراجاااااااااااع والدراساااااااااااات والبحاااااااااااوث المرتبطاااااااااااة 
، وذلاااااااك لتحدياااااااد المحتاااااااوى البحااااااا بموضاااااااوع 
ومااا يشااتمل عليااه ماان مهااارات رئيسااية  التعليمااي
م تدريساااه مااان خااالال الاااتعلم والاااذى يااات ،وفرعياااة

عناااااد تحدياااااد المحتاااااوى  روعااااايوقاااااد  المعكاااااوس
 التعليمي ما يلي  

لمعلوماااااااااات الأساساااااااااية المرتبطاااااااااة ااختياااااااااار  -
 بموضوع التعلم.

اختيااااار المحتاااااوى المااااارتبط بكاااال هااااادف مااااان  -
 الأهداف التعليمية. 

ومساتواهم  المتادربينملاءمة المحتوى لقدرات  -
 . 
 ت جي  محاضراا الفيد و:  -

بعااد اختيااار الوحاادات التعليميااة المرتبطااة       
بإنتاج المواد التعليمية من خلال ماادة )الوساائل 
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التعليمياااة( وتاااام تحدياااد المهااااارات الماااراد تعلمهااااا 
للطااااالاب ، تااااام تساااااجيل كااااال درس مااااان دروس 
المحتااوى مشااتملًا علااى المهااارات الماصااة بااه ، 
من خلال كاميرا فيديو ؛ حي  ياتم شار  الادرس 

لمعلاااااام )الباحاااااا ( ، وقااااااد تاااااام إنتاااااااج بصااااااوت ا
 محاضرات الفيديو وفقاً للمطوات التالية  

 
 * مر لة ت،ميط الدرس :

تم صياغة أهداف لكل درس في عبارات       
سلوكية ؛ وتوزيع الأهداف علاى دروس الوحادة 
ثم صياغة محتوى الدروس في صورة عاروض 
تقديمياااااااة ؛ بحيااااااا  يتضااااااامن كااااااال درس علاااااااى 

للدرس ، المحتاوى ،  ةلسلوكيالعنوان الأهداف ا
الأنشاااطة ، الاختباااارات التقويمياااة ، ثااام عااارض 

 الدرس بهسلوب المحاضرة . 
 * مر لة ت جي  الفيد و :

تااااااام تساااااااجيل الفياااااااديو مااااااان خااااااالال أحاااااااد       
الكااااااميرات الحديثاااااة الرقمياااااة الموجاااااودة بمعمااااال 
التصااوير السااينمائي بالكليااة فااي أحااد المعاماال ؛ 

ب وقام أحاد البااحثين حي  كان خالياً من الطلا
بشر  الدرس وقام الآخر بعملياة تساجيل الفياديو 
وذلك وفقاً لمجموعاة مان الإجاراءات تام وضاعها 

 مسبقاً من قبل الباحثين .
 * مر لة تحرير الفيد و :

بعاااد الانتهااااء مااان عملياااة التساااجيل ياااتم        
مراجعااة محاضاارات الفيااديو ؛ بحياا  يااتم التهرااد 

ياااع أجااازاء المااانه  مااان أن التصاااوير غطاااى جم

وكهن هذ  المرحلة بمثابة عمل مونتااج للتعاديل 
سااواء بالإضااافة أو الحااذف ،؛ حياا  تاام إدخااال 
لقطااااات الفيااااديو المسااااجلة علااااى برنااااام  إعااااداد 

وتجاااااراء  Adobe Premiereلقطاااااات الفياااااديو 
التعااااديلات اللازمااااة مثاااال  حااااذف أي تشااااوي  
خااااارجي تاااام تساااااجيله، وتغيياااار امتااااداد لقطاااااات 

( إلاااااااى صااااااايغة WAVصااااااايغة ) الفياااااااديو مااااااان
(AVI .  لمناسبتها مع الموقع الذى تم أنشه ) 

 * مر لة تحمي  الفيد و :
تااهتى مرحلااة تحمياال الفيااديو علااى الموقااع       

الذى تم تصميمه للطالاب لمشااهدته باالمنزل ، 
بالإضاافة إلاى تجهياز اساطوانات عليهاا الفياديو 

 المسجل تحسباً لأى عطل بالإنترنت .
 ير في اراسة المحتو  :مر لة ال  -

بعد الانتهاء من إنتااج محاضارات الفياديو      
تاام وضااع مجموعااة ماان المطااوات للسااير وفاا  

 .بيئة التعلم المعكوس وهى كالتالي
مشاااهدة الفيااديو الماااص بالاادرس بااالمنزل   -

 في اليوم الممصص لذلك .

تم التهريد على الطلاب بمشاهدة محاضرة   -
نزل قبال موعاد الفيديو الماص بالادرس باالم

 المحاضرة بيوم.
يااتم مناقشااة موضااوع الاادرس مااع الطاالاب   -

( دقيقااااة ماااان 26بالكليااااة لماااادة لا تتجاااااوز )
وقااااات المحاضااااارة ، ثااااام ممارساااااة الانشاااااطة 
 التعليمية للوقت المتبقي من المحاضرة .
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( طاالاب 2-2العماال فااي مجموعااات ماان )  -
لإنتاااج بعااض المااواد التعليميااة تحاات توجيااه    

 ين .وترشاد الباحث

 إجرال التجربة الميدانية للبحث : -
بعد الانتهاء من بناء مواد المعالجة        

التجريبية المتمثلة في إنشاء موقع تعليمي لرفع 
وتحميل الفيديوهات المرتبطة ببيئة التعلم 
المعكوس في تنمية مهارات طلاب الفرقة 
الثالثة شعبة التاريخ بكلية التربية جامعة 

دوات القياس وضبطها، وتجراء الأزهر، وبناء أ
التجربة الاستطلاعية والتي أثبتت نتائجها 

ل تقديم التغذية فاعلية التعلم المعكوس من خلا
 ، والمرجهة( والأسلوب المعرفيالراجعة)الفورية

، والمستقل( على إرساب مهارات )المعتمد
إنتاج المواد التعليمية، و التحصيل المعرفي 

، يهتي دور التجربة المرتبط بتلك المهارات 
 على بيانات الحصول إلى هدفت الأساسية التي

توقيت تقديم التغذية  على التعرف في تساعد
الراجعة والأسلوب المعرفي في بيئة التعلم 
المعكوس في تنمية مهارات إنتاج المواد 
التعليمية لدى طلاب شعبة التاريخ، ومرت 

 التجربة الأساسية بالمراحل التالية  
 ر ديتة البحث :اختيا -

تم اختيار عينة البح  من طلاب الفرقة        
الثالثة شعبة التاريخ بكلية التربية بتفهنا 
الأشراف ، جامعة الأزهر مكان عمل الباحثين، 
وقد تم اختيار عينة البح  بطريقة عشوائية من 

خلال كشوف الأسماء الماصة بهم، وقد بلغ 
ن لديهم ( طالباً مم06العدد الكلى للعينة )

مهارة التعامل مع الانترنت، تم تقسيمهم إلى 
أربعة مجموعات تجريبية قوام كل مجموعة 

ن ( طالباً المجموعة الأولى طلاب معتمدو 02)
، والمجموعة تتلقى التغذية الراجعة الفورية

الثانية طلاب معتمدون تتلقى التغذية الراجعة 
المؤجلة، والمجموعة الثالثة طلاب مستقلون 

ون التغذية الراجعة الفورية ، والمجموعة يتلق
الرابعة مستقلون يتلقون التغذية الراجعة المؤجلة 

. 
 الاستعداا لتجربة البحث : -

قام الباحثان بمجموعة من الإجراءات      
بهدف الاستعداد لإجراء تجربة البح  الأساسية      

 وكانت كالتالي  
 تم تجهيز دليل إرشادي يضم الموقع الذى -  

تم تصميمه وكيفيه التجول بداخله في التعرف 
على الفيديوهات المرفوعة على الموقع وكيفية 
المشاركة والتعلي  على ما يرا  المتدرب مناسباً 
وتوزيعه على أفراد العينة، كما تم تجهيز بطاقة 
ملاحظة الأداء المهارى والاختبار التحصيلي 

 في صورة ورقية.
 -ة الملاحظااااة تاااام طبااااع أدوات البح )بطاقاااا -

الاختبار التحصيلي( بكميات تتف  ماع أعاداد 
 العينة. 

تم الحصول على موافقة عميد كلية نظراً  -
 لإجراء البح  بهحد معامل الكلية.
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تجهيز المعمل بالمواد والمامات والأجهزة  -
التعليمية والمحددة سلفاً والتي يستمدمها 
الطلاب أثناء عملية الانتاج، وتجريب جميع 

جهزة والوسائل من قبل الباحثان للتهرد من الأ
صلاحيتها للتجريب ، وتم التهرد أنها تعمل 

 بكفاءة.

التهرد من سلامة التوصيلات الكهربائية  -
الموجودة بالمعمل وتمكانية استمدامها دون 

 أدنى خطورة على أحد من الطلاب .

تجهيز وترتيب المناضد التى سيستمدمها  -
 ية الإنتاج . المتدربين أثناء عمل

توفير المعدات والمامات والأدوات اللازمة  -
 لعملية الإنتاج الماصة بالمواد التعليمية.

 دقد جل ة تمليدية : -

قام الباحثان بالاجتماع مع أفراد العينة     
داخل المعمل المعد لإجراء التجربة )المهارات 
العملية المرتبطة بالمحتوى التعليمي( وتم شر  

التجربة وطريقة السير فيها وتحديد  الهدف من
مواعيد مشاهدة المحاضرات المسجلة فيديو 
بالمنزل، وتم الاتفاق على دراسة المحتوى 
التعليمي المرفوع على الموقع من خلال 
الحاسوب بمكان إقامة المتدربين أو أي مكان 
ريفما شاء في الوقت الذى يسب  موعد 
كون المحاضرة النظرية بالكلية ؛ بحي  ست

المحاضرة ممصصة للأنشطة والمناقشة 
والاستفسار لأنه تم عكس أو قلب المحاضرة 
التقليدية ؛ حي  نعطى مساحة أربر للطلاب 

لممارسة الأنشطة والمهارات العملية داخل 
 قاعات الدراسة .

 تمبيق أاواا البحث قبليا : -
البح   عينة على قبليا البح  أدوات تطبي  تم   

 المهاارات مان مادى تمكانهم علاى التعارف بهادف

 محل الدراسة كما يلي 

تطبيااااا  بطاقاااااة ملاحظاااااة أداء المهاااااارات       
محال الدراساة وذلااك عان طريا  قيااام كال طالااب 
)متدرب( من المجموعات التجريبية بعمل أدائي 
لتلااااك المهااااارات، وياااااتم ملاحظااااة كاااال )طالاااااب( 
بمفاااااردة، وذلاااااك بمسااااااعدة اثناااااين مااااان الااااازملاء 

ف الباحثااان داخاال المعماال المعياادين تحاات إشاارا
المعاااد لاااذلك بالكلياااة فاااي الأياااام المحاااددة سااااابقاً 
 وتسجيل الدرجات الماصة بكل متمصص.

التطبياا  القبلااي للاختبااار التحصاايلي الااذي      
يقاايس الجانااب المعرفااي الماارتبط بمهااارات إنتاااج 
الماااواد التعليمياااة لااادى العيناااة بالطريقاااة العادياااة؛ 

علاااى الاختباااار  حيااا  قاااام كااال متااادرب بالإجاباااة
ماااان خاااالال اسااااتمدام القلاااام الماااااص بالمتاااادرب؛ 
بحي  يتم تصحيحه في نهاياة التطبيا  وحسااب 

 الدرجة الكلية لكل متدرب على حد  .

 تتفيذ التجربة الأساسية : -
 قبليااً  البحا  أدوات تطبيا  مان الانتهااء بعاد     

 بادأ حيا  التجرباة الأساساية ؛ بتنفيذ الباحثان قام

لمادة ثلاثاة أساابيع،  يناة البحا التجرياب علاى ع
 وقد راعى الباح  ما يلى 
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وضاع مجموعاة مان التعليماات والإرشااادات ،  -
وذلاااك لمسااااعدة المتااادرب، وتعريفاااه بمطاااوات 

 السير في استمدام الموقع التعليمي .

أن يجلاااس المتااادرب فاااي أي مكاااان وفاااي أي  -
 طوال اليوم بمنزله لكى يتعلم.

لوا دخااااولهم تاااام حصاااار المتاااادربين الااااذين سااااج -
 على الموقع بهسمائهم لمتابعتهم.

 تمبيق أاواا البحث بعديا  : -

المتدربين من دراسة  انتهاء بعد
موقع المحتوى التعليمي الذى تم رفعه على 

بعدياً؛ حي   البح  أدوات تطبي  تموورد بريس 
تم تطبي  الاختبار التحصيلي بنفس الطريقة 

، وتم التي تم بها التطبي  القبلي للاختبار
تطبي  بطاقة ملاحظة مهارات إنتاج المواد 
التعليمية بمساعدة اثنان من الزملاء بالقسم 

، وتم وتسجيل الدرجات الماصة بكل متدرب
الانتهاء من التجربة بعد مرور ثلاثة أسابيع 
من دراسة المتدربين للمحتوى التعليمي؛ حي  

إلى  5602 0 52بدأت التجربة يوم السبت 
، ونفذت التجربة وفقاً 5602 2 00المميس 

؛ حي  لمطوات سير أسلوب التعلم المعكوس
يقوم طلاب المجموعات التجريبية بمشاهدة 

و بالمنزل أيام السبت ، المحاضرة المسجلة فيدي
، والأربعاء لأنها أيام )رست( بالنسبة والاثنين

لطلاب الفرقة الثالثة والأولى لجميع طلبة 
ام الأحد، الكلية عدا العملي وخصصت أي

والثلاثاء والمميس لممارسة الأنشطة التعليمية 

ومناقشة ما تم مشاهدته والرد على 
وذلك لإعطاء الطلاب فرصة  الاستفسارات ،

 للتعلم ولإتقان المهارات جيداً.
 
 

انمباداا الم ب )المتدربي ( د   -
 التجربة :

ماان خاالال ملاحظااة الباحثااان والتقااارير التااي    
 نهاية التجربة .قدمها الطلاب في 

أباادى المعلمااين )المتاادربين( إعجااابهم بطريقااة  -
اسااااتمدام أساااالوب الااااتعلم المعكااااوس كطريقااااة        

 تدريس جديدة .
مماا أثاار إعجااب الطاالاب حاريتهم فاي الااتعلم  -

من خلال مشااهدة محاضارة الفياديو المساجلة 
مسابقا مان قبال الباااحثين وتمكان الطالاب ماان 

 ثر من مرة .إعادة مشاهدة الفيديو أر

لاحااظ الباحثااان حماااس الطاالاب )المتاادربين(  -
للتفاعااال ماااع الموقاااع الاااذى تااام تصاااميمه لهاااذا 
الغاارض وتقبااالهم علااى الدراسااة بشااغف ، ممااا 
يادل علااى زيااادة الدافعيااة لااديهم وخاصااة أنهاام 

 رحبوا بالفكرة منذ البداية .
 بعض معوقاا البحث : -

لم تحدث أية مشكلات أو شكاوى غير أن     
نت عند بعض المتدربين كان بطيئاً وخاصة ال

أثناء تحميل لقطات الفيديو ، وتم التغلب على 
ذلك بطريقتين تجهيز أسطوانات محمل عليها 
محاضرة الفيديو ، أو تحميل الفيديو من خلال 
)ميموري( فلاشه للطلاب وأن عملية التعلم  
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ليست مرتبطة بوقت محدد طوال اليوم 
 الفيديو . الممصص لمشاهدة محاضرة

 
 

 سااسا : نتائل البحث 
وفيمررا  لرري درضررا  لتتررائل البحررث والتأ ررد 

 م  صحة فروضه م  ددملا
التأ ررررد مرررر  صررررحة الفررررر  الأو    -1

 للبحث والذي  تص دلا :
يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى    
( بين متوسطي درجات أفراد العينة 6062)

)المجموعتين التجريبيتين( في التطبي  القبلي 

والتطبي  البعدي لبطاقة ملاحظة الأداء 
العملي لمهارات إنتاج المواد التعليمية لصالح 

 التطبي  البعدي.
وللتحق  من صحة هذا الفرض تم       

حساب دلالة الفروق بين متوسطي درجات 
أفراد المجموعتين التجريبيتين مجتمعتين في 
التطبي  القبلي والتطبي  البعدي لبطاقة 

اء العملي لمهارات إنتاج المواد ملاحظة الأد
-tالتعليمية ، وذلك باستمدام اختبار )ت( 

test( البيانات التي تم 0، ويوضح جدول )
  التوصل إليها.

لتطبي  القبلي دلالة الفروق بين درجات أفراد المجموعتين التجريبيتين مجتمعتين في ا: (6جدو  )
راج المتوسط لمهارات إنتاج المواد التعليمية باستم والتطبي  البعدي لبطاقة ملاحظة الأداء العملي

 الحسابي والانحراف المعياري وقيمة ) ت ( ومستوى الدلالة.

 العدا المتغير           
المتوسط 
 الح افي

الانحراف 
 المعياري 

 م تو  الدلالة قيمة )ا(

  0,07 50,60 06 قة الم  ،ةقبلي بما
20,667 

 االة
 5,52 22,25 06 عدي بماقة الم  ،ةب (1012دتد م تو  )

 يتضح من الجدول الساب  ما يلى       
أن المتوسط الحسابي لدرجات التطبي   -أ

البعدي لبطاقة ملاحظة الأداء العملي 
لمهارات إنتاج المواد التعليمية من خلال أثر 
التفاعل بين توقيت تقديم التغذية الراجعة في 

لوب المعرفي بيئة التعلم المعكوس والأس
( يفوق المتوسط الحسابي لدرجات 22,25)

التطبي  القبلي لبطاقة ملاحظة الأداء العملي 

لمهارات إنتاج المواد التعليمية من خلال أثر 
التفاعل بين توقيت تقديم التغذية الراجعة في 
بيئة التعلم المعكوس والأسلوب المعرفي 

(50,60 .) 
ها أن قيماااااة )ت( المحساااااوبة كماااااا يوضاااااح -ب

(، وبمقارنااااااة قيمااااااة 20,667الجاااااادول تساااااااوى )
)ت( المحساااااااوبة بقيماااااااة ) ت( الجدولياااااااة عناااااااد 

( 5,66( وجااد أنهااا تساااوى )22درجااات حريااة )
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(، أي أن قيمااة )ت( 6,62عنااد مسااتوى دلالااة )
المحساااوبة أربااار مااان قيماااة )ت( الجدولياااة مماااا 
يااااادل علاااااى وجاااااود فاااااروق دالاااااة إحصاااااائياً باااااين 

عااااااادي لصااااااااالح التطبيااااااا  القبلاااااااي والتطبياااااااا  الب
التطبيا  البعاادي لبطاقاة ملاحظااة الأداء العملااي 
لمهااارات إنتاااج المااواد التعليميااة، وفااي ضااوء مااا 

 سب  فقد تم قبول الفرض الأول للبح .
التأ ررررد مرررر  صررررحة الفررررر  الثرررراني  -2

 للبحث والذي  تص دلا :
.,.( 2يوجاااد فااارق دال إحصاااائياً عناااد مساااتوى ) 

ريبياة بين متوسطي درجات أفراد المجموعاة التج

الأولاااى والثانياااة فاااي التطبيقاااين القبلاااي والبعااادي 
علاااااى اختباااااار التحصااااايل المعرفاااااي ، والمااااارتبط 
بمهاارات إنتااج الماواد التعليمياة لصاالح التطبياا  

 البعدي .
وللتحقااااا  مااااان صاااااحة هاااااذا الفااااارض تااااام        

حساااااب دلالااااة الفااااروق بااااين متوسااااطي درجااااات 
أفااااراد المجمااااوعتين التجااااريبيتين مجتمعتااااين فااااي 

طبيااااااا  القبلاااااااي والتطبيااااااا  البعااااااادي لاختباااااااار الت
التحصااااااايل المعرفاااااااي لمهاااااااارات إنتااااااااج الماااااااواد 

 التعليمية.

دلالة الفروق بين درجات أفراد المجموعتين التجريبيتين مجتمعتين في التطبي  القبلي   (2جدو  )
متوسط والتطبي  البعدي لاختبار التحصيل المعرفي لمهارات إنتاج المواد التعليمية باستمراج ال

 الحسابي والانحراف المعياري وقيمة ) ت ( ومستوى الدلالة.
 المتغير

 
 العدا

المتوسط 
 الح افي

الانحراف 
 المعياري 

قيمة 
 )ا(

 م تو  الدلالة

 التمبيق القبلي
 لاختبار التح ي  المعرفي

 
06 

 
02,06 

 
0,77 

 
 

76,52 

 دالة إحصائياً 
عند مستوى 

 التمبيق البعدي (6,62)
 ح ي  المعرفيلاختبار الت

 
06 

 
22,05 

 
5,22 

 يتضح من الجدول الساب  ما يلى       
أن المتوسااااااط الحسااااااابي لاااااادرجات التطبياااااا   -أ

البعاااادي لاختبااااار التحصاااايل المعرفااااي لمهااااارات 
( يفاوق المتوساط 22,05إنتاج المواد التعليمية )

الحسااااااابي لاااااادرجات التطبياااااا  القبلااااااي لاختبااااااار 
ج الماااااااواد التحصااااااايل المعرفاااااااي لمهاااااااارات إنتاااااااا

 (. 02,06التعليمية )

أن قيماااااة )ت( المحساااااوبة كماااااا يوضاااااحها  -ب
(، وبمقارنااة قيمااة )ت( 76,52الجاادول تساااوى )

المحساااوبة بقيماااة ) ت( الجدولياااة عناااد درجاااات 
( عناااااد 5,66( وجاااااد أنهاااااا تسااااااوى )22حرياااااة )

(،   أي أن قيماااااااة )ت( 6,62مساااااااتوى دلالاااااااة )
المحساااوبة أربااار مااان قيماااة )ت( الجدولياااة مماااا 

دل علاااااى وجاااااود فاااااروق دالاااااة إحصاااااائياً باااااين يااااا
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التطبيااااااا  القبلاااااااي والتطبياااااااا  البعااااااادي لصااااااااالح 
التطبياااااا  البعاااااادي لاختبااااااار تحصاااااايل الجانااااااب 
المعرفي لمهارات إنتاج المواد التعليمية في بيئاة 
الاااتعلم المعكاااوس، وفاااي ضاااوء ماااا ساااب  فقاااد تااام 

 قبول الفرض الثاني للبح .
التأ ررررد مرررر  صررررحة الفررررر  الثالررررث  -2

  تص دلا :  للبحث والذي

بصااارف النظااار عااان نماااط الأسااالوب       
المعرفي للطلاب، يوجد فرق دال إحصاائيا 

( باااااااااين متوساااااااااطي 6062عناااااااااد مساااااااااتوى )
درجاااات طااالاب مجموعاااة التغذياااة الراجعاااة 
الفوريااة وطااالاب مجموعااة التغذياااة الراجعاااة 

المؤجلة فاي بطاقاة ملاحظاة الأداء العملاي 
لااى لمهاارات إنتاااج الماواد التعليميااة، يرجاع إ

الأثااار الأساساااي لاخاااتلاف توقيااات التغذياااة 
 . الراجعة
وللتحقااااا  مااااان صاااااحة هاااااذا الفااااارض تااااام        

حساااااب دلالااااة الفااااروق بااااين متوسااااطي درجااااات 
أفاراد المجموعاة التجريبياة الأولاى )تغذياة راجعاة 
فوريااااااة( ودرجااااااات أفااااااراد المجموعااااااة التجريبيااااااة 
الثانياااااة )تغذياااااة راجعاااااة مؤجلاااااة( فاااااي التطبيااااا  

ملاحظاة الأداء العملاي لمهاارات البعدي لبطاقاة 
( 2إنتااااااج الماااااواد التعليمياااااة، ويوضاااااح جااااادول )

 البيانات التي تم التوصل إليها.

 مجموعة التغذية الراجعة المؤجلةو مجموعة التغذية الراجعة الفورية دلالة الفروق بين : (2جدو  )
لة لبطاقة ملاحظة الأداء باستمراج المتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة )ت( ومستوى الدلا

 العملي لمهارات إنتاج المواد التعليمية في التطبي  البعدي.

 البيا /المتغير
 

 العدا
المتوسررررررررط 

 الح افي

الانحرررررررراف 
 المعياري 

قيمرررررررررررررة 
 )ا(

 م تو  الدلالة

 2,655 0,27 27,67 06 تغذية راجعة فورية 
 دالة إحصائياً 
 تغذية راجعة مؤجلة  (6,62عند مستوى )

06 20,77 0,70 

 يتضح من الجدول الساب  ما يلى       
أن المتوسااااااااط الحسااااااااابي لاااااااادرجات طاااااااالاب  -أ

( يفااااااااااوق 27,67التغذياااااااااة الراجعاااااااااة الفورياااااااااة )
المتوسااااااط الحسااااااابي لاااااادرجات طاااااالاب التغذيااااااة 

 (. 20,77الراجعة المؤجلة )
أن الانحاااااراف المعيااااااري لااااادرجات طااااالاب  -ب

( أقااااااال مااااااان 0,27التغذياااااااة الراجعاااااااة الفورياااااااة )
الانحاااااراف المعيااااااري لااااادرجات طااااالاب التغذياااااة 

(، مما يعاد مؤشاراً علاى 0,70الراجعة المؤجلة )
مااااادى اقتاااااراب درجاااااات طااااالاب )تغذياااااة راجعاااااة 
فورية( من المتوسط عن درجاات طالاب )تغذياة 

 راجعة مؤجلة(. 
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أن قيماااااة )ت( المحساااااوبة كماااااا يوضاااااحها  -ج 
(، وبمقارنااة قيمااة )ت( 2,655الجاادول تساااوى )
قيماااة ) ت( الجدولياااة عناااد درجاااات المحساااوبة ب
( عناااااد 5,66( وجاااااد أنهاااااا تسااااااوى )22حرياااااة )

(، أي أن قيمااااااااااة )ت( 6,62مسااااااااااتوى دلالااااااااااة )
المحساااوبة أربااار مااان قيماااة )ت( الجدولياااة؛ مماااا 
يااااادل علاااااى وجاااااود فاااااروق دالاااااة إحصاااااائياً باااااين 
درجات طلاب التغذية الراجعة الفورياة ودرجاات 

ة فاااااي بطاقااااا طااااااالاب التغذياااااة الراجعاااااة المؤجلاااااة
ملاحظااااة الأداء العملااااي لمهااااارات إنتاااااج المااااواد 

لصااااااااالح طاااااااالاب التغذيااااااااة الراجعااااااااة  التعليميااااااااة
الفورياااااة، وفاااااي ضاااااوء ماااااا ساااااب  فقاااااد تااااام قباااااول 

 الفرض الثال  للبح .
التأ ررد مرر  صررحة الفررر  الرابررع للبحررث  -2 

 والذي  تص دلا :
بصاارف النظاار عاان نمااط الأساالوب        

ئيا المعرفي للطلاب، يوجد فرق دال إحصاا
( باااااااااين متوساااااااااطي 6062عناااااااااد مساااااااااتوى )

درجاااات طااالاب مجموعاااة التغذياااة الراجعاااة 
الفوريااة وطااالاب مجموعااة التغذياااة الراجعاااة 

ختباااااار التحصاااايل المعرفاااااي االمؤجلااااة فااااي 
،  بمهاااارات إنتااااج الماااواد التعليمياااةالمااارتبط 

يرجع إلى الأثر الأساسي لاخاتلاف توقيات 
 . التغذية الراجعة

ا الفاااااارض تاااااام وللتحقااااا  ماااااان صااااااحة هاااااذ      
حساااااب دلالااااة الفااااروق بااااين متوسااااطي درجااااات 

مجموعة التغذية الراجعة الفورية وطلاب طلاب 
فااي التطبياا   مجموعااة التغذيااة الراجعااة المؤجلااة

ختباااااار التحصااااايل المعرفاااااي المااااارتبط البعااااادي لا
بمهارات إنتااج الماواد التعليمياة، ويوضاح جادول 

 ( البيانات التي تم التوصل إليها.2)

 مجموعة التغذية الراجعة المؤجلةو مجموعة التغذية الراجعة الفورية دلالة الفروق بين   (2جدو  )
باستمراج المتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة )ت( ومستوى الدلالة لاختبار التحصيل 

 المعرفي البعدي المرتبط بمهارات إنتاج المواد التعليمية .

 العدا المتغير
المتوسط 
 الح افي

 نحراف الا 
 المعياري 

 م تو  الدلالة قيمة )ا(

 دالة إحصائياً  2,606 0,520 20,26 06 تغذية راجعة فورية 
 0,200 25,70 06 تغذية راجعة مؤجلة  (6,62عند مستوى )

 يتضح من الجدول الساب  ما يلى       
أن المتوسااااااااط الحسااااااااابي لاااااااادرجات طاااااااالاب  -أ

 ( يفااااااااااوق 20,26التغذياااااااااة الراجعاااااااااة الفورياااااااااة )
المتوسااااااط الحسااااااابي لاااااادرجات طاااااالاب التغذيااااااة 

 (. 25,70الراجعة المؤجلة )
أن الانحاااااراف المعيااااااري لااااادرجات طااااالاب  -ب

( أقااااال مااااان 0,520التغذياااااة الراجعاااااة الفورياااااة )
الانحاااااراف المعيااااااري لااااادرجات طااااالاب التغذياااااة 
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(، ممااااا يعااااد مؤشااااراً 0,200الراجعااااة المؤجلااااة )
على مدى اقتراب درجات طالاب )تغذياة راجعاة 

ورية( من المتوسط عن درجاات طالاب )تغذياة ف
 راجعة مؤجلة(. 

أن قيماااااة )ت( المحساااااوبة كماااااا يوضاااااحها  -ج 
(، وبمقارنااة قيمااة )ت( 2,606الجاادول تساااوى )

المحساااوبة بقيماااة ) ت( الجدولياااة عناااد درجاااات 
( عناااااد 5,66( وجاااااد أنهاااااا تسااااااوى )22حرياااااة )

( أي أن قيماااااااااااة )ت( 6,62مساااااااااااتوى دلالاااااااااااة )
يماااة )ت( الجدولياااة؛ مماااا المحساااوبة أربااار مااان ق

يااااادل علاااااى وجاااااود فاااااروق دالاااااة إحصاااااائياً باااااين 
درجات طلاب التغذية الراجعة الفورياة ودرجاات 

ختبااااار طاااااالاب التغذيااااة الراجعااااة المؤجلااااة فااااي ا
بمهااااااارات إنتاااااااج التحصاااااايل المعرفااااااي الماااااارتبط 

المااواد التعليميااة لصااالح طاالاب التغذيااة الراجعااة 
ول الفورياااااة، وفاااااي ضاااااوء ماااااا ساااااب  فقاااااد تااااام قبااااا

 الفرض الرابع للبح .

التأ ررد مرر  صررحة الفررر  ال،ررام  للبحررث -2
 والذي  تص دلا : 

بصرف النظر عن اختلاف توقيت التغذية     
الراجعة، يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى 

( بين متوسطي درجات الطلاب 6062)
في بطاقة  المعتمدون  والطلاب المستقلون 

المواد  ملاحظة الأداء العملي لمهارات إنتاج
التعليمية يرجع إلى الأثر الأساسي لنمط 

 الأسلوب المعرفي.    
وللتحقااااا  مااااان صاااااحة هاااااذا الفااااارض تااااام        

درجااااات حساااااب دلالااااة الفااااروق بااااين متوسااااطي 
المعتماااادون فااااي  والطاااالاب المسااااتقلون الطاااالاب 

التطبيا  البعاادي لبطاقاة ملاحظااة الأداء العملااي 
جادول لمهارات إنتااج الماواد التعليمياة، ويوضاح 

 ( البيانات التي تم التوصل إليها. 06)

المعتمدون باستمراج المتوسط  والطلاب المستقلون درجات الطلاب دلالة الفروق بين  : (11جدو  )
الحسابي والانحراف المعياري وقيمة )ت( ومستوى الدلالة لبطاقة ملاحظة الأداء العملي لمهارات 

 المواد التعليمية في التطبي  البعدي.
 بيا /المتغيرال

 
 العدا

المتوسط 
 الح افي

الانحراف 
 المعياري 

قيمة 
 )ا(

 م تو  الدلالة

غير دلبة إحصائياً عند  .6020 5,202 22,200 06 الم تقلو   
 5,6027 22,066 06 المعتمدو    (6,62مستوى )

 يتضح من الجدول الساب  ما يلى       
الطاااااالاب أن المتوسااااااط الحسااااااابي لاااااادرجات  -أ

( أعلاااااااى مااااااان المتوساااااااط 22,200) قلون المسااااااات

المعتماااااااااااادون  الطاااااااااااالابالحسااااااااااااابي لاااااااااااادرجات 
(22,066 . ) 
الطلاب أن الانحراف المعياري لدرجات  -ب
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( أربر من الانحراف 5,202) المستقلون 
 7المعتمدون ) الطلابالمعياري لدرجات 

(،مما يعد مؤشراً على مدى اقتراب 5,602
 . المعتمدون  والطلاب   المستقلون الطلاب 

أن قيماااااة )ت( المحساااااوبة كماااااا يوضاااااحها  -ج 
(، وبمقارنااة قيمااة )ت( 6,020الجاادول تساااوى )

المحساااوبة بقيماااة ) ت( الجدولياااة عناااد درجاااات 
( عناااااد 5,66( وجاااااد أنهاااااا تسااااااوى )22حرياااااة )

(، أي أن قيمااااااااااة )ت( 6,62مسااااااااااتوى دلالااااااااااة )
المحساااوبة أقااال مااان قيماااة )ت( الجدولياااة؛ ممااااا 

حصااائياً بااين ياادل علااى عاادم وجااود فااروق دالااة إ
المعتمادون  والطلاب المستقلون الطلاب درجات 

فاااااي بطاقاااااة ملاحظاااااة الأداء العملاااااي لمهاااااارات 
إنتااج المااواد التعليميااة، وفااي ضاوء مااا سااب  فقااد 

 تم رفض الفرض المامس للبح .
التأ د مر  صرحة الفرر  ال رااس للبحرث  -0

 والذي  تص دلا :
بصرف النظر عن اختلاف توقيت التغذية     
جعة، يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى الرا
( بين متوسطي درجات الطلاب 6062)

في اختبار  المعتمدون والطلاب  المستقلون 
التحصيل المعرفي المرتبط بمهارات إنتاج المواد 
التعليمية، يرجع إلى الأثر الأساسي لنمط 

 الأسلوب المعرفي.    
وللتحق  من صحة هذا الفرض تم حسااب      
درجاااات الطااالاب فاااروق باااين متوساااطي دلالاااة ال
المعتماااادون فااااي التطبياااا  والطاااالاب  المسااااتقلون 
ختباااااار التحصااااايل المعرفاااااي المااااارتبط البعااااادي لا

بمهارات إنتااج الماواد التعليمياة، ويوضاح جادول 
 ( البيانات التي تم التوصل إليها. 00)

باستمراج المتوسط  المعتمدون والطلاب  المستقلون درجات الطلاب دلالة الفروق بين (: 11جدو  )
ختبار التحصيل المعرفي المرتبط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة )ت( ومستوى الدلالة لا

 بمهارات إنتاج المواد التعليمية في التطبي  البعدي.

 البيا /المتغير
 

 العدا
المتوسط 
 الح افي

الانحراف 
 المعياري 

قيمة 
 )ا(

 م تو  الدلالة

 دالة إحصائياً  .625  5,225 22,000 06 الم تقلو  
 5,252 22,066 06 المعتمدو    (6,62عند مستوى )

الطاااااالاب أن المتوسااااااط الحسااااااابي لاااااادرجات  -أ
( أعلاااااااى مااااااان المتوساااااااط 20,000) المساااااااتقلون 

المعتماااااااااااادون  الطاااااااااااالابالحسااااااااااااابي لاااااااااااادرجات 
(22,066 . ) 

الطااالاب أن الانحاااراف المعيااااري لااادرجات  -ب
ف ( أقااااااااال مااااااااان الانحااااااااارا5,225) المساااااااااتقلون 

المعتماااااااااااادون  الطاااااااااااالابالمعياااااااااااااري لاااااااااااادرجات 
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(،مماااا يعاااد مؤشاااراً علاااى مااادى اقتاااراب 5,252)
 المعتمدون.  والطلاب المستقلون الطلاب 

أن قيماااااة )ت( المحساااااوبة كماااااا يوضاااااحها  -ج 
.(، وبمقارنااة قيمااة )ت( 6 25الجاادول تساااوى )

المحساااوبة بقيماااة ) ت( الجدولياااة عناااد درجاااات 
عناااااد  (5,66( وجاااااد أنهاااااا تسااااااوى )22حرياااااة )

(، أي أن قيمااااااااااة )ت( 6,62مسااااااااااتوى دلالااااااااااة )
المحساااوبة أقااال مااان قيماااة )ت( الجدولياااة؛ ممااااا 
ياادل علااى عاادم وجااود فااروق دالااة إحصااائياً بااين 

المعتمادون  والطلاب المستقلون الطلاب درجات 
 اختبار التحصيل المعرفاي المارتبط بمهااراتفي 

إنتاج المواد التعليمية، لصالح مجموعة الطلاب 
وفااي ضااوء مااا سااب  فقااد تاام رفااض  المسااتقلون،

 الفرض السادس للبح . 
التأ ررد مرر  صررحة الفررر  ال ررابع للبحررث  -7

 والذي  تص دلا :

لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى      
( بين متوسطات درجات الطلاب في 6062)

المجموعات التجريبية الأربع في بطاقة ملاحظة 
تعليمية، الأداء العملي لمهارات إنتاج المواد ال

ترجع إلى أثر التفاعل بين توقيت تقديم التغذية 
المؤجلة(  والأسلوب  –الراجعة )الفورية 
الاستقلال عن المجال  –المعرفي )الاعتماد 

 الإدراري( 
( المتوسطات الطرفية 05يوضح جدول )

لكلا من نمطي توقيت التغذية الراجعة 
المؤجلة(  والأسلوب المعرفي  –)الفورية 
الاستقلال عن المجال  –اد )الاعتم
، كما يوضح المتوسطات الداخلية الإدراري(

الماصة بدرجات أفراد العينة في القياس 
الأداء العملي  لبطاقة ملاحظةالبعدي 

 لمهارات إنتاج المواد التعليمية.
 ملاحظةالبطاقة المتوسطات الداخلية والطرفية للمجموعات التجريبية الأربع في  :(12جدو  )

يت توق  
 التغذية الراجعة

المتوسط   الأسلوب المعرفي
 معتمد م تق  المرفي

 27,0 20,7 27,2 فوري 
 20,72 20,2 20,0 مؤج 

  22,0 22,22 المتوسط المرفي
يتضح من الجدول الساب  رقم 

 -( ما يلي 05)
هناك تباينا في قيم المتوسطات الطرفية،  -

ت وقد تطلب الأمر متابعة إجراء التحليلا
الإحصائية باستمدام أسلوب تحليل التباين 

ثنائي الاتجا  للتهرد من وجود فروق دالة 
 من عدمه.

( ملمص نتائ  00ويوضح جدول )
تحليل التباين ثنائي الاتجا  لدرجات أفراد 

 لبطاقة ملاحظةالعينة في القياس البعدي 
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 التعليمية الأداء العملي لمهارات إنتاج المواد 

 مص نتائ  تحليل التباين ثنائي الاتجا  لبطاقة ملاحظة الأداء العمليمل :( 12جدو  )

مجموع  م در التبا  
 المربعاا

ارجاا 
 الحرية

متوسط 
 المربعاا

ف 
 المح وبة

ف 
 الدلالة الجدولية

نمط المتغير )أ(    
 التغذية الراجعة

 دالة 5,70 02,06 000,02 0 000,02

المتغير )ب(  
 الأسلوب المعرفي

 غير دالة 5,70 6,050 6,207 0 6,207

تفاد  ال  غير دالة 5,70 0,26 2,207 0 2,207 
    5,252 20 5,252 ال،مأ

      006,22 المجموع
( ماااااا 00يتضاااااح مااااان الجااااادول السااااااب  رقااااام )

 -يلي 
أن قيمااة )ف( المحسااوبة للتفاعاال بااين نمااط   -

التغذياااااااة الراجعاااااااة، والأسااااااالوب المعرفاااااااي، 
الااة إحصااائيا ( غياار د0,26والتااي بلغاات )
(، حيا  إنهاا تقال عان 6,62عند مستوى )

(، 20القيمة الجدولية عناد درجاات حرياة )
(، مما يدل على عدم 5,70والتي تساوى )

وجاود أثاار للتفاعاال بااين نمااط تقااديم التغذيااة 
الراجعاااة، والأسااالوب المعرفاااي علاااى معااادل 
الأداء العملااااي لأفااااراد العينااااة فااااي مهااااارات 

 إنتاج المواد التعليمية.
يمكاان التهرااد ماان عاادم وجااود أثاار للتفاعاال ماان و 

( الااااذي 05خااالال الاطااالاع علااااى جااادول رقااام )
يعاااااارض المتوسااااااطات الطرفيااااااة، والمتوسااااااطات 
الداخليااااااااة لاااااااادرجات القياااااااااس البعاااااااادي لبطاقااااااااة 
ملاحظااااة الأداء العملااااي لمهااااارات إنتاااااج المااااواد 

التعليمية؛ حي  يمكن ملاحظة عدم تباين تهثير 
-الراجعاااااة )فاااااوري متغيااااار نماااااط تقاااااديم التغذياااااة 

مؤجااااااال( ماااااااع تبااااااااين تاااااااهثير متغيااااااار الأسااااااالوب 
الاسااااتقلال عاااان المجااااال  –)الاعتماااااد المعرفااااي 
وعلااااى ذلااااك يمكاااان القااااول بااااهن نمااااط  الإدرارااااي(

مؤجاال( قااد أديااا  -تقااديم التغذيااة الراجعااة )فااوري 
 –إلاااااااااى تحساااااااااين أداء الطااااااااالاب )المعتمااااااااادون 
المساااتقلون( بدرجاااة متقارباااة فاااي مهاااارات إنتااااج 

عليميااااة، ممااااا ياااادل علااااى عاااادم وجااااود المااااواد الت
تفاعال دال باين المتغيارين، وفااي ضاوء ماا سااب  

 فقد تم قبول الفرض السابع للبح . 
التأ ررد مرر  صررحة الفررر  الثررام  للبحررث  -2

 والذي  تص دلا :
لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى     
( بين متوسطات درجات الطلاب في 6062)

في اختبار المجموعات التجريبية الأربع 
التحصيل المعرفي المرتبط بمهارات إنتاج المواد 
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التعليمية ، ترجع إلى أثر التفاعل بين توقيت 
المؤجلة(   –تقديم التغذية الراجعة )الفورية 
الاستقلال عن  –والأسلوب المعرفي )الاعتماد 

 المجال الإدراري( 
( المتوسطات 02يوضح جدول )

ة الراجعة الطرفية لكلا نمطي توقيت التغذي
والأسلوب المعرفي  المؤجلة( –)الفورية 

الاستقلال عن المجال  –)الاعتماد 
، كما يوضح المتوسطات الداخلية الإدراري(

الماصة بدرجات أفراد العينة في كل 
مجموعة من المجموعات الأربع على 
درجات القياس البعدي في اختبار التحصيل 

 إنتاج الموادالمعرفي المرتبط بمهارات 
     التعليمية

المتوسطات الداخلية والطرفية للمجموعات التجريبية الأربع في اختبار التحصيل : (12جدو  )
 المعرفي

 توقيت 
 التغذية الراجعة

المتوسط   الأسلوب المعرفي
 معتمد م تق   المرفي

 20,22 20,20 20,20 فوري 
 25,70 25,7 25,70 مؤج 

  22,22 22,00 المتوسط المرفي
 ( ما يلي 02يتضح من الجدول الساب  رقم )

أن هناك تباينا في قيم المتوسطات الطرفياة،  -
وتطلااااااب الأماااااار متابعااااااة إجااااااراء التحلاااااايلات 
الإحصااائية باسااتمدام أساالوب تحلياال التباااين 
ثناااائي الاتجاااا  للتهراااد مااان وجاااود فاااروق دالاااة 

 من عدمه.   

( ملماااااص نتاااااائ  02ويوضاااااح جااااادول )
لاتجااااا  علااااى درجااااات تحلياااال التباااااين ثنااااائي ا

أفاراد العيناة فاي القياااس البعادي علاى اختبااار 
التحصااايل المعرفاااي المااارتبط بمهاااارات إنتااااج 

 المواد التعليمية 

 ملمص نتائ  تحليل التباين ثنائي الاتجا  في اختبار التحصيل المعرفي :( 12جدو  رقم )
مجموع  م در التبا  

 المربعاا
ارجاا 
 الحرية

متوسط 
 المربعاا

ف 
 مح وبةال

ف 
 الجدولية

 الدلالة

 دالة 5,70 02,2 505,20 0 505,20  نمط التغذية الراجعةالمتغير )أ( 
دالةغير  5,70 0,00 6,607 0 6,607 الأسلوب المعرفيالمتغير )ب(    
تفاد  ال  غير دالة 5,70 6,660 6,607 0 6,607 

    5,76 20 020,00 ال،مأ
      002,02 المجموع
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 ( ما يلي 02لجدول الساب  رقم )يتضح من ا

أن قيمة )ف( المحسوبة للتفاعل بين نمط  -
التغذية الراجعة، والأسلوب المعرفي، 

( وهى أقل من قيمة )ف( 6,660بلغت )
( و مستوى 20الجدولية عند درجة حرية )

(، 2026(  والتي تساوى )6,62دلالة )
وهذا يدل على عدم وجود أثر للتفاعل بين 

لتغذية الراجعة، والأسلوب نمط تقديم ا
المعرفي بما يؤثر في التحصيل المعرفي 
لأفراد العينة في المعلومات المرتبطة 

 بمهارات إنتاج المواد التعليمية.
ويمكاان التهرااد ماان عاادم وجااود أثاار للتفاعاال ماان 

( الااااذي 02خااالال الاطااالاع علااااى جااادول رقااام )
يعاااااارض المتوسااااااطات الطرفيااااااة، والمتوسااااااطات 

القياااااس البعاااادي فااااي اختبااااار الداخلياااة لاااادرجات 
التحصاااااايل المعرفااااااي الماااااارتبط بمهااااااارات إنتاااااااج 
الماااواد التعليميااااة ؛ حياااا  يمكااان ملاحظااااة عاااادم 
تباااين تااهثير متغياار نماااط تقااديم التغذيااة الراجعاااة 

مؤجااااااال( ماااااااع تبااااااااين تاااااااهثير متغيااااااار  -)فاااااااوري 
الاساااتقلال عااان  –)الاعتماااادالأسااالوب المعرفاااي 
بااهن وعلااى ذلااك يمكاان القااول  المجااال الإدرارااي(

مؤجاااال(  -نمااااط تقااااديم التغذيااااة الراجعااااة )فااااوري 
المسااتمدمين فااي البرنااام  قااد أديااا إلااى تحسااين 

المسااتقلون( بدرجااة  –أداء الطاالاب )المعتماادون 
متقارباااااااة ، فاااااااي اختباااااااار التحصااااااايل المعرفااااااااي 
المااارتبط بمهاااارات إنتااااج الماااواد التعليمياااة، مماااا 

يدل على عدم وجود تفاعل دال بين المتغيرين، 
ما سب  فقاد تام قباول الفارض الثاامن وفي ضوء 
 للبح . 

 تفسير النتائج ومناقشتها:

أولا: تف ير التتائل المتعلقة بأغر فيئة التعلم 
المعكوس بغض الت،ر د  توقيت التغذية 
الراجعة والأسلوب المعرفي  دلا الأاال 
العملي لملاراا إنتاج المواا التعليمية لد  

 أفراا العيتة:
ضحة بالجدول رقم تشير النتائ  المو 

( إلى وجود فرق دال احصائيا عند مستوى 0)
( بين متوسطي درجات أفراد العينة 6,62)

بغض النظر عن توقيت التغذية الراجعة، 
والأسلوب المعرفي في التطبي  القبلي والبعدي 
لبطاقة ملاحظة الأداء العملي لمهارات إنتاج 
المواد التعليمية لصالح التطبي  البعدي، 

 ن تفسير هذ  النتيجة إلى ما يلي ويمك
بيئة التعلم المعكوس أتاحت للمتعلم  -

إمكانية التدريب والممارسة على الأداءات 
مسبقا في المنزل، حي  أنه كان لكل 
متعلم الحرية في إعادة الأداء بشكل 
متكرر حتى تمكن من إتقان المهارة قبل 

 التدريب عليها داخل المعمل.

منزل جعل التدريب المسب  في ال  -
المتعلمين يحددون المشكلات التي 
تواجههم في أداء المهارة ومناقشتها مع 
المدرب للوصول لحل مناسب، مما أدى 
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إلى تمكن الطلاب من مهارات إنتاج 
 المواد التعليمية.

المتعلم أمكنه التفاعل مع المحتوى المقدم  -
في شكل لقطات فيديو، وهذا النوع من 

ود صوت وصورة المحتوى الذي يتميز بوج
 متحركة انعكس على أداء  المهارى.  

وهذا يتف  مع دراسة )حسن ، نبيل 
( دراسة )عبد الله ، رحاب 5602السيد ، 
( دراسة )هارون ، الطيب أحمد 5602زناتي ، 

 .( 5602، و سرحان ، محمد عمر ، 
غانيا: تف ير التتائل المتعلقة بأغر فيئة التعلم 

قيت التغذية المعكوس بغض الت،ر د  تو 
الراجعة والأسلوب المعرفي  دلا التح ي  
المعرفي المرتبط بملاراا إنتاج المواا 

 التعليمية لد  أفراا العيتة:
تشاااير النتاااائ  الموضاااحة بالجااادول رقااام 

( إلااى وجااود فاارق دال احصااائيا عنااد مسااتوى 7)
( باااااين متوساااااطي درجاااااات أفاااااراد العيناااااة 6,62)

عاااااة، بغاااااض النظااااار عااااان توقيااااات التغذياااااة الراج
والأسلوب المعرفاي فاي التطبيا  القبلاي والبعادي 

مهااارات فاي اختااار التحصاايل المعرفااي الماارتبط ب
، لصاااالح الطااالاب الاااذين إنتااااج الماااواد التعليمياااة

 تلقوا )تغذية راجعة فورية(.
 ويمكن تفسير هذ  النتيجة إلى ما يلي 

شر  المحتوى العلمي للطلاب من خلال  -
حميلها تقديمه في شكل مقاطع فيديو وت

على الموقع أعطى للمتعلم الحرية في 

السرعة التي تناسبه في إتمام عملية التعلم 
 مكانيا وزمانيا. 

تفضيل الطلاب مشاهدة مقاطع الفيديو في  -
المنزل عن قراءة النصوص المكتوبة، نظر 
لما تحتويه مقاطع الفيديو من مثيرات 

 بصرية تثري المحتوى العلمي.

الأمثل لوقت  أمكن للمدرب الاستغلال -
الفصل عن طري  الأنشطة التفاعلية، التي 
أدت بدورها إلى إتاحة الفرصة للمدرب في 
الاجابة عن أسئلة الطلبة والتحاور معهم 
وأدى ذلك إلى تثبيت المعلومات وتصحيح 

 المعلومات الماطئة. 

 على ساعدت التعلم المعكوس بيئة إمكانيات -

 اعدس الذي للطلاب للإنجاز الدافع زيادة

 نحو الطلاب سلوك تحفيز على بدورة

 تحقيقه خلال من ذاته لتحقي  يالسع

 زاد رلما أنه بمعنى التفوق  من مرتفع لمستوى 

 المعتقدات وكذلك التحصيل معدل زاد الدافع
 في الطلاب ثقة من تزيد الموجبة الذاتية

 التفوق  تحقي  إلى دفعهم امم أنفسهم

 .والنجا 

الزين ،  وهذا يتف  مع دراسة )أسعد
( ودراسة )المعيذر، ريم عبد 5602حنان ، 

( دراسة  5602الله ، والقحطاني ، أمل سفر،
(schwankl ,2013)  دراسة(clark,2013) 

دراسة  (davies et al ,2013)دراسة 
(Johnson,2012) . 
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غالثا: تف ير التتائل المتعلقة بأغر اخت ف 
توقيت التغذية الراجعة )الفورية والمؤجلة( 

 –الادتماابغض الت،ر د  الأسلوب المعرفي )
دلا تتمية  الاستق   د  المجا  ااارا ي(

ملاراا إنتاج المواا التعليمية لد  أفراا 
 العيتة.

تشاااير النتاااائ  الموضاااحة بالجااادول رقااام 
( إلااى وجااود فاارق دال احصااائيا عنااد مسااتوى 2)
( بين متوسطي درجات طلاب مجموعاة 6,62)

رياااااااة وطااااااالاب مجموعاااااااة التغذياااااااة الراجعاااااااة الفو 
التغذيااااة الراجعااااة المؤجلااااة فااااي بطاقااااة ملاحظااااة 
الأداء العملاااي لمهاااارات إنتااااج الماااواد التعليمياااة، 
بصاااارف النظاااار عاااان نمااااط الأساااالوب المعرفااااي 
للطااالاب، لصاااالح الطااالاب الاااذين تلقاااوا )تغذياااة 

 راجعة فورية(.
 ويمكن تفسير هذ  النتيجة إلى ما يلي 

مهارات عقب معرفة المتعلم لنتائ  أداء  لل -
أدائها من خلال تلقيه تغذية راجعة فورية 
ران له أثر في إتقان المتعلم لتلك 
المهارات؛ حي  ان المهارات لا يمكن 
تعلمها بشكل أفضل إلا من خلال معرفة 

 النتائ  عقب أداء المهارة.   

توافر تغذية راجعة فورية أدى إلى تصحيح  -
ان المعلومات والأداء الماطئ وهذا بدور  ك

 أفضل من تهجيل التصحيح.

الطالب الذي قام بهداء مهارة معينة كان  -
في احتياج إلى تكوين صورة سليمة عن 

الأداء السليم للمهارة، وبالتالي كان 
الاستمرار في تحسين تلك الصورة من 
خلال التغذية الراجعة الفورية أدي إلى 
تصحيح صورة الأداء في ذهن المتعلم 

أدائها بصورة سليمة.      وبالتالي انعكس على 
   
التغذية الراجعة الفورية تساعد في تطوير  -

أداء المهارات نتيجة لسرعة تصحيح 
 الأخطاء مما انعكس على تحسين الأداء

وهذا يتف  مع دراسة )عبد الحسين،        
( ودراسة )على، باسم، وسعيد، 5605وسام، 
 ( .5662مؤيد، 

أغر اخت ف رابعا: تف ير التتائل المتعلقة ب
توقيت التغذية الراجعة )الفورية والمؤجلة( 

 –الادتماابغض الت،ر د  الأسلوب المعرفي )
دلا  الاستق   د  المجا  ااارا ي(

التح ي  المعرفي المرتبط بملاراا إنتاج 
 المواا التعليمية لد  أفراا العيتة.

تشير النتائ  الموضحة بالجدول رقم 
ائيا عند مستوى ( إلى وجود فرق دال احص2)
بين متوسطي درجات طلاب مجموعة ( 6,62)

التغذية الراجعة الفورية وطلاب مجموعة 
التغذية الراجعة المؤجلة في اختبار التحصيل 
المعرفي المرتبط بمهارات إنتاج المواد 
التعليمية، بصرف النظر عن نمط الأسلوب 

لصالح الطلاب الذين تلقوا المعرفي للطلاب، 
 ة فورية(.)تغذية راجع

 ويمكن تفسير هذ  النتيجة إلى ما يلي 
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بيئة  خلال من الفورية الراجعة التغذية تقديم -
 مشاركة أرثر الطلاب جعل التعلم المعكوس

 أدوات توفير خلال من الحوارية العمليات في

  .التفاعل

تضمنت معلومات التغذية الراجعة الفورية  -
تحديد الاستجابات الماطئة بصورة فورية 

جعل معانيها ذي معنى مبني على  مما
فهم الطلاب لأجزاء المحتوى لا على 

 الحفظ.

التغذية الراجعة الفورية ساعدت على زيادة  -
اهتمام المتعلم بالجانب المعرفي مما دفعه 

 إلى تحسين نتائجه.

التغذية الراجعة الفورية عملت على  -
إضعاف الارتباطات الماطئة وحلت محلها    

 حة.   الارتباطات الصحي
وهذا يتف  مع دراسة )صالح، عماد، 

( ودراسة )صلا ، 5600ومصطفى، أحمد، 
ودراسة  (5605وسام، ورياض، وسام، 

 (. 5662)هنداوي ، أسامه ، 
خام ا: تف ير التتائل المتعلقة بأغر اخت ف 

الاستق   د   –الادتمااالأسلوب المعرفي )
بغض الت،ر د  توقيت  المجا  ااارا ي(

المؤجلة( دلا  -الراجعة )الفورية  التغذية
تتمية ملاراا إنتاج المواا التعليمية لد  أفراا 

 العيتة.
تشاااير النتاااائ  الموضاااحة بالجااادول رقااام 

( إلااى عاادم وجااود فاارق دال احصااائيا عنااد 06)

( بين متوسطي درجاات الطالاب 6,62مستوى )
المسااااااتقلون والطاااااالاب المعتماااااادون فااااااي بطاقااااااة 

ارات إنتاااااج المااااواد ملاحظااااة الأداء العملااااي لمهاااا
التعليميااة، بصاارف النظاار عاان اخااتلاف توقياات 

 التغذية الراجعة.
 ويمكن تفسير هذ  النتيجة إلى ما يلي 

معرفة المتعلمين المستقلين والمعتمدين  -
لنتائ  أدائهم للمهارات من خلال تلقيهم 
التغذية راجعة كان له أثر في إتقانهم لتلك 

 المهارات.

والمعتمدون من  تمكن الطلاب المستقلون  -
التفاعل مع المحتوى المقدم في شكل 
لقطات فيديو، وهذا النوع من المحتوى 
الذي يتميز بوجود صوت وصورة متحركة 

 انعكس على أداء  المهارى.  

توافر التغذية الراجعة أدى إلى تصحيح  -
 المعلومات والأداء الماطئ.

بيئة التعلم المعكوس أتاحت للطلاب  -
دون إمكانية التدريب المستقلون والمعتم

والممارسة على الأداءات مسبقا في 
 المنزل.

استمدام التغذية الراجعة أدت إلى تصحيح  -
صورة الأداء في ذهن المتعلم وبالتالي 

 انعكس على أدائه بصورة سليمة.     

التدريب المسب  في المنزل جعل الطلاب  -
المستقلون والمعتمدون يحددون المشكلات 

أداء المهارة ومناقشتها  التي تواجههم في
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مع المدرب، مما أدى إلى تمكن الطلاب 
 من المهارات.

التغذية الراجعة الفورية تساعد في تطوير  -
أداء المهارات نتيجة لسرعة تصحيح 
 الأخطاء مما انعكس على تحسين الأداء .

)عبد الحميد ، أسماء ، دراسة وهذا يتف  مع 
 .(5666الدين، عمرو ،)جلال  دراسة( 5602

سااسا: تف ير التتائل المتعلقة بأغر اخت ف 
الاستق   د   –الادتمااالأسلوب المعرفي )

بغض الت،ر د  توقيت  المجا  ااارا ي(
التغذية الراجعة )الفورية والمؤجلة( دلا 
التح ي  المعرفي المرتبط بملاراا إنتاج 

 المواا التعليمية لد  أفراا العيتة.
لجااادول رقااام تشاااير النتاااائ  الموضاااحة با

( إلااى عاادم وجااود فاارق دال احصااائيا عنااد 00)
( بين متوسطي درجاات الطالاب 6,62مستوى )

المساااااتقلون والطااااالاب المعتمااااادون فاااااي اختباااااار 
مهااااااارات إنتاااااااج التحصاااااايل المعرفااااااي الماااااارتبط ب

، بصااارف النظااار عااان اخاااتلاف الماااواد التعليمياااة
 توقيت التغذية الراجعة.

 ي ويمكن تفسير هذ  النتيجة إلى ما يل
شر  المحتوى العلمي للطلاب المستقلون  -

والمعتدون من خلال تقديمه في شكل 
مقاطع فيديو وتحميلها على الموقع أعطى 
للطلاب الحرية في السرعة التي تناسبهم 
 في إتمام عملية التعلم مكانيا وزمانيا.  

التغذية الراجعة المقدمة للطلاب المستقلون  -
والمعتمدون ساعدت على تحديد 

ستجابات الماطئة مما ساعد على فهم الا
 الطلاب لأجزاء المحتوى.

 ساعدت التعلم المعكوس بيئة إمكانيات -

 زيادة علىالطلاب المستقلون والمعتمدون 

 للتحصيل 

بنوعيها الفورية  الراجعة التغذية تقديم -
 بيئة التعلم المعكوس خلال منوالمؤجلة 

 العمليات في مشاركة أرثر الطلاب جعل

، التفاعل أدوات توفير خلال من الحوارية
  مما زاد من تحصيلهم الدراسي.

الاستغلال الأمثل لوقت الفصل عن طري   -
الأنشطة التفاعلية، التي أدت بدورها إلى 
إتاحة الفرصة للإجابة عن أسئلة الطلبة 
والتحاور معهم وأدى ذلك إلى تثبيت 
 المعلومات وتصحيح المعلومات الماطئة.

ستقلون والمعتمدون تفضيل الطلاب الم -
مشاهدة مقاطع الفيديو في المنزل عن 
قراءة النصوص المكتوبة، نظر لما تحتويه 

مقاطع الفيديو من مثيرات بصرية تثري         
 المحتوى العلمي.

وهذا يتف  مع دراسة )عبد الحميد، 
( دراسة )الزق، عصام، 5602أسماء ، 
( 5662( دراسة )العربي، غريب ،5602

مي، نبيل، والمرادنى، محمد، دراسة )عز 
 (5660مدحت محمد، ،حسن)دراسة  (5662

. 
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سابعا: تف ير التتائل المتعلقة أغر التفاد  
 –في  توقيت التغذية الراجعة )الفورية 
 –المؤجلة(  الأسلوب المعرفي )الادتماا

الاستق   د  المجا  ااارا ي( دلا تتمية 
اا ملاراا إنتاج المواا التعليمية لد  أفر 

 العيتة.
تشير النتائ  الموضحة بالجدول رقم 

( إلى عدم وجود فرق دال احصائيا عند 00)
بين متوسطات درجات ( 6,62مستوى )

الطلاب في المجموعات التجريبية الأربع في 
بطاقة ملاحظة الأداء العملي لمهارات إنتاج 
المواد التعليمية، ترجع إلى أثر التفاعل بين 

 –الراجعة )الفورية  توقيت تقديم التغذية
 –المؤجلة(  والأسلوب المعرفي )الاعتماد 

 الاستقلال عن المجال الإدراري( 
وهذا يعني أن أثر التغذية الراجعة الفورية       

والمؤجلاااة تتسااااوى عناااد الاساااتمدام ماااع الطااالاب 
المسااتقلون والمعتماادون فااي تنميااة مهااارات إنتاااج 
 المااااااااواد التعليمياااااااااة مااااااااان خاااااااالال بيئاااااااااة الاااااااااتعلم

 المعكوس. 

ويمكااااان إرجااااااع ذلاااااك إلاااااى التغذياااااة الراجعاااااة    
الفوريااااة والمؤجلااااة وتعاااالام المتعلمااااين بنتااااائجهم، 
سااااااعد ذلاااااك علاااااى تمكااااان الطااااالاب المساااااتقلون 
والمعتمااادون ماااان أدائهاااام لمهااااارات إنتاااااج المااااواد 

 التعليمية.

رما يمكن إرجاع ذلك إلى بيئة التعلم 
ر المعكوس وتتاحتها الفرصة للمتعلم في تكرا

عملية التعلم حتى يصل إلى مستوى الإتقان 
المطلوب، أدى ذلك إلى تهريد الإجابات 
الصحيحة، وكك الإجابة المطه لدى المعلمين 

معتمدون(، مما ساهم في  –ركل )مستقلون 
زيادة مستوى أداء الطلاب للمهارات، وبالتالي 
لم يظهر تفاعل دال بين نمطي التغذية الراجعة 

في تنمية مهارات إنتاج  والأسلوب المعرفي
 المواد التعليمية. 

غامتا: تف ير التتائل المتعلقة أغر التفاد  في  
المؤجلة(   –توقيت التغذية الراجعة )الفورية 

الاستق   د   –الأسلوب المعرفي )الادتماا
المجا  ااارا ي( التح ي  المعرفي المرتبط 
بملاراا إنتاج المواا التعليمية لد  أفراا 

 يتة.الع
تشير النتائ  الموضحة بالجدول رقم 

( إلى عدم وجود فرق دال احصائيا عند 02)
( بين متوسطات درجات 6,62مستوى )

الطلاب في المجموعات التجريبية الأربع في 
اختبار التحصيل المعرفي المرتبط بمهارات 
إنتاج المواد التعليمية، ترجع إلى أثر التفاعل 

 –لراجعة )الفورية بين توقيت تقديم التغذية ا
 –المؤجلة(  والأسلوب المعرفي )الاعتماد 

 الاستقلال عن المجال الإدراري( 
وهاااااذا يعناااااي أن أثااااار التغذياااااة الراجعاااااة 
الفورياااة والمؤجلااااة تتساااااوى عنااااد الاسااااتمدام مااااع 
الطاااالاب المسااااتقلون والمعتماااادون فااااي تحصاااايل 
الجانب المعرفي لمهارات إنتااج الماواد التعليمياة 
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 ة التعلم المعكوس. من خلال بيئ

ويمكن إرجاع ذلك إلى التغذية الراجعاة 
الفوريااة والمؤجلااة، ساااعدت علااى تمكاان الطاالاب 
المسااااااتقلون والمعتماااااادون ماااااان زيااااااادة اهتمااااااامهم 
بالجانااااااب المعرفااااااي ممااااااا دفعهاااااام إلااااااى تحسااااااين 

 نتائجهم.

رما يمكن إرجاع ذلك إلى بيئة التعلم 
 ساعدت إمكانياتالمعكوس وما تقدمه من 

 ساعد الذي للطلاب للإنجاز الدافع ادةزي على

 يالسع نحو الطلاب سلوك تحفيز على بدورة
 مرتفع لمستوى  تحقيقه خلال من ذاته لتحقي 

 لدى الطلاب التحصيل معدل وزيادة التفوق  من
والمعتمدون(، وبالتالي لم يظهر  –)المستقلون 

تفاعل دال بين نمطي التغذية الراجعة 
حصيل المعرفي والأسلوب المعرفي في الت

 المرتبط مهارات إنتاج المواد التعليمية. 
 توصيات البحث:

ضرورة اهتمام القائمين على العملية  -
التعليمية باستمدام بيئات تعليمية جديدة 
وفعالة تساعد المتعلم في ارتساب 
المعلومات والمهارات ومنها بيئة التعلم 
المعكوس، مع ضرورة استمدامها في 

عليمية وبماصة المرحلة جميع المراحل الت
 الجامعية.

مراعاة تقديم التغذية الراجعة ضمن  -
التدريبات المقدمة عبر بيئة التعلم 
المعكوس وبماصة التغذية الراجعة 
الفورية، حي  أثبتت البح  الحالي مناسبة 

التغذية الراجعة الفورية للطلاب المستقلين 
 والمندفعين على حدا سواء.

ي للطلاب خلال مراعاة الأسلوب المعرف -
تصميم المواقف التعليمية، وبما يتناسب 

 وكل أسلوب معرفي.

 مقترحات بحوث:

تناولت الدراسة الحالية مستويين لتوقيت  -
المؤجلة(، فمن  -التغذية الرجعة )الفورية

الممكن إجراء بح  آخر يتناول جميع 
 -مستويات توقيت التغذية الراجعة )فوري 

التعلم  مرحلي( وذلك داخل بيئة -مؤجل
 المعكوس.

تناولت الدراسة الحالية اسلوبين فقط من  -
المعتمد  -الأساليب المعرفية )المستقل

على المجال الإدراري(، فمن الممكن 
إجراء بح  آخر يتناول أسلوبين آخرين 
من الأساليب المعرفية وذلك داخل بيئة 

 التعلم المعكوس.  

إمكانية تطبي  متغيرات البح  على  -
غير عينة البح ، ومواد عينات أخرى 
 دراسية أخرى.

 قائمة المراجع

 المرجع العربية:

، القدراا العقلية(. 0220أبو حطب، فؤاد ) -
 ، القاهرة  مكتبة الأنجلو المصرية.0 

(. 0220أبو حطب، فؤاد، وصادق، أمال )  -
، القاهرة  مكتبة 2،  دلم التف  التربوي 
 الانجلو المصرية.
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فاعلية (. 5602أبو جلبة، منيرة )  -
إستراتيجية الفصول المقلوبة باستمدام موقع 
إدمودو في تنمية التفكير الإبداعي 
والاتجاهات نحو مادة الأحياء لدى طالبات 

رسالة المرحلة الثانوية في مدينة الرياض، 
، جامعة الإمام محمد ماج تير غير متشورة

 بن سعود الإسلامية، الرياض.

أبو الطيب، محمد حسن، وآخرون  -
(. أثر التغذية الراجعة المرئية 5602)

واللفظية على بعض المتغيرات الكينماتيكية 
،  مجلة العلو  التربويةفي سبحة الصدر، 

 . 5، ع 20م 
(. فاعلية 5602أبو الفتو  ، محمد كمال ) -

برنام  تدريبى قائم على استمدام إستراتيجية 
التغذية الراجعة التعليمية في زيادة الحصيلة 

تعبيرية لدى الأطفال ذوى اللغوية ال
مجلة التربية ال،اصة اضطراب التوحد، 

  06، ع5، م  والتأهي 
(. أثر استمدام 5602أسعد الزين ، حنان ) -

إستراتيجية التعلم المقلوب في التحصيل 
الأراديمى لطالبات كلية التربية بجامعة 

المجلة الأميرة نورة بنت عبد الرحمن ،
 .0، ع 2م ،الدولية التربوية المت،  ة 

التدريح (. 5666الجبالي، عويس.) -
،   الرياضي الحد ث في  الت،رية والتمبيق

، القاهرة، جمهورية مصر  M.S.N. دار 0
 العربية.

(. 5602الجزار ، عبد اللطيك الصفي ) -
فاعلية استمدام نمطين للتغذية الراجعة 
ببرام  المحاراة الكمبيوترية في تنمية مهام 

ل الكمبيوتر لدى تعلم حل مشكلات تشغي
مجلة  لية طلاب شعبة تكنولوجيا التعليم ، 

 . 0، ج066، ع التربية فبتلا
الت ميم  (.0222)محمد محمود ، الحيلة -

دار الميسرة  ، التعليمي ن،رية وممارسة
للطباعة والنشر ،رلية العلوم التربوية 

 .،عمان
(. أثر 5606المطيب ، محمد إبرا يم، ) -

ين أداء الطلبة التغذية الراجعة في تحس
المعلمين وتحصيلهم في مادة أساليب تدريس 
اللغة العربية باستمدام التدريس المصغر، 

 00، ع مجلة العلو  اان انية والاجتمادي
. 
المليفة، حسن جعفر، ومطاوع، ضياء الدين  -
، استراتيجياا التدري  الفعا ( 5602)

 الرياض  مكتبة المتنبي.

الأساليح (. 5665المولي، هشام محمد ) -
،   المعرفية وضوابملا في دلم التف 

 (، القاهرة  دار الكتاب الحدي .5)

(. أثر بعض 5602الزق ، عصام شوقى ) -
أساليب التوجيه المارجى لبيئة تعلم فائقة 
قائمة على الويب على نوات  التعلم والحمل 
المعرفي للتلاميذ المعتمدون والمستقلون عن 

حوث التف ية مجلة البالمجال الإدراري ، 
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كلية التربية ، جامعة المنوفية ،  – والتربوية
 . 0، ع 52م  
(. 5660الزغلول، رافع، والزغلول، عماد ) -

، عمان  دار الشرق دلم التف  المعرفي
 للنشر والتوزيع.

أثر  .(5602الزين، حنان بن أسعد ) -
التعلم المقلوب فى  إستراتيجيةاستمدام 
ية التربية، الأراديمي لطالبات ،رل لالتحصي

جامعة الأميرة نورة بنت عبد الرحمن، 
المجلة الدولية التربوية 

 .5602(0)2،المت،  ة
 التف  دلم(. 5660) محمد الشرقاوي، أنور -

 دار مكتبة القاهرة، ،المعاصر المعرفي

 .المصرية الأنجلو .العربية النهضة

(. 5600الشرمان، عاطف حميد ) -
ر تكتولوجيا التعليم المعاصرة وتموي

 ، عمان  دار الأوائل للنشر.المتلاج

التعلم  .(5602)حميدالشرمان، عاطف  -
. دار المسَيرة  المدمل  التعلم المعكوس

 عمان.
(. أثر 5660الطائي، حسين عليوي ) -

استمدام التغذية الراجعة الفورية والمؤجلة في 
تحصيل الصف المامس الاعدادي في مادة 
ية، علم التجويد في الاعداديات الإسلام

، كلية التربية، رسالة ماج تير غير متشورة
 جامعة بغداد.

الأساليح (. 5662الفرماوي، حمدي ) -
، عمان  دار المعرفية في  الت،رية والتمبيق

 صفاء للنشر والتوزيع.

دلم التف  (. 5605العتوم، عدنان ) -
 ، عمان  دار المعرفي الت،رية والتمبيق

 السيرة للنشر والتوزيع.

(. تجانس  5662) العربى ، غريب -
الأسلوب المعرفي لكل من الطالب والأستاذ 
وأثر  على التحصيل الدراسي لطلبة المدرسة 
العليا لأساتذة التعليم التقنى بوهران على 

رسالة ضوء متغير الجنس والتمصص ،
، كلية العلوم ا توراه غير متشورة 
 .الاجتماعية ، جامعة وهران

(. 5602العبيري، على بن محمد عطوة ) -
فاعلية استمدام التدريس المعكوس على 
تحصيل طلاب الصف الثال  المتوسط في 
مقرر الفقه ومعرفة اتجا  الطلاب نحو 

، غير متشورة  رسالة ماج تيرالمادة، 
سلامية، مام محمد بن سعود الإجامعة الإ

المملكة العربية السعودية، كلية العلوم 
 .الاجتماعية

القحطانى ، أمل  المعيذر ، ريم عبد الله ، و -
(. فاعلية إستراتيجية الصف 5602سفر )

ماتى المقلوب في تنمية مفا يم الأمن المعلو 
المجلة ، لدى طالبات المستوى الجامعى

 .2، ع 2، م الدولية التربوية المت،  ة
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 : اراسة التعلم (.0207). رمزية الغريب، -
 الأنجلو ،توجيلية -تف يرية- نف ية
 .مصر القاهرة، مصرية،

فادلية  .(5602الكحيلي، ابتسام سعود) -
. مكتبة دار الف و  المقلوبة في التعليم

 الزمان  المدينة المنورة  السعودية.

(. فاعلية توقيت 5666، حنان أحمد )حسن -
مرجهة( على -مرحلية-التغذية الراجعة )فورية

التحصيل الدراسي وزمن التعلم في برنام  
ب كلية التعليم بمساعدة الكمبيوتر لدى طلا

رلية  رسالة ماج تير غير متشورة  التربية 
 .، جامعة المنيا التربية

(. أثر برام  5660، مدحت محمد ) حسن -
الكمبيوتر متعددة الوسائل في تنمية مهارات 
قراءة الصور والتفكير الابتكاري لدى تلاميذ 

مادة  المرحلة الإعدادية وتحصيلهم في
كلية  ،رسالة ا توراه غير متشورة، العلوم
 .جامعة عين شمس-التربية

(. فاعلية التعلم 5602حسن ، نبيل السيد ) -
المعكوس القائم على التدوين المرئى في 
تنمية مهارات تصميم الاختبارات الالكترونية 
لدى أعضاء هيئة التدريس بجامعة أم القرى 

،    اراساا دربية في التربية ودلم التف 
 . 00ع 
 الرياضي دريحالت. ( 5660 مفتي ) حماد، -

 العربي. الفكر دار  القاهرة. الحد ث

(.ابدأ التعلم بالمنزل 5602رنا ) حمدي، -
مجلة تكتولوجيا بمنظومة التعليم المعكوس، 

 .، جامعة المنصورة التعليم الالكتروني
(. أثر   5666جلال الدين، أحمد عمرو )  -

اختلاف نمط المنظم التمهيدى المستمدم في 
عددة الوسائط على برام  الكمبيوتر مت

تحصيل طلاب شعبة تكنولوجيا التعليم 
المستقلون والمعتمدون ومستوى أدائهم 

رسالة ، مقرر الكمبيوتر العملى في

 -، كلية التربية  غير متشورة ماجستير
 جامعة الأزهر .

 التعليمية الأسئلة (. 5662 أفنان) دروزة، -
 دار  عمان ،0   .المدرسي والتقييم
 .الشروق 

أصو  دلم (. 0272أحمد عزت )راجح،  -
 ، الإسكندرية  دار المعارف.5،  التف 

(. 5602سليمان ، محمد وحيد ، وآخرون ) -
أثر اختلاف تقديم أنما  التغذية الراجعة في 
العوالم الافتراضية على تنمية مهارات 
تصميم وتنتاج قواعد البيانات لدى طلاب 

اراساا دربية في المعاهد الأزهرية ، 
 . 0، ج 22، ع ودلم التف التربية 

(. 5605شعاب  ، سهام عبد المنعم ) -
الأسلوب المعرفي وعلاقته بمصائص 
الرسوم التمطيطية لطلبة كلية الفنون الجميلة 

،  مجلة مر ز باف  للدراساا اان انية، 
 .5، ع 0م 
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(. 0220صادق ،أمال ، أبو حطب ،فؤاد ) -
، القاهرة  مكتبة الأنجلو دلم التف  التربوي 

 لمصرية.ا

صاااالح عبااااد الحاااا ، عمااااد، ومصااااطفى بنااااي  -
(. أثاار التغذيااة الراجعااة 5660عطااا، أحمااد )

الفورياااة والمؤجلاااة علاااى تحساااين أداء مهاااارتي 
الوقاوف علااى الياادين ومهااارة الشااقلبة الجانبيااة 

مجلة جامعة على بسا  الحركات الأرضاية، 
 . 0، ع56،م التجا  للعلو  اان انية

اض حساين، صلا  عبد المحسان، وساام، ريا -
(. تاااااااااهثير برمجاااااااااة التغذياااااااااة 5605وساااااااااام )

الراجعاااااة الأنياااااة والمتاااااهخرة علاااااى وفااااا  بنااااااء 
البرناااام  الحركاااي فاااي تعلااام بعاااض المهاااارات 

مجلرررة الأساساااية للطالباااات بالريشاااة الطاااائرة، 
كلية التربياة، جامعاة  دلو  التربية الرياضية 

 .0،ع2رربلاء، م 
(. أثر التفاعل 5600طلبة، عبد العزيز ) -

أنما  الدعم الإلكتروني المتزامن وغير  بين
المتزامن في بيئة التعلم القائم على الويب 
وأساليب التعلم على التحصيل وتنمية 
مهارات تصميم وتنتاج مصادر التعلم لدى 

اراساا في المتاهل طلاب كلية التربية، 
 .002، مصر، عوطرص التدري 

(.  دراسة مقارنة لأثر 5662طه، منال. ) -
الراجعة الفورية والمؤجلة على  التغذية
على بعض مهارات الكرة  الأداءتحسين 
رسالة ، كلية التربية الرياضية، "الطائرة

، الأردنية، الجامعة غير متشورة ماج تير
 عمان، الأردن.

تكتولوجيا (. 5662عزمي، نبيل جاد ) -
، القاهرة  دار الفكر التعليم الالكتروني

 العربي.

 التغذية ثرا (.5662) رزان، عويس، -
 الأساسية المهارات بعض تطوير في الراجعة
غير  ماج تير رسالة السلة ررة في

 الأردن. اربد، اليرموك، جامعة ،متشورة

عزمى ، نبيل جاد ، و المرادنى ، محمد  -
(. أثر التفاعل بين توقيت 5662ممتار)

تقديم التغذية الراجعة البصرية ضمن 
معرفي صفحات الويب التعليمية والأسلوب ال

لتلاميذ المرحلة الابتدائية في التحصيل 
المعرفي والاتجا  نحو التعلم من مواقع 

الجمعية الم رية الويب التعليمية ،
 . 0، ع 02، م لتكتولوجيا التعليم 

 (.5662على ، سهير عبدالرحمن ) -
التفاعل بين الأسلوب المعرفي ومستوى 

متعددة الوسائط  التحكم في برام  الكمبيوتر
ى تنمية التحصيل والتصميم الابتكاري عل
توظيك تكنولوجيا التعليم بالمدارس  عند

  رسالة ماج تير غير  الثانوية الصناعية
جامعة قناة  –، كلية التربية  متشورة
 السويس.

علااااى مهاااادي، باساااام، وسااااعيد خلااااف، مؤيااااد  -
(. أثر استعمال أسلوبين من أسااليب 5662)
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لمرحلاااة التغذياااة الراجعاااة فاااي تحصااايل طلباااة ا
الثالثة في مادة مناه  اللغة العربياة مان قسام 

، كليااااة التربيااااة مجلررررة ايررررالااللغااااة العربيااااة، 
 .20الجامعة المستنصرية، ع

عيسى ، السيد عبد العزيز ، وتبرا يم ، وليد  -
(. فاعلية برنام  مقتر  باستمدام 5600)

مصادر التغذية الراجعة في إرساب معلمى 
مدمة بعض مهارات التربية الرياضية قبل ال
مجلة  لية التربية   تدريس كرة اليد ، 

 ، الجزء السادس . 020، ع جامعة الأزهر

(.تهثير بعض 5662عبد الجبار، رائد فائ  ) -
أنواع التغذية الراجعة في تعلم فعالية رمي 

، جامعة اراساا العلو  التربويةالقرص، 
 . 5، ع02بابل بغداد، م 

أثر التفاعل  (.5602عبد الحميد ، أسماء ) -
بين دعامات التعلم البنائية وأسلوب التعلم 
في تقديم المحتوى الإلكترونى على تنمية 
التحصيل المعرفي والمهارى للتصميم 
التعليمى لدى طلاب تكنولوجيا التعليم ، 

، كلية النوعية رسالة ا توراه غير متشورة 
 ، جامعة الفيوم.

   (.5602عبد العزيز، نجوى نور الدين ) -

فعالية وحدة مقترحة باستمدام مدخل 
الارتشاف شبه الموجه على كل من عمليات 
العلم والتحصيل الدراسي والاتجا  نحو مادة 
العلوم لتلاميذ الصف الأول الاعدادى 
)المعتمدون والمستقلون( عن المجال 

،  7، م   مجلة التربية العلميةالإدراري ، 
 . 2ع
(. 5602عبد العظيم ، صبا  عبد الله ) -

استمدام التدريس المعكوس لتنمية التفكير 
البصرى وخفض قل  الرياضيات لدى تلاميذ 
المرحلة الإعدادية ذوى الإعاقة السمعية 

 0ع 07، م  مجلة تربوياا الرياضياا،
 الجزء الأول .

(. برنام  5602عبد الله ، رحاب زناتى ) -
للتغلب على صعوبات الكتابة التى تواجه 

ين بغير العربية باستمدام المبتدئين الناطق
الفصل المقلوب الافتراضي المعتمد على 

 – مجلة  لية التربيةالألعاب الإليكترونية ، 
 ، ج الثال  . 005جامعة الأزهر ، ع

الأسلوب (. 5605عبد المجيد، حزيمة ) -
المعرفي الم،اطرة وال،ذر ود قته بالذا رة 

 ، عمان  دار الصفاء.الح ية

تهثير استمدام قلب  (.5602فر ، ميراي ) -
طريقة التدريس على الأداء الكتابي لطالبات 
الصف الثاني عشر في التكنولوجيا 

غانوية  -التطبيقية في أبو ظبي، اطروحة
كلية التربية.  -التكتولوجية التمبيقية

 العربية المتحدة.  الإمارات
أثر  (.5606فتح الله ، مندور عبد السلام) -

م التوضيحية التفاعل بين قراءة الرسو 
والأسلوب المعرفي على التحصيل والاتجا  
نحو قراءة الرسوم التوضيحية بكتاب العلوم 
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،  للصف المامس في المرحلة الابتدائية
 . 060، ع مجلة رسالة ال،ليل العربا

(. 5666قطامي، يوسف ؛ قطامي، نايفة ) -
(، عمان  0،   )سيكولوجية التعلم ال في

 دار الشروق.
 في الم تحدث(. 5660) مانعث مها ررار، -

 في تكتولوجيا والات ا  التعليم تقتية
 العربية الجامعة الأولى، الطبعة ،التعليم

 .الكويت المفتوحة،
 (.5662)  محمد مصطفى رفافي، وفاء -

 الإلكترونية الراجعة التغذية استمدام فاعلية
البحثية  المطة إعداد مهارات تنمية في

 عبد ملكال بجامعة الماجستير لطالبات
، العربية التربية م تقب  مجلة، العزيز
 .022-002( 22) 00،مصر

(. الأساليب المعرفية 5660الأحمد، أمل ) -
مجلة وعلاقتها ببعض المتغيرات الشمصية، 

 (.5، العدد )المعلم والمالح

(. فاعلية 5602مرعى ، السيد محمد ) -
برنام  حاسوبى متعدد الوسائط قائم على 

ذية الراجعة في إرساب اختلاف نوع التغ
مجلة الدعاة مهارات الاتصال الإقناعى، 

،  027، ع  لية التربية   جامعة الأزهر
 الجزء الثال  .

، الراجعة التغذية .(5600) زياد ،مسعد -
 . 5602 7 05استرجاع،

(. تطوير 5602مصطفى، أررم فتحي ) -
نموذج للتصميم التحفيزي للمقرر المقلوب 

م ومستوى تجهيز وأثر  على نوات  التعل
المعلومات وتقبل مستحدثات التكنولوجيا 
المساندة لذوي الاحتياجات الماصة، 
المؤتمر الدولي الرابع للتعليم الالكتروني 

 ، الرياض.والتعلم د  بعد

، محمد حسن، سرحانهارون، الطيب أحمد  -
(. فاعلية نموذج التعلم 5602عمر موسي )

 المعكوس في التحصيل والأداء لمهارات
التعلم الإلكتروني لدى طلاب البكالوريوس 

المؤتمر الدولي الأو : التربية بكلية التربية. 
جامعة  –كلية التربية  – آفاص م تقبلية

 .5السعودية، م  –الباحة 

 أثر (.5662) عل سعيد هنداوى ،أسامة -
 الراجعة التغذية توقيت بين التفاعل

عبر  الإلكتروني التعلم بيئة في المستمدمة
 للمتعلم المعرفي الأسلوب ونمط شبكاتال

  لية مجلة، والمرجه الفوري  التحصيل على
-25(72)02، مصر بنها ، جامعةالتربية
022. 

 المراجع الاجنبية:

- Clark, K.(2013).Exmining the Effects 

Of The Fipped Model Of lnstruction 

On Student Eengagement And 

Performance In The Secondary 

Mathematics Classroom :An Action 

Research Study. Ph 

D.dissertation.Capella University. 

- Davies,R,Dean,D.& 

Ball,N.(2013).Flipping  the Classroom 

And Instructional Technology 



  

 433 

 
Integration In a College-Level 

Information Systems Spreadsheet 

Course Education Tech Rasearch 

.61.563-580. 

- Johnson, L(2012). Effect Of The 

Flipped Classroom Model On a 

Secondary Computer Applications 

Course: Student And Teacher 

Perceptions, Questions And Student 

Achievement ,Ph,D, 

Dissertation,Univerity Of 

Louisville,Louisville,Kentucky. 

- Schwankl, E,(2013). Blended 

Learning: Achievement And 

Perception Flipped Classroom: Effects 

On Achievement And Student 

Perception.Ph.D. Dissertation, 

Southwest Minnesota State University. 

- Nagel, David (2013). “The 4Pillars of 

the Flipped Classroom”, The Journal, 

Transforming Education Through 

Technology, available at: 

http://thejournal.com/articles/2013/06/

18/re port-the-4-pillars-of-the 

flippedclassroom.aspx, Retrieved: 

28/11/2014. 

- Tina Barseghian February 5(2011) ،
Three Trends That Define the Future of 

Teaching and Learning ،KQED 

- Stacy M.P.(2015) The Flipped 

Classroom: A Twist On Teaching, 

Contemporary Issues in Education 

Research, Volume 9, Number 1, First 

Quarter 2016 

- Frodesen, J. (2001). Grammar in 

writing in M. Celce Munrcia. (Ed). 

Teaching English as a second on 

Foreign Language  (522 – 548)  Hein 

Le & Heinle. 

- Sternberg, Robert (2003). Cognitive 

Psychology Wadsworth, A division of 

Thomson Learning, Inc. 

- Fritz, H and Stewart, B and Norwood, 

M.(2002). A Comparison of Field- 

Dependence Cognitive Style of 

Professionals in Purchasing and 

Consumer Service and Secondary 

Marketing Education Students, Journal 

of Career and technical Education, 18 

(2), 17- 28.  

- Westermann، E. (2014). A Half-

Flipped Classroom or an Alternative 

Approach? Primary Sources and 

Blended Learning، Educational 

Research Quarterly، 38 (2)  ،  43- 57. 

- Jill Y. R. (2014). Improving Classroom 

Practice through collaborative inquiry: 

a case of flipped learning. MA Thesis. 

The University of North Carolina. 

- Demski، J. (2013). 6 Expert Tips for 

Flipping the Classroom Retrieved 

15January،2014،from 

http://campustechnology.com/articles/2

016/01v23/6-expert-tips-for-flipping-

the-classroom.aspx. 

- Zhou, G.& Jiang, X. (2014). 

Theoretical research and Instructional 

Design of the Flipped Classroom. 

Applied Mechanics and Materials, 

Vols. 543-547. Pp. 4312-4315.    

- Johnson. I. (2014). NMC Horizon 

Report: 2014 Higher Education 

Edition. Retrieved: 10/01/2015, From: 

http://www.nmc.org/pdf/214 

- Wiginton, B. (2013). Flipped 

Instruction: An Investigation into the 

Effect of Learning Environment on 

Student Self-efficacy, Learning Style 

and Academic achievement In Algebra 

I Classroom. Ph.D. Dissertation the 

University of Alabama. 

- Bergmann, J. & Sams, A. (2012). The 

Short History of Flipped Learning, 

Flipped Learning Network. 

- Fulton, K. (2012). Upside down and 

Inside out: Flip your Classroom to 

Improve Student learning, Learning 

&Learning with Technology, 39(8), 

12- 16. 

http://thejournal.com/articles/2013/06/18/re%20port-the-4-pillars-of-the%20flippedclassroom.aspx
http://thejournal.com/articles/2013/06/18/re%20port-the-4-pillars-of-the%20flippedclassroom.aspx
http://thejournal.com/articles/2013/06/18/re%20port-the-4-pillars-of-the%20flippedclassroom.aspx
http://campustechnology.com/articles/2016/01v23/6-expert-tips-for-flipping-the-classroom.aspx
http://campustechnology.com/articles/2016/01v23/6-expert-tips-for-flipping-the-classroom.aspx
http://campustechnology.com/articles/2016/01v23/6-expert-tips-for-flipping-the-classroom.aspx
http://www.nmc.org/pdf/214


  

 433 

 

- Mason, G. & Cook, K. (2013). 

Comparing the Effectiveness of an 

Inverted Classroom to a Traditional 

Classroom in an Upper-Division 

Engineering Course, Transactions on 

Education, 56(4), 430-435.  

- Clark, K. (2013). Examining the 

Effects of the Flipped Model of 

Instruction on Student Engagement and 

Performance In the Secondary 

Mathematics Classroom: An Action 

Research Study .ph. D. Dissertation, 

Capella University.  

- Waddell، D. (2012). Point 

Counterpoint: To flip or not to flip? 

Learning & Leading in Technology، 
39، 7-8. 

-  Brame, Cynthia J. (2013). Flipping the 

classroom, Vanderbilt University for 

Teaching. 

- Snowden, K. (2012). Teacher 

Perceptions of the Flipped Classroom 

Using Video Lectors online to Replace 

Traditional in-class lectures, Master of 

Arts, University of North Texas. 

- Bi, x. (2000). Instructional Design 

Attributes of Web-Based Courses: 

Web net 2000 World Conference on 

the WWW and Internet Proceedings, 

San Antonio, TX, 30 Oct.-4 Nov., 

2000. 

- Hamdan, N. & Arfstrom, K. (2013). A 

review of Flipped Learning: George 

University.    

- Shirbagi, N. & Kord, B. (2008). Using 

Different Feedbacks in Formative 

Evaluation ant Their Effects on 

Achievement in Iranian Elementary 

School Students, Journal of Behavioral 

Sciences, 1-2 (18), 2-16. 

- Orsmond, P. & Merry, S. (2011). 

Feedback Alignment: Effective and 

Ineffective Links Between Tutors and 

Students Understanding of Coursework 

Feedback, Assessment & Evaluation in 

Higher Education, 36 (2).   

- Krause, U. & Mandl, H. (2009). The 

Effects of Cooperative Learning and 

Feedbak on E-Learning Satieties, 

Learning and Instruction, 19 (2)

 


