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 

 الاعدادية،ن سمعياً بالمرحلة يستهدف هذا البحث تنمية مهارات التفكير المركب لدى التلاميذ المعاقي
 وتم تطبيق البحث على عينة من التلاميذ المعـاقين          البصري،وذلك باستخدام استراتيجية التصور العقلى      

 المجمـوعتين التجريبيـة     موزعة على  تلميذاً، ٢١ حيث بلغت العينة     الاعدادى؛سمعياً في الصف الأول     
   وتم تطبيق،التجريبي منهج البحث شبه وتم استخداموالضابطة 

إعداد الباحثة وقد توصت نتائج البحث إلـى فاعليـة اسـتخدام    )  مهارات التفكير المركب  اختبار(
 التـصنيف،  والملاحظة،التأمل  ( فى تحسن مهارات التفكير المركب       البصرياستراتيجية التصور العقلى    

التلاميذ المعاقين سمعياً بالصف     لدى) المرونة، الأصالة  عن المغالطة، الطلاقة،     فالتنبؤ، الكش الاستنتاج،  
  .الاعدادىالأول 

Abstract: 
This research aims at develop complex thinking skills among  Hearing 

- impaired preparatory stage pupils  through reliance on A Visual Mental 
Imagery  Strategy, The research was applied to a sample of  Hearing_ 
impaired students in the first preparatory grade. The sample was 21 pupils, 
divided into experimental and control groups. The semi-experimental 
research method was used, (Complex Thinking Skills) Test was applied the 
research tool was applied. To develop complex thinking skills (Meditation 
and observation, Classification, Prediction, Iferring, Detection of fallacy, 
Fluency, Flexibility, Originality) for hearing - impaired pupils in the first 
preparatory grade.  
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نال مجال ذوي الاحتياجات الخاصـة      
اهتماماً ملحوظاً فى السنوات الأخيرة، ممـا       
أحدث تطوراً كبير فى أساليب رعايتهم وذلك       
من خلال إعطائهم حقوقا تكفل لهـم حيـاة          
إنسانية كريمة وتمكنهم من الاندماج بالمجتمع    

والاستفادة من قدراتهم وتوفير كافة أشـكال       
خــدمات التعليميــة والــصحية الرعايـة وال 

والاجتماعية والمهنية، باعتبار أنهـم أفـراد       
  .قادرون على العطاء والعمل والإنتاج



 

 ١٥١٦

ومن فئات ذوي الاحتياجات الخاصـة    
فئـة الـصم    - التي تحتاج إلـى اهتمـام        –

وضعاف السمع، حيث تعد من أكثر الإعاقات     
انتشاراً، لذلك تحتاج هـذه الفئـة لخـدمات         

ية مخطط لها بعناية، نتيجـة      إجتماعية وتعليم 
لما تفرضه طبيعة هذه الإعاقة من قيود تحدد        
قدرة المعاقين على الـتعلم بـشكل طبيعـي         

منظمة التأهيل  (مقارنة بأقرانهم من العاديين     
  .)٢٠٠٥الدولي ،

 حيث توجد لدى المعاق سمعياً طاقة      
بناءه يمكن استغلالها والاستفادة منهـا فـى        

لاقتصادية فالمعـاق   المجالات الاجتماعية وا  
ليس من فقد أحد حواسه بل المعاق من ليس         
له دور فى المجتمع، لـذلك يجـب تعزيـز          
قدراته وامكانياته وإتاحه له المجال للاندماج      

 ومن فى المجتمع والتعبير عن ذاته وأفكاره،     
 مهمـة  سـمعياً  المعـاقين  فئة تعليم كان هنا

  .  الأولى الدرجة من إنسانية
حور تعليم المعـاقين    لذا يجب أن يتم   

سمعيا حول تعلم كل ما يحتاجون إليه، على         
أن يكون التفكير هو المنطق الأساسي لعملية       
تعليمهم، وذلك يتحقق مـن خـلال إكـساب        
التفكير كمنهجية دراسية تعليمية لأنه ركيـزة   
للتلاميذ لتنمية حرية النقـد وإبـداء الـرأي         
لديهم، وتعريفهم بالمعرفـة المـستدامة ذات       

قيمة الحيوية، وتحفيزهم لطلب المزيد مـن       ال

مجـدي عزيـز     (المعرفة بصورة مـستمرة   
،٥٦٨،٢٠٠٨(. 

ومن ثم يجب أن يتطلـع المهتمـون        
بمجال تعليم الفئات الخاصة الاهتمام بتنميـة       
مهارات التفكير لتلاميذ هذه الفئة ليـصبحوا       
قادرين على التعامل مع كافة مهارات التفكير       

 تعليم التفكيـر لهـؤلاء      العليا بفاعلية، ولعل  
التلاميذ سيسهل عليهم التعامل مع المنـاهج       
العادية وسيسهم فى زيادة الدافعية لديهم مما       
" سيعزز مفهوم الذات عندهم وقديماً قـالوا         
" علمنى الصيد خير لى من أن تعطينى سمكاً       

  ).١٣،٢٠٠٨ناصر خطاب ،(
 وتعد مهارات التفكير المركب مـن      

لتى يـراد تحقيقهـا لـدى    النتاجات التعلمية ا  
التلاميذ، لما لهذه المهارات من دور مهم فى        
زيادة فهمهم لذواتهم وللعالم من حولهم، غير       
أن المؤشرات فى الميدان التربوى لا تفصح       
عن مستوى مقبول من القدرة على التفكيـر        

 ٢٠١٧جمال عساف، (المركب لدى التلاميذ    
،١٠٩.(  

لذا جاء تركيز البحـث علـى تنميـة     
ارات التفكيـر المركـب لـدى التلاميـذ         مه

 باعتبـاره المعاقين سمعياً بالمرحلة الاعدادية     
أحد أنماط التفكير العليا الذي يتضمن عـدداً        
كبيراً من المهارات التى أصبح تنميتها هـدفاً    
استراتيجياً للتعلم وما ينتج عنها مـن فؤائـد         
تربوية، وهذا ما أشارت إليـه الاتجاهـات        
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ة على ضرورة تعليم مهارات     التربوية الحديث 
  .التفكير العليا للفئات الخاصة

 أنــه )Sakitani) 2010,4وتــرى 
يتعين استخدام مهـارات التفكيـر المركـب        
لتنمية قدرات التلاميذ لتوليد أفكـار جديـدة،        
وحل المشكلات، والتفاوض وإدارة الصراع،     
والأتصال الفعال، والتفكيـر الاسـتراتيجى،      

اطر والأخطـاء أثنـاء     وتقبل احتمالات المخ  
عمليات الابتكار، ورؤيـة التغيـر كقـضية        

  .إيجابية
ولقد كان التفكير المركب محط اهتمام      
الكثير من الأدبيات والدراسات التى هـدفت       
إلى معرفة أهميته بالنسبة إلى الحياة العلميـة      
والعملية للتلاميذ والأداء الأكـاديمى بـصفة       

، Jakovljevic (2006)عامة مثل دراسة    
ــة  ــة ، Sakitani) (2010ودراس ودراس

 ، ودراسـة  )٢٠١١(عماد الدين الوسـيمى   
، ودراسة إيمان عبـد     )٢٠١٧(عياد صالح   

) ٢٠١٧(الكريم ويـسرى عبـد الكحيلـى        
وقد أشـارت   ) ٢٠١٨(ودراسة آلاء لطيف    

هذه الدراسات علـى أن مهـارات التفكيـر         
  :المركب

 تسهم فى تنظيم وتوجية المعرفة فـى       - ١
 المدى، مما يسهم فـى      الذاكرة قصيرة 

 .الأحتفاظ بالمعلومات لفترة أطول

يعد أحـد المفـاتيح الهامـة لتحقيـق         - ٢
الأهداف التربوية لعملية التعليم والتعلم     
ولضمان التطور المعرفى الفعال الذي     
يسمح للفرد بإستخدام اقصى طاقاتـه      
العقلية لتحقيق النجاح والتكيف الـسليم     

 . ةفى مجال التعلم أو الحياة العام

 تسهم فى مواجهه الانفجار المعرفى،      - ٣
فالفرد لا يمكن أن يختزن فى ذاكرتـه    
كل المعلومات، بل يحتاج إلى مهارات      
ــة  ــف المعرف ــى توظي ــساعده عل ت

 .المكتسبة فى مواقف جديدة

يجب تنميتها لجميع المراحل والأعمار      - ٤
الدراسية ومناسبة لجميع الموضوعات    

  .بشرط أن تقدم فى سياق مناسب
ير بالذكر أن من أكثر ما ينـادى        الجد

به التربويون فى مجال تعليم المعاقين سمعياً       
تحسين قدرة التلاميذ الصم علـى مهـارات        
التفكير العليا أو المركب ، بأنه لـيس مـن          
السهل تنمية هـذه المهـارات بالمعالجـات        
العادية داخل الفصول التقليدية، لأن التلميـذ       

تادة يطبـق    وفق الطرق المع   -المعاق سمعياً 
القاعدة التى تعلمها فقط لكى يحل مشكلة ما ،       
وربما أجرى هذا التطبيق دون فهم المبادىء       
التى تقف وراء الحل لذلك يجب التدريس من        
خلال استراتيجيات تساعد على تنمية الفهـم       
العميق للمعارف والمعلومات التى يتناولهـا      
مستخدما فى ذلك التأمل والاستنتاج والتنبـؤ       
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 سيحدث وتصوره للمـشكلة وتحديـدها       بما
  .ويعالجها بالالتفاف حولها

 وتعد استراتيجية التـصور العقلـى      
إحدى الاستراتيجيات المعرفية الحديثة التـى      
يتعلم من خلالها المتعلم كيف يوظف عملياته       
العقلية فى التعلم والتـذكر والتفكيـر وحـل         

 تحـدث المشكلات والعمليات التنظيمية التى     
تى استقبال المعلومات واستعادتها أو     بين عملي 
، ١٢٤ ، ٢٠١٥،وسام عبد الحسين   (تذكرها
١٢٥( .  

استخدام استراتيجية التـصور     يمثل و
العقلى فى التدريس أهمية كبيرة حيث يساعد       

فهـم الموضـوعات وإعـادة       علـى  المتعلم
مما يجعلـه    بصريا العلاقات تنظيمها وتفسير 

جـردة  أكثر سيطرة على معالجة الأشياء الم     
لذا فإنه يسهم فى تدريب الذاكرة وتقويتها مما       

 , Johnson( سـهولة  أكثـر  التعليم يجعل
2001,21(.                                          

وتعد مادة الدراسات الاجتماعية مـن      
المواد التى تتطلب بطبيعتها معالجـة جيـدة        
للمعلومات، لكى يسهل الاستفادة منهـا فـى        

ا كان الهـدف مـن تـدريس        المجتمع، وإذ 
الدراسات الأجتماعية هو أن يتعلم التلاميـذ       
المعلومات المقدمة لهم تعلما ذا معنى، حتـى    
يتمكنوا من تطبيقها ، واستخدامها فى حياتهم       
الواقعية، لذا فإنه من المهم معالجة محتـوى        
منهج الدراسات الأجتماعية بـشكل يوضـح       

 ـ  المترابطةالعلاقات   وى  بين مكونـات المحت
المعرفى ليصبح التعلم ذا معنى؛ لـذا فـإن         
استراتيجية التصور العقلى تلعب دوراً فعالاً      
فى هذا المجال ، حيث يمكن عـن طريقهـا          
تنظيم المعلومات ومعالجتها ، ممـا ييـسر        
عملية الحفظ والفهـم للحقـائق ، والمفـاهيم     

فايزة  ( المحسوسة ، والمجردة المتضمنه بها    
  . )١٧١،١٧٠، ٢٠٠٦،أحمد ، صفاء على 

لذا تهدف استراتيجية التصور العقلـى   
إلى الارتقاء بمستوى الـتعلم مـن الحفـظ         

 كمـا   والتمييزوالتلقين إلى التركيب والتحليل     
يجعل التعلم ذا معنى، من خـلال اكتـساب         
الخبرات الجديدة وإثراء الـصورة الذهنيـة       
للمتعلمين والتى تعتبر أساس توليد الأفكـار       

 البوسـعيدى، سـليمان      االله عبد(الإبداعية  
  ).٣٢٥، ٣٢٤، ٢٠٠٩البلوشى ،
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لقد نبع الأحساس بمشكلة البحث من خـلال     
 :يليما 

الأطلاع على مـؤتمرات ذوى     : أولاً
المـؤتمر العلمـى    الاحتياجات الخاصة مثل    

 ،  )٢٠١٩(الدولى لرعاية الفئات الخاصـة      
ومؤتمر دراسات وتطوير التربية الخاصة في     

 والتـى كانـت مـن       )٢٠١٩(  التعلم بيئات
توصياتها أهمية إثراء الجانـب الإكـاديمى       
والمعرفة العلمية للعمل المهنى فـى مجـال        
الفئات الخاصة وبضرورة توجيـة اهتمـام       
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الباحثين والخبراء فى مجال العلوم النفـسية       
والتربوية والاجتماعية إلى تنميـة مهـارات       

عداد التفكير للفئات الخاصة وذلك من خلال ا      
برامج ومناهج تساعدهم على ذلك، وأيضا تم       

الدراسـات  الأطلاع على نتائج وتوصـيات      
السابقة التى استهدفت التلاميذ المعاقين سمعياً       

إيمـان   من خلال برامج معدة مثل دراسـة      
أحمـد نـصير     ، ودراسة    )٢٠١٠(سليمان  

 ،  )٢٠١٨(وسام نجيـب   ، ودراسة )٢٠١٣(
 : الدراساتوتستنتج الباحثة من نتائج  تلك

ضعف الطرق التقليدية للتدريس فـى       .١
 .تحقيق أهداف التدريس

ضرورة استخدام استراتيجيات حديثة     .٢
ستراتيجيات المعرفية ومـا وراء     كالا

 .معاقين سمعياًالالمعرفية لتدريس 

ــتراتيجيات   .٣ ــتخدام اس ــرورة اس ض
التدريس المـشجعة علـى الاعتمـاد       
المتبادل بين التلاميذ وبعضهم البعض     

فعاليـة  معلميهم ممـا يحقـق      وبين  

التدريس ويعزز العلاقات الايجابيـة      
  . بينهمويكسر حاجز العزلة

ضرورة استخدام الأنشطة والمواقـف      .٤
التعليمية التى تثيـر تفكيـر التلاميـذ     
المعاقين سمعياً وتحفزهم على إعمال     

 الــسلبيالعقــل بــدلاً مــن التلقــى 
 .للمعلومات

تحليــل محتــوى الوحــدتين : ثانيــاً
تارتين من مقرر الدراسات الاجتماعيـة      المخ

 :في ضوء مهارات التفكير المركب

 النـشاط (قامت الباحثة بتحليل وحدتي     
 )القديمة المصرية   ومظاهر الحضارة البشرى  

من كتاب الدراسات الاجتماعية المقرر على      
التلاميذ الـصم بالـصف الاول الاعـدادى        

المركـب،  المهنى في ضوء مهارات التفكير      
تائج التحليل عن وجود تـدنى فـي         ن أسفرت

بعض هذه المهارات والجدول الآتي يوضـح     
  :هذه النتائج

النشاط البشرى ومظاهر (وحدتي مهارات التفكير المركب في  تكرار يوضح نسب) ١(جدول 
  ).الحضارة المصرية القديمة

  النسبة  التكرار  المهارة  النسبة  التكرار  المهارة
  %٠  صفر  غالطةالكشف عن الم  %٠  صفر  التصنيف
  %١٠  ٢  الطلاقة  %٢٥  ٥  الاستنتاج

  %١٠  ٢  مرونةال  %١٠  ٢  تنبؤال
  %١٠  ٢  الأصالة  %١٥  ٣  تأمل والملاحظةال
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يتضح من الجـدول الـسابق وجـود        
انخفاض في نسبة توافر مهـارات التفكيـر        

 البـشرى   النـشاط ( وحـدتي    المركب فـى  
 الأمـر   )القديمة المصرية   ومظاهر الحضارة 

  . العمل على تنميتها يستدعىالذي
إجراء مقابلـة مـع مـوجهى       : ثالثاً

جتماعية للفئات الخاصة   ومعلمى الدراسات الا  
وذلك ) ٧(والتى بلغ عددهم    ) سمعياً المعاقين(

 الصعوبات التى تواجههم    على بهدف التعرف 
 مقرر الدراسـات الاجتماعيـة      عند تدريس 

  :وجاءت اجاباتهم كالآتى
قـائم  ة   منهج الدراسات الاجتماعي   أن

فهـم  تجريد مما يصعب على التلاميذ      ال على
تعليمهم،  مما يشكل صعوبات فى      المادة، هذه
إلى أن الأسئلة بالاختبارات تعتمـد       أشار   كما

على الحفظ واسـترجاع المعلومـات التـى        
درسوها كمـا هـي، وأن معظـم التلاميـذ        
المعاقين سمعياً يتركون دون إجابـة نوعيـة      

تعقيب على قـضية    الأسئلة التى تتطلب منه     
معينة أو اقتـراح حلـول لمـشكلة مـا أو           
الاستنتاج أو التنبؤ بما سيحدث وما شابه ذلك        
من الأسئلة التى يـتم فيهـا اعمـال العقـل           
والفكر، مما يدل على ضعف وتدنى مستوى       
التلاميذ المعاقين سمعياً فى مهارات التفكيـر       
والمركبة وقد يرجع ذلك لطريقـة التـدريس    

  .التقليدية

وفى ضوء ما سبق يمكن تحديـد مـشكلة         
  :البحث فى التساؤل الرئيسى التالى

ما فعالية استخدام استراتيجية التصور     
العقلى البصري فى تدريس مادة الدراسـات       
الاجتماعية لتنمية مهارات التفكير المركـب      
لدى التلاميـذ المعـاقين سـمعياً بالمرحلـة        

  الاعدادية؟
 

 :حالي فيما يليقد يفيد البحث ال

  الأهمية النظرية : أولا
يقدم البحث الحالي دراسـة نظريـة       

كيفية الاستفادة من استراتيجية التصور     حول  
 الاستفادة منهـا فـي      وكيفية العقلى البصري 

 المركـب للتلاميـذ   تنمية مهارات التفكيـر     
  .سمعياًالمعاقين 

  الأهمية التطبيقية: ثانيا
  : للمتعلمالأهمية-) ١(

 استجابة لمتطلبات علم النفس     نه جاء أ  - أ 
المعرفي، من حيث ضرورة الكـشف      
عما ما يدور داخل عقل المتعلم مـن        
عمليات عقليـة أثنـاء تفكيـره فـي         

  .المشكلات المطروحة أمامه
 التعليميـة  الفرص تكافؤ لمبدأ تحقيقا  -ب 

 المعاصرة التربية أهداف مع وتماشيا
 أن يمكـن  طالـب  كل بأن تؤمن التي

 النظـام  وعلـى  خاصـة  حالة يكون
 تجـاه  مـسؤوليته  يتحمل أن التربوي
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 عـن  النظـر  بصرف التلاميذ جميع
 .إعاقتهم درجة

محاولة إخراج المـتعلم مـن نظـام          -ج 
 تفرضه عليـه أسـاليب      الذيالقولبة  

التدريس التقليدية إلى عالم يمكن له أن       
يطلق فيه العنان للتفكير والتأمل مـن       
أجل الوصول إلى الحلول والأفكـار       

بة والتفكير في التفكيـر وعـدم     المناس
الاكتفاء بما هو جاهز أمامه من حلول       

  .تقليدية
  : للمعلمالأهمية-) ٢(

خراج المعلم من الصورة التي اعتاد      إ  - أ 
على الظهور بها كملقن للمعرفة إلـى       
موجه ومرشد للطـلاب مـن أجـل        
الحصول على المعرفة وذلـك مـن       

 للمعلم يوضـح  خلال تزويدهم بدليل    
التـصور   اسـتراتيجية    كيفية استخدام 

ــصري  ــى الب ــة  العقل ــي تنمي    ف
 المعـاقين  المركـب للتلاميـذ  التفكير  

 . اًسمعي

  مساعدة المعلـم علـى خلـق بيئـة           -ب 
ــصي   ــع التق ــبه بمجتم ــفية أش   ص
ــري   ــث والتح ــى البح ــه عل قائم

  .والاستقصاء
 

  تمثلت حدود البحـث الحـالي فيمـا       
  :يلي

  العينة  )أ 

 دىالإعـدا  الأول الـصف  تلاميذ من
مجموعـة   (من مجمـوعتين   وتتكون الصم

 تـضمنت  حيث) ضابطة تجريبية ومجموعة 
 الأول الـصف  تلاميـذ  التجريبية المجموعة
 وضـعاف  للـصم  الأمل بمدرسة الإعدادى

 المجموعـة  وتـضمنت  بالمنصورة، السمع
 الإعـدادى  الأول الـصف  تلاميـذ  الضابطة
 الـسمع  وضـعاف  للـصم  الأمـل  بمدرسة
  .   بدقادوس

  : التدريسيةالوحدات   )ب 
 الوحـدة   بالجغرافيـا الجزء الخـاص     .١

   ":النشاط البشرى" ولىالأ
 بالتاريخ الوحدة الثانية    الخاصالجزء   .٢

 ".مظاهر الحضارة المصرية القديمة "
 

استراتيجية التصور  (المتغير المستقل    .١
 ).البصريالعقلى 

 ).التفكير المركب( والمتغير التابع  .٢
 

.  ار مهارات للتفكير المركـب    اختب
  ).إعداد الباحثة(

 
 .قائمة مهارات التفكير المركب .١
ــشاط  .٢ ــذ لوحــدتي الن ــاب التلمي  كت

البشرى، مظاهر الحضارة المـصرية     
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ــى )" القديمــة ــق التــصور العقل وف
  . البصري

النشاط البشرى،  (دليل المعلم لوحدتي     .٣
  مظــاهر الحــضارة المــصرية   

  )".القديمة
لنشاط وتحتوي على مجموعة    كراسة ا  .٤

من الأنشطة التي تسهم فـي تنميـة        
 .مهارات التفكير المركب

 

 التصور العقلـي البـصري      استراتيجية-١
Visual Mental Imagery strategie 

تعرفها الباحثة بأنها مجموعـة مـن       
الاجراءات العقلية لتكـوين صـور ذهنيـة        

موجـودة  و غير   لأشياء أو أحداث موجودة أ    
 المثيـرات البـصرية     على هماعتمادب وذلك

مل عت أن   شأنها من والتى الماضية الخبراتو
 ـ استثمار وتوجيه الصور ال    على ة عنـد   عقلي

المتعلم حول نشاط معين ممـا ينـتج عنـه          
 .معرفة جديدة

 Complexمهارات التفكير المركـب  -٢
Thinking Skills    

تعــرف الباحثــة مهــارات التفكيــر 
مجموعة من العمليات   : ركب إجرائياً بأنها  الم

العقلية والتى يتميز بها الإنسان والتى تعبـر        
عن قدرته على الاسـتنتاج والتنبـؤ والنقـد         
ــاذ    ــشكلات واتخ ــل الم ــداع وح   والاب

  . القرارات

   Hearing Impairedالمعاق سمعيا -٣
ــه  ــيعرف ــب القريط ــد المطل ي عب

نه مصطلح عام يغطى مدى     أب )٢٤،٢٠١٤(
 Hearing(الـسمع  ع من درجات فقدان واس

Loss(       يتراوح بين الصمم أو الفقدان الشديد
 والفقدان واللغة، يعوق عملية تعلم الكلام   يالذ

 فهم  ي لا يعوق استخدام الأذن ف     يالخفيف الذ 
 .الحديث وتعلم الكلام

 Deafالأصم  -

) ٣٣ ،٢٠١٨ (غـانم  محمد ويعرفه
 أو الـسمع  حاسـة  فاقداً ولد الذي الفرد بأنه
 بحيـث  الكـلام  أو اللغة تعلم قبل فقدها الذي

المنطـوق   الكلام سمع على قادر غير أصبح
 بـدونها  أو السمعية المعينات باستخدام سواء
 أساليب يتقن حتى تأهيله ضرورة يقتضي مما

 .واليدوية الشفهية التواصل
 

  الإعاقة السمعية: المحور الأول
 Hearning تعريفات الإعاقـة الـسمعية  

Impairment   
تعددت تعريفات الإعاقة السمعية بشقيها الفقد      

   يالتام والفقد الجزئ
منـى  ، أمل سـويدان  من   واتفق كل 

ــزار ــام،  )٢٠٠٧،٩(الج ــسين الته  يح
 )٩ ، ٢٠٠٥(زينب شـقير  ، )٤٢ ، ٢٠٠٦(

عاقة السمعية تتـضمن الـصمم      لإعلى أن ا  
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" ؛ فالطفل الأصم كليـا هـو        يالكلى والجزئ 
 السمعية منذ المـيلاد     ه فقد مقدرت  يذالطفل ال 

، فى السنوات الثلاث الأولى مـن عمـره        وأ
 ـ        ، ةونتيجة لذلك لم يـستطيع اكتـساب اللغ

 deaf mute الأصـم الأبكـم   هويطلق علي

child) (        أما الطفل الأصم جزئيا فهو ذلـك
،  من مقدرته السمعية     اً فقد جزء  يالطفل الذ 

 ،  من الـسمع    درجة معينة  هومن ثم فهو عند   
وينطق اللغة بمستوى يتناسب مـع درجـة        

 ـ يحد الذ الإلى  ، إعاقته السمعية   ـ ه يجعل  ي ف
حاجة لرعاية خاصة تختلف عـن أسـاليب        

 يحتاجها العاديون مـن العمـر       يالرعاية الت 
وتختلف درجـة الرعايـة ونوعهـا       ، نفسه

  .يباختلاف درجة  الفقدان السمع
محـل اهتمـام    هـى    الصم   ة فئ تعدو

فسوف تستعرض الباحثـة     لذا   يالبحث الحال 
التلاميذ،  تناولت هذه الفئة من      يالتعريفات الت 
 ٢٠٠١ ( عبد الرحمن سـليمان    حيث يعرف 

 لا يـستطيع   يالشخص الذ  بأنه الأصم   )٢٨،
ن يسمع أو يتكلم وعادة ما يكون قـد ولـد           أ

  .مفتقدا للقدرة على السمع
 ٢٠٠٥(شامة   أبو   محمديعرفه  وكما  

 يمن فقدان ف   يعاني ي الشخص الذ  بأنه )١٨،
 قدرتـه علـى     يالسمع بدرجة تؤثر سلبيا ف    

 مقارنة بزملائه العاديين    يالتعلم بشكل طبيع  
 ـ    فيالذين هم     وصـفه   ي مثل عمـره الزمن

 يحتم ضـرورة تقـديم      ي؛ الأمر الذ  يالدراس

خدمات تربوية تتلاءم مع طبيعـة ودرجـة        
  . منها الأصميعاني يالإعاقة الت

 ٢٠٠٨(شـعير    إبـراهيم يعرفه  كما  
 من فقـدان    يعاني ي الشخص الذ   بأنه )١٢٢،

 تحول دون   ي السمع إلى الدرجة الت    يشديد ف 
مما يؤثر على متابعتـه   المنطوق،  فهم الكلام   
 ـ   العاديين مدارس   يالدراسية ف   ي ممن هم ف

 سواء باستخدام معينـات     يمثل عمره الزمن  
مما يتطلب توفير أسـاليب  بدونها، سمعية أو   

 تربوية تناسب   تقديم خدمات و مناسبة،اتصال  
  .طبيعة الإعاقة السمعية

 أمال معوض، محمد الأصم       كما يعرف 
 من بأنه يعرف .)٢١٢ ،٢٠١٧(الفتاح   عبد
 عـن  تعوقه درجة إلى السمع على القدرة فقد
 باستعمال سواء الأذن خلال من الحديث فهم
 وتجعلـه  السمعى، المعين استعمال بدون أو

  .اصلوالتو اللغة فى بصره على يعتمد
 :السمعيةتصنيفات الإعاقة 

تعددت تصنيفات الإعاقة السمعية بتعدد           
 ـ يالأساس الذ   ضـوئه التـصنيف   ي يـتم ف

  :حيث التصنيفات من الباحثةوسوف تعرض 
  .بيالتصنيف الط .١
 .يالتصنيف التربو .٢

 :يالتصنيف الطب -١

 ،٣٨ ،٢٠١٨ (غـانم  يصنف محمـد  
ــى ،)٣٩ ــصمادى عل  ،١٠٦ ،٢٠١٨ (ال



 

 ١٥٢٤

 الخلـل  لطبيعـة  تبعا لسمعيةا الإعاقة )١٠٧
 الفئـات  إلى السمعي الجهاز أصاب قد الذي
  :التالية

ــدان  - أ ــسمعى الفق ــيلي ال  :التوص
Conductive Hearing Loss  

 عيوب أو مشكلات فيه السبب ويكون
 قنـاة  انـسداد  مثل السمعي التوصيل قناة في

 للـسمع  الموصـلة  الأجزاء إصابة أو الأذن
 نقـل  مـن  تحـد  وبالتالي الوسطى، بالأذن

 كمـا  الداخلية، الأذن إلى الصوتية الموجات
 تفيـد  أن يمكن السمعية المعينات استخدام أن
  .الصمم من النوع هذا علاج في

 :العـصبي  الحسي السمعى الفقدان  - ب
Sensor Neural Hearing 

Loss   
 عن ناجم السمع فقدان من نوع وهو  

 العـصب  فـى  إما الداخلية الأذن فى عصب
 إلـى  الـصوت  نقـل  عن المسؤول السمعى
 العضوية التراكيب أو المخ، فى السمع مركز

 والـدهليز  الهلاليـة  القنـوات  فـى  المتمثلة
 تجـدى  لا العصب من النوع وهذا والقوقعة،

  .السمعية المعينات معه
 Mixed: المخـتلط  السمعي الفقدان-ج

Hearing Loss   
 السمعية الإعاقة بين الشكل هذا ويجمع

 العصبية، الحسية السمعية والإعاقة التوصيلية
نتيجة خلل فلا أجـزاء الأذن الثلاثـة         ولذلك

وفى هذه الحالة يكون الفقدان السمعى للفـرد        
 الـشديد حـسب    – المتوسـط    –بين البسيط   

  .طبيعة وشدة الإصابة
  : المركزي السمعى الفقدان-د

 يحـول  خلـل  وجود حالة فى ويحدث
 إلـى  الـدماغ  جذع من الصوت تحويل دون

 يصاب عندما أو الدماغ، فى السمعية المنطقة
 الـدماغ،  فـى  الـسمع  عن المسؤول الجزء
 أو الأورام إلـى  الإصـابة  هذه سبب ويعود

 ولاديـة  عوامـل  إلى أو الدماغية، الجلطات
  .أومكتسبة

 :يالتصنيف التربو -٢

يعتمد التصنيف التربوي على العلاقة      
بين فقدان السمع ونمو الكلام واللغـة، فـي         

 دصابة بالقصور السمعي يع   حين أن زمن الإ   
عاملاً من العوامل المهمة من وجهة النظـر        
التعليمية، حيث يفضل التربويـون أن تحـل        

، والـصمم   يمحل مصطلحات الصمم الولاد   
صمم ما  : المكتسب، مصطلحات أخرى، مثل   

الرحمن  عبد( قبل تعلم اللغة، وما بعد تعلمها     
  .)١٥٦، ٢٠٠١سليمان، 

من عبـد الـرح   ف كلا مـن     نوقد ص 
ــليمان ــى )٨٠،٢٠٠١ (س ــاد موس  ورش

 ٢٠٠٨(ومجــدي عزيــز ) ١٨٨، ٢٠٠٢(
الإعاقة الـسمعية وفقـاً للتـصنيف       ) ٥٣٩،

  :التربوي إلى نوعين هما
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قبل اكتـساب   (صمم ما قبل تعلم اللغة        - أ
  :Prentingual Deafness) اللغة

ويعني حدوث فقدان السمع قبل تعلـم       
 الكلام واللغة، وبالتالي يحتاج هذا النوع مـن     

  .الصمم إلى أن يتعلم اللغة بصرياً
بعد اكتـساب   (الصمم ما بعد تعلم اللغة       -  ب

  : Patingual Deafness) اللغة
ويعني حدوث فقدان الـسمع بعـد أن        
يكون الفرد قد تعلم اللغة وغالباً ما يسمى هذا         
النوع بالصمم المكتسب، وقد يحدث فجأة أو       
 تدريجياَ على مدى فتـرة زمنيـة طويلـة،        

ا النوع من الصمم أيضاً إلـى أن        ويحتاج هذ 
  .يتعلم اللغة بصرياً

  خصائص المعاقين سمعياً
  :العقلية الخصائص-١

الفتاح  وأمال عبد معوض محمد      يشير 
 حـول  الآراء تضارب إلى) ٢١٦ ،٢٠١٧(

 العقلى، النمو على السمعية تأثيرالإعاقة مدى
 تـأثيراً  السمعية للإعاقة أن يرون من فهناك
 آخـرون  قرر بينما العقلى، النمو على سلبياً
 السمعية للإعاقة واضحة علاقة ثمة ليس أنه

 يعـد  الأول الجانب فعلى العقلى، النمو على
 الحرمـان  علاقـة  الـى  أشار من أول بيتر

  .العقلية القدرات بتخلف الحسي
وهو مـن  Vernon "فيرنون"ويشير  

أشهر المختصين المهتمين بدراسة الإعاقـة      

ه بعد مراجعتـه للدراسـات      السمعية إلى أن  
 اسـتنتج   المختلفة حول ذكاء المعاقين سمعياً    

عدم وجود أثر للإعاقة السمعية على ذكـاء        
فـال  ط وفى دراسة أخرى عن ذكاء الأ  الفرد،

المعاقين سمعياً قامت بها جامعة جالـدويت        
 يقـل   ي أن متوسط الذكاء الأدائ    توصلت إلى 

 عن متوسط درجة الذكاء الأدائية لأقـرانهم      
عبد الـرحمن سـليمان     : فى( من السامعين 

،١٠٩،٢٠٠١                                     .(  
 حول الأراء اختلاف يتضح سبق  مما

 العقلـي، لـذلك    للنمو السمعيه الاعاقه تأثير
 ،٢٠١٣ (محمـد  وهـدى  حماد محمد يرى
 المعاق الطفل أن على التأكيد يجب بأنه )٨٢

   خاصـة  مجبـرا  الى فى حاجة ماسة   سمعياً
 التـي  حياتـه  مـن  مبكر وقت في لهم تقدم

 المعلومـات  اكتـساب  فـي  النقص تعوض
 معرفتهـا  المتوقـع  والخبـرات  والمعارف
 عمـره  مثل في العاديين للاطفال وممارستها

  .الزمني
  :الخصائص الأكاديمية-٢

 Thomas (تومـاس تشير دراسـة  
ن الاطفال الصم يعـانون مـن      أى  إل 2014)

نخفاض مهـاراتهم   لايجه  مشاكل اجتماعيه نت  
 كما يتسمون بانخفاض    ة والعاطفي ةالاجتماعي

الكفاءة الاجتماعية مما يؤثر على تحـصيلهم       
  ملحوظكاديمي بشكل الأ



 

 ١٥٢٦

 الخصائص  )٣٢،  ٢٠١٤(حمد قرشم   أوحدد  
  :يلي فيما للصم ةالتعليمي

التأخر في التقدم العلمي عن العـادي         - أ 
 سنوات وهـذا  ٣ الى  ٢بالمتوسط من   
 ةفروق في القدرات العقلي   يعني وجود   

 لدي الصم ومقدار تحـصيلهم      ةالفعلي
  .الدراسي

 لـذلك   ةطويلة  التركيز لا يستمر فتر     -ب 
النشاط العملي بغيـر مـن       يجب ربط 

خرى والاستعانة بالتجارب   النواحي الأ 
جهـزة اللازمـه     وتبـسيط الأ   ةالعملي

  .للتجارب
 انتقلت عـن  إذاعدم تذكر الكلمات الا      -ج 

ينبغي س لذلك   طريق البصر والاحسا  
قصى حد  ألى  إ حاسة البصر    استغلال

المختلفـة  في اسـتنباط المعلومـات      
 المفاهيم للتغلب على ضـعف      وتكرار
   .التذكر

القصور في اسـتخدام اسـتراتيجيات        -د 
  .الاحتفاظ في الاستدعاء والقصور

 التعامل مع المجردات لذلك     قصور فى   -ه 
ن تكون الخبرات المقدمة لهـم    أينبغي  

  . وواقعهم،متصلة بحاجاتهم
ن يتم  أ لذلك ينبغي    ةسرعه التعلم بطيئ    -و 

ن تكـون   وأالتعلم بجرعات صـغيرة     
  .مباشرةالخبرات 

 ةقـدرتهم علـى التحـدث والمناقــش     - ز 
 لذلك ينبغي التـشجيع     والمقارنة قليلة 

  .التعلم في كلما تقدمواوالتحفيز 
لديهم حب استطلاع واستكشاف مـا         -ح 

لى القيام  إيحيط بهم لذا فهم في حاجه       
  .ةوعات فرديبمشر

كثر أ بينهم   ة وتعليمي ةتوجد فروق نفسي    -ط 
من العاديين في كل تلميذ يختلف عن       

ن أخر في نواحي كثير لذلك ينبغي       الأ
 هيسير كل تلميذ حسب سرعته وقدرت     

  .الخاصة
 هذا التدني في    ويتضح مما سبق أن   

 قد تكون   التحصيل راجعاً إلى عوامل متعددة    
 لـدى   اللغويـة  الحصيلة أهمها انخفاض    من

هؤلاء التلاميذ، بسبب فقدانهم اللغة اللفظية،       
مما يستدعي وضع ذلك في الاعتبـار عنـد         

الذين مازالوا يدرسـون   المعاقين سمعياً   تعليم  
 الدراسـية المعـدة للتلاميـذ       المنـاهج نفس  

العاديين، دون الأخذ في الاعتبـار الفـارق        
الكبير في الحصيلة اللغوية بينهم، ولذا مـن        

تعثر التلميذ الأصم في تحصيله     الطبيعي أن ي  
التي يتقدم  الطريقة  الدراسي، ولا يسير بنفس     

لذلك لابد مـن اسـتغلال      ، بها التلميذ العادي  
 ـ   الحواس  الـتعلم وعلـى     ي المتبقية لديهم ف

رأسهم حاسة البصر  والاهتمام بمدخل التعلم       
 ي وتقديم المعلومـات بـشكل حـس    يالبصر
 ـ واستخدام وسائل التعلم المرئي  يبصر  ية الت
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   واضــحيول حــسلتـربط المفــاهيم بمــد 
  .لديهم

  : الخصائص النفسية والاجتماعية للصم - ٣
ــرى    & Hadjikakouيـ

Nikolarizi (2008, 60,61)ــصم  أ ن ال
كثيراً مـا يتجـاهلون مـشاعر الآخـرين،         
ويسيئون فهم تصرفاتهم، ويظهرون درجـة      
عالية من التمركز حول الذات، والانطـواء؛       

 الفعال بيـنهم وبـين      بسبب ضعف التواصل  
  . أفراد عائلتهم
إبـراهيم  اوضحت نتائج دراسـة     و

 محمـد عوشـة   دراسة  ، و )٢٠٠١ (محمد
 Garcia & Turk ، ودراسـة  )٢٠٠١(

 (2007)  ودراســــة  ،(2007)
Mclaughling, et al  تناولــت والتــى

الخصائص النفسية، والمـشكلات الـسلوكية      
الناتجة عن انخفاض النضج الاجتماعي لدى      

على معاناة الصم    م، والتي بدورها أكدت   الص
من العزلة والانطواء، والإحباط الذي يقـود       
في النهايـة إلـى الاضـطرابات الـسلوكية      
المختلفة، وكذلك معانـاتهم مـن المخـاوف        
المرضية والاجتماعية، وانخفاض تقـديراتهم     
لذواتهم، وإحساسهم الدائم بعدم القدرة علـى       

مجتمع المحيط،  التكيف والاندماج مع أفراد ال    
واعتقادهم بأنهم أفراد غيـر مرغـوب فـي        
وجودهم، الأمر الذي يؤدي إلى انسحابهم من       

  .عالم السامعين إلى عالمهم الخاص

 محمد معوض وآمـال     يشير وكما
أن مـن أهـم     ) ٢٢٤،  ٢٠١٧(عبد الفتاح   

العزلـة  : الخصائص الاجتماعية للـصم أولاً    
الاجتماعية حيـث يفـضل الطفـل الأصـم         

اء النفسى والعيش فى عزلة، فهو يتسم       الانزو
بالعجز فى إقامة علاقات سليمة مع الآخرين،       

قصور التوافق الاجتماعى حيث يجـد      : ثانياً
الطفل الأصم صعوبة ومشقة فى التواصـل       
الفكرى بالأخرين، لأنه مـضطر أن يعبـر        
للناس عن أفكاره بواسطة الإشارة والتلميح،      

 ـ         ضج وهذا بدوره يؤدى إلى عجـز فـى الن
الاجتماعى، ويزداد سوء تكيف الأصم مـع       

  .الآخرين كلما زادت حدة الإعاقة السمعية
استراتيجية التصور العقلي   : المحور الثانى 

  البصري
السيد وصـفاء علـى      فايزة   تشير

التصور العقلى يعـد     إلى أن    )١٩٤،٢٠٠٦(
 للأشياء،بمثابة صورة انعكاسية يتم تشكليها      

 حسي،على نحو   والمواضيع التى يتم تعلمها     
وهو بذلك يرتبط ارتباطـا وثيقـاً بـالخبرة         

  . أو حدث معينلموضوع،الأصلية 
    أولاُ مفهوم التصور العقلى
 (2002,7) يعرفــــــه 

Fleckenstein, K., Calendrillo, L. 
& Worley, D     بأنـه تمثيـل بـصرى أو

سلسلة متتابعة من الأطر التى تخـتلط فيهـا         
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مشاعر أو  المثيرات سواء أكانت أصوات أو      
  روائح

ــرف  Maltin (2005,96) ويع
التصور العقلى بأنه تمثيل عقلى لشىء غيـر        

  .موجود فى الطبيعة
 )٢٤،  ٢٠١٢(ايمان محمد   تعرفه  

 ـ   عةجموبأنها م   التـي   ة من الخطوات الذهني
تنتج الصور العقليه ذات الدلالة الحسية التي       
يرسمها المتعلم نتيجه التفاعل مع المحتـوى       

  .المقروء
 ديوان الكناني ونضال فه ماجدويعر

 التي الصور مجموعة  بأنه )١٧٧،  ٢٠١٢(
 مـشكلة  امام يكون عندما المتعلم امام تظهر

 التعليمـي  الموقـف  فـي خلالهـا يوضـع
 تـضم  التـي  ذاكرته من استدعائها ويحاول
 تعــرض  التي الخبرات من متراكم خزين

 لها الصور وهذه التعلم، بعملية مروره ثناءأ
 الادراكيـــة التمثـــيلات نــشاطب علاقــة
 تكـوين  على تساعد التـي التخيـل لعمليـة

 فـي ةالموجـود غيـر الذهنيـة الـصور
 تكــوين  يــساعد  ذلكو المـتعلم واقـع

  .المجردة المفـاهيم
رجاء عـلام وآخـران     كما تعرفه   

بأنه عملية عقليـة داخليـة      ) ٤٦٠،  ٢٠١٤(
ل ديناميكية يتم من خلالها إعادة بناء وتـشكي       

الخبرات الحسية السابق تخزينها فى الذاكرة،      

وذلك لانتاج صور عقلية قد تماثل نظائرهـا        
ــا  ــف عنه ــة أو تختل   الحــسية أو الادراكي
ويتم ذلك فى غياب المـدرك الحـسي فـى          

  .الواقع
 استراتيجية التصور   الباحثةفتعرف  

 العقلية الاجراءات من مجموعة العقلى بأنه 
 ذهنيـة  صور لتكوين الشخص يتبعها التى

موجودة  غير او موجودة أحداث وأ لأشياء
 والتى الماضية الخبرات اعتماداً على  وذلك
 ـ الحاضر وتطور  تحسن شأنها من  قبلهستم

 وأ بالرسم التعبير خلال من وطموحاته وذلك
  . الشفهية المناقشة

  أنواع التصور العقلى: ثانياً
 .Fleckenstion ,et al يــصنف

 لنوع الصورة إلى  التصور تبعاً (2002,7)
العقلى، المـصور أو المنحـوت ،       (التصور  

ويعتبر التصور العقلى اشمل وأهـم      ) اللفظى
أنواع التصور لكونه يهتم بتكـوين صـورة        
داخل العقل للمدركات الحـسية مـع عـدم         

  .وجودها 
 Montagague(2005,9)كما يشير 

إلى وجود عدة أنواع من التصورات والتـى        
ــصرية  ــون ب ــد تك ــمعية Visualق  أو س

Auditory أو حركيـــة Kineshetic  أو
، Olfactory أو شـمية     Gustatoryتذوقية  

فالتصور مسألة حاسمة فى تمثيل المـشكلة،       
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لأنه يسمح للطلاب بتكوين صورة للمـشكلة       
  .على الورق أو عقلياً

نظراً لطبيعة المعاقين سـمعياً التـي       
فرضتها عليهم الإعاقة، نجد أن نمط التصور       

البصري هو أفضل أنـواع التـصور       العقلى  
المفضلة لديهم، لأن حاسة البصر هي الحاسة       
الأساسية في عملية التصور لديهم، فالتلاميذ      
المعاقين سمعياً هـم متعلمـون بـصريون،        
وبالتالي تعد استراتيجية التصورات العقليـة      
البصرية من أفضل الاستراتيجيات المعرفيـة   

 بشكل مرئـي  التي تتعامل مع المادة التعليمية 
يتناسب مـع طبيعـتهم الجـسمية والعقليـة       

  .والأكاديمية
 العقلـى  التصور ةاستراتيجيكما تعد   

 التلاميـذ  ةلمساعد الطرق بسطأ من البصري
 ـ ةالماد ةترجم علىالمعاقين سمعياً     ةالتعليمي

 ةهـذ  تطبيـق  طلبتوي ة،بصرية  صور ىإل
 نأ و عينيـه  التلميذ يغمض نبأ ةالاستراتيجي

 التلاميذ يشكل نأ يأ هدراست يتم ما يتصور
 ةتلفزيوني او ةسينمائي ةشاش وأ ةداخلي ةسبور

 تذكرها يحتاج ةماد يأ عليها يسجل عقله في
 الرياضـيات  معادلات وأ الكلمات هجاء مثل

 المـواد  مـن  وغيرهـا  ةالتاريخي الحقائق وأ
 ةمحدد معلومات استرجاع منه يطلب وعندما

 محمد(ة  العقلي هسبورت من يستدعيها نأ فعليه
، ٢٣٩ ،٢٠١٧، الفتاح عبد أمال ، معوض
٢٤٠(.  

 تقديم على ةالاستراتيجي هذه تقومحيث  
 علاقـات  اشتقاق ةومحاول للمتعلم معلوماتال
 وبعـض  المعلومـات  تلك بين اتارتباط أو

 وأ مـاكن للأ يـة العقل ةالبـصري  التطورات
 مـن  نوع شكلي امم حداثالأ وأ الاشخاص

 تستند الاستراتيجيه ههذ نأ ي، أ الحي التفاعل
 المثيـرات البـصرية     اسـتخدام  ةفكـر  لىإ
 حـل و والتعلم التدريس في الحسية الوسائطو

ة بسرعة  المرتبط التعلم اتوصعوب المشكلات
 منهـا  يعـاني  التيو النسيان وتشتت الانتباه  
السيد وصفاء  فايزة  (التلاميذ المعاقين سمعياً    

  .)١٩٥، ٢٠٠٦على، 
 اًالبـصري دور   التصور العقلى    مثلي

عد  والتعلم؛ لذا ي   التعليم عمليه  في مهماً رئيسياً 
ــام باســتراتيج ــى  يةالاهتم ــصور العقل الت

سـتراتيجيات لتعلـيم    الاهـم   أ من   البصري
يفكـرون،  المتعلمين كيف يتعلمون وكيـف      

 عـن حـل     رونيعبو ة،كيف يبنون المعرف  و
 تعتمد على التمثيل    متنوعةالمشكلات بطرق   

لمعلومات وكذلك كيـف    فكار وا لألالبصري  
  .خرينيتواصلون مع الأ

 التـصور العقلـى البـصري     يعد ماك
 المجـالات  مـن  العديـد  فـي اً  مهم اًعنصر

 ةهائل ةكمي يولد نأ يمكن نهلأ وذلك المعرفيه
 وعنـدما  جـدا  ةفعال ةبطريق المعلومات من

 يـؤدي  نـه أف ةالادراكي العمليات مع تشترك
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 تمجـالا  فـي  فـراد الأ نجاح في قويا اًدور
 .ةعديد

 التأثيرات المحتملة للإعاقـة     ونجد أن 
 عملية التعلم لا يمكن إنكارهـا       على سمعيةال

الأمر الذي يستلزم ضـرورة البحـث عـن         
 مثـل هـذه     علـى أساليب تسهم في التغلب     

التصور العقلى  التأثيرات السلبية، وهنا يلعب     
 ويظهر  الأصم في عملية تعلم     اً دور البصري

  :خلالهذا الدور من 
 لتـصور العقلـى البـصري     اعد ا يس .١

 تعـويض مـا فرضـته     التلاميذ على 
 مـن   سـمعياً  المعـاقين    علىالإعاقة  

 لـسمعى حرمان من فرص الـتعلم ا      
وذلك من خلال توفير خبرات أشـبه       

  .بالخبرة الحقيقية أمامهم
 التـصور العقلـى    علىالتعلم المبنى    .٢

 لتلاميـذ يراعى الفروق الفردية بين ا    
فـرد  فهو يحدث في ضوء خبرة كل       

 .وبنائه المعرفي

 التـصورات   علـى  يعتمـد    التصور .٣
الحسية المختلفة ومن ثم نأخذ من هذه       
التصورات الحسية ما يناسب طبيعـة      

 علـى  ونعمل   سمعياً المعاقين   تلاميذال
توظيفها التوظيف الأمثل بمـا يخـدم       

  .الهدف المراد تحقيقه

 مراحل التدريب على التصور العقلـى     : ثالثاً
  :البصري

 مـن  مجموعة Schauer (2005,30)حدد 
  :العقلىالإجراءات للتدريب على التصور 

 ويقوم التلاميذ فـى     :الأولىالتخطيط   .١
هذه المرحلة بالقراءة الجهرية، وأثناء     
هذه القراءة يقومون بتكـوين صـور       

  .ذهنية عن الموضوع
 وفى هذه المرحلة    :الأداء والملاحظة  .٢

يقوم المعلم بتحديد التلاميذ الذين لـم       
وا من تكوين صورة عقلية عـن       يتمكن
  .النص

 وفى هذه المرحلـة يتعـرف       :التأمل .٣
التلاميذ علـى الهـدف مـن عمليـة        

  .التصور العقلى
 :التخطـيط المراجعة الأولى لعمليـة      .٤

يقوم المعلم بتقديم نموذج من عمليـة       
التطور العقلى أمام تلاميذه وذلك كما      

  :يلي
يقوم المعلم بقراءة الفقرة جهرية ثم        - أ 

  .قرائتها يتوقف بعد
تـصور  ونيـه   ييقوم بـإغلاق ع     -ب 

الصورة التى تكونت فى ذهنـه      
  .بعد قراءته للفقرة

الأداء والملاحظة ما تم فـى عمليـة         .٥
 حيث يقوم التلاميذ باستدعاء     :التخطيط
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الصور الذهنية التـى تكونـت فـى        
  .أذهانهم

 وفى هـذه    :التخطيطتأمل ومراجعة    .٦
تاحة الفرصة  االمرحلة يبدأ المعلم فى     

ــ ــن لتلامي ــسهم ع ــوا بأنف   ذه ليتعلم
طريق تكوين الـصور العقليـة كمـا     

  .علمهم
 :التخطـيط المرحلة الثانية لعمليـة      .٧

وفيها يقوم التلاميذ بتقديم مجموعة من      
الوسائل والأشكال التى تدل علـى أن       
التصور العقلى وتكوين الصور العقلية     

  .عندهم أصبح شيئاً آلياً
الاستمرار بـشكل دائـم فـى تنفيـذ          .٨

 حيث يجب علـى     :السابقةءات  الإجرا
ــى  ــذ عل ــشجع التلامي ــم أن ي المعل
الاستمرار فى تنفيذ الاجراءات السابقة     
حتى يتمكنوا من تكوين صور عقليـة       

  .صحيحة للنصوص التى يقرأونها
 ,Robert (2007,28)  حـد بينمـا 

Fisher    أيضا مجموعة مـن الإجـراءات 
  :للتدريب على التصور العقلى البصرى

وضع أهداف واضـحة    يقوم المعلم ب   -
  .ستخدامه للتصور العقلىلا

يناقش المعلم تلاميذه في الصور التى       -
كونوها بعد قرائتهم للموضوع قراءة     
صامتة، حتى يستطيع أن يتعرف على      

مدى قدرتهم على تكوين صور عقلية      
  .عن الموضوع

يقدم المعلم تشجيعا لتلاميـذه الـذين        -
أظهروا قدرات مرتفعة في التـصور      

تى يستمروا فـي اسـتخدام       ح ،العقلى
التصور العقلـى مـع موضـوعات       

  .أخرى
عض الوسائل التـى    بيستعين المعلم ب   -

 الرسـوم (تساعد على التصور مثـل      
  ). الصوروالتخطيطية 

يستثمر المعلـم الخلفيـة المعرفيـة        -
والخبرات الموجودة لـدى تلاميـذه      
والتي من شأنها تدعيم التصور العقلى      

 . لموضوع القراءة

لعــرض الــسابق أن يتــضح مــن ا
قـدمت  البصري  استراتيجية التصور العقلى    

بعض المؤشرات للمعلم عند التعامـل مـع        
  :وهيتلاميذه 
توفير بيئة تعليمية تتسم بالتفاعـل        .١

  .والحريةالنشط 
إتاحة الفرصة للتلاميذ للتعبير عـن       .٢

  .أفكارهم
مساعدة التلميـذ علـى اسـتدعاء        .٣

الخبرات السابقة وربطها بـالموقف     
  . لاستفادة منهاالحالى ل
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توجيه التلاميذ للوصول للمعلومات     .٤
تهم العقليـة   اوذلك من خلال تصور   

  .للموضوع
     ولقد حددت الباحثة في ضوء اطلاعهـا       
على الأدبيات والبحوث المتعلقـة بالتـصور       
العقلى الخطـوات الإجرائيـة لاسـتراتيجية       
التصور العقلى البصري في هـذه الدراسـة        

 :وفق الخطوات الأتية

 دافعيـة  لإثـارة  :الذهنية التهيئة  - أ 
 بنيـتهم  واكتـشاف  للتعلم التلاميذ

مــن  والتأكــد الــسابقة المعرفيــة
  .سلامتها

يهـدف لتحقيـق     :العمل الجماعى   -ب 
التفاعل الاجتماعى بـين التلاميـذ      
وكسر حـاجز العزلـة والخجـل       
ــشطة    ــذ الأن ــشاركة لتنفي والم
المطروحة عليهم أثنـاء عـرض      

  .الدرس
 حـول  تكـون  :الأداء والملاحظة   -ج 

بعد عرض   المكونة الذهنية الصورة
  .الفيديو أو الصور التوضيحية

 بهـدف  وتكـون  :الحوارالمناقشة  -د 
المطـروح   الاسـئلة  على الاجابة
 .عليهم

  
  

  .المركب التفكير الثالث المحور
يعد العقل من أهم ما يميز الإنسان       

 وأعطـاه  عن غيره من المخلوقات الأخرى،    
 فىه  لأستعمال لعقلا نعمة وتعالى سبحانه االله

 وهناك دعوة صريحة     الكون لإعمار التفكير
من القرآن الكريم للملاحظة والتدبر والبحث      
 "والتأمل والتفكير حيث قال في كتابة العزيز        

خَّرسا لَكُم واتِ فِي ماوما السمضِ فِي والْأَر 
 فَكَّـرون يتَ لِّقَومٍ لَآياتٍ ذَٰلِك فِي منْه إِن  جمِيعا

  )١٣الجاثية سورة(" ۝
فإن أكثر عمليات التفكير أهمية هي      

 مـور لأل تلك التي تأتى من خـلال إدراكنـا     
 القـرارات  اتخـاذ  ثم ومن منطقية، بصورة
مـن  و ، وذلـك  المشكلات حل على والعمل
 يعـود  بمـا  ناومواهب ناقدرات لستغلاخلال ا 

  .بالنفع المجتمع وعلى ناعلي
 على عدة مستويات من            التفكير يكون 

التعقيد أو الصعوبة فهناك معلومـات يجـب        
على الانسان التفكير فيها دون بـذل جهـد          
عندما يتذكر أسمه أو رقم هاتفه أو عنـوان         
سكنه وهناك ما يستدعى مستوى أصعب من       
التفكير كتخيل العالم بدون وسائل مواصلات      
كالسيارات أو الطائرات مثلاً وعليه يكـون       

 الشريدة،  محمد :يين للتفكير هما  هناك مستو 
  )٥٢٠،٥١٩، ٢٠١٠(بشارة  موفق
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 :وأساسـي  دنـي  من مستوى أ   تفكير  - ١
 أساسـية  عقليـة  عمليـات  ويتضمن

ــة ــسابها (كالمعرف ــذكرها اكت ) وت
والتـصنيف،   والمقارنة، والملاحظة،

 يتضمن كما والعملى، والتفكير الحسي 
 تصنيف في الدنيا المعرفية المستويات

) والتطبيق ب،، الاستيعا المعرفة (بلوم
 وضروري مهم أمر إجادتها أن ثحي
 التفكيـر  مـستوى إلـى    الانتقال قبل

  .المركب
 :مركـب  من مستوى أعلى أو    تفكير  - ٢

المعقـدة،   العمليات امخداست ضمنيو
 والتأملي الناقد التفكير مهارات ويشمل

ــداعي ــا والإب ــي وراء وم  المعرف
 علـى  تعيننـا  بدورها والتى،  وغيرها
 ومعالجتهـا  المعلومات وتحليل تفسير

 لا مـشكلة  حل أو سؤال عن للإجابة
 التفكيـر  مهارات باستخدام حلها يمكن
 أحكـام  وإصـدار  ،)الأساسية (الدنيا

 محكـات  واسـتخدام  الآراء، وإعطاء
  .النتيجة إلى للوصول متعددة ومعايير

ــرف ــروان  ويعـ ــى جـ فتحـ
ــه  )٣٦٣،٢٠٠٧( ــب بأن ــر المرك  التفكي

 العقلية التـى تـضم      مجموعة من العمليات  
التفكير الناقد والابداعى وحـل المـشكلات       
واتخاذ القرار والتفكير فوق المعرفى، كمـا       
يستعمله المربون للإشارة إلـى المـستويات       

العليا من تصنيف بلوم للأهـداف التربويـة        
والتى تضم مهـارات التحليـل والتركيـب        

  .والتقويم
وموفـق   الشريدة محمدكما يعرفه   

 مـن  مجموعـة  بأنه   )٥٣٤،٢٠١٠( بشارة
 والمبـدع  الناقد المفكر تمييز التي الخصائص

  .والمتأمل
ــه   jakovlijevic ويعرفــــ

 بأنه التفكير موجـة هـدفياً وذو        )2006,2(
عمليات استراتيجية متعددة الخطوات وقـائم      
على صنع القرارات وحل المشكلات، وهـو       

  .الجوهر الأساسى لمستويات التفكير العليا
، ٢٠١١(سـليمان    سـناء    تعرفه

بأنه مجموعة من العمليـات العقليـة        )١٢١
المركبة التى تضم مهارات التفكيـر الناقـد        
والتفكير الابداعى وحل المشكلات وعمليـة      
صنع القرارات والتفكيـر فـوق المعرفـى        
ويشمل كل واحد من هذه الأنواع عدداً مـن         

  .مهارات التفكير
 )١١٧،  ٢٠١٧(جمال العـساف    كما يعرفه   

لعمليات العقلية العليـا التـى تتـضمن        ا: أنه
  مهارات التفكير الناقد والأبداعى والتأملى 

 المركب التفكيريتضح مما سبق أن     
 حل إلى تهدف ومقصودة موجه عقلية عملية
 أو المعقدة المواقف تحليل يتطلب ،ما مشكلة

 والتعامل الأساسيةا  هرعناص إلى المشكلات
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 يـر التفك يتـضمن ، و متكاملـة  بصوره معها
  .والناقد والتأملي الإبداعي التفكير المركب

  :خصائص التفكير المركب
 مجموعة من الأدبيات    أشارتولقد  

التربوية إلي عدة خصائص مميـزة للتفكيـر    
، ١٩٩٨(لبيمان   ماثيو  والتي لخص  المركب

  : فيما يلى paul  (1984,12) و) ٤٨
 لوغارتميـة،  أو رياضية علاقة تقرره لا -

 فيـه  الـسير  خط تحديد مكني لا أنه بمعنى
 تحليـل  عمليـة  عن بمعزل واقعية بصورة

 إعطاء أو حكم إصدار المشكلة، كما يتضمن  
متعـددة،   أو مركبـة  ، ويشمل حلـولاً   رأى

 يحتاج، و متعددة محكات أو معايير ويستخدم
 الإجرائيـة  ، ومهتم بالإعتبارات  مجهود إلى

 المواقـف  حـسم  إلـى  يهدف، و والجوهرية
، الممارسـة  تحـسين  ف إلى ، ويهد الإشكالية

  .للموقف معنى يؤسسو
 Santi & Oliverioكما يـرى  

ــب 2012,461,462)( ــر المرك  إن التفكي
يتميز ببعض السمات المحددة التـى توجـه        

: أدائها فى مجالات الخبرة المختلفة فيما يلي       
ويحـاول  . يتحرك داخل التعقيـد   / يميل نحو 

تقليل وفهم التعقيد فى سلسلة الأوامر، كمـا        
يمتلك الوحدة والنزاهة والاتساق، ويتعامـل      
مع الأدلة، وشامل ومتغلغل ومتعدد الأبعاد،       

كما يشير إلى الأسباب والنتـائج، ومتعـدد        
  .المنطقية

   ونماذج تصنيفهالمركبمهارات التفكير 
ــشير  Jonassen )(1996,28,29 ي

 النموذج من المركب التفكير مبدأ جاءإلى ان   
 مـن  مكونـة  تفاعلياً نظاماً بوصفة التكاملى
 التفكيـر  مهـارات  مـن  منفصلة مجموعة
 مـن  أنـواع  ثلاثة على التفكير هذا ويشتمل
 كمـا  والتـأملى  والناقد الإبداعى هى التفكير
  .العقلية لعملياته الواسع الفرد استخدام يتطلب

 Santi & Oliverio يـرى بينمـا  
 المركـب  التفكيـر   أن462 ,461 ,2012)(

 :مهـارات التاليـة   لابد أن يـشتمل علـى ال      
الاستدلال، الاسـتقراء،   (مهارات الاستدلال   

، ومهـارات   )، الاستدلال التناظرى  طالاستنبا
مثــل الملاحظــة، الوصــف، (الاستفــسار 

التعريف، (، ومهارات تكوين المفهوم     )دالسر
الأسـتماع،  (، ومهارات الترجمـة     )قالتصني

  ).مالكتابة، الرس
إلـى   Ilc )(2011, 45, 46 كما أشار

ــضمن  أن ــب تت ــر المرك ــات التفكي  عملي
المقارنــة، التــصنيف، : المهــارات التاليــة

الاســتنتاج، الاســتقراء، التحليــل وكــشف 
المغالطات والخطأ، البناء، والتعميم، وتحليل     
وجهات النظـر، والاستقـصاء، والابـداع،       
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والاستفسار التجريبى، وتحليل النمـوذج أو      
  .النظام

تلاميـذ  تنمية مهارات التفكيـر المركـب لل      
  :المعاقين سمعيا

 بلاالط لدى التفكير مهارات تنمية إن
سمعياً  المعاقين تلاميذالو عامة ةفبص العاديين

للمعرفة  ساسيةالأ الأداة أصبح خاصة بصفة
 كيفيـة  فـي  النظر إعادة يجب لذلك والتعلم
سـمعياً   المعاقين تلاميذلل العلمية المادة تقديم
 تطلـب وي التفكيـر  يثيـر  شكال تأخذ بحيث
  .الفكر إعمال

وتعد المرحلة الإعدادية من المراحـل      
المهمة لأنها مرحلة انتقال التلميـذ المعـاق        
سمعياً من مرحلة الطفولة إلى مرحلة النضج       
والتأهيل المهنى، وذلك لما يتميز به التلاميذ       
فى هذه المرحلة من خصائص عقلية ونفسية       
ونمو جسدي تختلف عن المراحـل الـسابقة        

  .على سرعة التعلمتساعده 
 عبـد  هنـدى ووالـى    رضـا ويشير  

 أن علماء النفس يرون     )٤،  ٢٠١٤ (الرحمن
أن التلاميذ يمرون بمرحلتين من التعليم فـي        

 مرحلـة   الأولى وهي : مجال مهارات التفكير  
تعليم العمليات الحسية للفئات العمريـة مـن        

والثانية هي مرحلـة  )  سنوات ١٠إلى  ٧(سن  
تعليم العمليات العقلية للفئات العمرية من سن       

، ومـن خـلال هـاتين       ) سـنه  ١٥إلى  ١١(

المرحلتين تنمو لدى التلاميذ القـدرة علـى        
  .استخدام مهارات التفكير

 )٢،  ٢٠١٨(وسام نجيـب     شارتوأ
  العليا لدي  رة تنمية مهارات التفكير   ضروإلى  

التلاميذ المعاقين سمعياً بالمرحلة الاعداديـة      
والتي بـدورها تـساعدهم علـى مواجهـه         
المواقف والمشكلات الحياتية بوعي واقتـدار      
مما ينمى لديهم الثقة والاعتماد على الـنفس        

  .ن يكتسبها هؤلاء التلاميذأوالتي ينبغي 
داً فى هـذه    وذلك يتطلب اهتماماً متزاي   

المرحلة إلى تعليم مهارات التفكير المركـب       
 الخبـرات  تتناسـب  أن شرط المتعلمين لدى

 طبيعـة   المقدمة لهم مـع    التعليمية والأنشطة
 التعليمية وخصائصهم سمعياً المعاقين لتلاميذا

 حاجـة  المهـارات  تلـك  تلبي أن يجب كما
لديهم، وذلك من خلال إدراجه ضمن       تربوية

 تقويم وطرائق تدريس هـذه      مناهج وأساليب 
  .المرحلة

البحوث الأدبيات و استقراءومن خلال 
رات  تعليم مها  الباحثة أهمية  لخصالسابقة ت 

أنهـا    المركب للمعاقين سمعياً فـى     التفكير
  :تساعد على

 الحلولرار  وتك النمطية عن الابتعاد .١
 .الأخرى البدائل عن والبحث

 الـذي  المعرفـي  الانفجار مواكبة .٢
 يعد لم حيث العصر ذاه في نواجه
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 الكم هذا تخزين تلاميذال باستطاعة
 الـذاكرة  في المعلومات من الهائل
 القدرة اكتساب الطلاب يحتاج لهذا
 والمعرفـة  المعلومـة  نقـل  علي

 مواقـف  فـي  وتوظيفها المكتسبة
 .جديدة

 سـمعياً  المعـاقين  التلاميذ اكتشاف .٣
 التوظيف وتوظيفها العقلية تهماامكان

 .الحياة مواقف لفمخت في الأمثل

 يـسهل  مما التفكير في ستقلاليةالا .٤
 .القرار اتخاذ عملية من

 للمـادة  عميـق  فهم إلى الوصول  .٥
 .الدراسية

التفكير المركب وتعليم وتعلم مادة الدراسات      
  .الاجتماعية

، ٢٠٠١ (المقـصود  عبد محمديشير  
 أن التفكير بتعدد أنماطه يعد مـن أحـد          )٢

تـسعى منـاهج    جوانب التعلم المهمة التـي      
الدراسات الاجتماعيـة إلـى تنميتـه لـدى         
المتعلمين، وذلك لما تنفرد به طبيعـة هـذه         
ــداث   ــضايا وأح ــاول لق ــن تن ــادة م الم
وظواهرتحتاج إلى تفسير وربـط علاقـات       

  .وتقويم للنتائج المترتبة عليها
 ـ صـفاء  كما تـشير   ، ٢٠١٢(ى  عل

مادة الدراسات الاجتماعية تعـد      بأن) ١٣٩
لتنمية مهارات التفكير المركب    مجالاً خصباً   

والاتجاه نحو الابداع لما تتضمنه من مفاهيم       
ومهارات وقضايا ومشكلات تتطلب إعمـال      
العقل فى إيجاد الحلول واسـتخدام الطـرق        

  .  المناسبة لاختيارها
ــح  Ketteringham ويوضـ

 أن مــن أهــداف الدراســات )2007,102(
م، الاجتماعية تنمية مهارات التجميع، والتنظي    

والتفسير، وربـط المعلومـات ومعالجتهـا       
للتوصل إلى استنتاجات، وإيجاد بدائل لحـل       
المشكلات، وإتخـاذ القـرارات، وإن مـادة        
الدراسات الاجتماعية تتحمل المسئولية فـى      
إعداد المتعلمين لتحديـد المـشكلات التـى        

  .يواجهها المجتمع وفهمها وإيجاد الحلول لها
 ـ      ات لذلك يجب على معلمـي الدراس

الاجتماعية الاهتمام بطريقة تنظيم وعـرض      
المحتوى الدراسى فلا يمكن فـصل عمليـة        
التفكير بعيداً عن المحتوى وما يتضمنه مـن        
خبرات وأنشطة متنوعة يستطيع التلميذ مـن       
خلالها ممارسة عمليات ومهـارات التفكيـر       
المركب، والتي تـساعدهم علـى اسـتيعاب        

  . المادة وفهمها
صـفاء  يه  دراسـة      إل ماأشارتوهذا  

ــى  ــة ) ٢٠١٢(عل ــى ودراس ــد يحي أحم
)  ٢٠١٧(جمال عـساف    ، دراسة   )٢٠١٢(

أن مناهج الدراسات الاجتماعية بما تتـضمنه   
من محتوى تساعد التلاميـذ علـى تـشكيل         
تفكيرهم وممارساتهم الذاتيـة والاجتماعيـة      
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ولكن يتطلب ضـرورة العـرض المنطقـى        
 المواضـيع  والمترابط للدروس فالتقدم نحـو    

 المـنظم  البحـث  يتطلـب  عقدة والمجردة الم
 كمـا  ساسية،لأوا الدقيقة المعرفة على المبنى
 مـن  مجموعـة  معالجـة  على التأكيد يجب

 الدمج فكرة علي تقوم عميقة بطريقة الدروس
 والمحتـوى  المركـب  التفكيـر  مهارات بين

 لعـدد  الـسطحية  التغطية من  بدلاً الدارسي،
  .الموضوعات من كبير

 إلى أنه  IIc )(2011,46,47 شيروي
 مهـارات  تنميـة  عنـد  علمينالم على يجب

 مـا  مراعـات  التلاميذ لدى المركب التفكير
 الأسئلة طرح على التلاميذ قدرات دعم :يلى

 المـشكلات  علـى  والتعرف ، بهم الخاصة
 أفكـارهم  عن بالتعبير لهم السماح، و بأنفسهم

 مايدرســونه بــين الــربط ، ضــغوط دون
 ،فـضولهم  وأشـباع  ية،الشخص واهتماماتهم

 على قدراتهم لتحفيز مختلفة طرق استكشاف
 الفـرص  مـن  العديـد  خلق المشكلات، حل

ــداع، ــشجيع للإب ــشة، ت ــادل المناق  وتب
 الـبعض،  بعـضهم  إلـى  الأفكار،والاستماع

 مـن   بـالتعلم  السماحو ،الحجج واستكشاف
 دعـم  ،الفشل حالة فى الدعم وتقديم الأخطاء
 جميـع  تجـاه  ابيةالإيج والمواقف التوقعات
 فى  العميقة والرؤية التفكير تشجيع،  التلاميذ
 الـتعلم  بيئـة  هيئـة ،المختلفة النظر وجهات
  .للتعاون

ومن هنا يمكن تحديد مجموعة من الطـرق       
التى تسهم فى تنمية التفكير المركب للتلاميذ 
المعاقين سمعياً من خلال مـادة الدراسـات       

  :الاجتماعية على النحو الآتى
 المعرفيـة  البنيـة  أن مـن  تأكدال جبي 

 سـليمة  للتلاميذ المعاقين سمعياً   السابقة
 .المطلوبة للمهارات الطالب اكتساب قبل

 مـن  التربوية  الأهداف تتدرج أن يجب 
 الـي  البـسيط  ومن الصعب إلى السهل
 قابلـة  هـداف الأ تكون أن ويجب المعقد
  .للقياس

 وتجنـب  ودقيقـة  واضحة لغة إستخدام 
 أو غامـضة  لغوية مصطلحات استخدام
  .الفهم صعبة تعميمات

 تتحـدى  بطريقـة  التدريس عملية تنظيم 
 به وتخرج التلاميذ المعاقين سمعياً   تفكير

 إلـى  والبسيط المألوف التفكير نطاق من
  .المنفتح التفكير

 مناسـبة  تعليميـه  إستراتيجيات إستخدام 
 وخاصة التلاميذ المعاقين سمعياً،   لطبيعة

 في تسهمتأملية   أنشطة تتطلب التى تلك
  وتفــسيرهاالمختلفـة  تأمـل الظــواهر 

 تتكـون  قد التى المغالطات عن والكشف
 للمحتـوى  العميق الفهم لعدم نتيجة لديهم

 .الدارسي
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 

 مستوى عند احصائياً دالة فروق توجد )١
 درجات رتب متوسطي بين) ٠٥،٠ ≤(

   التجريبيــة المجموعــة تلاميــذ
 فـي  الـضابطة  المجموعـة  وتلاميذ
 مهـارات  لاختبـار  البعـدي  التطبيق
 المجموعـة  لـصالح  المركب التفكير

  ".التجريبية
 مستوى عند احصائياً دالة فروق توجد )٢

 درجات رتب متوسطي بين) ٠,٠٥ ≤(
 لتلاميــذ والبعـدي  القبلــي التطبيـق 
 اختبـار  فـي  التجريبيـة  المجموعة

 لـصالح  المركـب  التفكيـر  مهارات
  ".البعدي التطبيق

 

  :إعداد أداة البحث وضبطها
ــداد: أولا ــر إع ــارات التفكي ــار مه    اختب

 :المركب

فيما يـأتى يـتم عـرض المراحـل         
المختلفة التي مر بها بناء اختبـار مهـارات         
التفكير المركب المستخدم في هذه الدراسـة       

  :وهي
 :الاختبارتحديد الهدف من  -١

 قياس مهـارات    استهدف هذا الاختبار  
 الـصم عينـة     لدى التلاميذ التفكير المركب   

  .ثالبح

 تحديد مهارات الاختبار -٢

 .المركب  قائمة مهارات التفكيرإعداد-) أ

  :الهدف من القائمة 
 البحث الحـالي إلـى  تنميـة          يهدف

بعض مهارات التفكير المركب لدى التلاميذ      
المعاقين سمعياً في الصف الأول الاعدادى ،       

زم الأمر تحديـد تلـك المهـارات،        فقد استل 
والتوصل إلى قائمة مهارات التفكير المركب      
اللازم توافرها في محتوى موضوعات مادة      
الدراسات الاجتماعية  المقررعلى التلاميـذ      

 بالصف الاول الاعـدادى ،      سمعياًالمعاقين  
والتعرف على مدى ملاءمتها لطبيعة المادة،      

عينة البحـث، وذلـك مـن خـلال آراء          و
المتخصصين في المناهج وطرق التدريس،     *

والمشرفين التربويين، والمعلمين وذلك بهدف     
استراتيجية التصور العقلى   تنميتها من خلال    

 .البصرى

 مصادر إعداد القائمة:  
تم إعـداد قائمـة مهـارات التفكيـر         

 مقرر مـادة الدراسـات      في ضوء المركب  
ــذ الــصف الاول  ــدى تلامي الاجتماعيــة ل

 وتم اشتقاق مهاراتهـا مـن       الاعدادى للصم 
، والبحـوث الـسابقة     الأطار النظرى خلال  

العربية والأجنبية التي أجريت فـي مجـال        
 .المركبالتفكير 
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 ضبط القائمة وعرضها على المحكمين: 

من خلال المصادر السابقة تم التوصل      
 وتم  المركب،إلى العديد من مهارات التفكير      
ا وتم عرضـه   وضع هذه المهارات في قائمة    

ضـمت   على مجموعة من السادة المحكمين    
 تدريس الفئات   وطرقمتخصصين في مناهج    

الخاصة والمواد الاجتماعية وعلـم الـنفس       
وبعض المشرفين التربويين والمعلمين، وذلك     

 تلاميـذ لإبداء الرأي في مـدى ملاءمتهـا لل      
المعاقين سمعياً، وتم حذف المهارات التي لم       

الـصم،  تناسب طبيعة وخصائص التلاميـذ      
حيث اعتمدت الباحثة المهارات التي حظيت      

 %.٨٠بموافقه أكثر من 

 إعداد القائمة النهائية  
وفي ضوء آراء لجنة التحكيم توصلت      
الباحثة للقائمة النهائيـة لمهـارات التفكيـر        

 عن التصنيف، الكشف (وهي مهارة   المركب  
 الملاحظـة  المغالطة، التنبـؤ، الاسـتنتاج،    

وتـم  ) الأصالةرونة،  البصرية، الطلاقة، الم  
  . أساسهاعلىصياغة مفردات الاختبار 

 :صياغة مفردات الاختبار -٣

تم صياغة مفردات اختبار مهارات      و
 جزئيين الأول  علىالتفكير المركب   ليشتمل      

والجـزء الثــاني  ) الاختيـار مـن متعــدد  (
  ).المقالى(

  

  )اختبار الاختيار من متعدد( الأول الجزء-أ
مفـردات  اغة وقد قامت الباحثة بـصي  

 ٢٤ الاختيار من متعدد ليشتمل علـى        اختبار
 مفردة من مفـردات     كلسؤال بحيث تتكون    

 : السؤال من جزأين

 تتضمن المعلومـات    :السؤالمقدمة   .١
 توجه التلاميـذ الـصم        والبيانات التي 

 .للوصول إلى الإجابة الصحيحة

 هي الإجابات التي يختار منها      :البدائل .٢
 واحد صحيح   الطالب الإجابة أو بديل   

 .بدائلحيث يتبع كل سؤال ثلاثة 

  الاختباربناء الجزء الأول من:  
 وكيفيـة   الأسئلة،بناء على تحديد نوع     

صياغتها أعدت الباحثـة اختبـار مهـارات        
مـن   ويتكون الجزء الأول     المركب،التفكير  
) ٢٤ (مـن  في صـورته الأوليـة       الاختبار

 الأول مفــردات الجــزءمفــردة، وأخــذت 
التسلــسل  ) مــن متعــدد الاختيــار (
بينما أخذت البدائل لكل     ) ٢٤،......٣،٢،١(

 بحيث توزع   ،)ج-ب-أ(مفردة أحد الحروف    
الإجابات الصحيحة لمفردات الاختبار توزعاً     

  .عشوائياً
    الأول مـن    تصحيح الجزء إعداد مفتاح 

 -: الاختبار

 نمـوذج إجابـة    بإعدادقامت الباحثة   
ت  الأول مـن اختبـار مهـارا   لأسئلة الجزء 
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 كل مفـرده    إعطاءالتفكير المركب حيث يتم     
 للإجابـة   درجة واحدة من مفردات الاختبار    

الصحيحة وصفر للإجابة الخطأ أو المتروكة      
وبذلك تصبح الدرجة الكلية للجزء الأول من       

  ). درجة٢٤(الاختبار 
إختبـار مقـالى    (الجزء الثـاني    بناء   -ب

  )المفتوح
  وكيفيـة  ،الأسئلةبناء على تحديد نوع     

 الجزء الثاني    مفردات الباحثةصياغتها أعدت   
 ٨ليشتمل على   )  المفتوح المقال(من الاختبار   

فقد ،  )٣٢:٢٥( ولقد أخذت التسلسل من      اسئلة
تم تصحيح الجزء الثانى من الاختبار لمهارة       

  :كالتالىالطلاقة والمرونة والأصالة 
 عبـارة عـن عـدد       وهـي  :الطلاقة .١

ابات الاستجابات ويتم استبعاد الاسـتج    
الغير واضحة أو غير وثيقة الـصلة       

 ثم  استجابة،وتعطى درجة واحدة لكل     
ــارة   ــل مه ــدرجات لتمث ــع ال   تجم

  .الطلاقة
 عـدد الأفكـار أو      وهـي  :المرونة .٢

التحولات فى التفكير التى تقـوم بهـا     
 السؤال،التلاميذ أثناء الاستجابة على     

فتصنف الاستجابات إلى فئات وبالتالى     
 ـ   ل فكـرة أو  تعطى درجة واحـدة لك

استجابة، ثم تجمع الـدرجات لتمثـل       
  .مهارة المرونة

 تم تصحيح الأصـالة وفقـاً       :الأصالة .٣
لندرة شيوع الفكرة أو الاستجابة غير      

 حيث تعطى الدرجات حسب     المألوفة،
=  فـأكثر    ٢٠: (كالتالىنسبة التكرار   

، ومـن   ١ = ٢٠ إلى   ١٦ من   صفر،
 ،٣ = ١٢-٨ ومـــن ،٢ = ١٦-١٢

 )٥ = ٣ل من  وأق،٤ = ٨-٤ومن 

 . مفردات الاختبارإعداد -٤

 في اشتقاق مفردات    الباحثةواعتمدت  
الاختبار على موضوعات من خارج مقـرر       
ماده الدراسات الاجتماعيـة المقـرر علـى        
التلاميذ المعـاقين سـمعياً بالـصف الأول        

 ؛المركـب  مهارات التفكير    قياسالاعدادى؛ ل 
حتى لا يصبح مجرد تطبيق على الوحـدتين        

رتين وحتى تتأكد الباحثة مـن مـدى        المختا
 لهذه المهارات وإتقانهم لهـا      تلاميذاكتساب ال 

أعدت الاختبار من خارج المنهج الدراسـي       
  .عليهمالمقرر 

 -: الاختبار صدق  منالتحقق -٥

بعد إعداد الصورة المبدئية لاختبـار       
مهارات التفكير المركب، تم عرضـه علـى     
 مجموعة من السادة المحكمين أعضاء هيئـة      

 تدريس الفئات التدريس بقسم المناهج وطرق     
 والدراسات الاجتماعيـة ومعلمـى    الخاصة  

وموجهي مادة الدراسات الاجتماعية بمدارس     
والتـى بلـغ    الأمل للصم وضعاف الـسمع      
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لإبداء الرأي فى مدى سـلامة      ) ١٨(عددهم  
الاختبار من حيـث الـصياغة والمـضمون        

 وفى ضوء ذلك تم إعـادة صـياغة         العلمي،
 بما يتناسب مع طبيعة العينـة       سئلةالأبعض  

واستبدال بعض البدائل في ضوء آراء السادة       
  .ة ليأخذ الاختبار صورته النهائيالمحكمين،

الدراسة الاستطلاعية لاختبار مهـارات      -٦
 -: المركبالتفكير 

بعد عرض الاختبار علـى مجموعـة    
 ،)١٨( والتـى بلـغ عـددهم        من المحكمين 

في ضوء آرائهـم  وإجراء التعديلات اللازمة   
تم طباعة الاختبار ثم طبق الاختبـار علـى         

 عددها  – عينة البحث    غير- استطلاعيةعينة  
 الصف الأول الاعـدادى     تلميذ وتلميذة ) ٢٢(

المعاقين سمعياً وتم تصحيح أوراق الإجابـة       
حديـد الـزمن    وقد كان الهدف من التجربة ت     

اللازم للتطبيق الاختبار وحـساب الاتـساق       
  :ثبات لهاالداخلي وال

 -: الاختبارتحديد زمن   - أ

تم حساب الزمن اللازم للإجابة عـن       
مفردات الاختبار، وذلك بتسجيل الزمن الذى      

 من العينة الاسـتطلاعية     طالباستغرقه كل   
في الإجابة عن أسئلة اختبار مهارات التفكير       

 ثم حساب متوسط الـزمن الـلازم        المركب،
 ـ       ق للإجابة عن الاختبار، وقد بلغ زمن تطبي

) ٤٥(دقيقة للجـزء الأول و      ) ٤٥(الاختبار  
  .دقيقة للجزء الثانى

 -: الداخليحساب الاتساق  -  ب

         تم حساب صـدق الإتـساق الـداخلي
لاختبار مهارات التفكير المركـب بعـد      

) ٢٢(تطبيقه على عينة عشوائية عددها      
 من غير عينة الدراسة، وذلك من خلال      

حساب معامل ارتباط درجة كل مهـارة       
الكلية لاختبار مهارات التفكيـر     بالدرجة  

المركب، ويوضح الجدول التـالي قـيم       
  :معاملات الارتباط ومستويات دلالتها

  معاملات ارتباط مهارات التفكير المركب بالدرجة الكلية للاختبار )٢(جدول 
 مستوى الدلالة معامل الارتباط المهارات
 ٠,٠١ ٠,٨٨٩ التصنيف
 ٠,٠١ ٠,٧٤٦ الاستنتاج
 ٠,٠١ ٠,٦١٤ التنبؤ

 ٠,٠١ ٠,٧٥٦ التأمل والملاحظة
 ٠,٠١ ٠,٨٣٥ الكشف عن المغالطات

 ٠,٠١ ٠,٨٢٤  الطلاقة
 ٠,٠١ ٠,٨٨٦  المرونة
 ٠,٠١ ٠,٩٥٤  الأصالة



 

 ١٥٤٢

 أن معاملات  من الجدول السابقتضح
الارتباط موجبة وذات دلالة إحصائية عند 

 مما يدل على صدق ٠,٠١مستوى دلالة
بار مهارات التفكير الاتساق الداخلي لاخت

  .المركب
  حساب ثبات الاختبار بمعادلة ألفا كرونباخ

تم حساب ثبات الاختبار بطريقة ألفا 
كرونباخ حيث تقوم هذه الطريقة على حساب 

، والتي يتم من خلالها الاختبارتباين مفردات 
بيان مدى ارتباط مفردات الاختبار ببعضها 

لكلية البعض، وارتباط كل مفردة مع الدرجة ا
 :الاختبار، وذلك من خلال المعادلة التالية

ن) = α(  معامل 
ن

ع
عمج

ك

ق











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كععدد بنود الاختبار     : حيث ن
2

 :
  التباين الكلى لدرجات الطلاب في الاختبار

قع  مجـ
2

مجموع تباين درجات الطلاب : 
  .ارعلى فقرة من فقرات الاختب

وجاءت النتائج كما هي موضحة بالجدول 
  :التالي

  )٣(جدول 
   التفكير المركب كرونباخ لمهاراتمعاملات الثبات ألفا

 معامل الثبات ألفا عدد المفردات المهارات

 ٠,٦٨٥ ٥ التصنيف

 ٠,٧١٤ ٥ الاستنتاج

 ٠,٧٨١ ٤ التنبؤ

 ٠,٧١٧ ٥ التأمل والملاحظة

 ٠,٧٤٢ ٥ الكشف عن المغالطات

 ٠,٨٩٤ ٢٤ لجزء الأول للاختبار ككلا

 ٠,٧٩٥ ٨ الطلاقة 

 ٠,٧٨ ٨ المرونة

 ٠,٨٥٥ ٨ الأصالة

 ٠,٩٠٥ ٢٤ الجزء الثاني للاختبار ككل



 

 ١٥٤٣

 أن مــن الجــدول الــسابق يتــضح
معاملات الثبات لمهارات التفكيـر المركـب    

، وهي  )٠,٨٥٥ – ٠,٦٨٥(جاءت في المدى    
بـار  قيم ثبات مقبولة، وللجـزء الأول للاخت      

، وللجـزء   ٠,٨٩٤= ككل جاء معامل الثبات   
= الثاني للاختبار ككل جاء معامـل الثبـات       

، مما يـدل علـى ملائمـة اختبـار       ٠,٩٠٥
  .مهارات التفكير المركب لأغراض البحث

  :تحديد عينة البحث) ٦(
قامت الباحثة بتحديد مجموعة البحـث      

الال الاعـدادى    بالـصف    التلاميذ الصم من  
في كلا   سنة   ١٥-١٣من  والتى يمتد عمرهم    

مدارس الأمل للصم وضـعاف الـسمع       من  
) ١١(وعـددها   ) تجريبيةمجموعة  (بالدقهلية  

تلاميذ من مدرسة الأمل صم وضعاف السمع     
 وعـددها   )مجموعـة ضـابطة    (بالمنصورة

تلاميذ مدرسة الأمل صـم وضـعاف       ) ١٠(

 وقـد تكونـت مجموعـة       السمع بدقادوس، 
  .تلميذاً ٢١الدراسة في صورتها النهائية من 

التحقق من تكافؤ المجموعتين التجريبيـة      
  والضابطة في أداة البحث

 التجريبية مـن  البحثبعد اختيار عينة  
مدرسة الأمـل للـصم وضـعاف الـسمع         

 على الأدوات بتطبيق الباحثة قامت بالمنصورة

 والتجريبيـة،  الـضابطة  المجموعتين طلاب

 ورصـد  الإجابـات  تـصحيح  تم ذلك وبعد

 المجمـوعتين  تكـافؤ  من لتأكدول الدرجات،
فـي اختبـار مهـارات     والتجريبية الضابطة

تم استخدام اختبـار مـان      ،  التفكير المركب 
 تلـك  علـى  المجموعتين بين الفروقويتني 

 بـين  الفروق التالي الجدول ويوضحاة، الأد

للمجموعـة التجريبيـة    الرتـب  متوسطات
 الإحـصائية  الدلالـة  ومستوى ،والضابطة

  .اً قبليالمركب التفكير لاختبارمهارات



 

 ١٥٤٤

 )٤(جدول

 درجات المجموعة التجريبية والضابطة رتب متوسطي بين للفروق الإحصائية ودلالتها"U"قيمة 
  المركب قبلياً التفكير مهارات اختبار في

مهارات التفكير 
 المركب

مجموع   متوسط الرتب  ن  المجموعة
  مستوى الدلالة  Uقيمة   الرتب

 التصنيف  ١٢٨  ١١,٦٤  ١١  التجريبية
  ١٠٣  ١٠,٣  ١٠  الضابطة

  غير دالة  ٤٨

 الاستنتاج  ١٣٩  ١٢,٦٤  ١١  التجريبية
  ٩٢  ٩,٢  ١٠  الضابطة

  غير دالة  ٣٧

 التنبؤ  ١٢٢  ١١,٠٩  ١١  التجريبية
  ١٠٩  ١٠,٩  ١٠  الضابطة

  غير دالة  ٥٤

 التأمل والملاحظة  ١٣٨  ١٢,٥٥  ١١  التجريبية
  ٩٣  ٩,٣٠  ١٠  الضابطة

  غير دالة  ٣٨

 الكشف عن المغالطات  ١٢٩,٥  ١١,٧٧  ١١  التجريبية
  ١٠١,٥  ١٠,١٥  ١٠  الضابطة

  غير دالة  ٤٦,٥

الدرجة الكلية للجزء   ١٤٠  ١٢,٧٣  ١١  التجريبية
  ٩١  ٩,١٠  ١٠  الضابطة الأول للاختبار

  غير دالة  ٤١

 الطلاقة  ١٣٥  ١٢,٢٧  ١١  التجريبية
  ٩٦  ٩,٦٠  ١٠  الضابطة

  غير دالة  ٥١,٥

 نةالمرو  ١٢٤,٥  ١١,٣٢  ١١  التجريبية
  ١٠٦,٥  ١٠,٦٥  ١٠  الضابطة

  غير دالة  ٣٦

 الأصالة  ١٤٠  ١٢,٧٣  ١١  التجريبية
  ٩١  ٩,١٠  ١٠  الضابطة

  غير دالة  ٣٦

الدرجة الكلية للجزء   ١٣٣  ١٢,٠٩  ١١  التجريبية
  ٩٨  ٩,٨٠  ١٠  الضابطة الثاني للاختبار

  غير دالة  ٤٣

الدرجة الكلية   ١٣٦,٥  ١٢,٤١  ١١  جريبيةالت
  ٩٤,٥  ٩,٤٥  ١٠  الضابطة  للاختبار

  غير دالة  ٣٩,٥

 وجود عدم من الجدول السابق يتضح
 مـستوى  عنـد  إحـصائية  دلالة ذات فروق

 درجـات رتـب   متوسـطي  بـين ) ٠,٠٥(

 في  والمجموعة الضابطةالتجريبية المجموعة

 وهذا ،لاختبار التفكير المركب القبلي التطبيق

 التجريبيـة  مجموعـة ال تكـافؤ  إلـى  يشير
 مهـارات التفكيـر   والمجموعة الضابطة في

  .المركب قبلياً



 

 ١٥٤٥

  :البحثتنفيذ تجربة 
قامت الباحثة بتنفيذ التجربـة علـى       
مجموعة الدراسة التجريبية بالتدريس لفصل     

الصف الأول الاعدادى بمدرسة الأمل     ) ١/٢(
،  بواقع أربع حصص أسـبوعياً     بالمنصورة  

ءات التـى   كما كانت هنـاك بعـض اللقـا       
خصصت لتقديم أنـشطة إضـافية للتلاميـذ        
منخفضى الأداء والتفاعل ، والذين أظهـروا       
بطأ فى تنفيذ الأنشطة المكلفين بهـا ، وقـد          
راعت الباحثة توفير كافة المواد والوسـائل       
لللازمة للقيام بالأنشطة والمهام المكلفين بها       

وقد استغرقت التجربة مـدة     داخل المجموعة   
  إلـي  ١٣/٣/٢٠١٩من تـاريخ  ستة أسابيع   

وذلك فى حـضور معلمـة       ، ٢٨/٤/٢٠١٩
الفصل لتسجيل أي ملاحظات أثنـاء سـير        

الباحثـة  وفى بداية التدريس أعطت     ، الدرس
وعن ،  فكرة عن كيفية سير الدروس       لتلاميذل

 .أدوارهم فى أثناء الحصة

  :التطبيق البعدي
بعد الانتهاء من التدريس للمجموعـة      

وات استراتيجية التـصور     وفق خط  التجريبية
 وكذلك التدريس للمجموعة    العقلى البصري، 

 قامت الباحثة    وفق الطريقة المعتادة   الضابطة
 والمتمثلة فـي    البحث، اةبالتطبيق البعدي لأد  

  .المركباختبار مهارات التفكير 
 اختبار الفرض الأول )١

توجـد فـروق دالـة      : "ينص علـي  
بـين  ) ٠٥,٠ ≤(احصائياً عنـد مـستوى      

 رتب درجات المجموعة التجريبية     متوسطي
والمجموعة الضابطة في التطبيق البعـدي      
لاختبار مهارات التفكير المركـب لـصالح       

  ".المجموعة التجريبية
 الفروق بين متوسطي رتـب      لتوضيح

درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في     
اختبار مهارات التفكير المركب، اسـتخدمت      

 – Mann  "اختبار مـان ويتنـي  الباحثة 
Whitney"      للمجموعات المستقلة في حالـة 

نظـراً لأن حجـم     (الإحصاء اللابـارامتري    
المجموعة التجريبية والمجموعة الـضابطة     

، ويوضح الجدول التالي قيمـة      )٣٠أقل من   
)U (     ودلالتها الإحصائية للفروق بين التطبيق

البعدي للمجموعة التجريبية والضابطة فـي      
  .الدرجة الكلية لهمهارات التفكير المركب و



 

 ١٥٤٦

)٥(جدول  
ودلالتها الإحصائية للفروق بين متوسطي رتب درجات المجموعة التجريبية والضابطة "U"قيمة 

  المركب بعدياً التفكير مهارات اختبارفي 
مجموع   متوسط الرتب  ن  المجموعة مهارات التفكير المركب

مستوى   Uقيمة   الرتب
  الدلالة

  ٠,٠١  ١٣,٥  ٦٨,٥  ٦,٨٥  ١٠  الضابطة التصنيف  ١٦٢,٥  ١٤,٧٧  ١١  التجريبية

  ٠,٠١  ١٠  ٦٥  ٦,٥  ١٠  الضابطة الاستنتاج  ١٦٦  ١٥,٠٩  ١١  التجريبية

  ٠,٠١  ٣  ٥٨  ٥,٨  ١٠  الضابطة التنبؤ  ١٧٣  ١٥,٧٣  ١١  التجريبية
  ٠,٠١  ٤,٥  ٥٩,٥  ٥,٩٥  ١٠  الضابطة التأمل والملاحظة  ١٧١,٥  ١٥,٥٩  ١١  التجريبية
  ٠,٠١  ١  ٥٦  ٥,٦  ١٠  الضابطة الطاتالكشف عن المغ  ١٧٥  ١٥,٩١  ١١  التجريبية
الدرجة الكلية للجزء الأول   ١٧٥,٥  ١٥,٩٥  ١١  التجريبية

  ٠,٠١  ٠,٥  ٥٥,٥  ٥,٥٥  ١٠  الضابطة للاختبار
  ٠,٠١  ٢  ٥٧  ٥,٧  ١٠  الضابطة الطلاقة  ١٧٤  ١٥,٨٢  ١١  التجريبية
  ٠,٠١  ١٨,٥  ٧٣,٥  ٧,٣٥  ١٠  الضابطة المرونة  ١٥٧,٥  ١٤,٣٢  ١١  التجريبية
  ٠,٠١  صفر  ٥٥  ٥,٥  ١٠  الضابطة الأصالة  ١٧٦  ١٦  ١١  التجريبية
الدرجة الكلية للجزء الثاني   ١٧٣,٥  ١٥,٧٧  ١١  التجريبية

  ٠,٠١  ٢,٥  ٥٧,٥  ٥,٧٥  ١٠  الضابطة للاختبار
  ٠,٠١  ٢  ٥٧  ٥,٧  ١٠  الضابطة  الدرجة الكلية للاختبار  ١٧٤  ١٥,٨٢  ١١  التجريبية

 فروق وجود من الجدول السابق يتضح
 بين) ٠,٠٥( مستوى عند إحصائية دلالة ذات

 التجريبيـة  المجموعة درجاترتب  متوسطي
 البعـدي  التطبيـق  في والمجموعة الضابطة

لاختبار التفكير المركب لصالح المجموعـة      
 -١٤,٧٧= (التجريبية متوسط الرتب الأكبر   

١٥,٩١ -١٥,٥٩ -١٥,٧٣ -١٥,٠٩- 
١٦ -١٤,٣٢ -١٥,٨٢ -١٥,٩٥- 
تساوي ) U(، وجاءت قيم    )١٥,٨٢ -١٥,٧٧

)٢ -٠,٥ -١ -٤,٥ -٣ -١٠ -١٣,٥- 
وهي قيم دالة عند    ) ٢-٢,٥ - صفر -١٨,٥

 .٠,٠١مستوى دلالة 
 الـذي  الأول الفـرض  ومن ثم نقبل  

 عند احصائياً دالة فروق توجد: "علي ينص
 رتـب  متوسـطي  بين) ٠٥،٠ ≤ (مستوى
 والمجموعـة  يبيةالتجر المجموعة درجات

 لاختبـار  البعـدي  التطبيـق  فـي  الضابطة



 

 ١٥٤٧

 المجموعـة  لصالح المركب التفكير مهارات
 ".التجريبية

  ثانياختبار الفرض ال )٢
توجـد فـروق دالـة       ":علـي ينص  

 بــين) ٠,٠٥≤(احــصائياً عنــد مــستوى 
 التطبيق في التجريبية درجات رتب متوسطي

 التفكيـر  مهـارات  لاختبار والبعدي القبلي
 ".البعدي التطبيق لصالح بالمرك

 الفروق بين متوسطي رتـب      لتوضيح
درجات التجريبية في التطبيق القبلي والبعدي      

لاختبار مهارات التفكير المركب، استخدمت     
 Wilcoxon"اختبـار ولكوكـسون   الباحثة 

Test"        للمجموعات المرتبطـة فـي حالـة 
نظـراً لأن حجـم     (الإحصاء اللابـارامتري    

 أي أقـل    ١١=  الأولي   المجموعة التجريبية 
) Z(، ويوضح الجدول التالي قيمـة       )٣٠من  

ودلالتها الإحصائية للفروق بـين التطبيـق       
القبلي والبعدي للمجموعـة التجريبيـة فـي        

  . اختبار مهارات التفكير المركب

ودلالتها الإحصائية للفروق بين التطبيق القبلي والبعدي للمجموعة ) Z(قيمة  )٦(جدول
 اختبار مهارات التفكير المركبالتجريبية في 

مهارات التفكير 
عدد  الرتب المركب

 الرتب
متوسط 
 الرتب

مجموع 
مستوى  zقيمة  الرتب

 الدلالة
  قيمة

) η2( 
حجم 
 التأثير

 ٦٦ ٦ ١١ الموجبة التصنيف صفر صفر صفر السالبة
دالة عند  ٣,١٢٧

 كبير ٠,٩٤٣ ٠,٠١

 ٦٦ ٦ ١١ الموجبة الاستنتاج صفر صفر صفر السالبة
لة عند دا ٢,٩٦٩

 كبير ٠,٩٠٣ ٠,٠١

 ٦٦ ٦ ١١ الموجبة التنبؤ صفر صفر صفر السالبة
دالة عند  ٢,٩٩٤

 كبير ٠,٨٩٧ ٠,٠١

 ٦٦ ٦ ١١ الموجبة التأمل والملاحظة صفر صفر صفر السالبة
دالة عند  ٣,٠٣

 كبير ٠,٩١٣ ٠,٠١

الكشف عن  صفر صفر صفر السالبة
 ٦٦ ٦ ١١ الموجبة المغالطات

دالة عند  ٢,٩٩٤
 كبير ٠,٩٠٣ ٠,٠١

الدرجة الكلية للجزء  صفر صفر صفر السالبة
 ٦٦ ٦ ١١ الموجبة الأول للاختبار

دالة عند  ٢,٩٥٦
 كبير ٠,٨٩١ ٠,٠١

 ٦٦ ٦ ١١ الموجبة الطلاقة صفر صفر صفر السالبة
دالة عند  ٢,٩٤١

 كبير ٠,٨٨٧ ٠,٠١

 ٦٦ ٦ ١١ الموجبة المرونة صفر صفر صفر البةالس
دالة عند  ٢,٩٤١

 كبير ٠,٨٨٧ ٠,٠١

 ٦٦ ٦ ١١ الموجبة الأصالة صفر صفر صفر السالبة
دالة عند  ٢,٩٣٧

 كبير ٠,٨٨٥ ٠,٠١

الدرجة الكلية للجزء  صفر صفر صفر السالبة
 ٦٦ ٦ ١١ الموجبة الثاني للاختبار

دالة عند  ٢,٩٣٦
 كبير ٠,٨٨٥ ٠,٠١

الدرجة الكلية  صفر صفر صفر السالبة
 ٦٦ ٦ ١١ الموجبة  للاختبار

دالة عند   ٢,٩٣٧
 كبير  ٠,٨٨٥ ٠,٠١



 

 ١٥٤٨

جاءت يتضح من الجدول السابق أنه      
 -٢,٩٩٤ -٢,٩٦٩ -٣,١٢٧ = ("Z"قــيم  
٢,٩٤١-٢,٩٥٦ -٢,٩٩٤ -٣,٠٣- 

 وهي  )٢,٩٣٧ -٢,٩٣٦ -٢,٩٣٧ -٢,٩٤١
 ٠,٠١لالـة   قيم دالة احصائياً عند مستوى د     

لصالح التطبيق البعدي للمجموعة التجريبيـة      
، ممـا يـشير   )٦=متوسط الرتب الأعلـى     (

لوجود فرق بين متوسطي رتـب درجـات        
 في اختبـار مهـارات       المجموعة التجريبية 

  .التفكير المركب
 بلغت قيم حجم التأثير لاستراتيجية      كما

 في تنمية مهـارات     التصور العقلى البصري  
 لـدى طـلاب المجموعـة       التفكير المركب 
  .التجريبية كبيرة

 الـذي   ثـاني ومن ثم نقبل الفرض ال    
توجد فروق دالة احصائياً عند     : "ينص علي 
توسـطي رتـب    م بـين ) ٠,٠٥≤(مستوى  

درجات التجريبيـة فـي التطبيـق القبلـي         
والبعدي لاختبار مهارات التفكير المركـب       

  ". البعدىلصالح التطبيق

ضـين الأول    بالفر مناقشه النتائج الخاصـة   
 مهـارات التفكيـر     والثانى المتعلقة بتنمية  

  : وتفسيرهاالمركب
يمكننا تفسير النتيجة المتعلقة بفاعليـة      

 فـي  التصور العقلـى البـصري    استراتيجية
المركـب لتلاميـذ    تنمية مهارات التفكيـر     

 طبيعة  إلى المعاقين سمعياً بالمرحلة الاعدادية   
م وفلسفته التي يقـو   التصور العقلى البصرى  

 له دور كبير فـي تنميـة بعـض    عليها كان 
 : وذلك من خلالالمركبمهارات التفكير 

 العقلـى  التـصور  استراتيجية فعالية .١
 مهـارات  بعـض  تنمية فى البصري
 المعاقين التلاميذ لدى المركب التفكير

ــمعياً ــصف س ــدادى الأول بال  الاع
 التنبـؤ  ومهـارة  التـصنيف  مهارة(

 فقوتت) المغالطات عن الكشف ومهارة
 عبـد  صفاء (دراسة مع النتيجة هذه

 فعالية توصلت التى) ٢٠١٦، الحفيظ
 البـصري  العقلى التصور استراتيجية

 المعلومات تجهيز استراتيجيات احدى
 عـن  والكشف التنبؤ مهارة تنمية فى

  .المغالطات

 التـصور العقلـى البـصري     ارتباط   .٢
 والمهـارات  الأنـشطة  منبمجموعة  

 الفرد استقبال أثناء تحدث التى العقلية
 وتمثيلها وتخزينها  ت المرئية معلومالل

 مـن  يتمكن حتى المعرفية بنيته داخل
استدعاء المعلومات من الذاكرة     سهولة

وربطها بالمعرفـة الحاليـة لإنتـاج       
 تنميـة   علـى معرفة جديدة انعكـس     

 .المركبمهارات التفكير 

 الموضوعات المحتوى وعرض  تنظيم .٣
 الـصور  خـلال  من بصرية بطريقة
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 التخطيطيـة  والأشـكال  والرسومات
 عقـل  عمـل  طبيعـة  مع تتفق والتى

 ارفـاق  إلى بالإضافة سمعياً المعاقين
 بهـذه  والفيـديوهات  النمـاذج  بعض

 على التلاميذ ساعد مما الموضوعات
 هـذه  بين والربط والملاحظة التخيل

 الـصور  هذه تعرضه وما المعلومات
 وتاريخيـة  جغرافيـة  معلومـات  من

 مهـارة  تنمية من ذلك ممكنه وبالتالى
 عــن والكــشف والتنبــؤ التــصنيف
 . المغالطات

الخطــوات الإجرائيــة لاســتراتيجية  .٤
 أتاحـت   التصور العقلـى البـصري    

لكـي  سمعياً المعاقين  تلاميذ  الفرصة لل 
يبنوا معرفتهم بأنفسهم وهـذا سـاعد       

 توسيع مدركاتهم العقلية وتكوين     على
اتجاهات إيجابية نحو عملية التعلم مما      

 تنمية مهارات   علىان له أثر إيجابي     ك
 . المركب

 إلـى تغيير طريقة التدريس المعتـادة       .٥
استراتيجية تعتمد على الدور الإيجابي     

 عـن   للمتعلم من حيث إنتاجه للمعرفة    
الاكتـشاف  التأمل والملاحظة   طريق  

 علـى  انعكـس    صور والاستنتاج والت
المركب لـدى   تنمية مهارات التفكير    
 ـ   معياً بالمرحلـة   التلاميذ المعاقين س

 .الاعدادية

التشجيع والتعزيز والتغذية الراجعـة      .٦
أحدث تغييـر    المستمرة بالإضافة إلي  

في البيئة الصفية وخلق بيئة محفـزة       
 مما أسـهم    المركب والتفكير   صورللت

 .في تحقيق الأهداف المرجوة

التدريبات المتضمنة في كراسة النشاط      .٧
ت لتعكس أنشطة ترتبط بمهارات     ءجا

 علـى مما انعكـس    المركب  ر  التفكي
 توظيف  على وقدرتهم   تلاميذمستوى ال 

في المواقف  المركب  مهارات التفكير   
 .المختلفة
 

علـى  الاهتمام بالاستراتيجيات القائمة     .١
في العملية  تجهيز ومعالجة المعلومات    

التعليميـة والتــى تعـد اســتراتيجية   
 منحـت  حيـث    التصور العقلى منها  

وفره مـن   تية قوة لما    المناهج الدراس 
مدخلات حسية تسهم في تنمية الذاكرة      
العاملة مما يوفر وقتا لتنمية البـرامج       
العقلية اللازمة لاستبقاء المعلومات في     
الذاكرة طويلة الامـد، ممـا يـسمح        

من تطبيق المفاهيم والمهارات    تلاميذ  لل
والمعلومات المهمة التي يتعلمونها في     

 استمرار  مواقف حياتية مما يسهم في    
 .عملية التعلم

 بأنه محـور    تلميذتعميق النظرة إلى ال    .٢
 فهو ليس مجرد ناقلاً     التعليمية،العملية  
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 هنـا   لها، ومـن  للمعلومات بل منتجا    
نجد ضرورة لتوجيه أنظار المعلمين،     
والموجهين، والمسؤولون في مجـال     
التربية والتدريس، إلى تغييـر نمـط       

 ـ     ه الامتحانات وأساليب التقـويم؛ لأن
 فكلمـا  التدريس،مردود أساسي لشكل  

كان التقويم معتمد على الأسئلة التـي       
 يغيـر   عليا،تتطلب مهارات تفكيرية    

شكل التدريس المعتاد إلى التـدريس      
 منتجا للمعلومـة،    تلميذ يجعل ال  الذي

 . وليس ناقلًا لها

 العمليـة  علـى توجيه نظر القـائمين      .٣
 ضرورة تنمية مهـارات     إلىالتعليمية  
ــ ــير التفكي ــب ف ــل المرك    المراح

الدراسية ومن خلال كافة المقـررات      
 .الدراسية

الدراسات الاجتماعيـة   تدريب معلمي    .٤
لتـصور   استخدام استراتيجيات ا   على

 أثناء التـدريس والبعـد عـن        العقلى
الأساليب التقليدية بهدف تحقيق نواتج     

 .تعلم أفضل

ــة   .٥ ــاط مختلف ــة أنم ــام بتنمي   الاهتم
 ــ ــلاب المع ــر للط ــن التفكي   ن اقيم

الدراسـات  من خـلال مـادة      سمعياُ  
 .الاجتماعية

 
 

 

في ضوء ما أشارت به نتائج البحث الحالي        
ــتكمالاً ــرح  واس ــث تقت ــوع البح    لموض

  :الباحثة
برنامج مقترح قائم على اسـتراتيجية       

التـصور العقلــى البـصري لتنميــة   
مهارات التفكير التخيلى لدى التلاميـذ      

 . بالمرحلة الاعداديةالمعاقين سمعياً
برنامج تدريبى قائم على استراتيجيات      

التصورات العقلية لتنميـة مهـارات      
التفكير المركب لدى الطلاب المعلمين     

 .بشعبة التربية الخاصة
تطوير منهج الدراسات الاجتماعية فى      

 .ضوء مهارات التفكير المركب
صور العقلـى   إجراء بحوث تتناول الت    

عادات رى مثل   وعلاقته بمتغيرات أخ  
لـدى  العقل والتحصيل، فاعلية الذات     

 المراحـل   سمعياً في الطلاب المعاقين   
 .الدراسية المختلفة

 

  :المراجع العربية
مـدى  ). ٢٠٠١(إبراهيم أحمد محمد     .١

فاعلية برنامج مقترح لتعديل الـسلوك      
 السمع،العدواني لدى الأطفال ضعاف     

ا  معهد الدراسات العلي   دكتوراه،رسالة  
 .  جامعة عين شمسللطفولة،

ــعير  .٢ ــد ش ــراهيم محم ). ٢٠٠٨(إب
المنصورة . التدريس للفئات الخاصة  

 .دار عامر للطباعة: 
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تعلـيم  ). ٢٠١٥(إبراهيم محمد شعير    .٣
 - وسـائلة  -مبادئ(المعاقين سمعياً   
المكتبـة  : القاهرة   . )معايير جودة   

 .العصرية للنشر والتوزيع
فاعليـة  ). ٢٠١٣(أحمد حسن نصير     .٤

برنامج مقترح فى العلوم قـائم علـى       
نظرية فيورشين فى تنميـة دافعيـة       
الإنجاز وبقاء أثـر الـتعلم وبعـض        
مهارات التفكير المركب لدى التلاميذ     
المعاقين سمعياً بالمرحلة الابتدائيـة ،      
رسالة دكتوراه، كلية التربية جامعـة      

 .أسيوط
مهـارات  ). ٢٠٠٤(أحمد عفت قرشم    .٥

حتياجـات  التدريس لمعلمى ذوى الا   
) . النظريــة والتطبيــق( الخاصــة 

  .مركز الكتاب للنشر: القاهرة 
أثـر  ). ٢٠١٢. (أحمد محمد يحيـى    .٦

اســتعمال نمــوذج الاستقــصاء   
الاجتماعي في تنمية التفكير المركـب      
في مادة التاريخ لدى طـلاب معاهـد    
إعداد المعلمين في محافظة نينـوى ،       
رسالة ماجستير، جامعـة الموصـل،      

  .ية الأساسية، العراقكلية الترب
الفروق فى  ). ٢٠١٨(ألاء سعد لطيف     .٧

التفكير المركب لدى طلبة المـدارس      
دراسات عربية فى التربية    المهنية ،   

، )٩٦( ، السعودية ، ع      وعلم النفس 
  ٤٣٦ -٤٠٩أبريل ، ص ص 

منى الـصفي   ، أمل عبدالفتاح سويدان   .٨
استخدام التكنولوجيا  ). ٢٠٠٧(الجزار  

مركـز  : القاهرة. في التربية الخاصة  
 .الكتاب للنشر

فاعلية ). ٢٠١٠(إيمان السيد سليمان      .٩
برنامج الأثراء الوسيلى فـى تنميـة       
بعض مهارات التفكير الدراسى لـدى      
التلاميذ المعاقين سـمعياً فـى مـادة        
العلوم بالمرحلة الاعداديـة المهنيـة،      

ــة  ــة التربي ــة كلي ــة مجل  ، جامع
، ص  )١(، مـج    )٧٤(المنصورة، ع   

  .٢٨١-٢٥٥ص 
إيمان صادق عبد الكريم ، يسرى عبد        . ١٠

التفكير المركـب   ) . ٢٠١٧(العكيلى  
لدى طلبة المرحلة الثانوية وفـق اراء    

مجلـة البحـوث التربويـة      لبيمان،  
-٥٢٥، ص ص    )٥٤(، ع   والنفسية

٥٥٩.  
ــد . ١١ ــسنين محم ــان ح  ): ٢٠١٢( ايم

استخدام التصور العقلي فـي تنميـه       
ت مهارات القراءة الناقدة لدى الطالبـا     

المعلمات شعبه الفلسفة والاجتمـاع،     
مجلة الجمعية التربويـة للدراسـات      

 كليه التربية جامعة عين     الاجتماعية،
- ١٥ص ص    ، ٤٦شمس ،العـدد    

٥٣. 
). ٢٠١٧(جمال عبد الفتاح العـساف       . ١٢

آثر برنامج تعليمى قائم على النظـام       
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 فى  Risk" السكة فى معالجة المعرفة     
كـب  التحصيل ومهارات التفكير المر   

فى مبحث التربية الوطنية والمدنيـة       
لدى طلاب الصف الثامن الأساسـى      

، مجلة العلـوم التربويـة      فى الأردن 
ــج   ــصر، مـ ، )٣( ، ع)٢٥(،مـ

 .١٣٤ -١٠٤يوليو،
تربية ). ٢٠٠٦(حسين أحمد التهامي     . ١٣

الأطفال المعاقين سمعياً فـي ضـوء       
القاهرة . العالمية المعاصرة الاتجاهات  

 .ر والتوزيعالدار العالمية للنش: 
 رجاء محمود أبو علام ، عاصم عبد        . ١٤

المجيد كامل ، محمد عاطف عطيفـى     
التصور العقلى من منظور    ). ٢٠١٤(

مجلـة العلـوم    علم النفس التربوى،    
، )٣(، جامعة القـاهرة ، ع       التربوية

 ).١(مج 
). ٢٠٠٢(رشاد عبـدالعزيز موسـى       . ١٥

مكتبـة  :  القاهرة   .علم نفس الإعاقة  
 .الأنجلو المصرية

ضا هندي مـسعود ، والـى عبـد         ر . ١٦
فاعليـة  ) . ٢٠١٤(الرحمن  أحمـد     

برنامج قائم على خرائط التفكير فـي       
تنمية بعض مهارات التفكير البصري     
من خلال مناهج الدراسات الاجتماعية     
لدى تلاميذ الصف الخامس الابتـدائي      

مجلة الجمعية التربوية للدراسـات     ،
 ، يناير) ٥٧( ،مصر، عالاجتماعية

طـرق  ). ٢٠٠٥(مود شقير   زينب مح  . ١٧
ــصامتون  ــب لل ــل والتخاط التواص

. والمتعثرون فـي الكـلام والنطـق      
 .مكتبة النهضة المصرية: القاهرة 

برنـامج  ). ٢٠١٢(صفاء محمد على     . ١٨
مقترح قائم على نظرية الذكاء الناجح      
وأثره على تنمية التحصيل المعرفـى      
ومهارات التفكير المركـب والاتجـاه    

 ـ    ذات الـصف   نحو الابداع لدى تلمي
مجلـة الجمعيـة    الثانى المتوسـط،    

 ،  التربوية للدراسـات الاجتماعيـة    
-١٣٨، ص ص )٤٠(مــصر ، ع 

١٦٨. 
) ٢٠٠١(عبد الرحمن سـيد سـليمان      . ١٩

 سيكولوجية ذوي الحاجات الخاصة،   
الجزء الأول، ذوى الحاجات الخاصة     

مكتبـة  : القاهرة  ). المفهوم، الفئات (
 . زهراء الشرق

). ٢٠١٤(يطـي عبد المطلب أمين القر   . ٢٠
ــريفهم   ــسمعية تع ــة ال ذوو الإعاق

. وتـأهيلهم ، وتعلـيمهم ، وخصائصهم
 .عالم الكتب:القاهرة 

عبد االله بن خميس البوسعيدي سليمان       . ٢١
طرائق  ). ٢٠٠٩( بن محمد البلوشي  

تدريس العلوم مفـاهيم وتطبيقـات      
  .دار المسيرة: عمان ، الاردن.عملية 

على الصمادى ، روان ابـو شـقرا          . ٢٢
لحديث فـى ارشـاد ذوى     ا). ٢٠١٨(
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الاردن،  . الحاجات الخاصة واسرهم  
  .دار الحامد للنشر والتوزيع: عمان 

مدخل إلـى   ). ٢٠١٨(على الصمادى    . ٢٣
دار : عمان، الاردن   . التربية الخاصة 

  الحامد للنشر والتوزيع
عماد الدين عبـد المجيـد الوسـيمي         . ٢٤

فاعلية بعض استراتيجيات   ). ٢٠١١(
يل مــا وراء المعرفــة فــى التحــص

المعرفــي لمــادة العلــوم ، وتنميــة 
مهارات ما وراء المعرفـة والتفكيـر      
المركب لدى تلاميذ الـصف الثـاني       

 ، مج   مجلة التربية العلمية  الإعدادي ، 
 .٨٣-١،أكتوبر،ص) ٤(،ع) ١٤(

ــري   . ٢٥ ــد المهي ــد محم ــة أحم عوش
فاعلية برنامج تدريبي لغوي    ).٢٠٠١(

على التوافق النفسي لـدى المعـاقين       
رحلة ما قبل المدرسـة،     سمعياً في م  

رسالة ماجستير، كلية التربية، جامعة     
 .عين شمس

التفكير ). ٢٠١١(سناء محمد سليمان     . ٢٦
تعليمة وتنمية  ..أساسياته و أنواعه  (

 .عالم الكتب: القاهرة .)مهاراته
ــاد أســماعيل صــالح  . ٢٧ ). ٢٠١٧(عي

التفكير المركب وعلاقته بجودة الحياة     
حاث مجلة أبعند المرشدين التربويين ،   

 ، العراق ،  )العلوم الإنسانية (البصرة  
 -٣٠٣، ص ص    )٢(، ع   )٤٢( مج  
٣٣٢.  

فايزة أحمد الـسيد ، صـفاء محمـد          . ٢٨
آثر اسـتخدام بعـض     ). ٢٠٠٦(على

استراتيجيات التـصور العقلـى فـى       
تدريس الدراسات الاجتماعيـة علـى      
التحصيل وتنمية الكفاءة الذاتية لـدى      
ضعاف السمع من تلاميـذ الـصف       

مجلـة الجمعـة التربويـة       الثامن ، 
، مـصر ، ع     للدراسات الاجتماعيـة  

  .٢٢٤_١٦٦، نوفمبر ، ص ص )٩(
تعليم التفكير  ). ٢٠٠٧(فتحى جروان    . ٢٩

عمـان،  . ٣ ، طمفـاهيم وتطبيقـات  
ــرون  : الأردن  ــر ناشـ دار الفكـ

 .وموزعون
المدرســة ). ١٩٩٨(مـاثيو ليبمــان   . ٣٠

 ، ترجمة إبراهيم يحيى     وتربية الفكر 
  .تبة الأسدمك: دمشق . الشهابى 

ــز  . ٣١ ــدي عزي ــة ). ٢٠٠٨(مج تنمي
تفكيرالتلاميــذ ذوى الاحتياجــات   

  .عالم الكتب:القاهرة  . الخاصة
محمد أحمد حماد ، هدى شعبان محمد        . ٣٢

الإعاقة السمعية  ونظرية    ) . ٢٠١٣(
  .دار الزهراء : الرياض . العقل

ــد المقــصود  . ٣٣ محمــد إســماعيل عب
ــات ) . ٢٠٠١( ــدريس الدراسـ تـ

وتنفيذه و تقويم   تخطيطه  ،الاجتماعية
مكتبـة  : الكويـت    . عائده التعليمي 

 .الفلاح للنشر والتوزيع
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محمــد الــشريدة و موفــق بــشارة  . ٣٤
التفكير المركب وعلاقتـه    ). ٢٠١٠(

 ، دراسة ميدانيـة ،   ببعض المتغيرات 
، جامعة الحسين ،  مجلة جامعة دمشق  

 .٥٢٢-٥١٧، ) ٣(، ع)٢٦(مج 
الإعاقـة  ). ٢٠١٨(محمد حسن غانم     . ٣٥

دار الوفـاء   : الاسكندرية  .  السمعية
  .لدنيا الطباعة والنشر

ماجد نافع الكنـاني، نـضال ناصـر         . ٣٦
وظيفة التربية الفنية   ). ٢٠١٢(ديوان  

في تنمية التخيل وبناء الصور الذهنية      
سهامها في تمثيل التفكير البـصري      ٕوإ

تطبيقـات عمليـة فـي      (لدى المتعلم   
مجلة ،  ) عناصر واسس العمل الفني     

ة الفنون الجميلة ، بغداد،     ، كلي الاستاذ
   ).٢٠١(العدد 

). ٢٠٠٥(محمد رشدي أبـو شـامة        . ٣٧
منهج مقترح فـي العلـوم للمعـاقين        
سمعياً في ضوء نظرية الـتعلم ذوى       
المعنى وفعاليته في تحقيـق بعـض       

رسالة دكتوراه  ،أهداف تدريس العلوم  
  .جامعة المنصورة ، كلية التربية،

محمد عبد التـواب معـوض، أمـال       . ٣٨
البـرامج  ). ٢٠١٧(د الفتاح جمعة عب 

التربوية لذوى الاحتياجات الخاصـة     
 ، الريـاض، دار     )مفاهيم وتطبيقات (

  .الزهراء للنشر والتوزيع

المؤتمر العلمى الدولى لرعاية الفئات      . ٣٩
الممارسة المهنيـة   ). ٢٠١٩(الخاصة  

فى مجال الفئات الخاصـة والتمكـين       
الاجتماعى لذوى الاحتياجات الخاصة    

  .وهاج يونيو، س١٥،
مؤتمر دراسـات وتطـوير التربيـة        . ٤٠

). ٢٠١٩(الخاصة فى بيئات الـتعلم      
التربية الخاصة وصـعوبات الـتعلم،       

أكتــوبر ، الــشارقة ، الأمــارات ٢٧
  .العربية المتحدة

): ٢٠٠٥(منظمــة التأهيــل الــدولي . ٤١
، حقوق الإعاقـة فـي عـالم متغيـر     

  ، مملكة البحرينالمؤتمرالثانى
ة المدرســ). ١٩٩٨(مـاثيو ليبمــان   . ٤٢

 ، ترجمة إبراهيم يحيى     وتربية الفكر 
  .الشهابى ، دمشق ، مكتبة الأسد

نادية حسين المعفون، وسـن مـاهر        . ٤٣
ــل  ــى ). ٢٠١٣(جلي ــتعلم المعرف ال

. واستراتيجيات معالجة المعلومـات   
دار المناهج للنـشر    : الأردن  . عمان  

  .والتوزيع 
تعليم ) . ٢٠٠٨(ناصر جمال خطاب     . ٤٤

 .لتعلمالتفكير للطلبه ذوي صعوبات ا    
دار اليازوري العالميه للنشر    : الاردن

  والتوزيع 
). ٢٠١٥(وسام صلاح عبد الحـسين     . ٤٥

تطبيقـات  (التعلم المتناغم مع الدماغ   
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 بيـروت،   )لابحاث الدماغ فى التعلم   
  .دار الكتب العلمية: لبنان

فعاليـة  ). ٢٠١٨(وسام محمد نجيب     . ٤٦
برنامج قائم على الذكاءات المتعـددة      

البيئـة ومهـارات    فى تنمية المفاهيم    
التفكير والاتجاه نحو مادة الدراسـات      
الاجتماعية لدى التلاميـذ المعـاقين       
سمعياً بالمرحلة الاعداديـة، رسـالة      
دكتــوراه، كليــة التربيــة، جامعــة 
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