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 

تواجه العمليـة التعليميـة العديـد مـن         
همها الثورة المعرفيـة والتقنيـة      التحديات أ 

وتحديات أخرى محلية داخل النظام التعليمى      
كثافة الفصول ، والإعداد لسوق     : نفسه مثل   

 ـالعمل وغيرها من التحديات ال     ى تتطلـب   ت
جهوداً مكثفة من جهات متنوعة ذات علاقة        
بالعملية التربوية والتعليميـة ، ولكن أكبـر       

 ـ     و التنـوع   التحديات التى تواجه المعلمين ه
لاسـيما إن   ،  الكبير بين مستويات المتعلمين     

أدركنا أن هناك أوجه مختلفة لهـذا التنـوع         
منها اختلافات فى البيئة المنزلية ، والثقافة ،        
والخبرات فكل متعلم له نمط التعلم وقـدرات    
التعلم وإمكانات متنوعة فى الـذكاء تختلـف     

هذه التحديات جعلت المؤسسات    ،  عن الآخر   
ليمية تفكر فى أساليب ومداخل حديثة من       التع

أجل التخطيط للإرتقـاء بكفـاءة أداء تلـك         
بحيث يقدم  ،  المؤسسات نحو تحقيق أهدافها     

لكل متعلم ما يحتاجه للنجاح ، وبلغة أخـرى       
أن يحصل كل متعلم على ما يناسـبه مـن           
التعليم بعدالة بما يناسب طريقته فى التعلم ،        

تغيير الممارسات  الأمر الذى أدى بدوره إلى      
والاســتراتيجيات المتبعــة داخــل الفــصل 

أو ما  ،  الدراسى والتوجه نحوتنويع التدريس     
كما أصـبح هنـاك     .يعرف بالتعليم المتمايز    

اهتمام كبير باستخدام تقنيات التعليم بأشكالها      
المختلفة ، ويعد الحاسوب أبرز المـستجدات       

ير التى أنتجتها التقنية الحديثة لما له من تـأث        
واضح فى جميـع الميـادين ، لـذلك رأى          
التربويون ضرورة إدخال الحاسـوب فـى       
العملية التعليمية  ، وقد تطـورت أسـاليب         
استخدام الحاسـوب فـى التعلـيم وأصـبح         
الاهتمام منصب علـى تطـوير الأسـاليب        
المتبعة فى التدريس باستخدام الحاسـوب  ،        
حيث يمكن من خلاله تقديم المادة التعليميـة        

 شكل برمجيات تعليمية متعددة يختـار       على
منها المتعلم ما يتناسب مع قدراتـه وميولـه     
ونمط تعلمه ، يأتى هذا فى الوقت الذى يشهد         
فيه النظام التربوى حركات تدعو إلى تطوير       
التعليم من حيث أهدافه ومناهجـه  ، حيـث         
تهدف الاتجاهات الحديثة إلى تغييـر أنمـاط      

مد على التلقين إلـى     التعليم السائدة والتى تعت   
اتجاه تعليم التفكير  وتنميه مهاراته ، وذلـك         
عن طريق استخدام بـرامج تعتمـد علـى         
استخدام أسـاليب واسـتراتيجيات تدريـسية      
حديثة يمكن من خلالها تقديم المادة بأسـلوب    
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علمى يمكن التلاميذ من اكتساب المهـارات       
المطلوبـة ، ويلبــى احتياجــاتهم وميــولهم  

.  كاستراتيجيات التعليم المتمـايز        وقدراتهم  
التى تعمل على توظيف هـذه التكنولوجيـا        
لخدمة عملية التعلم ، والتى يمكن من خلالها        
أيضا تنمية مهارات التفكير المختلفـة لـدى        

   .التلاميذ 
 

لقد بات من المتفـق عليـه أن          
هناك فروقاً فردية بـين المتعلمـين ينبغـى         

 ـ  راف بهـا أثنـاء القيـام       مراعاتها والاعت
وبناء على ملاحظة الباحثة للتباين     . بالتدريس

فى مستويات المتعلمين فى مادة الدراسـات       
الاجتماعية ، والذى انعكس علـى مـستوى        

تعتقـد الباحثـة أن هـذا       . التحصيل لديهم   
الإختلاف والتباين يمكن التغلـب عليـه إذا        
اتُبعت استراتيجيات تدريس حديثة ومتنوعـة      

عى الفروق الفردية بينهم ، وتُـسهم فـى        ترا
حيـث  . زيادة التحصيل وتنمية التفكير لديهم  

 ـ(يرى    ٢٠٠٧دنان العتـوم وآخـرون ،     ع
أن من شروط تنمية التفكيـر عنـد        ) ١٥١،

المتعلمين أن يسير وفق نمو الفـرد المـتعلم         
وانطلاقاً من وجود اختلافات    . ووفق ميوله   

، فـإن   فى الميول والقدرات بين المتعلمـين       
واقع الصف الدراسى الذى يوجد به طـلاب        
متمايزون فـى أنمـاط تعلمهـم وحاجـاتهم      
وميولهم واستعدادتهم  لا يتناسـب وطـرق        

التدريس المعتـادة  ، والتـى مـن خلالهـا       
يتعرض المتعلمين لطريقة تدريسية واحـدة      
بنفس الأنشطة ، بـل يجـب التنويـع فـى           
ــول  ــى المي ــايز ف ــدريس حــسب التم الت

ادات وأنماط التعلم ومواكبة للتطور     والاستعد
العلمى والتقنى فى طرق التدريس المختلفـة       
التى تراعى الفروق الفردية وميول وقدرات      

   ).٢٤٧ ،٢٠٠٥:مجدى ابراهيم (المتعلمين 
وبالرغم من أهمية الدراسات الاجتماعية     
ودورها البارز فى تناول الظواهر الطبيعيـة       

 تربويـة  والبشرية ، كما أنهـا تقـدم قيمـة       
ووظيفية حياتية بالنسبة للمتعلمـين لتحليـل       
وتفسير وبحث الموضوعات التـى تـرتبط       
بالأحــداث والقــضايا والمــشكلات وإدراك 
العلاقات فيما بينها ، وبالتالى تُسهم فى تنمية        

أمانى عبد المقـصود    (عمليات عقلية كثيرة    
إلا أن هذه المادة ما    ) .  ٢٧: ٢٥ ،   ٢٠٠١،

ائق المعتادة فى التـدريس     تزال أسيرة الطر  
والتى تؤكد على الجوانب النظرية والحفـظ       
والتلقين والتى تجعل المتعلم مستقبلاً للمعلومة    
دون جهد يبذل منه فى الوصول إلى المعرفة        

عــادل (وهــذا مــا أشــار إليــه . بنفــسه
إذ يعـزو انخفـاض    ) ٤٦، ٢٠٠٩سـلامه، 

مستوى التحصيل للمتعلمين إلـى اسـتخدام       
  .طرائق التدريس المعتادةالمعلمين ل

ويأتى هذا فـى الوقـت الـذى        
أشارت فيه العديد من الدراسـات مثـل        
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 ، ودراسة   )٢٠١٤نوال السيد ،   ( دراسة

 إلى أن الواقع     )٢٠١٦أمانى الشربينى، (
الحالى لتدريس مادة الدراسات الاجتماعية     
يفتقر إلى استراتيجيات التـدريس التـى       

 ، وكـذلك  تُسهم فى تنمية مهارات التفكير   
تفتقر إلى استراتيجيات التدريس التى تهتم      
بالمتعلم مما أدى بدوره إلى وجود ضعف       
وانخفاض فى مهارات التفكير بصفة عامة      
مما حدا بالباحثة إلى التفكير فى جـدوى        
برنامج قائم على التعليم المتمايز المعـزز       
بالحاسوب والكشف عن جدواه فى تنميـة       

هـارات  بعض مهارات التفكيـر مثـل م      
التفكير المتشعب  والتحـصيل كمحاولـة       
منها لإضافة بعـداً جديـداً مـن أبعـاد          
الاستراتيجيات التى قد يكون لها جـدوى       

فى تدريس مادة الدراسـات الاجتماعيـة        
وبصفة خاصة لدى التلاميـذ مـن ذوى        

  .أنماط التعلم المختلفة 
ومن ثم يمكن صياغة مشكلة البحث فى       

  :التساؤل الرئيسى التالى 
 كيف يمكـن تنميـة مهـارات التفكيـر         
المتشعب والتحصيل لدى تلاميذ المرحلـة    
الإعدادية ذوى أنماط التعلم المختلفة فـى       

 مـن خـلال   مادة الدراسات الاجتماعيـة     
برنامج قائم على التعليم المتمايز المعـزز       

  بالحاسوب ؟  

ويتفرع من هذا السؤال الرئيس الأسئلة      
  :الفرعية التالية 

 التعلم المفضلة  حسب نموذج      ما أنماط  - ١
فليمنج وبونويل لدى تلاميذالمجموعـة     

 التجريبية للصف الثانى الإعدادى ؟
ما مهارات التفكير المتشعب المناسـبة       - ٢

لدى تلاميذ المجموعة التجريبيـة ذوى      
أنماط التعلم المختلفة للـصف الثـانى       

 الاعدادى ؟
ما التصور المقترح لبرنامج قائم علـى        - ٣

 ـ  ايز المعـزز بالحاسـوب      التعليم المتم
لتنمية مهارات التفكير المتشعب لـدى      
تلاميذ الصف الثانى االاعـدادى ذوى      
أنماط التعلم المختلفة فى مادة الدراسات      

 الاجتماعية؟
مافاعلية برنامج قـائم علـى التعلـيم         - ٤

المتمايز المعـزز بالحاسـوب لتنميـة       
مهارات التفكير المتشعب لدى تلاميـذ      

ادى ذوى أنمـاط    الصف الثانى االاعـد   
التعلم المختلفة فـى مـادة الدراسـات        

  الاجتماعية؟
  

تحدد أهداف البحث الحالى على النحـو        
  :الآتى 

 

مقياس لتحديـد أنمـاط     : إعداد كل من     - ١
التعلم المفضلة حـسب نمـوذج فليمـنج        
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وبونويل ، وقائمـة بمهـارات التفكيـر        

ب المراد تنميتهـا لـدى تلاميـذ        المتشع
المجموعة التجريبية ذوى أنمـاط الـتعلم       
المختلفة للـصف الثـانى الاعـدادى  ،         
واختبار مهارات التفكير المتشعب ، بمـا       
يتناسب مع طبيعة العينة ، وبما يستلزمه        
من إجراءات للتحقق من صدق فـروض       

 .البحث ، مصداقية نتائجه 
ليم المتمـايز   بناء البرنامج القائم على التع     -٢

المعزز بالحاسوب ، وتنظيمه فى ضـوء       
استراتيجيات التعليم المتمايز  ، وما تشمله       
من مراحل وإجراءات تساعد على تغييـر   
شكل المحتوى طبقًا لأنماط التعلم المفضلة      
لدى تلاميذ  الصف الثانى االاعدادى ذوى       
أنماط التعلم المختلفة فى مادة الدراسـات       

 الاجتماعية 
 

وترتبط هذه الأهداف ارتباطًا وثيق الصلة 
بأهداف برنامج البحث ، ومردوده على 
التفاعل الإيجابى بين التلاميذ من خلال 

فى  برنامج قائم على التعليم المتمايز
 .اط التعلم المفضلة لدى التلاميذ ضوء أنم

 

ن كونه يقدم برنامجا    تنبع أهمية البحث م    -١
قائم علـى التعلـيم المتمـايز المعـزز         
بالحاسوب من خلال مراعاة أنماط التعلم      
لتنمية مهارات التفكير المتـشعب لـدى       

تلاميذ الصف الثانى الإعدادى، حيث أن      
الاتجاه الحديث يدعو لمراعـاة الفـروق       
الفردية بين التلاميـذ، وأنمـاط تعلمهـم        

ى تنمية التفكير   وتفضيلاتهم ، بالإضافة إل   
. 

تقديم دليل للمعلم يوضح كيفية تخطـيط        -٢
دروس الدراسات الاجتماعية باسـتخدام     
استراتيجيات التعليم المتمـايز ، وكيفيـة       
تنفيذها ، وتقويمها داخل الفصل الدراسى      
، الأمر الذى قد يفيد المعلمين فى بنـاء         
وحدات دراسية أخرى باسـتخدام هـذه       

 .الاستراتيجيات 
ططى ومطورى المنـاهج فـى      إفادة مخ  -٣

تنظيم محتوى الكتاب المدرسـى بـشكل       
يوجه المعلمين إلـى اسـتخدام أنـشطة        
ومصادر تعلم تركز على تنمية مهـارات   
التفكير المتشعب لدى التلاميذ كأهـداف      

 .رئيسة لتدريس الدراسات الاجتماعية 
يسهم هذا البحث فى إثراء موضوع هام        -٤

ث لم يأخذ حقه فى الدراسـات والبحـو       
العربية فى حدود علم الباحثـة بمجـال        
استراتيجيات وطرق التـدريس الحديثـة      

، وعلى وجه الخصوص    )التعليم المتمايز (
 .فى مادة الدراسات الاجتماعية 

 

 توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند  )١
 متوسطي بين) ٠,٠٥ ≤(مستوى دلالة 
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 والمجموعة التجريبية المجموعة درجات

 لاختبار البعدي التطبيق في الضابطة
لمتشعب لصالح ا التفكير مهارات

  .المجموعة التجريبية
 توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند  )٢

 متوسطي بين) ٠,٠٥ ≤(مستوى دلالة 
 والبعدي القبلي التطبيق درجات

 مهارات اختبار في التجريبية للمجموعة
  .ر المتشعب لصالح التطبيق البعديالتفكي

ت دلالة احصائية بين لا توجد فروق ذا )٣
متوسطات رتب درجات كل فئة من فئات 

تلاميذ ذوى (تلاميذ المجموعة التجريبية 
 تلاميذ ذوى أنماط -أنماط التعلم البصرى

 تلاميذ ذوى أنماط التعلم -التعلم السمعي
فى التطبيق البعدي لاختبار ) الحركي

 .مهارات التفكير المتشعب

د توجد فروق ذات دلالة إحصائية عن )٤
 متوسطي بين) ٠,٠٥ ≤(مستوى دلالة 

 والمجموعة التجريبية المجموعة درجات
ر للاختبا  البعدي التطبيق في الضابطة

  .التحصيلي لصالح المجموعة التجريبية
 

 

 اسـتراتيجيات التعلـيم المتمـايز       بعض - ١
ــات العلميـ ـ ( ــتراتيجية المحط ة ، اس

استراتيجية عقود الـتعلم ، اسـتراتيجية       

 – زاوج   -المكعب،  اسـتراتيجية فكـر     
 ) .شارك 

التفكير المتـشعب   قياس بعض مهارات     - ٢
 التفكير  – التفكير المرن    -التفكير الطلق (

 ) . التفكير التفصيلى –الأصيل 
 Nileأنمـاط الـتعلم حـسب نمـوذج      - ٣

Fleming & Bonwell )    نمط الـتعلم
 نمـط   -التعلم الـسمعى   نمط   –البصرى  

 ) .التعلم الحركى 
وطننا العربـى     (تدريس الوحدة الأولى     - ٤

مكان واحد وطبيعة متنوعـة  والثانيـة        
) وسكان وطننا العربى الوحدة والتنوع      (

بمادة الدراسات الاجتماعية للصف الثانى     
 .  الاعدادى

  
تم تطبيق هذا البحث على عينة من تلاميـذ         

  .ثانى الإعدادى الصف ال
الفـصل الدراسـى الأول     : الحدود الزمانية   

  .م ٢٠١٨-٢٠١٧للعام الدراسى 
تم اختيار عينة البحث من     :الحدود المكانية     

تمثل المجموعـة   الحمراء الإعدادية   تىمدرس
التجريبية ، ومدرسة الحدود للتعليم الأساسى      

ــضابطة   ــة ال ــل المجموع ــة تمث بمحافظ
  .كفرالشيخ

 

 

 



  

 ٥٩٤

 
 

  :أدوات البحث   - أ
مقياس أنماط التعلم حسب نموذج فليمنج       - ١

 )من إعداد الباحثة . ( وبونويل 
مـن  .( قائمة بمهارات التفكير المتشعب      - ٢

 )إعداد الباحثة 
مـن  .( اختبار مهارات التفكير المتشعب      - ٣

 )إعداد الباحثة 
 :مواد البحث  -  ب
برمجية تعليمية معـدة وفـق أسـلوب         - ١

 .التدريس الخصوصى 
وطننـا العربـى     (دليل المعلم لوحـدتى      - ٢

مكان واحد وطبيعة متنوعـة ، وسـكان        
 ) .وطننا العربى الوحدة والتنوع 

أوراق عمل وتحتوى على مجموعة مـن    - ٣
الأنشطة التى تمت صياغتها فى ضـوء       

 وطبقًـا   ،أنماط التعلم  لـدى التلاميـذ        
لإستراتيجيات التعليم المتمـايز ، والتـى      

 .كير المتشعب تسهم فى تنمية التف
 

 Differentiated :التعلـيم المتمـايز  
Instruction ) The(  

" :وتعرفــه الباحثــة إجرائيــا بأنــه 
مجموعة من الاستراتيجيات التعليمية التـى      
تتمحور حول التلميذ ، وتأخذ بعين الاعتبـار      
التمايز والاختلاف بين تلاميذ الفصل الواحد      

يجيات علـى تلبيـة     ، وتعمل هذه الاسـترات    

احتياجات التلاميذ ومراعـاة أنمـاط الـتعلم        
المفضلة لديهم ، وذلك من خـلال اسـتخدام         

استراتيجية المحطات العلمية ، اسـتراتيجية      (
ــب ،  ــتراتيجية المكع ــتعلم ، اس ــود ال عق

فـى  )  شـارك    - زاوج -استراتيجية فكـر  
تدريس مادة الدراسات الاجتماعيـة لتنميـة       

شعب لدى تلاميذ الصف    مهارات التفكير المت  
. الثانى الإعدادى ذوى أنماط التعلم المختلفة       

"  
  التعليم المعزز بالحاسوب

 :" وتعرفــه الباحثــة إجرائيــا بأنــه 
مجموعة الإجراءات التى يتم فيهـا عـرض       

من ) الوحدة الأولى والثانية    ( المادة التعليمية   
كتاب الدراسات الاجتماعية للصف الثـانىى      

ريق الحاسـوب بإسـتخدام     الإعدادى عن ط  
برمجية تعليم خصوصى تجمـع مـا بـين         
النصوص المكتوبـة والمـؤثرات الحركيـة     
والصوتية والصور والألوان ويتفاعل المتعلم     
معها من خلال عرض معلومات وأسئلة مع       
تقديم التعزيز والتغذية الراجعة فى كل خطوة       
بالإضافة إلى أنشطة تلائم أنماط التعلم لـدى        

  ". وتنمى مهارات التفكير لديهم المتعلمين 
 The Divergent:(التفكيـر المتـشعب   

Thinking(   
هو : " تعرفه الباحثة إجرائيا بأنه        

نوع من التفكير يقوم على تشعب التفكير فى        
اتجاهات متعددة ويستدل عليه مـن خـلال        



  

 ٥٩٥

 
مجموعة من المهارات يقـوم المـتعلم مـن       

طية خلالها بإصدار إستجابات جديدة وغير نم     
تتميز بالطلاقة الفكريـة والمرونـة العقليـة       
والأصالة وإضافة التفاصيل الجديـدة  فـى        
المشكلات والقضايا والموضوعات المقـررة     
على تلاميذ الصف الثانى الإعدادى فى مادة       
الدراسات الإجتماعية، وتقاس تلك المهارات     
بالدرجة التى يحصل عليها التلميذ فى اختبار       

  ."لمتشعب المعد لذلكمهارات التفكير ا
  Learning Styles ): ( أنماط التعلم 

 تعرف الباحثة أنماط الـتعلم إجرائيـا      
الطريقة التى يفضل المتعلم من خلالها      "بأنها  

تلقى المعلومات ومعالجتها للوصـول إلـى       
فهى بمثابة البوابـة  . الهدف التعليمى المحدد   

التى تساعد كل متعلم على إكمال تعلمه على        
وتمثل فى هذه الدراسة البـديل       أفضل ، نحو  

الذى يختاره تلاميذ الصف الثانى الاعـدادى       
على مقياس أنماط التعلم إذ يمثل كل بديل من     

 –بـصرى    ( الثلاث بدائل نمط تعلم مفضل    
  . ) حركى –سمعى 

 



 

 

نال التعليم المتمايز قدراً كبيـراً مـن        
 Carolالاهتمام والتطوير على يد الدكتورة 

Ann Tomlinson  أستاذة القيادة التربويـة 

 للتربية فى جامعة    Curryالمشاركة فى كلية    
فرجينيا ، التى عرفته فى أبسط مستوياته بأنه       

عملية رج أو إعادة تنظيم ما يجـرى فـى          "
فة الصف لكى يتوفر للمتعلمين خيـارات       غر

متعددة للوصول للمعلومة ، وتكوين معنـى       
للأفكار، وتطويرمنتجات تمكن كل متعلم من      

 ,Tomlinson,C.A)  (.الـتعلم بفعاليـة   
2001,1   

كـوثر كوجـك وآخـرون      ( وتُعرفه  
طريقة تفكير حـول    "   بأنه    )٢٥،  ٢٠٠٨،

ماهية التعليم والتعلم يعتمد علـى مجموعـة        
تنوعة من الاستراتيجيات التى تُمكن المعلم      م

من الاستجابة لاحتياجات المتعلمين المتعـددة   
فكيف يتعـرف المعلـم علـى       . والمختلفة  

احتياجات متعلمينه ؟ وكيف يـصمم فرصـاً      
تعليمية متنوعة تساعد على نجاح كل تلميذ ؟        
إن الإجابة عن هذين السؤالين هى ما نقصده        

  ."بتنويع التدريس
 

،  ) ١٢ ، ٢٠١٤خيرشواهين،( يذكر  
)Dian Heacox,2002 (  ا من أهـدافعدد

  :التعليم المتمايز فيما يلى 
 .رفع مستوى التحصيل الدراسى  - ١
 .جعل عملية التعلم أكثر سهولة  - ٢
زيادة مستوى التحدى للطلاب الذين لديهم       - ٣

بالفعل معرفـة مـسبقة ، والكثيـر مـن        
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 طريق تطوير مهمات    مهارات التفكير عن  

 .تتسم بالتحدى ، والإحتواء لكل متعلم 
تكوين صفوف دراسية تشتمل على المتعلم      - ٤

 .المستجيب ، والمعلم المسهل 
الإستجابة لمـستويات الإسـتعداد لـدى        - ٥

ــسية ،  الطــلاب ، والإحتياجــات التدري
والإهتمامات ، والتفضيلات فـى عمليـة       

 .التعلم 
 طـرق   توفير الفرص للطلاب للعمل وفق     - ٦

 .تدريسية مختلفة 
التوافق مع معايير ومتطلبات المنهج لكل       - ٧

 .متعلم 
تطوير أنـشطة تعليميـة تعتمـد علـى          - ٨

ــة  ــاهيم الجوهري الموضــوعات ، والمف
 .،والعمليات ، والمهارات المهمة

 مجموعة من أهداف التعليم     الباحثةوتضيف  
  المتمايزوهى 

جعل عملية التدريس أكثر فاعلية ونـشاط        - ١
لتعـرف علـى إحتياجـات      من خـلال ا   

المتعلمين المختلفة ، وميولهم ، وقدراتهم      
، ومراعاة أنماط تعلمهم ، ثـم تـصميم         

ًـا لذلك   عملية التدريس وفق
مراعاة أنمـاط الـتعلم المختلفـة لـدى          - ٢

 ). حركى - بصرى–سمعى ( المتعلمين 
اختيار المـتعلم للطريقـة ، والأسـلوب         - ٣

 .المناسب له عند التعلم 

 المـتعلم ، وخبراتـه      مراعاة خـصائص   - ٤
وزيادة إمكاناته، وقدراته ، مـن       السابقة ، 

 .خلال توفير فرص تعلم لجميع المتعلمين 
جعل عملية التعلم سلسة للمتعلمين الـذين        - ٥

 .يعانون مشكلات فى التحصيل 
 .تنمية مهارات التفكير لـدى المتعلمـين         - ٦

رعـد الـصالحى   ( وهذا ما أكدته دراسة    
 يوســف هالــة(دراســة  ، و  )٢٠١٦:

:٢٠١٧(  .  
 

ذوقـان عبيـدات    ( اتفق كل مـن       
محمـد  (، )٢٥،  ٢٠٠٥وسهيلة أبو السميد ،   

على أن أهمية التعليم     ) ٧٠،  ٢٠٠٩السايح ، 
  :المتمايز تختصر فى 

يسمح للمتعلمـين بوضـع الممارسـات        - ١
الأفضل المستندة إلى البحث فـى سـياق     

 .ذى معنى بالنسبة للتعلم
لمعلمين لفتح فرص تعلم لجميـع      يؤهل ا  - ٢

المتعلمين ، وذلك بتوفير تجـارب تعلـم        
 .مختلفة 

يساعد المعلمين على فهم واستخدام التقييم       - ٣
 .كأداة مهمة لتحريك التعليم 

يلبى متطلبات المنهج الدراسى بطريقـة       - ٤
 .ذات معنى لتحقيق نجاح المتعلمين 

يراعى الفروق الفردية بـين المتعلمـين        - ٥
 .لتعلم أثناء عملية ا



  

 ٥٩٧

 
 أن التعلـيم المتمـايز      الباحثةوتضيف  

يحقق شروط التعلم الفعـال ، وأنـه يـسمح      
للمتعلمين أن يتفاعلوا بطرق متمـايزة تقـود    
إلى منتجات متنوعة ، من خلال المزاوجـة        
بين قدراتهم ، وأنماطهم المفضلة فى التعلم ،        

  .مما يحقق النجاح لكل متعلم .وميولهم
ــيم  ــة التعل ــايز ونظــرا لأهمي المتم

فقدأجريت العديد من الدراسـات الـسابقة       
أمـل  (دراسة   :حوله، ومن هذه الدراسات     

سـميرة  ( دراسة   ، و    )٢٠١٢القحطانى ، 
صفاء أحمـد   ( دراسة  و ،  )٢٠١٣:حسين  
ــد البــصرى (دراســة و ،   )٢٠١٤: حمي

:٢٠١٤(   .  
نتـائج الدراسـات     أن الباحثـة    وترى

لتعلـيم  السابقة اتفقت فى بيان أثر تجريـب ا       
المتمايز على المجموعة التجريبية والملاحظ     
أن معظمها أكدت على تغير اتجاه المعلمـين        
نحو تدريس المادة ولاسيما عنـد اسـتخدام        
التعليم المتمايز الذى يؤثر بصورة إيجابيـة       

 .على المتعلمين مقارنةً بالطريقة المعتادة 
 

، ) Hall,T,2002,460 (يعــدد كــل مــن 
)(Wilson&Papadonis,2006,8،) خيــر

مميــزات التعلــيم   )١٢، ٢٠١٤شــواهين ،
  :المتمايز فيما يلى 

التمايز يوفر مواد تعليمية تتيح للجميـع        - ١
المشاركة والتحدى ، لأنه مبنـى علـى        

التقصى ، والنهايات المفتوحة ، ومتعـدد       
 .الأوجه ، ويهتم بالمفاهيم 

 .التوسع والعمق فى المحتوى  - ٢
يح للتلميذ مجال واسـع مـن حريـة         يت - ٣

 .الاختيار ، بما يناسب إهتماماته 
يضيف اسـتراتيجيات تعليميـة جديـدة        - ٤

للمعلمين ، ويستخدم تقنيات لمـساعدتهم      
على التركيز علـى أساسـيات المـنهج        

 .الدراسى 
استخدام الإبـداع الفـردى للمتعلمـين ،         - ٥

 .والمواهب ، والمهارات 
 .تقييم المتعلمين بطرق متعددة  - ٦
ًـا         - ٧ المرونة فى اسـتخدام الوقـت وفقـ

 .لمستويات المتعلمين واحتياجاتهم 
ــة   - ٨ ــام المختلف ــة للمه ــتجابات تأملي اس

 .المتضمنة بالنشاط 
 . التعلم بوتيرة أسرع  - ٩

 أن التعليم المتمايز يراعى     الباحثةوترى  
الفروق والاختلافات بين المتعلمـين علـى       
اختلاف مستوياتهم من خلال تنويع المهام ،       
كما إنه يعمـل علـى تـوفير الاحتياجـات          
التعليمية للمتعلمين المتميـزين مـن خـلال        
الأنشطة ، وتقديم أساليب وطرائق تـدريس       
تنال رضا كل تلميذ بما يحقـق لـه الـتعلم           

  .بفاعلية وكفاءة 
  
  



  

 ٥٩٨

 
 

 ) ٣٣٣،  ٢٠١٠أحمد سـالم ،    ( يعرف
 ـ    اسـتخدام  " ه  التعليم المعزز بالحاسوب بأن

الحاسوب كوسيلة تعليمية لمساعدة المـتعلم      
على تعلم المادة العلمية من خلال برمجيـات       
تعليمية تعرض المحتوى وتـستقبل إجابـات      

  " .المتعلم وتقيمها وتقدم له التغذية الراجعة
ويعد التعليم المعزز بالحاسوب من أكثر    
مجالات استخدام الحاسـوب فـى المجـال        

يتم معاونة المتعلم فى الـتعلم   التربوى ، ففيه    
من خلال التفاعـل المباشـر بينـه وبـين          
الحاسوب ، إذ أسهم الحاسـوب فـى حفـظ         
المعلومات فى كافة صورها مـن أصـوات        
ورسوم وصور ونصوص مما ييـسر فـى        
توظيف هذه التقنيات فـى تـصميم وإنتـاج         
البرمجيات التعليمية الحاسوبية لتقود المـتعلم      

   ) .٢٤ ،٢٠١١حمد ، مخالد( .نحو الإتقان 
 Instructional 

software  
هى نوع من البرامج الذى يعتمـد       
على إنتاج مادة تعليميـة محوسـبة للمـتعلم      
يستطيع تعلمها ذاتيا ، من دون مـساعدة أو         
بوجود المعلم ، إذ يتم تصميم هذا النوع من         
البرامج بطريقة يسهل على المتعلم تتبعها من       

يث عـرض عنـوان الـدرس ، وتقـديم          ح
الأهداف  ثم عرض المادة التعليميـة علـى         
شكل وحدات يسهل تعلمها ، وبعض الأمثلة       

التوضيحية والتطبيقية ، ويتبع كـل وحـدة        
مسألة ، ويقوم الحاسـوب بـدور المعلـم ،          

إيـاد  .( ويعطى تغذية راجعة فورية للمتعلم      
   )٢٠ ، ٢٠٠٢النجار وآخرون ،

 الباحثةى تعرف   وعلى نحو إجرائ  
مادة تعليميـة تـم     " البرمجية التعليمية بأنها    

ــيم   ــلوب التعل ــا بأس ــدادها وبرمجته إع
الخصوصى من أجل اسـتخدامها كوسـيلة       
تعليمية تشتمل علـى الـصوت والـصورة        
والحركة وذلـك لمراعـاة أنمـاط الـتعلم         

حيث )  حركى   -سمعى  –بصرى  ( المفضلة
تتضمن مجموعة من المعلومـات والأسـئلة      
والأنشطة الخاصة بالوحدة الأولى والثانيـة      
من كتاب الدراسات الاجتماعية للصف الثانى      

م ٢٠١٨-٢٠١٧الإعدادى للعـام الدراسـى      
،وتسعى لرفع مستوى التحـصيل الدراسـى       
وتنمية مهارات التفكير المتشعب لدى تلاميذ      

  .الصف الثانى الإعدادى 
 

 البرمجيات التعليمية حـسب    تتعدد أنواع 
التعليمية المصممة لها، و يـشير      الأغراض  

إلـى إنـه     ) ٢٠٧،  ٢٠٠٣إبراهيم الفار ،    (
يمكن تصنيف أنماط البرمجيـات التعليميـة       

التى تعد كأنماط للتعليم المعزز بالحاسـوب        
ــا  ــالى فمنه ــدريس  ( :كالت ــة الت برمجي

برمجية و ،برمجية المحاكاة   ، و الخصوصى  
، برمجية حل المشكلات  و ،والمران  التدريب  
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برمجية الألعاب التعليمية برمجية التشخيص     و

والبرمجية التعليمية المقصودة فى    ) والعلاج  
 هى برمجية التدريس الخصوصى     هذا البحث 

لذا سوف تتناولها الباحثة بشئ من التفـصيل        
  :كالتالى 

 

كثـر  يعد التدريس الخصوصى هـو الأ     
شيوعا فى التدريس بإسـتخدام الحاسـوب ،        
حيث يعد بمثابة مدرسا خصوصيا للمـتعلم ،    
إذ يقدم المعلومات ويشرحها ويدعمها بالأمثلة   
والرسوم التوضيحية ، والصوت ، والصورة      
، وتسجيلات الفيديو بما يساعد المتعلم علـى     
السير خطـوة بخطـوة خـلال البرنـامج ؛      

رات المراد تعلمهـا    اللتوصل إلى اتقان المه   
   )٢٨٦-٢٨٥ ، ٢٠٠٥سعيد لافى ،(

 ،  ٢٠٠٤سلامة عبد الحـافظ ،    (ويعرف  
برمجية التدريس الخصوصى    ) ١٢٧-١٢٦

برمجية يـتم فيهـا عـرض المـادة         "بأنها    
الدراسية على شكل أطر أو ما يسمى شاشات     
ليدرسها المتعلم ، ثم يجـب علـى الأسـئلة          

، وقـد   التالية لها ، أو الممزوجـة خلالهـا         
تتضمن بعض الأنشطة وإذا كانت استجاباته      
صحيحة يحصل على تعزيز وإلا فيطلب منه       
العودة إلى الأطر أو الأسـئلة أو النـشاطات    

  ."للتعليم مرة أخرى 
 الباحثـة وعلى نحو إجرائـى تعـرف       
  :برمجية التدريس الخصوصى بأنها 

عليمية تتضمن المادة التعليميـة     وسيلة ت "
ثانية من كتاب الدراسـات     الوحدة الأولى وال  (

علـى  ) الاجتماعية للصف الثانى الإعدادى     
شكل فقرات على شاشة العـرض بأسـلوب        
تربوى مشوق ، حيـث تقـدم فقـرة مـن           
المعلومات مدعمة بإستخدام الوسائط الفائقـة      
كالصوت والصورة والفيديو ، يتبعها أنشطة      
تراعى نمط التعلم المفضل لـدى المـتعلم ،         

نتهى بـأنواع مختلفـة مـن       وأسئلة مختلفة ت  
الإجابات حسب إدراك المتعلمين، ثم يقدم لهم       
تعزيز وتغذية راجعة عن صحة الإجابـات       

  ". والخطأ التى يقع فيها المتعلم 
 

تقوم البرمجيات على مجموعة من الأسـس       
محمـد الحيلـة    ( Skinnerومبادئ العـالم   

  :منها  ) ٤١٧ ، ٢٠٠٢،
تحليل المحتوى التعليمـى إلـى أجـزاء         -١

 .صغيرة ؛ لإنجازه بدقة 
المثيرات والإسـتجابة الإيجابيـة أى أن        -٢

الموقف التعليمى الذى يتعرض له المتعلم      
 .يعد مثيرا له يتطلب استجابة 

بما أن المتعلم قـدم اسـتجابة       : التعزيز   -٣
للمثير ، يجب معرفة النتيجة فوريا وهى       

 .علم بمثابة التعزيز للمت
وتعنى انتقال المتعلم مـن     : قدرة المتعلم    -٤

خطوة إلى أخرى حسب قدرته واستعداده      
 .مراعيا الفروق الفردية بين المتعلمين 
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يقوم المتعلم بتقييم   : التقويم الذاتى للمتعلم     -٥

 .نفسه بنفسه 
 

تتعدد مميزات التـدريس الخـصوصى      
 ) ٥٩،  ٢٠٠٢لموسـى ،  عبداالله ا (أشار إليها   

-١١٢ ، ٢٠١٢حسن جـامع وآخـرون،    ( ،
  :كما يلى  ) ١١٣
       يقدم المادة التعليمية بشكل خطـوات

 .منفصلة 
       يعطى المتعلم الفرصة الكافية لـتعلم

 .أى فكرة والتمكن منها 
     تراعى المستويات المعرفية المختلفة

 .لدى التلاميذ 
  تنوع أساليب عرض مادة التعلم. 
   فـة مـن التغذيـة      توفر أشكال مختل

 .الراجعة 
        ا من الـتحكما كبيرتتيح للمتعلم قدر

 .والتفاعل أثناء سير عملية التعلم 
 أنها تمكن التلاميذ من     الباحثةوتضيف  

المادة التعليمية المقدمة إليهم ؛ لإحتوائها على       
وسائط تعلم تناسب نمط التعلم المفضل لـدى     

ة كل متعلم ، وبالتالى تراعى الجوانب النفسي      
لدى المتعلم ، فضلاً عن إثراء بيئـة الـتعلم          
وجعلها أكثـر تـشويقًا وتحقيـق الأهـداف         
التعليمية؛ لتـوفير المنـاخ الملائـم للـتعلم         
ومراعاة قدراتهم مما يكون آثاره الإيجابيـة       
على المتعلم والعملية التعليمية مـن حيـث         

وهذا ما أكدته العديد من     . الكفاءة والمرونة   
 ,Bayraktar(سـة  الدراسـات مثـل درا  

التى ) Hsu.Y,2003(، ودراسة   ) 2001
أظهرت نتائج متوسطات حسابية عالية عنـد       

  استخدام برمجيات التدريس الخصوصى 
 Divergent 

Thinking :  
) ٧١،  ٢٠٠٩وائل عبـداالله ،     ( يوضح  

أحد أنماط التفكيـر    : " التفكير المتشعب بأنه    
 عملية التعلـيم والـتعلم نظامـاً        التى تجعل 

ديناميكيا مفتوحا ، دائم التغيـر والتـشكيل ،      
ًـا وليس خلطًا       يربط المعلومات الجديدة مزج
بالبنية المعرفية السابقة للمتعلم ؛ مما يـؤدى        
إلى تعلم ذى معنى ، كما يستحث من خـلال     
قيام الـدماغ بممارسـة أنـشطة معرفيـة         

Cognitiveــة ــا وراء معرفيــ  ، ومــ
Metacognitive      ويحدث نتيجة التقاءات ، 

جديدة بين الخلايا العصبية لتشكل مـسارات       
تسمح بالعديد من الاتصالات بـين الخلايـا        

 الـدماغ ممـا يـؤدى لتنميـة         المكونة لبنية 
  ."مهاراته

مجـدى عزيـز    ( وبتعبير آخر أشار    
: إلى التفكير المتشعب بأنه     ) ٤٢٢،  ٢٠٠٩،
م ينطلق بتفكيـره    التفكير الذى يجعل المتعل   " 

إلى أفاق غير محددة ومسارات غير تقليدية ،      
تساعده على التوصل إلـى أفكـار جديـدة         
إبداعية ، خاصة عندما يطلب تعليلاً أو أسباباً     
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معينة لظاهرة ما ، كما يتضمن حل لمـشكلة     
بأسلوب منفرد يتسم بالخبرة ، منتجا حلـولاً        

  ." جديدة متنوعة لمشكلة معينة 
 

ــن    ــل مـ ــة كـ ــحت دراسـ أوضـ
(RyanScotte,2004)، ) ــار ــد النج محم

،٢٠٠٦ ( ،(ٍDavid Sousa,2008  ( 
  :أهمية التفكير المتشعب فى أنه 

يتيح الفرصة أمام المتعلمـين لاسـتخدام        - ١
عقولهم فى اتجاهات متشعبة ، ومتعـددة       
لإيجاد إجابات مختلفة ومتنوعة للأسـئلة      

  .المطروحة 
مكانية رفـع كفـاءة العقـل       يعمل على إ   - ٢

البشرى وإمكاناته من خـلال مهـارات       
تساعد على تـشعب تفكيـر المتعلمـين        

 .،وتحسين نواتج تعلمهم 
له دور فى تنمية الأداء الابتكارى لـدى         - ٣

 .المتعلمين 
إثارة النقد والمقابلة والتحقيق ووزن قيمة       - ٤

الأدلة ، وربط السبب بالنتيجة ، وإرجاع       
 . الأصلية الحوادث إلى دوافعها

يسهم فى زيادة وعى المتعلم بما يـدور         - ٥
 .حوله ، وجعله محور العملية التعليمية 

يعمل على إثارة دوافع المتعلمـين نحـو         - ٦
التأمل والبحـث والاكتـشاف ، ويـوفر        

 .فرصا للإبداع والمرونة 

يدرب المتعلمين على البحـث والتنقيـب        - ٧
عن فكرة أو حل للمـشكلة ، والخـروج         

 .بالنسبة له عما هو مألوف 
وتظهر أهمية تنمية مهـارات التفكيـر       
التشعب لدى التلاميذ من خلال نتائج العديـد        

ابتـسام عبـد    ( من الدراسات مثل دراسة     
عادل النجدى    (دراسةو ، ) ٢٠١٦الفتاح ، 

   . )٢٠١٦وآخرون،
    Divergent 
Thinking SKills  

ين حـول   لقد تعددت الرؤى بين البـاحث     
رات التفكير المتـشعب حيـث أشـارت        مها

إلـى   ) ١٣- ٨ ،   ٢٠٠٥تغريد عمـران ،   (
تلـك  : " مهارات التفكير المتـشعب بأنهـا       

: المهارات العقلية التى تظهر مـن خـلال         
إدراك العلاقات الجديدة ، إعادة التصنيف فى       
ضوء ما تم إدراكه ، وإجراء عمليات تأليف        

دخــال وتركيـب ، تقــديم رؤى جديـدة ، إ  
  ."تحسينات 
فريال العـواد وانتـصار عـشا       ( ترى  

أن مهارات التفكير المتشعب     ) ٨٤ ، ٢٠١١،
القدرة على توليد العديد من الإستجابات   " هى  

للسؤال الواحد أو المشكلة الواحدة ،وتتمثـل       
 التفكير  –التفكير الطلق   ( هذه المهارات فى    

ــرن ــيل  ال-الم ــر الأص ــر –تفكي  التفكي
  . ")التفصيلى
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وفى نفس الـسياق يتفـق كـل مـن            

)Shaikh Ramazan &Shaheen 
Perveen,2011,21  (  ، )  ماهر محمـد

أن مهارات التفكير المتشعب     ) ١٥،  ٢٠١٣،
مجموعة الممارسات والقدرات التـى     " هى  

تربط بين الأفكار والمفـاهيم والمعلومـات       
والحقائق ، والتى تبدأ بحوار داخلى فى دماغ        

قدراتـه علـى معالجـة      المتعلم ، وتظهـر     
المشكلات والمواقف ، من خلال القدرة على       

 التفكيـر   - التفكير المرن  –التفكير الطلق   ( 
  ). التفكير التفصيلى –الأصيل 

وفى ضوء ما سبق قامـت الباحثـة        
هـذا  بتحديد مهارات التفكير المتشعب فـى      

  : كالتالى البحث
  Thinking Fluent:التفكير الطلق  -١

 ـ  ( يعرفه     ٢٠٠٦ات ، فتحـى الزي
القدرة على انتاج أكبر عـدد      " بأنه   ) ٥٠٩،

من الفقرات أو الاسـتجابات البديلـة مـن         
المعلومات المختزنة فى الذاكرة سـواء فـى      
صيغ حرفية أو صيغ معدلة استجابة لموقف       

  .ما أو مشكلة ما 
  Thinking Flexible: التفكير المرن  -٢

بأنه  ) ٢٥ ، ٢٠٠٦على راشد ،  ( يعرفه  
لى تنوع الأفكـار التـى يقـدمها        القدرة ع " 

المتعلم ، وعلى تغيير موقفه من وجهة نظر        
إلى أخرى ، وتوجيه مسار التفكير نحو مـا         

يتطلبــه الموقــف الحــالى بحيــث تتنــوع 
  ."استجاباته

  Thinking Original: التفكير الأصيل  -٣
 ،  ٢٠٠٢ناديـا الـسرور،   ( تعرف

القدرة علـى   "  التفكير الأصيل بأنه     ) ١١٩
ن بالأفكار الجديدة والنادرة والمفيـدة ،       الإتيا

وغير مرتبط بتكرار أفكار سـابقة ، وهـو         
 ."انتاج غير مألوف وبعيد المدى للأفكار 

ــصيلى   -٤ ــر التف  Thinking: التفكي
Elaborative  

 ،  ٢٠٠٣جودت سـعادة ،   ( يعرفه  
المهارة التى تستخدم من أجـل  " بأنه   ) ٣١٣

ــة ،  ــة العقلي ــرة ، أو العملي ــل الفك  تجمي
وزخرفتها ثم المبالغة فـى تفـصيل الفكـرة      
البسيطة وجعلها أكثر فائدة ودقة وذلك عـن        
ــر عــن معناهــا بإســهاب  طريــق التعبي

  ."وتوضيحها 
 

 

إبراهيم رواشدة وآخرون   ( ويشير  
" إلى نمـط الـتعلم بأنـه         ) ٣٦٥،  ٢٠١٠،

ه المــتعلم ، أسـلوب الــتعلم الــذى يفــضل 
ويستخدمه دون غيره مـن الأسـاليب فـى         
دراسته ، وبه تـتم معالجـة المعلومـات ،          

  ."وتخزينها ، وترميزها ، واسترجاعها 
 

 
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 

تتمثل أهمية تشخيص أنماط التعلم للمعلـم      
 (، (PamelaMiller,2006,2): فــى

Silver,H.F etal,2004,85 ( ،  
      زويـد المتعلمـين    تمكن المعلـم مـن ت

بإستراتيجيات تلائم تفضيلاتهم الدراسية ،     
وتساعدهم فى التغلب علـى صـعوبات       
الدراسة ، وتعينهم على استغلال قدراتهم      

 .، واستعدادتهم إلى أعلى درجة ممكنة 
         توضح للمعلم الطريقـة التـى يفـضلها

 .المتعلم فى التعلم 
         تقترح أساس لإعادة تنظيم بيئـة حجـرة

 .أنماط المتعلمين المختلفة الدراسة ، و
        توضح كيف يمكن تنظيم المتعلمين فـى

مجموعات للتعلم على أساس قدرتهم فى      
 .التعلم 

         تصف الطريقة التى يتعلم مـن خلالهـا
المتعلمين بطريقة أكثر فاعليـة ، كـأن        
يتعلم بمفرده، أوداخل مجموعة صغيرة ،      

 . أو متعلمين لهم اهتمامات متشابهة معه 
  المتعلمون ما هو المطلـوب      عندما يفهم 

منهم أن يتعلموه سوف يـؤدى إلـى أن         
 .يبرعوا فى موضوعات التعلم 

          ، التوفيق بين أنمـاط تعلـم المتعلمـين
وأنماط تدريس المعلمين تجعـل الـتعلم       

  ا  أكثرنجاحـً

 أن تشخيص المعلم لأنماط    الباحثةوترى  
التعلم لدى المتعلمين تـساعده فـى إعـداد         

وتحديد استراتيجيات التعلم   المواقف الصفية ،    
، وأساليب التقويم ، والوسائط التعليمية التى       
تتناسب مع كل متعلم ، وتحديـد الأسـاليب         
الملائمة لتسهيل تفاعلهم مع زملائهم  وتنمية       

وتعزيز نقاط قـوتهم ، والتغلـب       . تفكيرهم  
على نقاط ضـعفهم ومعالجتهـا ، وبالتـالى         

عيـتهم  تحسين مستوى تحصيلهم ، وزيادة داف    
ورغبتهم فى التعلم ، وجعل عمليـة الـتعلم         

 فضلاً عـن أن الـتعلم اكثـر     .أكثر جاذبية   
نجاحاً حين يكون اسلوب التعليم التي تقدم فيه       
المهمات التعليمية مطابقا لاسلوب ونمط تعلم      

   .المتعلم 
ويتم تصنيف المتعلمين فى هذه الدراسة 

 بنـاءً  علـى ميـولهم        وفق نموذج فـارك   
هم من خلال استجاباتهم إلى ثـلاث      وتفضيلات

فئات تمثل أنماط التعلم البسيطة وهى كالتالى       
) .Nile Fleming& Bonwell,2002( :  

  : نمط المتعلم البصرى - ١
يعتمد المتعلم فى هـذا الـنمط علـى         

ويتعلم . والذاكرة البصرية   الإدراك البصرى   
المتعلم على نحو أفضل من خـلال رؤيـة         
المـادة التعليميــة كالرسـومات والأشــكال   
ــة ،    ــة ، والتخطيطي ــيلات البياني والتمث
والعروض التصويرية ، وأجهـزة العـرض      

كمـا أن   . إلى غير ذلك من تقنيات مرئيـة        
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المتعلمين فى هذا النمط لديهم قـدرة علـى         

ورية بعضها بـبعض ،     إدراك الخبرات الص  
من خلال الترابطات الـصورية ، ولـديهم        
مهارة عالية فى استقبال وتجهيـز ومعالجـة    
الخبرات المرئية ، الأمر الذى يجعل إدراكهم       
للخبرات التعليمية يتم بشكل أفضل من خلال       

 .الوسائط المرئية 
  : نمط التعلم السمعى - ٢

يعتمد المتعلم فى هـذا الـنمط علـى         
ويـتعلم  . ى والذاكرة السمعية    الإدراك السمع 

المتعلم على نحو أفضل من خـلال سـماع         
المادة التعليميـة كـسماع المحاضـرات ،        
ــشات ،    ــسجلة ،والمناق ــرطة الم والأش
والحوارات الشفوية  إلى غير ذلك ذلك مـن         

كما أن المتعلمين   . ممارسات شفوية وسمعية    
فى هذا النمط لديهم قدرة على الاستماع الجيد      

ل الترابطات الـسمعية ، ولـديهم       ، من خلا  
مهارة عالية فى استقبال وتجهيـز ومعالجـة    
الخبرات الـسمعية ، الأمـر الـذى يجعـل          
إدراكهم للخبرات التعليمية يتم بشكل أفـضل       

  من خلال الوسائط السمعية 
  : نمط المتعلم الحركى-٣

يعتمد المتعلم فى هـذا الـنمط علـى         
 ـ      . انى  الإدراك اللمسى لتعلم الأفكـار والمع

ويتعلم المتعلم على نحو أفضل مـن خـلال         
العمل اليدوى ، واستخدام جميـع الحـواس        
بالتعلم ، والتعلم بالعمـل  ويفـضل هـؤلاء      

اســتخدام النمــاذج الحقيقيــة والطبيعيــة ، 
واستخدام الحاسوب ، ولديهم مهارة عالية فى       
استقبال ومعالجة الخبرات العملية ، الأمـر        

رات التعليمية يـتم    الذى يجعل إدراكهم للخب   
بشكل أفضل من خلال وسائط تجريبية عملية        

 . 
 

 تم اتباع الاجراءات الآتية للإجابـة عـن        
  :أسئلة البحث والتأكد من صحة فروضه

قامت الباحثة بالإطلاع علـى الأدبيـات        )١
والبحوث التى اهتمت بأنماط التعلم لـدى      
التلاميذ بوجه عام ، وأنماط الـتعلم فـى       

وء نموذج فليمـنج وبونويـل بوجـه        ض
خاص ، لتحديد أنماط التعلم لدى التلاميذ       

. 
تم إعداد مقياس لأنماط التعلم المتمثلة فى        )٢

 نمـط الـتعلم     –نمط التعلم البـصرى     ( 
، )  نمـط الـتعلم الحركـى        –السمعى  

وعرض المقياس علـى مجموعـة مـن     
السادة المحكمين لضبطه علميا ، ومن ثم       

 .ى صورته النهائية تم وضع المقياس ف
الإطلاع على الأدبيات والبحـوث التـى        )٣

اهتمت بمهارات التفكير بوجـه عـام ،        
ومهارات التفكير المتشعب بوجه خاص ،    

 .وتحديد أهم المهارات التى يمكن تنميتها
تم إعداد قائمة بمهارات التفكير المتشعب       )٤

 التفكيـر   –التفكير الطلق   ( والمتمثلة فى   
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 التفكيـر   –صـيل    التفكيـر الأ   –المرن  

، وعرضها على مجموعـة     ) التفصيلى  
من السادة المحكمين لـضبطها علميـا ،        
ومن ثم تم وضع القائمة فـى صـورتها         

 .النهائية 
الإطلاع على الأدبيات والبحـوث التـى        )٥

تناولت أنماط التعلم المعزز بالحاسـوب      
بوجه عام ، ونمط التدريس الخصوصى      

 .بوجه خاص 
يمية  معدة بأسـلوب    تم إعداد برمجية تعل    )٦

التدريس الخصوصى ، وعرضها علـى      
مجموعة من السادة المحكمين لـضبطها      
علميا ، ومن ثم تـم وضـع البرمجيـة          

 .التعليمية فى صورتها النهائية 
تم إعداد دليل المعلم للوحـدتين المقـرر         )٧

تدريسهما فى هذه الدراسة فـى ضـوء        
استراتيجيات التعليم المتمـايز المعـزز      

اسـتراتيجية  (  والمتمثلة فـى     بالحاسوب
المحطات العلمية ، استراتيجية المكعب ،      
استراتيجية عقود التعلم ، استراتيجية فكر      

، وعرضـه علـى     )  شارك   – زاوج   –
مجموعة من السادة المحكمين لـضبطه      
علميا ، ومن ثم تم وضـع الـدليل فـى           

 .صورته النهائية
تم إعداد أوراق عمل للتلاميذ  تتـضمن         )٨

فكيـر متنوعـة والتـى تمـت        أنشطة ت 
صياغتها فى ضوء استراتيجيات التعلـيم      

المتمايز وطبقًا لأنماط الـتعلم المفـضلة       
لدى التلاميذ ، وعرضها على مجموعـة       
من السادة المحكمين لـضبطها علميـا ،        
ومن ثم تم وضـع أوراق العمـل فـى          

 .صورتها النهائية 
تم إعداد اختبار مهارات التفكير المتشعب       )٩

 على مجموعة مـن الـسادة       ، وعرضه 
المحكمين لضبطه علميا ، ومن ثـم تـم         

 .وضع الاختبار فى صورته النهائية 
 تم تطبيـق اختبـار مهـارات التفكيـر       ) ١٠

المتشعب على عينة استطلاعية غير عينة     
صدقه ، وثباته   ( البحث الأساسية لتحديد    
 )، والزمن اللازم لتطبيقه

تم تحديد مجموعة البحـث التجريبيـة ،         ) ١١
طبيق المقياس عليهـا لتحديـد أنمـاط     وت

 .التعلم لديها
تم تحديد مجموعات البحـث التجريبيـة        ) ١٢

والضابطة ، وتطبيق اختبـار مهـارات       
التفكير المتشعب قبليا على عينة البحـث       

 ) .التجريبية والضابطة ( الأساسية 
وطننا العربى  مكان     (تم تدريس وحدتى     ) ١٣

،  وسكان وطننا    ) واحد وطبيعة متنوعة    
ــوع  ا ــدة والتن ــى الوح ــا )لعرب  وفقً

لاستراتيجيات التعليم المتمـايز المعـزز      
ــة ،   ــة التجريبي ــوب للمجموع بالحاس

 .وللمجموعة الضابطة بالطريقة المعتادة 
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تم تطبيـق اختبـار مهـارات التفكيـر          ) ١٤

المتشعب بعـديا علـى عينـة البحـث         
 .التجريبية والضابطة

لحساب أثر البرنامج القائم على التعلـيم        ) ١٥
تمايز المعزز بالحاسوب تـم معالجـة       الم

البيانات باستخدام الأساليب الإحـصائية     
المناسبة وفقًا لحجم عينة البحث وطبيعـة   

 .المتغيرات 
 .مناقشة النتائج وتفسيرها  ) ١٦
تقديم التوصيات والمقترحات فى ضـوء       ) ١٧

 .ما أسفرت عنه الدراسة من نتائج
 





 

وقد تمت الإجابة عن هذا السؤال من خـلال        
الإجراءات الخاصة بإعداد مقياس مبـدئى لأ       
نماط التعلم حسب نموذج فليمنج وبونويـل ،       

لكتابات وذلك من خلال إطلاع الباحثة على ا      
المتخصـصة فـى هـذا المجـال ، كـذلك      
الدراسات التى تناولت إعداد مقاييس لأنماط      
التعلم حـسب النمـاذج المختلفـة لطـلاب         
المراحل التعليمية المختلفة ، كمـا تـضمن        
الاطار النظرى شرحا مفصلاً لأنماط التعلم ،       

م قامت الباحثة بعرضه على مجموعة مـن        ث
وطـرق  المتخصصين فى مجـال المنـاهج       

تدريس الدراسات الاجتماعية  ، وتم تحليـل        

نتائجه  ، وأسفر ذلك عن مقيـاس لأنمـاط          
والذى كان بصورته النهائية عبـارة      ،  التعلم  
موقف متبوع بثلاث بدائل ، كل       ) ٣٠(عن  

 – سـمعى    –بصرى  ( بديل يمثل نمط تعلم     
  وتم حساب نسب أنماط التعلم لدى        )حركى  

  : وكانت كالآتى تلاميذ المجموعة التجريبية
  )٢(جدول 

  نسب أنماط التعلم لدى تلاميذ المجموعة التجريبية
 النسبة المئوية النمط

٪٤٢,٨ البصرى  

٪٣٠,٩ السمعى  
٪٢٦,٣ الحركى  
٪١٠٠ المجموع  

   ــا م
مهارات التفكير المتشعب المناسـبة لـدى       

ذوى أنمـاط   تلاميذ المجموعة التجريبيـة     
  التعلم المختلفة للصف الثانى الاعدادى ؟

وقد تمت الإجابة عن هذا الـسؤال         
من خلال الإجراءات الخاصة بإعداد قائمـة       
مبدئية بمهارات التفكير المتشعب ، وذلك من       
خــلال إطــلاع الباحثــة علــى الكتابــات 
المتخصـصة فـى هـذا المجـال ، كـذلك      

 ـ        ذه الدراسات التى تناولت إعـداد قـوائم به
المهارات لطلاب المراحل التعليمية المختلفة     
، كما تضمن الاطار النظرى شرحا مفـصلاً    

 ـللتفكير المتشعب ومهاراتـه  ،        م قامـت   ث
الباحثــة بعرضــها علــى مجموعــة مــن 
المتخصصين فى مجـال المنـاهج وطـرق        
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تدريس الدراسات الاجتماعية  ، وتم تحليـل        
نتائجها  وأسفر ذلـك عـن قائمـة نهائيـة           

ارات التفكير المتشعب تـضمنت أربـع       بمه
التفكير الطلـق ، التفكيـر      (  مهارات رئيسة 

) المرن ،التفكير الأصيل ، التفكير التفصيلى       
وتتضمن كل مهارة رئيسة مجموعـة مـن        
المهارات الفرعية التى تنتمـى إاليهـا بلـغ         

مهارة فرعية ، وبذلك تمت      ) ٣٠(مجموعها  
تحديـد  الإجابة عن السؤال الثانى والخاص ب     

مهارات التفكير المتـشعب المناسـبة لـدى        
تلاميذ المجموعة التجريبية ذوى أنماط التعلم      

  .المختلفة للصف الثانى الاعدادى 
 ــا   م

التصور المقترح لبرنامج قائم على التعلـيم     
المتمايز المعزز بالحاسوب  لتنمية مهارات      

 والتحصيل لـدى تلاميـذ      التفكير المتشعب 
الصف الثانى االاعدادى ذوى أنماط الـتعلم       

 المختلفة فى مادة الدراسات الاجتماعية؟
تمت الإجابة عن هذا الـسؤال        

من خلال الإجراءات الخاصة لبناء برنـامج       
قائم على التعليم المتمايز المعزز بالحاسـوب       
والذى يراعى أنماط التعلم المختلفـة لـدى         

د صـمم البرنـامج متـضمنًا       التلاميذ ، وق  
  :المكونات الآتية 

تحديد الهدف العام والأهـداف الخاصـة        )١
 للبرنامج 

 الإطارالعام للبرنامج  )٢

 المسلمات التى يقوم عليها البرنامج  )٣
 تحديد محتوى البرنامج )٤
ــة   )٥ ــسية اللازم ــة التدري ــداد الخط إع

 لتنفيذالبرنامج 
 تحديداستراتيجيات تدريس البرنامج  )٦
 ـ   )٧ تعلم اللازمـة لتنفيـذ     تحديد مصادر ال

 البرنامج
 تحديد الأنشطة التعليمية المستخدمة فـى    )٨

 البرنامج 
تحديد الوسائط التعليمية المستخدمة فـى       )٩

 البرنامج 
 تقويم البرنامج  ) ١٠



  
لإعداد الجزء المحوسب مـن البرنـامج       

  :اتبعت الباحثة الخطوات التالية 
       تحديد نمط التعليم المعزز بالحاسوب حيث

اعتمدالبحث الحالى على نمـط التـدريس       
  .الخصوصى 

        اختيار البرنامج المستخدم فـى برمجـة
 المادة التعليمية  

       تـم  : اتباع دورة انتاج البرمجية التعليمية
الالتزام فى بناء النسخة الحاسـوبية مـن        
البرنامج بدورة انتاج البرمجية التعليميـة      

 ADDIEلنموذج العام للتصميم التعليمى     ل
 : الذى يشتمل على خمس مراحل 
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مرحلة التحليل  ، مرحلة التـصميم        ( هى  

،مرحلة التطوير ، مرحلة التنفيذ ، مرحلة       
  ) التقويم 

ضبط البرنامج من خلال عرضـه علـى         .١
 .مجموعة من المحكمين 

 .  الخطة الزمنية وخطوات تنفيذ البرنامج  .٢
 الإجابة عـن الـسؤال      وبذلك تكون تمت  
المقترح لبرنـامج قـائم      الخاص بالتصور 

على التعليم المتمايز المعزز بالحاسـوب       
ــشعب   ــر المت ــارات التفكي ــة مه لتنمي
والتحصيل لدى تلاميـذ الـصف الثـانى        
االاعدادى ذوى أنماط التعلم المختلفة فـى       

 .مادة الدراسات الاجتماعية
 

للإجابة عن السؤال الرابع مـن      
  : أسئلة البحث والذى نص على 

مافاعلية برنامج قائم على التعلـيم المتمـايز        
المعزز بالحاسوب لتنمية مهـارات التفكيـر       
المتشعب لدى تلاميذ الصف الثانى االاعدادى      
ذوى أنماط التعلم المختلفة فى مادة الدراسات       

   الاجتماعية؟
بار صـحة الفـروض     قامت الباحثة باخت  

 :الآتية 
 توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند  )١

بين متوسطي ) ٠,٠٥ ≤(مستوى دلالة 
درجات المجموعة التجريبية والمجموعة 
الضابطة في التطبيق البعدي لاختبار 

مهارات التفكير المتشعب لصالح 
  .المجموعة التجريبية

 توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند  )٢
 متوسطي بين) ٠,٠٥ ≤(مستوى دلالة 

 للمجموعة والبعدي القبلي التطبيق درجات
هارات التفكير م اختبار في التجريبية

  .المتشعب لصالح التطبيق البعدي
لا توجد فروق ذات دلالة احصائية بين  )٣

متوسطات رتب درجات كل فئة من فئات 
تلاميذ ذوى (تلاميذ المجموعة التجريبية 

 أنماط  تلاميذ ذوى-أنماط التعلم البصرى
 تلاميذ ذوى أنماط التعلم -التعلم السمعي

فى التطبيق البعدي لاختبار ) الحركي
 .مهارات التفكير المتشعب

أعدت :اختبار صحة الفرض الأول 
الباحثة اختبار لقياس مهارات التفكير 

 التفكير المرن –التفكير الطلق ( المتشعب 
، )  التفكير التفصيلى – التفكير الأصيل –

لى المجموعتين التجريبية طبقته ع
  :والضابطة ، وكانت النتائج كالآتى 

 

للتحقق من صحة هذا الفرض 
للمجموعات " ت " استخدمت الباحثة اختبار 

المستقلة لتحديد دلالة الفروق بين متوسطي 
درجات المجموعة التجريبية والمجموعة 

ر الضابطة في التطبيق البعدي لاختبا
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  :خلال الجدول التاليمهارات التفكير المتشعب، ويتضح ذلك من 

  )٤( جدول
بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في  للفروق الإحصائية ودلالتها " ت " قيمة

  التطبيق البعدي لاختبار مهارات التفكير المتشعب
مهارات التفكير 

  المتشعب
حراف الان  المتوسط  ن  المجموعة

  المعياري
 درجات  )ت(قيمة 

  الحرية
مستوى 
  الدلالة

  التفكير الطلق  ٣,٣٦٣  ٣٤,٢٤  ٤٢  التجريبية
  ٦,٩٠١  ٢٨,٣٨  ٤٠  الضابطة

٠,٠١  ٨٠  ٤,٩٢٧  

  التفكير المرن  ٣,٠٢٩  ٢٤,٢٦  ٤٢  التجريبية
  ٤,٧١٧  ١٨,٤٥  ٤٠  الضابطة

٠,٠١  ٨٠  ٦,٦٧١  

  التفكير الأصيل  ٤,٦١٦  ٢٤,٦٤  ٤٢  التجريبية
  ٥,٦٥٤  ١٥,٦٨  ٤٠  الضابطة

٠,٠١  ٨٠  ٧,٨٨٤  

التفكير   ٢,٨٢٢  ٢٠,٨١  ٤٢  التجريبية
  ٤,٧١١  ١٤,٧٥  ٤٠  الضابطة  التفصيلي

٠,٠١  ٨٠  ٧,١٠٦  

الدرجة الكلية   ١٢,٣٤٥  ١٠٣,٩٣  ٤٢  التجريبية
  ٢١,٢٥٩  ٧٧,٢٥  ٤٠  الضابطة  للاختبار

٠,٠١  ٨٠  ٦,٩٩  

  :من الجدول السابق يتضح أنه
توجد فروق ذات : للتفكير الطلقبالنسبة  -

دلالة احصائية بين متوسطي درجات 
المجموعة التجريبية والضابطة في التفكير 
الطلق بعدياً لصالح المجموعة التجريبية 

 حيث جاءت ،)٣٤,٢٤=المتوسط الأكبر(
وهي قيمة ) ٤,٩٢٧(تساوي " ت"قيمة 

ذات دلالة إحصائية عند مستوي دلالة 
٠,٠٥. 

توجد فروق ذات : ر المرنبالنسبة للتفكي -
دلالة احصائية بين متوسطي درجات 
المجموعة التجريبية والضابطة في التفكير 
المرن بعدياً لصالح المجموعة التجريبية 

 حيث جاءت ،)٢٤,٢٦=المتوسط الأكبر(
وهي قيمة ) ٦,٦٧١(تساوي " ت"قيمة 

ذات دلالة إحصائية عند مستوي دلالة 
٠,٠١. 

توجد فروق ذات : يلبالنسبة للتفكير الأص -
دلالة احصائية بين متوسطي درجات 
المجموعة التجريبية والضابطة في التفكير 
الأصيل بعدياً لصالح المجموعة التجريبية 

 حيث جاءت ،)٢٤,٦٤=المتوسط الأكبر(
وهي قيمة ) ٧,٨٨٤(تساوي " ت"قيمة 

ذات دلالة إحصائية عند مستوي دلالة 
٠,٠١. 

توجد فروق : بالنسبة للتفكير التفصيلي -
ذات دلالة احصائية بين متوسطي درجات 
المجموعة التجريبية والضابطة في التفكير 
التفصيلي بعدياً لصالح المجموعة 

 ،)٢٠,٨١=المتوسط الأكبر(التجريبية 
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) ٧,١٠٦(تساوي " ت"حيث جاءت قيمة 

وهي قيمة ذات دلالة إحصائية عند 
 .٠,٠١مستوي دلالة 

توجد : ختباربالنسبة للدرجة الكلية للا -
فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطي 
درجات المجموعة التجريبية والضابطة 
في اختبار مهارات التفكير المتشعب بعدياً 

المتوسط (لصالح المجموعة التجريبية 
" ت" حيث جاءت قيمة ،)١٠٣,٩٣=الأكبر

وهي قيمة ذات دلالة ) ٦,٩٩(تساوي 
 .٠,٠١إحصائية عند مستوي دلالة 

  توجد "  ومن ثم نقبل الفرض الأول     

فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 
 المجموعة درجات متوسطي بين) ٠,٠٥ ≤(

طة في التطبيق الضاب والمجموعة التجريبية
البعدي لاختبار مهارات التفكير المتشعب 

  ".لصالح المجموعة التجريبية
 

فرض استخدمت وللتحقق من صحة هذا ال
للمجموعات المرتبطة " ت " الباحثة اختبار 

لتحديد دلالة الفروق بين متوسطي درجات 
التطبيق القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية 
في اختبار مهارات التفكير المتشعب، ويتضح 

  :ذلك من خلال الجدول التالي
التطبيق القبلي والبعدي للمجموعة  درجات متوسطي بين للفروق الإحصائية ودلالتها " ت " قيمة: )٥( جدول

  التجريبية في اختبار مهارات التفكير المتشعب
مهارات التفكير 

الانحراف   المتوسط  ن  التطبيق  المتشعب
درجات   )ت(قيمة   المعياري

  الحرية
مستوى 
  الدلالة

  التفكير الطلق  ١,٩١٣  ٥,٤  قبلي
  بعدي

٤٢  
٣,٣٦٣  ٣٤,٢٤  

٠,٠١  ٤١  ٤٩,١  

  لمرنالتفكير ا  ١,٣٧٦  ٢,١  قبلي
  بعدي

٤٢  
٣,٠٢٩  ٢٤,٢٦  

٠,٠١  ٤١  ٤٥,٢١٧  

  التفكير الأصيل  ٠,٦٤٣  ٠,٦٩  قبلي
  بعدي

٤٢  
٤,٦١٦  ٢٤,٦٤  

٠,٠١  ٤١  ٣٣,٦٦١  

  التفكير التفصيلي  ٠,٢٩٧  ٠,١  قبلي
  بعدي

٤٢  
٢,٨٢٢  ٢٠,٨١  

٠,٠١  ٤١  ٤٨,١٦  

الدرجة الكلية   ٣,٢١٥  ٨,١٧  قبلي
  بعدي  للاختبار

٤٢  
١٢,٣٤٥  ١٠٣,٩٣  

٠,٠١  ٤١  ٥٠,٧١  

  :من الجدول السابق يتضح أنه
توجد فروق ذات   : بالنسبة للتفكير الطلق   -

دلالة احصائية بين متوسـطي درجـات       
التطبيــق القبلــي والبعــدي للمجموعــة 

التجريبية فـي التفكيـر الطلـق لـصالح       
ــدي   ــق البعـ ــط (التطبيـ المتوسـ

" ت" حيث جاءت قيمـة      ،)٣٤,٢٤=الأكبر
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وهي قيمـة ذات دلالـة      ) ٤٩,١(ي  تساو

  .٠,٠١إحصائية عند مستوي دلالة 
توجد فروق ذات    :بالنسبة للتفكير المرن   -

دلالة احصائية بين متوسـطي درجـات       
التطبيــق القبلــي والبعــدي للمجموعــة 
التجريبية في التفكيـر المـرن لـصالح         

ــدي   ــق البعـ ــط (التطبيـ المتوسـ
" ت" حيث جاءت قيمـة      ،)٢٤,٢٦=الأكبر

وهي قيمة ذات دلالة    ) ٤٥,٢١٧(تساوي  
 .٠,٠١إحصائية عند مستوي دلالة 

توجد فروق ذات : بالنسبة للتفكير الأصيل  -
دلالة احصائية بين متوسـطي درجـات       
التطبيــق القبلــي والبعــدي للمجموعــة 
التجريبية في التفكيـر الأصـيل لـصالح        

ــدي   ــق البعـ ــط (التطبيـ المتوسـ
" ت" حيث جاءت قيمـة      ،)٢٤,٦٤=الأكبر

وهي قيمة ذات دلالة    ) ٣٣,٦٦١(تساوي  
 .٠,٠١إحصائية عند مستوي دلالة 

توجد فـروق   : بالنسبة للتفكير التفصيلي   -
ذات دلالة احصائية بين متوسطي درجات      
التطبيــق القبلــي والبعــدي للمجموعــة 
التجريبية في التفكير التفـصيلي لـصالح       

ــدي   ــق البعـ ــط (التطبيـ المتوسـ
" ت" حيث جاءت قيمـة      ،)٢٠,٨١=الأكبر
وهي قيمة ذات دلالـة     ) ٤٨,١٦(ي  تساو

 .٠,٠١إحصائية عند مستوي دلالة 

توجـد  : بالنسبة للدرجة الكلية للاختبار    -
فروق ذات دلالة احصائية بين متوسـطي      
درجات التطبيق القبلي والبعدي للمجموعة     
التجريبية في اختبار التفكير الناقد لـصالح    

ــدي   ــق البعـ ــط (التطبيـ المتوسـ
" ت"ت قيمة    حيث جاء  ،)١٠٣,٩٣=الأكبر

وهي قيمة ذات دلالـة     ) ٥٠,٧١(تساوي  
 .٠,٠١إحصائية عند مستوي دلالة 

       ومن ثم نقبل الفرض الثـانى الـذي        
توجد فروق ذات دلالة إحصائية     : ينص على 

 متوسـطي  بين) ٠,٠٥ ≤(عند مستوى دلالة    
 والبعدي للمجموعـة    القبلي التطبيق درجات

 التجريبية فـي اختبـار مهـارات التفكيـر        
  .المتشعب لصالح التطبيق البعدي

كما تم حساب فعالية اسـتخدام البرمجيـة        
التعليمية علـى تنميـة مهـارات التفكيـر         

 المتشعب لدى تلاميذ المجموعة التجريبية
التجريبيـة   المعالجـة  تأثير قوة       لبيان

استخدام البرمجية التعليميـة علـى تنميـة        
مهارات التفكيـر المتـشعب لـدى تلاميـذ         

،  الفعاليـة بتم حـسا  موعة التجريبية،المج
  :التالي الجدول يوضحه كما وذلك
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فعالية استخدام البرمجية : )٦(  جدول

التعليمية على تنمية مهارات التفكير 
  المتشعب لدى تلاميذ المجموعة التجريبية

مهارات التفكير 
  المتشعب

  )G(قيمة 

  %٩٤,٢  التفكير الطلق
  %٨٦  التفكير المرن

  %٧٧   الأصيلالتفكير
  %٨٧  التفكير التفصيلي

  %٨٦  الدرجة الكلية للاختبار
يتضح من الجدول السابق أن فعالية      
استخدام البرمجية التعليميـة علـى تنميـة        
مهارات التفكيـر المتـشعب لـدى تلاميـذ         
المجموعة التجريبية كبيرة، حيث جاءت قيم      

الفعالية لمهارات التفكير المتشعب في المدى      
= ، وبالنسبة لاختبار ككل   %)٩٤,٢ -%٧٧(

٨٦ .%  
 :اختبار صحة الفرض الثالث 

      لاختبار هذا الفرض استخدمت الباحثة     
اختبار كروسكال والس لتحديد فـروق ذات       
دلالة احصائية بين متوسطات رتب درجات      
كل فئة من فئات تلاميذ المجموعة التجريبية       

 تلاميـذ   -تلاميذ ذوى أنماط التعلم البصرى    (
 تلاميـذ ذوى    -أنماط التعلم الـسمعي   ذوى  

فى التطبيـق البعـدي     ) أنماط التعلم الحركي  
لاختبار مهارات التفكير المتشعب، ويتـضح      

  :                            ذلك من خلال الجدول التالي

 للفروق بين  متوسطات رتب درجات كل فئة من فئات تلاميذ ٢قيمة كا:)٧(جدول 
  . التطبيق البعدي لاختبار مهارات التفكير المتشعبالمجموعة التجريبية فى

مهارات التفكير 
مستوى   ٢كا  متوسط الرتب  العدد  أنماط التعلم المتشعب

  الدلالة
  ٢٠  ١٨  البصري
  ٢٤,٦٢  ١٣  السمعي

 التفكير الطلق

  ٢٠,٢٧  ١١  الحركي

  غير دالة  ١,٥٤٩

  ١٧,٧٥  ١٨  البصري
  ٢٥,٨٨  ١٣  يالسمع

 التفكير المرن

  ٢٢,٤٥  ١١  الحركي

  غير دالة  ٣,٤٧٥

  ٢٣  ١٨  البصري
  ١٩,٨١  ١٣  السمعي

 التفكير الأصيل

  ٢١,٠٥  ١١  الحركي

  غير دالة  ٠,٥٣٩

  ٢٦,٥  ١٨  البصري
  ١٦,٣١  ١٣  السمعي

 التفكير التفصيلي

  ١٩,٤٥  ١١  الحركي

  غير دالة  ٥,٨٠٢

  ٢٤,٢٨  ١٨  البصري
  ٢١  ١٣  السمعي

الدرجة الكلية 
 للاختبار

  ١٧,٥٥  ١١  الحركي

  الةغير د  ٢,٠٩٢
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يتضح من الجدول السابق أنه لا توجد 
فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطات 
رتب درجات كل فئة من فئات تلاميذ 

تلاميذ ذوى أنماط (المجموعة التجريبية 
 تلاميذ ذوى أنماط التعلم -التعلم البصرى

) حركي تلاميذ ذوى أنماط التعلم ال-السمعي
فى التطبيق البعدي لاختبار مهارات التفكير 

 غير دالة عند ٢المتشعب، حيث جاءت قيم كا
  .٠,٠٥مستوى دلالة 

لا "      ومن ثم نقبل الفرض الثالث 
توجد فروق ذات دلالة احصائية بين 
متوسطات رتب درجات كل فئة من فئات 

تلاميذ ذوى (تلاميذ المجموعة التجريبية 
 تلاميذ ذوى أنماط -لبصرىأنماط التعلم ا
 تلاميذ ذوى أنماط التعلم - التعلم السمعي

فى التطبيق البعدي لاختبار ) الحركي
  . "مهارات التفكير المتشعب

  :  
  :أسفرت نتائج البحث عما يلى 

 توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند  )١
 متوسطي بين) ٠,٠٥ ≤(مستوى دلالة 

 المجموعة التجريبية درجات
والمجموعة الضابطة في التطبيق 
البعدي لاختبار مهارات التفكير 

  .المتشعب لصالح المجموعة التجريبية 

 توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند  )٢
 متوسطي بين) ٠,٠٥ ≤(مستوى دلالة 

 والبعدي القبلي التطبيق درجات
 مهارات اختبار في التجريبية للمجموعة

ير المتشعب لصالح التطبيق التفك
  .بعديال

لا توجد فروق ذات دلالة احصائية بين  )٣
متوسطات رتب درجات كل فئة من 
فئات تلاميذ المجموعة التجريبية 

 -تلاميذ ذوى أنماط التعلم البصرى(
 -تلاميذ ذوى أنماط التعلم السمعي

فى ) تلاميذ ذوى أنماط التعلم الحركي
التطبيق البعدي لاختبار مهارات التفكير 

 .المتشعب
 

         ضرورة تحديد أنماط تعلم التلاميـذ قبـل
البدء بعملية التدريس وتوفير الامكانيـات      
المناسبة  وتهيئة البيئة التعليمية ، وتصميم       
المواقف التعليمية  واختيار الأنشطة لأخذ      
الاحتياطات اللازمة فى كيفيـة إلقـاءهم       
للدروس داخل الصفوف  بما يتناسب مع       

س وحتى تكـون    هذه الأنماط أثناء التدري   
 .العملية التعليمية أكثر فاعلية 

  ، ضــرورة التنويــع لطــرق التــدريس
واختيار استراتيجيات تدريس تبعا لقدرات     
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وميول التلاميذ ، وكذلك تبعا لطبيعة كـل      

 .مادة من المواد الدراسية 
         ضرورة تكييف المنـاهج عـن طريـق

الخطط والأنشطة وأوراق العمـل لتلبـى       
ت التلاميذ فى التعلم    حاجات وميول ورغبا  

، والاهتمام ببرامج التأهيل والتدريب على      
أهمية وكيفية مراعاة أنماط التعلم المفضلة      

  .لدى التلاميذ 
         قياس مهارات التفكيـر المتـشعب لـدى

التلاميذ وتهيئة البيئة الصفية التى تـساعد       
على تنمية هذه المهارات لـديهم ، وممـا    
يساعد فـى وضـع البـرامج العلاجيـة         

 .والإثرائية 
 

        فاعلية برنامج قائم على التعليم المتمـايز
فى تدريس الدراسات الاجتماعيـة علـى       
تنمية بعض مهارات التواصل  والمهارات     
الحياتية لدى تلاميذ المرحلـة الاعداديـة       

 .والاتجاه نحو المادة 
       دراسة اثر استخدام التعليم المتمـايز فـى

 التى لم يتناولها    تحسين بعض نواتج التعلم   
التفكيـر المركـب ،   ( البحث الحالى مثل  

التفكير الاستدلالى ، التفكير البـصرى ،       
 ) .التفكير التوليدى 

       فاعلية برمجية تعليمية قائمة على استخدام
استراتيجيات التعليم المتمايز لتنمية التفكير     

 .العلمى لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 

 

يم رواشدة وعلى العمـرى ووليـد       إبراه -
أنماط الـتعلم لـدى      ) : ٢٠١٠(نوافلة    

طلبة الصف التاسع فى إربد وأثرها فـى        
المجلة الأردنيـة   . تحصيلهم فى الكيمياء    

 ٣٦١ ،   ٤ ، العـدد     ٦ ، مجلد    فى العلوم 
:٣٧٥.  

 ) : ٢٠٠٣(إبراهيم عبد الوكيـل الفـار        -
تربويات الحاسوب وتحديات مطلع القرن     

 ، دار الكتاب الجامعى     العشرينالحادى و 
 .، العين ، الإمارات العربية المتحدة 

 ابتسام  عز الـدين محمـد عبـد الفتـاح      -
فاعلية اسـتخدام إسـتراتيجية     ) : ٢٠١٦(

الخرائط الذهنية لتدريس الرياضيات فـى      
تنمية مهارات التفكيـر المتـشعب لـدى        
تلاميذ المرحلة الابتدائية ، مجلة تربويات      

 ٢ ، العدد  ١٩مصر ، مجلد    الرياضيات ،   
  .١٩٣ :١٤٧، يناير ، 

وسـائل   ) : ٢٠١٠(أحمد محمد سـالم      -
 ، الطبعـة الثانيـة ،       وتكنولوجيا التعليم 

 .مكتبة الرشد ، الرياض
) . ٢٠١٦(أمانى محمد أحمد الـشربينى       -

فاعلية استخدام الخـرائط الذهنيـة فـى        
تدريس الدراسـات الاجتماعيـة لتنميـة       

ملى لـدى تلاميـذ     مهارات التفكير التـأ   
المرحلة الاعدادية واتجاهاتهم نحو المـادة    
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، رسالة ماجستير ، كلية التربية ، جامعة        

 .المنصورة 
فعالية ).٢٠٠٤(أمانى محمد عبد المقصود      -

استراتيجيات الأسئلة فى تنميـة الإبـداع       
الأدبى فى اللغة العربية لطلاب المرحلـة       

 ،  رسالة دكتوراة ، كلية التربية    . الثانوية  
 .جامعة حلوان

فاعليـة   ) : ٢٠١٢(أمل سعيد القحطانى     -
برنامج تدريبى يعتمد على التعليم المتمايز      
واستراتيجياته فى تعديل الاعتقادات نحوه     
لدى معلمات الجغرافيا للـصف الـسادس       

ــدائى ،  ــة الابت ــوم التربوي ــة العل مجل
  .١ ، العدد ١٥ ، مجلد والنفسية

ومحمـد  إياد النجار ، وعايد الهـرش ،         -
الحاسوب وتطبيقاته  ) : ٢٠٠٢(الغزاوى  

 ، عالم الكتب للنشر والتوزيع ،  التربويـة 
 .الأردن 

نحـو  ) : ٢٠٠٥ (تغريد عبد االله عمران     -
آفاق جديدة للتدريس فى واقعنا التعليمى      

التدريس وتنمية التفكير المتـشعب ،       : 
 ، التدريس وتنشيط خلايا الأعصاب بالمخ

هرة للكتـاب ،    سلسة تربوية ، دار القـا     
 .القاهرة 

تـدريس   ) : ٢٠٠٣(جودت أحمد سعاده     -
مـع مئـات الأمثلـة      ( مهارات التفكير   

، الطبعة الأولى ، دار الشروق     ) التطبيقية
 .للنشر والتوزيع ، عمان 

حسن حسينى جامع، وأحمد أبـو العـلا          -
بهنساوى ، وأمل عبـد الفتـاح سـويدان       
ومنى محمد الجزار وشوقى محمد محمود      

فعالية التدريس الخـصوصى     ) : ٢٠١٢(
بالكمبيوتر فـى تنميـة مهـارات حـل         
المشكلات لدى طلاب كلية التربية النوعية    

، اليمن  المجلة العربية للتربية العلمية     ،  
  .١٣٢: ٩٨ ، ١ ، العدد ١، مجلد 

 ) : ٢٠١٤(حميد مهدى راضى البصرى      -
فاعلية التعليم المتمـايز فـى التحـصيل        

مجلـة   التـاريخ ،     النوعى لدى طلبة قسم   
 ، جامعة القادسـية ، العـدد        كلية التربية 

٢٣. 
فعاليـة  ) : ٢٠١١(خالد جـودة محمـد       -

برمجية تعليمية فى الرسم الهندسـى فـى     
ضوء النظريـة البنائيـة علـى تنميـة         
التحصيل والتفكير الهندسى لدى طـلاب      
الصف الثانوى الصناعى ، مجلـة كليـة        

 ، ٣ جامعة قناة السويس، العـدد ‘ التربية  
  .٦٧: ١يناير ، 

 ) : ٢٠١٤(خيــرى ســليمان شــواهين  -
التعلــيم المتمــايز وتــصميم المنــاهج 

 ، الطبعة الأولى ، دار المسيرة       الدراسية
 .للنشر والتوزيع ، الأردن 

سـهيلة أبـو الـسميد       و ذوقان عبيدات ،   -
دار  .استراتيجيات التـدريس  ) : ٢٠٠٧(

 .الفكر العربى ، عمان 
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 ) : ٢٠١٦(ى  رعد طالب كاظم الـصالح     -

فعالية التعليم المتمايز فى تنمية مهـارات       
التفكير التاريخى لـدى طـلاب الـصف        
الخامس الأدبى فى مادة التاريخ الأوربـى     
، رسالة ماجستير ، كلية التربية ، جامعة        

 .القادسية 
التكامل بين  ) : ٢٠٠٦(سعيد عبداالله لافى     -

  . ، عالم الكتب ، القاهرة التقنية واللغة
أثـر  ) : ٢٠١٣(محمود حـسين    سميرة   -

إستراتيجية التعليم المتمايز فى تحـصيل       
مادة التاريخ لدى طالبات الـصف الأول       
المتوسط ، رسالة ماجستير  ، كلية التربية     

 .الأساسية ، جامعة ديالى ، العراق
) : ٢٠٠٤(سلامه عبد الحـافظ محمـد         -

 ، دار   تطبيقات الحاسـوب فـى التعلـيم      
 .، الرياض الخريجى للنشر والتوزيع 

أثر  ) : ٢٠١٤(صفاء محمد على أحمد        -
استخدام استراتيجيات التعليم المتمايز فـى    
تدريس التـاريخ فـى تنميـة مهـارات         
الاقتصاد المعرفى لدى طـلاب الـصف       

مجلة دراسات عربية فى    الثانى الثانوى ،    
 ، الجزء   ٤٩ ، العدد    التربية وعلم النفس  

١١٧:١٦٩، ٢.  
طـرق   ) : ٢٠٠٩(عادل أبو العز سلامه      -

معالجـة تطبيقيـة    ( التدريس العامـة    
 ، الطبعة الأولى ، دار الثقافة ،   )معاصرة  

 .عمان 

عادل رسمى حماد النجدى ، وجمال حسن        -
 ) : ٢٠١٦(إبراهيم ، وأسامه أحمد السيد      

أثر استخدام إستراتيجية البيت الدائرى فى      
تدريس الجغرافيا لتنمية المفاهيم الجغرافية     

مجلة كلية التربيـة    المتشعب ،   والتفكير  
 ،  ٤ ، العدد    ٣٢ ، مصر ، مجلد      بأسيوط
  .١٥٧ – ١٢٧أكتوبر 

االله بـن عبـد العزيـز الموسـى     عبـد  -
إستخدام تقنية المعلومـات    ) : ٢٠٠٠(

والحاسوب فى التعليم الأساسى تطبيقات     
الحاسوب فى التعليم ، مكتـب التربيـة        

 .العربى لدول الخليج ، الرياض 
لعتوم ، وعبـد الناصـر      عدنان يوسف ا   -

 ) : ٢٠٠٧(ذياب الجراح، موفق بشارة     
النظرية والتطبيق  : علم النفس المعرفى    

، الطبعة الثانية ، دار المـسيرة للنـشر       
 . ، عمان، الأردن والتوزيع والطباعة

" أثر بيئة الـتعلم      ) : ٢٠٠٦(على راشد    -
دار " : المعلم الناجح ومهاراته الأساسـية    

 .لقاهرة الفكر العربى ، ا
 ) : ٢٠٠٤(فتحـى مـصطفى الزيــات     -

سيكولوجية التعلم بين المنظور الارتباطى 
سلسلة علم الـنفس    . والمنظور المعرفى   

 .، دار النشر للجامعات ، القاهرةالمعرفى 
 محمد أبو العواد وانتـصار خليـل        فريال -

أثر برنـامج تـدريبى      ) : ٢٠١١(عشا  
مستند إلى الحل الإبداعى للمشكلات فـى       
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نمية التفكير التشعبى لـدى عينـة مـن         ت

طالبات الصف الـسابع الأساسـى فـى        
 مجلة العلوم التربوية والنفسية   الأردن ،   

 ،  ١٢، كلية التربية ، البحرين ، مجلـد         
  ١العدد 

كوثر حسين كوجك ، وماجـدة مـصطفى         -
السيد ، والفرماوى محمـد الفرمـاوى ،        
وعلية حامد أحمد ، وصلاح الدين خضر       

د العزيز عياد ، وبشرى أنور      ، وأحمد عب  
تنويع التدريس فى الفصل    ) : ٢٠٠٨(فايد  

دليل المعلم لتحسين طرق التعليم والـتعلم       
فى مدارس الـوطن العربـى ، مكتـب         
اليونسكو الإقليمى للتربيـة فـى الـدول        

 .العربية ، بيروت
 ) : ٢٠١٣(ماهر محمد صـالح زنقـور        -

استخدام المدخل المقترح القائم على حـل       
كلة فى تدريس الرياضـيات لتنميـة       المش

مهارات التفكير المتشعب وبعض عادات     
العقل لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائى      

 ، مـصر ،     مجلة تربويات الرياضيات  ،  
  .١٢٨ -٦ ، يوليو ٣ ، العدد ١٩مجلد 

التدريس ): ٢٠٠٥(مجدى عزيز إبراهيم     -
 ،عـالم الكتـب     الإبداعى وتعلم التفكيـر   

 .،القاهرة 
ـــ ـــــ - الإبــداع  ) : ٢٠٠٩(ـ

 ، عالم الكتـب ،      وتطوير التعليم والتعلم  
 .القاهرة

تـصميم  ) : ٢٠٠٢(محمد محمود الحيلة    -
 ،  وإنتاج الوسائل التعليمية والتعلميـة    

الطبعة الثانيـة ، دار المـسيرة للنـشر         
 .والتوزيع ، عمان 

مقدمة فى   ) : ٢٠٠٢(ناديا هايل السرور     -
ر وائل للنشر    ، الطبعة الأولى ، دا     الإبداع

 .والتوزيع ، الأردن 
). ٢٠١٤(نوال محمد السيد البسطويـسى       -

استخدام التعليم المدمج فى تدريس التاريخ      
لتنمية مهارات التفكير الناقد لدى طـلاب       
المرحلة الثانويـة واتجاهـاتهم ، رسـالة       
ــة   ــة ، جامع ــة التربي ــستير ، كلي ماج

  .المنصورة
 ) : ٢٠١٧(هالة الشحات عطيه يوسـف       -

نامج قائم على اسـتراتيجيات التعلـيم       بر
المتمايز فى تدريس التاريخ لتنمية المفاهيم      
التاريخية ومهارات التفكير  الإبداعى لدى      
تلاميذ المرحلة الإعدادية ، مجلة الجمعية      
التربوية للدراسات الاجتماعية ، مـصر ،    

  .١٦٨ – ٩٥ ، يناير ، ٨٧العدد 
 ) : ٢٠٠٩(وائل عبـداالله محمـد علـى         -

اعلية اسـتخدام اسـتراتيجيات التفكيـر       ف
المتشعب فى رفع مستوى التحصيل فـى       
الرياضيات وتنمية بعض عـادات العقـل      
لدى تلاميذ الصف الرابـع الابتـدائى ،         
الجمعيــة المــصرية للمنــاهج وطــرق 

مجلة دراسات فـى المنـاهج      التدريس ،   
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