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 

تماعية قائم على النظرية البنائية هدفت هذه الدراسة تعرف فعالية برنامج مقترح في الدراسات الاج
في تنمية مهارات التفكير التأملي والقدرة على اتخاذ القرار لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية ، وتكونت عينة         

تلميذة من تلاميذ الصف الثاني الإعدادي من إدارة غـرب المنـصورة التعليميـة،وتم    ) ٧٠(الدراسة من  
تلميذة  )٣٧(تلميذة تم التدريس لها باستخدام البرنامج ،والضابطة ) ٣٣(تجريبية : تقسيمها إلى مجموعتين    

  .تم التدريس لها باستخدام الطريقة المعتادة 
وقد أعدت الباحثة اختباري مهارات التفكير التأملي والقدرة على اتخاذ القرار، وتم تطبيق الأدوات 

،  وتوصلت spssرنامج حزم التحليل الإحصائي قبليا وبعديا على عينة البحث ،ثم تحليل النتائج باستخدام ب
فعالية البرنامج المقترح القائم على النظرية البنائية فى تنمية بعض مهـارات  : الدراسة إلى النتيجة التالية  

  .التفكير التأملى والقدرة على اتخاذ القرار لدى تلاميذ المرحلة الاعدادية
Abstract 

The present study aims at determining the Effectiveness  of a proposed 
constructivism - Based program in social studies in developing some Reflective 
thinking skills and Decision Making Ability of prep stage pupils . 

The instruments of the study are Reflective thinking skills test and Decision 
Making Ability test .       

A sample of study from second year of prep female  pupils at Tanah prep 
school for girls that represent the experimental group and at Meet Aly  prep school 
for girls that represent the control group ,the researcher applied two instrument  pre 
and post administration to the sample of study  

The results of the study is the Effectiveness  of a proposed constructivism - 
Based program in social study in developing some Reflective thinking skills and 
Decision Making Ability of the experimental group     
Kay words : program, constructivism, Reflective thinking, Decision Making 

Ability, social studies ,prep stage pupils 
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 

يعد التفكير التأملى أحد أهـم أنمـاط        
التفكير الذى يجعل المـتعلم يتأمـل المـادة         
العلمية بعمق وفهم ووعى، حيث قدم جـون        
ديوى مفهوم التفكير التأملى لأول مرة فـى        

 How we" فى كتابه كيـف نفكـر  ١٩١٠

think"    أن التعلم  " جون ديوى   " ،حيث رأى
ها من عملية   يتحسن إلى الدرجة التى ينشأ في     

، ٢٠٠٧عـاطف محمـد سـعيد،       . (التأمل
، ويقصد بالتأمل هو التعلم من خـلال        )١٤٨

الخبرة والأخطاء والنجاح، حيث إنها عمليـة       
وعى ذاتى من خلال القيام بالتحليلات النقدية       

ــرارات  ــاذ الق ــى اتخ ــؤدى إل ــى ت .  الت
)WILSON, 2008, 252  (   

ومن أجل تنمية التفكير التأملى فلابـد       
 يكون التلميذ محور العملية التعليمية،حيث      أن

، ٢٠١٠(يؤكد ماهر شعبان عبـد البـارى        
على أن النظرية البنائية تحول التركيز      )٢١٥

من العوامل الخارجية التى تؤثر فـى تعلـم         
الطالب مثل المعلـم والمدرسـة والمـنهج        
والأقران ، إلى التركيز على العوامل الداخلية       

رى داخـل عقـل     أى أن التركيز على ما يج     
المتعلم حينما يتعرض للمواقف التعليمية مثل      
معرفته السابقة، معالجة المعلومات، ودافعيتة     

  .للتعلم، وأنماط تفكيره 
وتشمل مادة الدراسـات الاجتماعيـة      
العديد من القضايا ذات الصلة بحياة التلميـذ،      

والتى تتطلب منه التفكير فيها، ومن هنا لابد        
لى مراحل اتخاذ القـرار     من تدريب التلميذ ع   

فى هذا الشأن من خلال محتوى التعلم المقدم        
  .له ، وذلك باستخدام نماذج تدريسية بنائية 

 

يؤكد العديد من التربويين مثل عاطف      
وخالد عبـد اللطيـف     ) ٢٠٠٧( محمد سعيد 

والسعيد الجندى عبد العزيز    ) ٢٠٠٩( عمران
 عبد االله عبد    وممدوح عبد الحميد،  ) ٢٠١٠(

أن الواقع الحالى لتعليم مادة     ) ٢٠١١( الخالق
الدراسات الاجتماعية يعتمد فى تدريسها على      
طرق التدريس المعتادة القائمة على الإلقـاء       
والتلقين التى تخاطب ذاكرة المتعلم، وتزيـد       
من سلبيته فى عملية التعلم،وعـدم تـصميم        

نمية المواقف التعليمية التى يمكن من خلالها ت      
مهارات التفكير،واعتماد أساليب التقويم على     

  .قياس الحفظ والتذكر وإهمال التفكير
وقد تعالت الانتقادات الموجهـة إلـى       
مناهج التاريخ عالميا بعـدم قـدرتها علـى         
تحقيق أهدافها المتمثلة فى تنميـة مهـارات        
التفكير، لذا بدأت الـدعوة لإحيـاء منـاهج         

متوقعة فى القرن   التاريخ  لتواكب التغيرات ال    
الحادى والعشرين، وذلك من خـلال اتاحـة        
الفرصة للتلاميذ القيام بالمناقـشات واتخـاذ       

على أحمد الجمـل،    .(القرارات تجاه المواقف  
  )٣٩، ٢٠٠٦عادل إبراهيم الشاذلى، 
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وان واقع تدريس الجغرافيـا فـى مراحـل        
 :التعليم العام يواجه صعوبات منها

 مـادة  عدم إلمام المتعلمـين بجـوهر    
الجغرافيا، ونتيجة لذلك ابتعدوا عن التفكيـر       
فى الجغرافيا ودورها فى حل المشكلات التى       

خالـد عبـد اللطيـف عمـران،        . (تواجههم
٧١- ٧٠، ٢٠٠٩(  

وللكشف عن مدى الصعوبات التـى      
تواجه تعليم وتعلم مادة الدراسات الاجتماعية      
من خلال الواقع التعليمى،فقد توصلت نتـائج       

) ٢٠١٥( إبراهيم الدسوقى محمد   دراسة حنان 
من خلال دراسة اسـتطلاعية عـن وجـود         
ضعف في مهارات التفكير الــتأملى لـدى        

  .طلاب الصف الأول الثانوى 
ودراسة داليا فـوزى عبـد الـسلام        

حيــث قامــت الباحثــة ) ٢٠١٧(الــشربينى
باستطلاع لآراء معلمى الجغرافيا بالمرحلـة      

فظتى معلما بمحـا  ) ٣٥(الثانوية بلغ عددهم    
دمياط والفيوم ،وذلك بهـدف تحديـد مـدى      
  مــساهمة معلمــى الجغرافيــا فــي تنميــة 

 % ٩٥,٥التفكير التأملى ، وقد تبين أن نسبة        
  من معلمى الجغرافيـا لا يعرفـون كيفيـة          
تنمية التفكير التأملى مـن خـلال تـدريس         

  .الجغرافيا
ومن هنا يجب إعادة النظر فى تطوير       

 سواء من حيث    مناهج الدراسات الاجتماعية  

بنائها و تصميمها، وأيضا طرق تدريسها بما       
  .يسمح بتنمية مهارات التفكير المتنوعة

فيعد التفكير التأملى من أهـم أنمـاط        
  التفكير التى ينبغى تنميتها لـدى المتعلمـين        
فى مادة الدراسـات الاجتماعيـة باسـتخدام        
نماذج تدريسية مناسـبة، فيوضـح عـاطف     

أن التفكيــر ) ١٤٨، ٢٠٠٧( محمــد ســعيد
التأملى هو عمليـة عـن طريقهـا تختبـر          
الموضوعات والنتائج وذلك عندما نقوم بحل      

  .مشكلة ما
وفى ظل المدخل البنائى وما يتضمنه      
  من اسـتراتيجيات تعلـم نـشطة يمكـن أن        
  تسهم الدراسات الاجتماعية بتنميـة العديـد       
ــن    ــة،ولعل م ــارات الوظيفي ــن المه   م

التعامـل مـع    أهمها اكتساب المعلومـات و    
البيانات وإنشاء معرفـة جديـدة واكتـساب        
ــشاركة   ــرارات والم ــنع الق ــارات ص مه

عـاطف سـعيد، رجـاء عيـد،      . (الجماعية
١٠٦، ٢٠٠٦(  

 

 تم صياغة مشكلة البحـث فـي الـسؤال         
  :الرئيسى التالى

ما فعالية برنامج مقترح فى الدراسات      
 الاجتماعية قائم على النظرية البنائيـة فـى       

تنمية بعض مهارات التفكير التأملى والقـدرة   
على اتخاذ القرار لـدى تلاميـذ المرحلـة          

  الإعدادية ؟ 
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ويتفرع عن هذا السؤال الرئيس التساؤلات      
  :الفرعية التالية

ما مهارات التفكير التأملى التى ينبغى  .٠
توافرها لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 

 فى مادة الدراسات الاجتماعية؟

توافر مهارات التفكير التأملى ما مدى  .٠
 لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية؟

ما التصور المقترح لبرنامج قائم على  .٠
النظرية البنائية لتنمية بعض مهارات 
التفكير التأملى والقدرة على اتخاذ 
القرار لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 

 فى مادة الدراسات الاجتماعية؟ 

المقترح ما فعالية استخدام البرنامج  .٠
فى تنمية بعض مهارات التفكير 
 التأملى لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية؟ 

ما فعالية استخدام البرنامج المقترح  .٠
فى تنمية القدرة على اتخاذ القرار لدى 

 تلاميذ المرحلة الإعدادية؟ 
  

تعرف مدى فعالية استخدام البرنـامج       .٠
المقترح فى تنمية بعـض مهـارات       

 التأملى لدى تلاميذ المرحلـة      التفكير
 .الإعدادية

تعرف مدى فعالية استخدام البرنـامج       .٠
المقترح فى تنمية القدرة على اتخـاذ       

 .القرار لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية
 

 

ــاهج  .٠ ــه أنظــار مخططــى من توجي
الدراسات الاجتماعية فـى المراحـل      
التعليمية المختلفة إلى ضرورة تطوير     

هج وفقا لأسس وفكر النظرية     تلك المنا 
 .البنائية

تقديم اختبار مهارات التفكير التـأملى       .٠
واختبار اتخاذ القرار كأدوات يمكـن      
الاستفادة منهما فى تقييم التلاميذ فـى       

  .مادة الدراسات الاجتماعية
 

عينة من تلميـذات الـصف الثـانى         .٠
الإعدادى من مدرسة طناح الإعدادية     

وعة التجريبية ، ومن    بنات تمثل المجم  
مدرسة ميت على الإعداديـة بنـات       

 .تمثل المجموعة الضابطة

الفصل الدراسى الثانى للعام الدراسى      .٠
 . م٢٠١٨ /٢٠١٧

 

 لاسـتقراء  :المنهج الوصفى التحليلى   .٠
الأدبيات التربوية المتعلقة بمتغيـرات     

 البحث 

 لتحديد مدى فعالية    :المنهج التجريبى  .٠
قترح القائم على النظريـة     البرنامج الم 

البنائية فى تنميـة بعـض مهـارات        
التفكير التأملى والقدرة علـى اتخـاذ       

 القرار لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية
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 

   :Programالبرنامج 
بأنـه  : تعرف الباحثة البرنامج إجرائيا   

مجموعــة الــدروس التعليميــة المخططــة 
البنائيـة  والمنظمة فى ضوء طبيعة النظرية      

ونماذجها التدريسية بغرض تحقيق أهـداف      
البرنامج، ويتـضمن البرنـامج الأهـداف ،        
والمحتوى ، وطرق التـدريس، والوسـائل       

  .والأنشطة التعليمية ، وأساليب التقويم
 Theory   النظريـــــة البنائيـــــة

Constructivism:  
 ،  ٢٠١٠( تعرف خديجة محمد سعيد   

ومة تربوية  النظرية البنائية بأنها منظ    ) ٢١٣
تجعل المتعلم يطلق معارفه الخاصـة التـى        
يخزنها بداخله ليصل عن طريقها إلى معرفة       
جديدة بنفسه فى شكل فـردى أو جمـاعى،         
حيث يقوم المـتعلم بـالتمكن مـن تحويـل          
المعلومات وتكـوين الفرضـيات، واتخـاذ       

  .القرارات 
  :Reflective thinkingالتفكير التأملى 

ــ ــة التفكي ــرف الباحث ــأملى تع   ر الت
بأنه العمليات العقلية التى يقوم بهـا       : إجرائيا

المتعلم عند تفاعله مع المحتـوى التعليمـى        
المقدم له والتأمل والتعمق فى فهمه والقيـام        
بالعديد من الأنشطة العقلية الذهنية كالتفـسير    
ــول   ــع حل ــل ووض ــتنتاج والتحلي والاس

  .للمشكلات

 Making: القـدرة علــى اتخـاذ القــرار  
Decision  

قدرة : يعرف اتخاذ القرار إجرائيا بأنه    
التلميذ على وضع حلول وبدائل للمـشكلات       
الجغرافية والمواقف التاريخيـة ، واختيـار       
أفضل هذه الحلول وفقا لمعايير منطقية بعـد        
التعرف على المعلومـات المتعلقـة بتلـك         
المشكلات والتعرف على أبعادها ودراسـتها      

  بطريقة منظمة
 

البنائية  : المحور الأول 
Constructivism:  
ــرى    أن الفــرد " بياجيــة "    ي

  ــاء ــيس وع ــسه ، ول ــه بنف ــى معرفت   يبن
فارغًا تسكب فيـه المعرفـة ، وأن البنيـة          
المعرفية للفرد تبنى من خلال التفاعـل مـع        

ــة   ,Zhang.Q.,&kou.Q.,2012. (البيئ

229 (   
وتتسم بيئة التعلم البنائى بالعديد مـن       
الخصائص التى تميزها عن غيرها ؛ حيـث        

) (Kurt.s.,2011. 3981يعرضها كـورت  
توفر الخبرة للمتعلم من أجل     : موضحا بأنها   

بناء المعرفة تقدم أنشطة التعلم مـن خـلال         
سياق واقعى و تكوين الوعى والتأمل الذاتى       

  .لدى المتعلم 
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كاردمان " والمواد التعليمية البنائية ، يشير      
 " Karaduman.H.,2007,101أنها :  

 تمكن المتعلم من اكتـشاف المعرفـة        -
الجديدة بإيجاد صـلة بينهـا ، وبـين       

  .معرفته السابقة
  تدعيم اسـتقلالية المـتعلم وذاتيتـه ،        -

والعلاقات التفاعلية مـع المتعلمـين      
  .والمعلم 

 توجه المتعلم إلى البحث عن المصادر       -
ــل  ــفحات  : مث ــوعات وص   الموس
  .الويب 

كيـف  : إجابات عن أسئلة مثل       تغطى -
 نتعلم ؟ ماذا نتعلم ؟ 

 ,Akpinar(وآخرون " أكبنر" وقدم 
E.,et al, 2009, 2795(   عدة بنود للتقـويم

  التلميــذ لــه الحــق فــى :البنــائى، وهــى
تطوير أدوات التقويم والمعـايير الخاصـة        
ويعرف نوع التقويم الذى سيطبق فى بدايـة        

لتحقيق تعلم  التدريس ،وأن التقويم يعد فرصة      
أكثر و لا يتم مقارنة طالب مع آخر والتقويم         
عبارة عن امتحـان تحريـرى مكتـوب أو         

 .شفهى
 Akpinar.Eكما يعـرض  أكبنـر  

 السمات التـى يتمتـع بهـا        (2009,2797)
المعلم البنائى وهى يشجع التلاميذ على إيجاد       
إجابات الأسئلة ، ليس نـاقلاً للمعلومـات ؛         

، يستخدم خطة تعلم    ولكن ييسر الوصول إليها   

يحقق التواصل  .الطلاب بدلا من خطة الدرس    
 .داخل الفصل 

 ,.Demirci.C)(ويستكمل  ديميرس 
  ميزات وأدوار المعلم البنائيـة، 280, 2010

ــلاب،  ــة للط ــشجع الإدارة الذاتي ــى ي   وه
والتفكير المستقل ذو المـستوى العال،يقبـل       
روح المبادرة من قبـل الطـلاب واحتـرام         

وفر الفرص لتحليـل المـشكلات      أرائهم و ي  
،واختبار الفروض مـن خـلال مناقـشات        

 .جماعية 
واهتمت الدراسـات بـالتحقق مـن       
الأهمية التربوية للنظريـة البنائيـة ،ومـن        

)  (2010" جوردل  " و"  كيلس  " دراسة  :بينها
Kilic,o.,&Gurdal.A      التى كـشفت عـن 

تأثير فعال لاستخدام البنائيـة فـى  تنميـة          
ــتعلم التحــصيل الأ كــاديمى ، وقــدرات ال

المفاهيمى لدى تلاميذ المدرسة الابتدائية فى      
و " اكيول" مادة العلوم،و كشفت نتائج دراسة      

 عـن   Akyol,s. &fer,s) 2010"(فيـر " 
تأثير فعال لمدخل تعليمى بيئى اجتماعى قائم       
على البنائية على تعلم تلاميذ الصف الخامس       

" يـامبنى   " الابتدائي ، توصلت نتائج دراسة      
)2012 (Yampinij.s      عن تأثير نمـوذج  

تعليمى قائم على المدخل البنائي فـى تنميـة         
مهارات حل المشكلات لدى طلاب التعلـيم       

  .الصناعى والتكنولوجى
ــاني   ــور الث ــأملى   : المح ــر الت التفكي

Reflective Thinking:  
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يتضمن التفكيـر التـأملى العمليـات       
: ه الموجه نحـو   الميل والانتبا :العقلية التالية   
: اتجاه،إدراك العلاقـات ، أى    : الهدف ، أى  

: تفسير،اختيار وتذكر الخبرات الملائمة ، أى     
اختيار،تميز العلاقات بين مكونات الخبـرة ،       

استبصار،تكوين أنماط عقلية جديـدة ،      : أى
: ابتكار ،تقويم الحل كتطبيق عملى ، أى      : أى
 ) ٢٣٤ ، ٢٠٠٥أحمد النجدى وآخرون،.(نقد

هم التفكير التأملى فـى تحقيـق       ويسا
التفكير فى  : الفوائد التالية للمتعلمين ، وهى      

المفاهيم المجـردة والمحـسوسة ،وتحليـل       
موضوعات مختلفة وتقييمها، وتنمية الشعور     

ملاك بنـت محمـد   .(الذاتى والوعى النفسى   
  ) ١٠٦  ، ٢٠٠٩السليم ،

ومن بين الدراسـات التـى اهتمـت        
ــأملى  ــالتفكير الت ــ:ب ــوفنسدراس   ة ج

)2012( .Guvenc, .Z  التي هدفت إلـى  
تعرف العلاقة بين مهارات التفكير التـأملى       
والذكاء الوجدانى العـاطفى لـدى معلمـى        
الصف فى المدارس الابتدائية ، وتوصـلت       
النتائج إلى وجود علاقة ايجابية بين الـذكاء        
الوجدانى ومهارات التفكير التأملى ،ودراسة     

التـي   Charonchai.S(2012) تشارونـشا 
اهتمت بتعرف أثر العمل التعـاونى البحثـى    
على تنمية التفكير التأملى لدى طلاب كليـة        
التربية ، وتوصلت النتائج إلى أن مهـارات        
التفكير التأملى تم تنميتها لدى الطلاب بشكل       

) ٢٠١٧(فعال ،ودراسة هاجر أحمد حـسين     

التى أسفرت نتائجها عن  فعاليـة تـدريس         
 الإعجاز العلمى القرآنى فى     العلوم فى ضوء  

تنمية التفكير التأملى لدى تلاميـذ المرحلـة        
  .الإعدادية الأزهرية

 Decisionاتخاذ القـرار  : المحور الثالث 
Making:   

 اهتم مجـدى عبـد الكـريم حبيـب        
بتحديــد مراحــل اتخــاذ ) ٦٢٦ ، ٢٠٠٣( 

تـشخيص المـشكلة وتحديـد      : القرار وهى 
لبدائل الممكنة  الهدف ،تحليل المشكلة ،تحديد ا    

،اختيار البديل الأفضل متابعة التنفيذ وتقـويم       
 النتائج 

 وتوضح  ليلى بنت سعد بـن سـعيد        
بعض أهمية تنمية اتخاذ     ) ٢١٤ ،   ٢٠٠٧( 

تحقيـق  :القرار لدى المتعلمين ، كمـا يلـى    
تحــصيل دراســى مرتفــع والنجــاح فــى 
المشاركات الاجتماعيـة ،تحـسين قـدرات       

 وتحمل المسئولية قبل    التفكير،التريث والتأمل 
 .اتخاذ قرارات مهمة 

ومن الدراسات التى اهتمـت باتخـاذ       
  دراسـة زينــب محمـد عبــد االله  القـرار،  

التى كشفت عن  فعالية اسـتخدام        )٢٠١٢( 
التعلم الاستراتيجى  فى تنمية مهارات اتخاذ       
القرار لدى طلاب الصف الأول الثانوى  فى        

يلـى  مادة الأحياء، وكشفت نتائج دراسـة ل      
عـن وجـود أثـر دال        )٢٠١٧(حسن عمر 

إحصائيا لاستخدام مختبر افتراضـى علـى       
تنمية مهارات اتخاذ القرار لدى المجموعـة       

  .التجريبية
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  :إجراءات البحث 
   : اختبار مهارات التفكير التأملى -١

تم اعداد قائمـة بمهـارات التفكيـر        
التأمل والملاحظة ، التفسير،    (وهى   التأملى ، 

 ،)ستنتاج، الكشف عن المغالطات   التحليل، الا 
 .وعرضها على المحكمين وتعديلها
 من خـلال    :صياغة مفردات الاختبار  

الاستعانة ببعض المراجع المتعلقة بالدراسات     
  . الاجتماعية

 عرضه علـى    :تحديد صدق الاختبار  
  .المحكمين وتعديله فى ضوء آرائهم

   تـم   :التجربة الاستطلاعية للاختبـار   
تلميـذة  ) ٣٠( استطلاعية   تطبيقه على عينة  

 :بهدف 
تم حـساب    :حساب الاتساق الداخلى  

معامل ارتباط درجة كل مفردة من مفـردات    
اختبار التفكيـر التـأملى بالدرجـة الكليـة         
للمهارات الفرعية التي تنتمي إليها،وتراوحت     

وهى معـاملات     )٠,٩٢٩،  ٠,٣٨٧(ما بين 
ارتباط موجبة وذات دلالة إحـصائية عنـد        

  ٠,٠١، ٠,٠٥لة مستوى دلا
كما تم حساب معامل ارتباط الدرجـة       
الكلية للمهارات الفرعيـة بالدرجـة الكليـة        

 ٠,٤١٨(للمهارات الرئيسة،وتراوحت بـين     
وهى ذات دلالـة إحـصائية عنـد        ) ٠,٨٥،

   ٠,٠١مستوى دلالة  
تم حساب معامل ارتباط الدرجة الكلية      
للمهارات الرئيسة بالدرجة الكلية للاختبار و      

وهى موجبة  ) ٠,٨٢٤  ،  ٠,٥٣(ت بين تراوح
وذات دلالة إحصائية عنـد مـستوى دلالـة      

٠,٠١   
  :حساب ثبات الاختبار

تم حساب الثبات باستخدام معادلة ألفا      
كرونباخ لمهارات التفكير التأملى والاختبـار      

مما  )٠,٦٥٣،٠,٧٧٦(ككل وتراوحت ما بين   
  .يدل على ثبات الاختبار

  :قراراختبار القدرة على اتخاذ ال-٢
تــم الاســتعانة بالكتــب والمراجــع 
ومحتوى مادة الدراسـات الاجتماعيـة فـى       
صياغة مفردات الاختبار وهـو مـن نـوع         

  .الاختيار من متعدد 
 عرضـه علـى     :تحديد صـدق الاختبـار    

  .المحكمين وتعديله فى ضوء آرائهم
  تــم تطبيــق الاختبــار علــى عينــة 

  : تلميذة وذلك بهدف تحديد) ٣٠(استطلاعية 
 تم حـساب  :ب الاتساق الداخلى    حسا

معامل ارتباط درجة كل مفردة من مفـردات    
تحديـد  (الاختبار بالدرجة الكليـة للأبعـاد       

 اتخاذ  - تقييم البدائل  - توليد البدائل  -المشكلة
، ٠,٤٥٩(،وتراوحـت بـين   )القرار المناسب 

وهى موجبة وذات دلالة إحـصائية   ) ٠,٩١٦
   ٠,٠١، ٠,٠٥عند مستوى دلالة 
  معامـل ارتبـاط الدرجـة      تم حساب   

 - توليد البدائل  -تحديد المشكلة (الكلية للأبعاد   
  )  اتخـاذ القـرار المناسـب      -تقييم البـدائل  

بالدرجــة الكليــة لاختبــار اتخــاذ القــرار 
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وهـى   ) ٠,٨٥٨،  ٠,٧٩٩(وتراوحت بـين  
موجبة وذات دلالة إحصائية عنـد مـستوى        

   ٠,٠١دلالة 
 تم حساب الثبات   حساب ثبات الاختبار  

ادلة ألفا كرونباخ لأبعاد اختبـار القـدرة        بمع
على اتخاذ القرار والاختبار ككل وتراوحـت      

مما يدل على ثبات    ) ٠,٩٣١،  ٠,٧٨٣(ما بين 
  .الاختبار و ملاءمته للبحث

  إعداد البرنـامج المقتـرح مـر بخطـوات         
  ٠:وهى 

تحديد الأسـس التـى يقـوم عليهـا         
 أهدافـه، (البرنامج، وتحديد عناصر البرنامج   

الوسـائل   استراتيجيات التـدريس،   اه،محتو
 )والأنشطة،التقويم

عرض البرنـامج علـى المحكمـين       
وتعديله فى ضوء آرائهـم ووضـعه فـى          

 .صورته النهائية
اعداد دليل المعلم لتدريس البرنـامج      
المقترح وعرضه على المحكمـين وتعديلـه       

 .ووضعه فى صورته النهائية 
  :تطبيق أدوات البحث 

بحث علـى عينـة     تم تطبيق أدوات ال   
البحث قبليـا للتحقـق مـن التكـافؤ بـين           
المجمــوعتين التجريبيــة والــضابطة،   

للمجموعات " ت " واستخدمت الباحثة اختبار
 متوسـطى درجـات   بـين  للمقارنة المستقلة

  الأدوات، تلك على المجموعتين

  )١( جدول
 تين التجريبية والمجموع درجات متوسطي بين للفروق الإحصائية ودلالتها " ت " يوضح قيمة

  في اختبار مهارات التفكير التأملي والدرجة الكلية له قبلياً الضابطة
   مهارات اختبار أبعاد

 الانحراف المتوسط ن المجموعة التأملي التفكير
 درجات )ت (قيمة المعياري

 الحرية
 مستوى
 الدلالة

 الة دغير ٦٨ ١,٢١٩ ٠,٤٩٢ ١,٣٨ ٣٧ الضابطة .التأمل والملاحظة: أولاً ٠,٤٣٥ ١,٢٤ ٣٣ التجريبية

 تفسيراتإعطاء : ثانياً ٠,٧٩٥ ٢,٥٢ ٣٣ التجريبية
  دالةغير ٦٨ ٠,٦١١ ١,٠٠٦ ٢,٦٥ ٣٧ الضابطة .مقنعة

  دالةغير ٦٨ ١,٨٥ ٠,٧٩٥ ٢,٩٢ ٣٧ الضابطة .التحليل: ثالثاً ٠,٧٥١ ٢,٥٨ ٣٣ التجريبية
  دالةغير ٦٨ ٠,١٨٩ ١ ٢,٣٥ ٣٧ الضابطة .لاستنتاجا: رابعاً ٠,٨٦٤ ٢,٣٩ ٣٣ التجريبية
الكشف عن : خامساً ٠,٦١٩ ٢,٤٨ ٣٣ التجريبية

  دالةغير ٦٨ ٠,٨٦٤ ٠,٩١٩ ٢,٦٥ ٣٧ الضابطة .المغالطات
  دالةغير ٦٨ ١,٠٢٢ ٣,٢٩٩ ١١,٩٥ ٣٧ الضابطة  الكليةالدرجة ٢,٦١٩ ١١,٢١ ٣٣ التجريبية
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يتضح من نتـائج الجـدول الـسابق        
 عنـد  إحـصائيا  دالـة  غيـر " ت " قيم أن

 ، ممـا يـشير لعـدم   )٠,٠٥( دلالة مستوى
 متوسـطي  بـين  إحصائيا دالة فروق وجود

ــات ــة   درجـ ــوعتين التجريبيـ المجمـ

فـي اختبـار مهـارات التفكيـر      والضابطة
ــذا ــأملي ، وه ــشير الت ــى ي ــافؤ  إل تك

 فـي  المجمـوعتين التجريبيـة والـضابطة   
  .ختبار مهارات التفكير التأملى قبلياا

 درجات متوسطي بين للفروق الإحصائية ودلالتها " ت " قيمة) ٢(جدول 

   الكلية له قبلياًوالدرجة القرار اتخاذ اختبار أبعاد في الضابطة و التجريبية المجموعتين 
 اتخاذ اختبار أبعاد

 الانحراف المتوسط ن المجموعة القرار
 درجات )ت (قيمة المعياري

 الحرية
 مستوى
 الدلالة

 المشكلة تحديد ٠,٦١٤ ٢,٤٢ ٣٣ التجريبية
 ٠,٧٠٩ ٢,٦٨ ٣٧ الضابطة

  دالةغير ٦٨ ١,٥٧٧

  دالةغير ٦٨ ٠,٥٣ ٠,٧٠٥ ٢,٩٥ ٣٧ الضابطة البدائل توليد ٠,٨٣٤ ٢,٨٥ ٣٣ التجريبية

  دالةغير ٦٨ ٠,٤٧٤ ٠,٩٦١ ٢,٥١ ٣٧ لضابطةا البدائل تقييم ٠,٦٠٩ ٢,٦١ ٣٣ التجريبية
  دالةغير ٦٨ ٠,٣٨٩ ١,٠٩٦ ٢,٤٩ ٣٧ الضابطة المناسب القرار اتخاذ ٠,٨٦٤ ٢,٣٩ ٣٣ التجريبية
 الكلية الدرجة ٢,٠٣٥ ١٠,٢٧ ٣٣ التجريبية

  دالةغير ٦٨٩ ٠,٦١٩ ٢,٦٠٧ ١٠,٦٢ ٣٧ الضابطة للاختبار

 قيم يتضح من نتائج الجدول السابق أن
 دلالـة  مستوى عند إحصائيا دالة غير" ت "
 دالـة  فروق وجود ، مما يشير لعدم)٠,٠٥(

التجريبيـة   درجـات  متوسطي بين إحصائيا
في اختبار القـدرة علـى اتخـاذ     والضابطة

تكـافؤ المجمـوعتين    إلى يشير القرار ،وهذا
اختبار القدرة علـى   في التجريبية والضابطة

  .اتخاذ القرار قبليا
   :تنفيذ تجربة البحث

قامـت الباحثـة بتـدريس البرنـامج      
  للمجموعة التجريبية المتمثلـة فـى فـصل       

وذلك بمدرسة طناح الاعدادية بنات،     ) ٢/١( 

وتم التدريس للمجموعة الضابطة المتمثلة فى      
باستخدام الطريقة المعتادة فى    ) ٢/١( فصل  

التدريس ،وذلك بمدرسة ميت على الإعدادية      
  بنات

عديا علـى   ثم  تطبيق أدوات البحث ب     
مجموعتى البحث وتصحيح الأدوات ورصد     

  .الدرجات
 

يوجد فرق دال     :نتائج الفرض الأول  
 بين متوسـطى    ٠,٠٥إحصائيا عند مستوى    

درجات تلاميذ المجموعة التجريبية فى كـل       
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من التطبيقين القبلى والبعدى لاختبار مهارات      
  التفكير التأملى لصالح التطبيق البعدى

ــرض الأول  ولا ــحة الف ــار ص ختب
للمجموعـات  " ت"استخدمت الباحثة اختبار    

المرتبطة لتحديد دلالة الفروق بين متوسطي      

درجات التطبيق القبلي والبعدي للمجموعـة      
التجريبية في اختبار مهارات التفكير التأملي      
والدرجة الكلية له، ويتضح ذلك من خـلال        

  الجدول التالي

لتها الإحصائية للفروق بين متوسطي درجات التطبيقين القبلي ودلا" ت " قيمة  )٣(جدول 
  والبعدي للمجموعة التجريبية في اختبار مهارات التفكير التأملي والدرجة الكلية له

 التفكير مهارات اختبار أبعاد
 الانحراف المتوسط ن التطبيق التأملي

 درجات "ت "قيمة المعياري
 الحرية

 مستوي
 الدلالة

 ٠,٠١ ٣٢ ٣٨,٧٨٥ ٠,٣٦٤ ٥,١٥ ٣٣ بعدي .ل والملاحظةالتأم: أولاً ٠,٤٣٥ ١,٢٤ قبلي

 ٠,٠١ ٣٢ ٣٥,٢٦٧ ٠,٦١٩ ٧,٤٨ ٣٣ بعدي .مقنعة تفسيراتاعطاء : ثانياً ٠,٧٩٥ ٢,٥٢ قبلي

 ٠,٠١ ٣٢ ٣٩,٤١٦ ٠,٢٩٢ ٧,٩١ ٣٣ بعدي .التحليل: ثالثاً ٠,٧٥١ ٢,٥٨ قبلي

 ٠,٠١ ٣٢ ٣٥,٨٥١ ٠,٥٦١ ٧,٧٦ ٣٣ بعدي .الاستنتاج: رابعاً ٠,٨٦٤ ٢,٣٩ قبلي

الكشف عن : خامساً ٠,٦١٩ ٢,٤٨ قبلي
 ٠,٠١ ٣٢ ٤٤,٠٨ ٠,٦٦٧ ٧,٨٥ ٣٣ بعدي .المغالطات

 ٠,٠١ ٣٢ ٦٠,٤٣ ١,٨٣٩ ٣٦,١٥ ٣٣ بعدي  الكليةالدرجة ٢,٦١٩ ١١,٢١ قبلي

" يتضح من الجدول السابق أن قيمـة        
ــين ودلالتهــا الإحــ" ت  صائية للفــروق ب

متوسطي درجات التطبيقين القبلي والبعـدي      
للمجموعة التجريبية فـي اختبـار مهـارات     
التفكير التأملي والدرجة الكلية له تراوحـت       

وهـى ذات دلالـة     )٦٠,٤٣،  ٣٥,٢٦٧(بين  
  إحصائية

بالنسبة لنتائج الفرض الثانى الـذى      
يوجد فرق دال إحـصائيا عنـد       : نص على   

توسطى درجات تلاميذ    بين م  ٠,٠٥مستوى  
المجموعة التجريبيـة وتلاميـذ المجموعـة       

الضابطة فـى التطبيـق البعـدى لاختبـار         
مهارات التفكير التأملى لـصالح المجموعـة       

  .التجريبية
ولاختبار صحة هذا الفرض استخدمت     

للمجموعات المـستقلة   " ت  " الباحثة اختبار   
لتحديد دلالة الفروق بين متوسطي درجـات       

لتجريبية، والمجموعة الـضابطة    المجموعة ا 
في أبعاد اختبار مهـارات التفكيـر التـأملي      
والدرجة الكلية له بعدياً، ويتضح ذلـك مـن         

  :خلال الجدول التالي
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المجموعتين التجريبية  درجات متوسطي بين للفروق الإحصائية ودلالتها " ت " قيمة )٤(جدول 
  ملي والدرجة الكلية له بعدياًأبعاد اختبار مهارات التفكير التأ في والضابطة

 مهارات اختبار أبعاد
 الانحراف المتوسط ن المجموعة التأملي التفكير

 درجات )ت (قيمة المعياري
 الحرية

 مستوى
 الدلالة

 .التأمل والملاحظة: أولاً ٠,٣٦٤ ٥,١٥ ٣٣ التجريبية
 ٠,٥٠٧ ٢,٤٩ ٣٧ الضابطة

٠,٠١ ٦٨ ٢٤,٩٩٤ 

 تفسيراتإعطاء : ثانياً ٠,٦١٩ ٧,٤٨ ٣٣ التجريبية
 ٠,٠١ ٦٨ ١٩,٨٢٦ ٠,٨٣٣ ٣,٩٧ ٣٧ الضابطة .عةمقن

 ٠,٠١ ٦٨ ٣١,٧٧٩ ٠,٦٤٥ ٤,٠٣ ٣٧ الضابطة .التحليل: ثالثاً ٠,٢٩٢ ٧,٩١ ٣٣ التجريبية
 ٠,٠١ ٦٨ ٢٧,٥٤٧ ٠,٦٥٢ ٣,٧٣ ٣٧ الضابطة .الاستنتاج: رابعاً ٠,٥٦١ ٧,٧٦ ٣٣ التجريبية
ن الكشف ع: خامساً ٠,٦٦٧ ٧,٨٥ ٣٣ التجريبية

 ٠,٠١ ٦٨ ٢٢,١٧٣ ٠,٩٩٦ ٣,٣ ٣٧ الضابطة .غالطاتالم
 ٠,٠١ ٦٨ ٣٤,٨٣٨ ٢,٥٣٤ ١٧,٥١ ٣٧ الضابطة  الكليةالدرجة ١,٨٣٩ ٣٦,١٥ ٣٣ التجريبية

يتضح من الجدول تراوحت قيمة ت      
فى أبعاد اختبار التفكير التـأملى والدرجـة        

وهي ) ١٩,٨٢٦،٣٤,٨٣٨(الكلية له ما بين   
قيم ذات دلالة إحصائية عند مستوي دلالـة        

٠,٠١ .  
  :مناقشة نتائج التفكير التأملى وتفسيرها 

أظهرت النتـائج فعاليـة البرنـامج       
المقترح فى الدراسات الاجتماعية القائم على      
النظرية البنائية فى تنمية بعـض مهـارات        
التفكير التأملى لدى المجموعـة التجريبيـة       

ابطة ، يمكن أن ترجـع تلـك        مقارنة بالض 
  :الفعالية إلى عدة عوامل ،هى 

 أن البرنامج القائم علـى النظريـة        -١
البنائية اتاح للتلميذات التعرف علـى      
الأهداف المرجو تحقيقها قبل عمليـة      

التعلم أصبحت كموجهات لهـن أثنـاء      
 .عملية التعلم

 ما يتضمنه البرنامج من موضـوعات    -٢
لميـذات،  ذات صلة وثيقـة بحيـاة الت      

ويناقش قضايا المجتمع الذى يعشن فيه      
مما جعل تعلم المادة المتعلمة بطريقـة       

 اكثر تشويقا 

ما يحتويه البرنامج القائم على البنائية       -٣
من أنشطة تعليميـة متنوعـة تقـيس        
مستويات متعددة من التفكير التـأملى      
تتناسب مع التباين فى قدرات التلميذات      

 .المختلفة 

  :  وهو ،الفرض الثالثاختبار صحة 
يوجد فرق دال إحصائيا عند مـستوى       

 بين متوسطى درجات تلاميذ المجموعة      ٠,٠٥
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التجريبية فى كل مـن التطبيقـين القبلـى         
والبعدى لاختبار القدرة على اتخاذ القـرار       

 .لصالح التطبيق البعدى

ــار  ــة اختب ــتخدمت الباحث " ت"فاس
للمجموعات المرتبطة لتحديد دلالة الفـروق      

ين متوسـطي درجـات التطبيقـين القبلـي         ب
والبعدي للمجموعة التجريبية في أبعاد اختبار      
اتخاذ القرار والدرجة الكلية له، ويتضح ذلـك     

  :من خلال الجدول التالي

  )٥ (جدول
 والبعدي القبلي التطبيقين درجات متوسطي بين للفروق الإحصائية ودلالتها " ت " قيمة

   الكلية لهوالدرجة القرار اتخاذ اختبار دأبعا في التجريبية للمجموعة
 اتخاذ اختبار أبعاد

 درجات "ت "قيمة  المعياريالانحراف المتوسط ن التطبيق القرار
 الحرية

 مستوي
 الدلالة

 ٠,٠١ ٣٢ ٣٧,٦٧٢ ٠,٥٠٦ ٧,٥٥ ٣٣ بعدي المشكلة تحديد ٠,٦١٤ ٢,٤٢ قبلي

 ٠,٠١ ٣٢ ٢٤,٧٥١ ٠,٦٠٣ ٧,٦٤ ٣٣ بعدي البدائل توليد ٠,٨٣٤ ٢,٨٥ قبلي

 ٠,٠١ ٣٢ ٣٨ ٠,٥٤٥ ٨,١٢ ٣٣ بعدي البدائل تقييم ٠,٦٠٩ ٢,٦١ قبلي
 القرار اتخاذ ٠,٨٦٤ ٢,٣٩ قبلي

 ٠,٠١ ٣٢ ٢٢,٢٨ ٠,٩٧٧ ٨,٢٧ ٣٣ بعدي المناسب
 الكلية الدرجة ٢,٠٣٥ ١٠,٢٧ قبلي

 ٠,٠١ ٣٢ ٤٥,١٦ ١,٣٤٧ ٣١,٥٨ ٣٣ بعدي 

"  ت  " ل أن قـيم     يتضح مـن الجـدو    
لأبعاد اختبار اتخاذ القرار والدرجة الكلية له       

وهـى ذات   ) ٤٥,١٦ ، ٢٢,٢٨(تراوحت بين 
 .٠,٠١دلالة إحصائية عند مستوي دلالة 

   : لاختبار صحة الفرض الرابع
ــد   ــصائيا عن ــرق دال إح ــد ف يوج

 بــين متوســطى درجــات ٠,٠٥مــستوى 
المجموعـــة التجريبيـــة والمجموعـــة 

يـق البعـدى لاختبـار      الضابطة فـى التطب   

ــصالح    ــرار ل ــاذ الق ــى اتخ ــدرة عل الق
المجموعة التجريبيـة ،اسـتخدمت الباحثـة       

ــار  ــستقلة  " ت " اختب ــات الم للمجموع
ــة الفــروق بــين متوســطي  لتحديــد دلال
ــة،    ــة التجريبيـ ــات المجموعـ درجـ
والمجموعة الـضابطة فـي أبعـاد اختبـار       
اتخاذ القرار والدرجـة الكليـة لـه بعـدياً،          

  :من خلال الجدول التاليويتضح ذلك 
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  )٦( جدول
 والمجموعة التجريبية المجموعة درجات متوسطي بين للفروق الإحصائية ودلالتها " ت " قيمة

   الكلية له بعدياًوالدرجة القرار اتخاذ اختبار أبعاد في الضابطة
 اتخاذ اختبار أبعاد

 الانحراف المتوسط ن المجموعة القرار
 درجات )ت (قيمة المعياري

 الحرية
 مستوى
 الدلالة

 المشكلة تحديد ٠,٥٠٦ ٧,٥٥ ٣٣ التجريبية
 ٠,٦١٦ ٣,٨١ ٣٧ الضابطة

٠,٠١ ٦٨ ٢٧,٥١١ 

 ٠,٠١ ٦٨ ٢٢,٤٨٦ ٠,٦٩٩ ٤,١١ ٣٧ الضابطة البدائل توليد ٠,٦٠٣ ٧,٦٤ ٣٣ التجريبية

 ٠,٠١ ٦٨ ٢٦,٢٤ ٠,٦٠٧ ٤,٤٩ ٣٧ الضابطة البدائل تقييم ٠,٥٤٥ ٨,١٢ ٣٣ التجريبية

 القرار اتخاذ ٠,٩٧٧ ٨,٢٧ ٣٣ التجريبية
 ٠,٠١ ٦٨ ١٩,٩٣ ٠,٤٧٥ ٤,٦٨ ٣٧ الضابطة المناسب

 الكلية الدرجة ١,٣٤٧ ٣١,٥٨ ٣٣ التجريبية
 ٠,٠١ ٦٨ ٤٢,٠٧ ١,٥١٦ ١٧,٠٨ ٣٧ الضابطة للاختبار

أن  :  يتضح من الجدول السابق ما يلي  
 بـين  وقللفـر  الإحصائية ودلالتها " ت قيم

المجموعـة التجريبيـة    درجـات  متوسطي
أبعاد اتخاذ القـرار   في الضابطة والمجموعة

  ١٩,٩٣(والدرجة الكلية له بعديا تتراوح بين       
وهى ذات دلالة إحـصائية عنـد       ) ٤٢,٠٧،

 .٠,٠١مستوي 


 

ى ترجع فعالية البرنامج فى تنمية القدرة عل      
 :اتخاذ القرار لدى المجموعة التجريبية إلى 

ــامج -١  المــشكلات المعروضــة بالبرن
تتطلب البحث عن عدة بدائل لحل تلك       
المشكلات مما يؤدى إلى تنمية القدرة      

على اتخاذ القرار الذى يهـدف إلـى        
  .الوصول إلى حلول مثلى للمشكلة

الأنشطة والمواقف التعليميـة التـى       -٢
ذج التعلم البنـائى    تتطلبها مراحل نمو  

تتناسب مع مراحل اتخاذ القرار حيث      
خلال مرحلـة الـدعوة يـتم تحديـد        
المشكلة امام التلاميذ ، وفى مرحلـة       
الاستكشاف يتم ممارسة الأنشطة التى     
من خلالها يكتشف التلاميذ معلومات      
أكثر عن المـشكلة وبالتـالى توليـد        
البدائل المختلفة، وفى مرحلة اقتـراح      

تفسيرات يتم اقتراح الحلول    الحلول وال 
وتقييمها،وفى مرحلة التطبيـق يـتم      

  اتخاذ القرار  
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 

 إعادة بناء وتخطيط مناهج الدراسـات       -١
الاجتماعية بمراحل التعليم العام لتكون     
هدفها التربوى الاساسى  تنمية مهارات      
التفكير التأملى والقـدرة علـى اتخـاذ        

  القرار
جيا التعليم الحديثة فـى      استخدام تكنولو  -٢

تصميم الأنشطة التعليمية التـى تنمـى       
لدى التلاميذ مهارات التفكير التـأملى      
المتنوعة والقدرة على اتخـاذ القـرار       
تجاه المواقف الحياتية المتعلقة بمنـاهج      

 .الدراسات الاجتماعية
 

دراسة تقويمية للأداء التدريسى لمعلمى      .٠
فى ضوء مـدى    الدراسات الاجتماعية   

قدرتهم على تنمية مهـارات التفكيـر       
التأملى والقدرة على اتخاذ القرار لـدى      

  .تلاميذهم 
دراسة تقويميـة لمنـاهج الدراسـات        .٠

الاجتماعية فى ضـوء مـدى تنميـة        
مهارات التفكير التأملى والقدرة علـى      
اتخاذ القرار لدى تلاميذ مراحل التعليم      

  .العام
 

ــد-١ ــدىالن  أحمـ ــرون جـ   وآخـ
 تعليم فى حديثة اتجاهات ):٢٠٠٥ ( 

 العالميـة  المعـايير  ضوء فى العلوم

 ،البنائيـة   التفكير والنظريـة  وتنمية
 دار الفكـر  ، القاهرة ، الأولى الطبعة

  .العربى
فاعليـة  ):٢٠١٥( حنان إبراهيم الدسوقى     -٢

برنامج إثرائى فى التاريخ فـى تنميـة        
يل لدى  مهارات التفكير التأملى والتحص   

الطلبة المتفوقين بالمرحلـة الثانويـة ،       
 الجمعية التربويـة للدراسـات   مجلة

ــة ــى ٦٧ ،عالاجتماعي ــر، عل ، فبراي
  :الرابط 

http://search.mandumah.com/Reco
rd/722718                    

 ): ٢٠٠٩( خالد عبد اللطيـف عمـران        -٣
تنظيم محتوى مـادة الجغرافيـا وفـق       

سعية وأثره علـى    نظرية ريجليوث التو  
التحصيل وتنمية التفكيـر الاسـتدلالى      
والاتجاه نحو المادة لدى طلاب الصف      

 المنـاهج  فى دراساتالأول الثانوى، 
  يوليو ،١٤٨ العدد ، التدريس وطرق

  أثـر  ):٢٠١٠( سـعيد  محمـد   خديجة-٤

 تنمية فى البنائية النظرية استراتيجيات
 لـدى  الأحيـاء  فى المعرفية الجوانب

 مستقبل مجلة ، الثانوية المرحلة طالبات
  المجلـد  ، ٦٢العـدد  ، العربية التربية

  . مارس ،١٧

 داليـــــا فـــــوزى عبـــــد -٥
ــسلام ــيم  ):٢٠١٧(ال ــتخدام التعل اس
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المتمايز في تنميـة التفكيـر التـأملى        
والدافعية الذاتية لدى طـلاب الـصف       
الأول الثانوى متباينى التحـصيل فـي       

ــا،  ــادة الجغرافي ــة م ــة الجمعي مجل
ــةا  ، لتربويــة للدراســات الاجتماعي

 ،أغسطس،على الرابط٩٢ع
http://search.mandumah.com/Reco

rd/862222   
 فاعليـة ) : ٢٠١٢ (االله عبد محمد  زينب-٦

 التحصيل تنمية فى الإستراتيجى التعلم

 لـدى  و الدافعية للانجاز القرار واتخاذ

 دكتوراه رسالة ، الثانوية المرحلة طلاب

 عين جامعة ، البنات كلية ، منشورة غير

 .شمس 

 ) : ٢٠١٠( السعيد الجندى عبد العزيـز     -٧
برنامج مقترح قـائم علـى الأنـشطة        
الإثرائية فى تدريس التـاريخ  وأثـره        
على تنمية بعض الـذكاءات المتعـددة       
المرتبطــة بهــا  ومهــارات التفكيــر 
التباعدى لدى طلاب المرحلة الإعدادية     

،  بنهـا  مجلة كلية التربية ،جامعـة    ،  
 . ، أكتوبر ٢١، المجلد ٨٤العدد 

 (محمد أحمد رجاء ، سعيد محمد عاطف-٨
ــر ):٢٠٠٦ ــتخدام أث  بعــض اس

   تـدريس  فى النشط التعلم استراتيجيات
 التحـصيل  على الاجتماعية الدراسات

 لـدى  المـشكلات  حل مهارات وتنمية

 مجلـة الاعداديـة ،   المرحلـة  تلاميذ
 ، التدريس وطرق المناهج فى دراسات

  .فبراير ،١١١العدد 

 اثـر ) :٢٠٠٧ (سـعيد  محمـد   عاطف-٩
     ريجليـوث  نمـوذج  اسـتخدام 

Reieluted  فـى  الموسـع  للتـدريس 

 وتنميـة  التحصيل على التاريخ تدريس

 طـلاب  لـدى  التأملى التفكير مهارات

 الجمعية مجلة ، الثانوى الأول الصف

،العـدد   الاجتماعية للدراسات التربوية
   .أبريل  ١١

 على أحمد الجمل ،  وعـادل إبـراهيم    -١٠
تـصور مقتـرح     ): ٢٠٠٧(الشاذلى  

وتدريــسه  لمحتــوى مــنهج التــاريخ
بالمرحلة الثانوية فى ضوء نظريـات       
التعلم وأثره فى تنمية مهـارات حـل        

الجمعية  مجلةالمشكلات لدى الطلاب،  
 ،ع  التربوية للدراسـات الاجتماعيـة    

 .، أبريل ١١

 : ٢٠٠٧ (سـعيد  بـن  سعد بنت  ليلى-١١

 واتخـاذ  والإبـداع  والموهبة التفوق)
 " المنـاهج  واقـع  من رؤية " القرار

 الحامـد  دار ، عمـان  ، الأولى الطبعة
  . للنشر

فاعلية تدريس  ):٢٠١٧( ليلى حسن عمر   -١٢
الفيزياء باستخدام مختبر افتراضى فـى    
تنمية مهارات اتخاذ القـرار لطـلاب       
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المرحلة الثانويـة بدولـة ليبيا،رسـالة       
جستير غير منشورة ، كلية التربيـة،    ما

 .جامعة دمياط 

  ) :٢٠١٠ ( البـارى  عبد شعبان  ماهر-١٣
 أسـسها  " المقروء فهم استراتيجيات

 الطبعة ، " العملية وتطبيقاتها النظرية
 . المسيرة دار ، عمان ، الأولى

 ):٢٠٠٣ ( حبيـب  الكريم عبد  مجدى-١٤
 ، المعلومـات  عصر فى التفكير تعليم
 الفكـر  دار ، القـاهرة  ، الأولى ةالطبع

   . العربى
 :  )٢٠٠٩( الـسليم  محمد بنت  ملاك-١٥

 المفـاهيم  تنمية فى التأملى التعلم فاعلية

 الذات وتنظيم التأملى والتفكير الكيميائية

 ، الثانويـة  المرحلة طالبات لدى للتعلم
 وطـرق  المنـاهج  فى دراسات مجلة

  . يونيو ،١٤٧  العدد ، التدريس

 ممدوح محمد عبد المجيد ، وعبـد االله         -١٦
اسـتخدام   ): ٢٠١١(عبد الخالق جميل  

أطلس المفاهيم فـى تـدريس وحـدة        
مقترحة قائمة على التكامل بين مفاهيم      
مادتى العلوم والدراسات الاجتماعيـة     
ــر   ــصيل والتفكي ــة التح ــى تنمي عل
الاســتدلالى لــدى طــلاب المرحلــة 

، مجلة التربيـة العلميـة      الإعدادية،  
 .  ، أبريل ١٤، المجلد ٢عددال

فاعليـة  ): ٢٠١٧( هاجر أحمد حسين     -١٧
تدريس العلوم فـى ضـوء الإعجـاز        
العلمى القرآنى فى تنمية التفكير التأملى      
ــة  والتحــصيل لــدى تلاميــذ المرحل
الإعدادية الأزهرية ، رسالة ماجـستير      
غير منشورة، كلية التربيـة ، جامعـة        
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