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وكذا ،  الابتكاريالتفكير  و   ما وراء المعرفة  تعرف الفروق بين الجنسين في       ىاستهدف البحث الحال  
 ـ    الابتكارى التفكير ودراسة العلاقة بين ما وراء المعرفة         ذوى  ى الابتـدائ  صف الخـامس   لدى تلاميذ ال

 الابتدائيتلميذاً، وتلميذة من تلاميذ الصف الخامس ) ١٩٣( من  العينةتكونتو،   الرياضيات صعوبات تعلم 
  الملونة اختبار المصفوفات المتتابعة  ، وباستخدام   ) تلميذة ٩٢ تلميذاً،   ١٠١(ذوى صعوبات تعلم الرياضيات   

 مـادة   موضـوعي فـي    تحـصيلي واختبار  ،  )أ( الصورة   الابتكاريللتفكير  " تورانس"واختبار  ،  "لرافن"
باستخدام معامل و ومقياس ما وراء المعرفة لذوى صعوبات التعلم إعداد الباحثة،   إعداد الباحثةالرياضيات

 بين الجنسينق وروجد فيأنه لا توصلت نتائج البحث إلى  لعينتين مستقلتين" ت"، واختبار "بيرسون"ارتباط  
 متوسطيبين ) ٠,٠١( فرق دال احصائياً عند مستوى ودوج كما أشارت النتائج إلى  المعرفة،    ما وراء  في

الطلاقة، والأصالة،  قدرات   في ذوى صعوبات التعلم     الابتدائيدرجات تلاميذ، وتلميذات الصف الخامس      
 فـي  درجات التلاميـذ، والتلميـذات       يمتوسطفرق بين   وأنه لا يوجد     صالح البنين،    فيوالدرجة الكلية   

لمتغير التي ترجع لوهو التفكير الابتكارى و المتغير التابع  تباين نسبةوبحساب حجم التأثير لبيان المرونة، 
وجود ارتباط موجب  وهو حجم تأثير صغير، وكذا ٠،٠٥ وهو النوع كانت قيمة مربع ايتا تساوى المستقل

جميع بين درجاتهم في ما وراء المعرفة، ودرجات التلاميذ في مقياس  بين ٠,٠١دال احصائياً عند مستوى 
لكلية لدى كل من عينة البنين، والعينة الطلاقة، والمرونة، والأصالة، والدرجة ا:  الابتكاريالتفكير قدرات 

 التفكيـر  قدراتبين ما وراء المعرفة، وجميع ، ٠٥عند مستوىووجود ارتباط موجب دال احصائياً    الكلية
   . لدى عينة البناتالابتكاري

Abstract 
The current research aimed at studying gender differences in meta-cognition 

and creative thinking as well as studying the relationship between the meta-
cognition and the creative thinking of the fifth grade primary school pupils with 
mathematics learning disabilities. The sample consisted of 193 fifth grades 
mathematics learning disabled pupils (101 boys, 92 girls). The researcher used 
Raven's Colored Progressive Matrices (CPM),  Torrance test of creative thinking 
(TTCT) form (A), objective mathematics achievement test which prepared  by the 
researcher and the meta-cognition test for learning disabled pupils that prepared by 
the researcher. Using Person's correlation coefficient and independent- samples T -
Test, the results of the research showed that there was no difference between the 
score means of both boys and girls in metacognition. The results also indicated a 
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statistically significant difference at the level of 0.01 between the score means of 
fifth grade boys and girls with learning disabilities in the abilities of fluency, 
originality, and total score in favor of boys while there was no difference between 
the score means for boys and girls in flexibility. Calculating the effect size to show 
the variance of the creative thinking as a dependent variable, It was due to gender 
as an independent variable. Eta square was 2  = 0.05 which was a small effect. 
Moreover, there was a statistically significant positive correlation at the level of 
0.01 between pupils’ degrees in the metacognition scale and their degrees in all  
creative thinking abilities: fluency, flexibility, originality, and total score in both 
boys and the total samples. Also, there was a statistically positive correlation at the 
level of 0.05 between metacognition and all creative thinking abilities in the 
sample of girls. 

 

يمكن للإنسان أن يوظف عملياته العقلية     
لمواجهـة مـا    وما وراء المعرفية     ،المعرفية

 لما يناسبه من    والوصوليقابله من مشكلات،    
 يمكن لذوى صعوبات التعلم استخدام    حلول، و 

ما يمتلكون من ما وراء المعرفة واسـتخدام        
أسـوة   استراتيجيات تعليمية ما وراء معرفية    

تعويضية لتخفيـف   بصورة  ين  بأقرانهم العادي 
وليـد  ( يعانون منها    التي المادة   فيالصعوبة  

، وقد يعوضون   )٢٠١٧خليفة وماجد عيسى،    
 من خـلال تركيـزهم علـى         منه يعانونما  

، واستراتيجيات الـتعلم،     مثلاً  اللفظية همقدرات
 Trainin)وطلب المساعدة مـن الآخـرين   

and Swanson, 2005) ،ــد ــث يع  حي
 المعرفة أحد الخـصائص     الضعف فيما وراء  

 تأثير  وجدوقدالمميزة لذوى صعوبات التعلم 

 فـي  التلاميـذ  على درجات التعلم لصعوبة

 وجود بالإضافة إلى المعرفة، وراء ما مقياس

) تعلم صعوبة ذو أو عادى( التلاميذ لنوع تأثير
 مـا وراء  مهارات مقياس في الدرجات على

  ). ٢٠٠٢ العدل، عادل( المعرفة
لـوعى بالعمليـات مـا وراء      ويرتبط ا 

 ,Lin, Adey & Shen)المعرفية بالابتكار 

، حيث وجد تأثير دال إحصائياً (143 ,2003
 –مـنخفض   (لمستويات ما وراء المعرفـة      

سـميرة عريـان،    (على الابتكـار    ) مرتفع
، كما توصـلت نتـائج بحـث        )١٣،  ٢٠٠٣

Stephen  and Meikamp )إلـى  ) ١٩٩٤
 شـجعت التلاميـذ    أن تنمية الابتكارية والتي   

ذوى صعوبات التعلم على أن يكونوا أكثـر        
ــاً   ــالة، واهتمام ــة، وأص ــة، وطلاق مرون
  بالتفاصيل قد طـورت مـن اسـتراتيجيات        
ــستخدمها    ــي ي ــة الت ــا وراء المعرف   م

  .التلاميذ
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 

 صعوبات الـتعلم    يمكن أن يظهر ذوو   
 درجاتهم على مقاييس مـا وراء      فيانخفاضاً  

ــ ــة مقارن ــاديين المعرف  ,Kosine)ة بالع

وقد تختلف درجاتهم على مقـاييس      ،  (2006
بـاختلاف نـوع صـعوبة    ما وراء المعرفة    

يـستخدمون   فهم ،(Desoete, 2009)التعلم
 يـستخدمها   التـي استراتيجيات مختلفة عن    

 اسـتخدامها   فيالتلاميذ العاديون، وينجحون    
ا يواجهونه من صعوبات    بطريقة تعويضية لم  

، (Trainin and Swanson, 2005)تعلم  
 مـع مـا     وجهات النظر الـسابقة   وتتناقض  

 ,Hall  and webester)توصـل إليـه   

فروق بين ذوى ال أنإلى   حيث أشار     (2008
مـا وراء    فـى    صعوبات التعلم والعـاديين   

   .كانت غير دالة إحصائياًالمعرفة 
ء وعند دراسة العلاقـة بـين مـا ورا        

 توصل محمـد    الابتكاريالمعرفة، والتفكير   
إلى وجود علاقة بـين     ) ٢٠١٤(عبد الرازق   

مهارات ما وراء المعرفة وبعـض قـدرات         
، وذلـك لـدى الطـلاب       الابتكاريالتفكير  

الموهوبين، أما بالنـسبة لتـأثير اسـتخدام         
استراتيجيات ما وراء المعرفة، على التفكير      

 البحـوث    فقد توصلت نتائج معظم    الابتكاري
إلى فاعلية استخدام اسـتراتيجيات مـا وراء        

 الابتكـاري  تنمية قدرات التفكير     فيالمعرفة  
ومنيـر   الجندي؛ أمينة ٢٠٠٠منى شهاب، (

؛ ٢٠٠٢؛ حـسن ريـاض ،     ٢٠٠١صادق،  
؛ حسنى النجـار،    ٢٠٠٨إيمان عبد الرحمن،    

، وبالنـسبة   )٢٠١٠؛ شيماء قطـب،     ٢٠٠٩
 فقد تـم    للمتفوقين عقلياً ذوى صعوبات التعلم    

استخدام التدريب الإثرائى في ضوء أنموذج      
ــي   ــا وراء معرف ــرت الم ــيس وهيرب دين

وليـد   (الابتكاريالمحوسب في تنمية التفكير    
  ).٢٠١٧خليفة وماجد عيسى، 

ــوث  و ــات، والبح ــتقراء الدراس   باس
 تناولـت   التيالسابقة يتضح ندرة الدراسات     

، ومـا وراء    الابتكـاري العلاقة بين التفكير    
  فة لدى ذوى صعوبات الـتعلم، ممـا        المعر

أثار انتباه الباحثة إلى اختبار إمكانية وجـود        
 ضوء مـا توصـلت إليـه        فيهذه العلاقة   

البحوث والدراسات السابقة مـن انخفـاض       
درجات ذوى صعوبات الـتعلم فيمـا وراء        
المعرفة، أو استخدامهم استراتيجيات ما وراء      
  معرفيــة تعويــضية، أو اســتمرار وجــود 

العلاقة بالرغم من اخـتلاف مـا وراء        هذه  
 يستخدمها ذوى صعوبات التعلم     التيالمعرفة  

 تتحـدد فـي     والتيطبقاً لنوع صعوبة التعلم     
ــث  ــاليالبح ــتعلم الح ــصعوبة ال ــي ب  ف

  .الرياضيات
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تختلف نتائج البحوث التـي تناولـت       و
 مـا وراء    فـي  البنين والبنـات  الفروق بين   

  حيث أشارت نتائج بعض البحـوث      المعرفة
 ـ و ،)٢٠٠٨(مشالي   مثل زيزي  ي عقيل ساس

 أنه لا توجد فروق دالة إحـصائياً         )٢٠١٢(
بين الجنسين، وأيضاً نتائج البحث الذى قامت       

من أنـه لا توجـد      ) ٢٠١٦ (أمل الشبيبي به  
فروق دالة إحصائياً تعزى للنوع الاجتماعى      
لدى ذوى صعوبات التعلم، بينمـا أشـارت        

 نجـار حسنى ال بعض البحوث الأخرى مثل     
وجود  إلى   )٢٠١٠ (جليلة رحيمة ، و )٢٠٠٩(

دالة إحصائياً بـين الجنـسين، وكـذا        فروق  
بالنسبة للتفكير الابتكـارى أشـارت بعـض      

خالد ، و )٢٠٠٠(مصطفى نمر   البحوث مثل   
 إلى وجود فـروق دالـة       )٢٠٠٤(أبو ندى   
في صالح البنين،    البنين والبنات بين  إحصائياً  

عبيـر  ر مثل   بينما أشارت نتائج البعض الآخ    
 )٢٠١١( التميمـي ندى  و ،  )٢٠٠٣(منسى  

إلى وجود فروق دالة إحصائياً فـي صـالح         
البنات، في حين أظهرت نتائج بعض البحوث      

 بـن زروق وحميـدة      العياشـي صلاح  مثل  
رافع الزغلول وخلـدون    و ،)٢٠١٦ (بودالى
  إلى أنه لا توجد فروق دالة      )٢٠١٤ (الدبابى

  .بين البنين والبناتإحصائياً 

يمكن صياغة مشكلة البحث في التـساؤلات       
  :التالية

 توجد فروق بين الجنسين من تلاميذ     هل   .١
صعوبات الصف الخامس الابتدائي ذوى     

 في ما وراء المعرفة؟تعلم الرياضيات 
 توجد فروق بين الجنسين من تلاميذ     هل   .٢

صعوبات الصف الخامس الابتدائي ذوى     
فـي قـدرات التفكيـر      تعلم الرياضيات   

ــا ــة : ريالابتك ــة –الطلاق  – المرون
  الدرجة الكلية؟–الأصالة 

بين  إلى أي مدى توجد علاقة ارتباطية        .٣
 الابتدائيدرجات تلاميذ الصف الخامس     

فـي  ذوى صعوبات تعلم الرياضـيات      
 ، ودرجاتهم فى  مقياس ما وراء المعرفة   

  .يقدرات التفكير الابتكار
 

  :يهدف البحث إلى
 ما وراء   فينسين  الفروق بين الج  تعرف   .١

: الابتكاريالتفكير  ، وفى قدرات    المعرفة
 الدرجة  – الأصالة   – المرونة   –الطلاقة  

 .الكلية
العلاقة بـين مـا وراء      وصف وتفسير    .٢

: الابتكـاري التفكيـر   ، وقدرات   المعرفة
 الدرجة  – الأصالة   – المرونة   –الطلاقة  

الكلية لدى تلاميـذ الـصف الخـامس        
 ـالابتــدائي م  ذوى صــعوبات تعلـ
 .الرياضيات
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  : أنهفي الحاليتتضح أهمية البحث 
تدريب المعلمين على تصميم البـرامج       .١

العلاجية التي تساعد على تنمية قـدرات     
التفكير الابتكارى لـدى التلاميـذ ذوى       
صعوبات تعلم الرياضيات، والاسـتفادة     
منها في تقليل حدة الصعوبة التي يعانون       

 .منها

دراسية بحيث تركز   تصميم المقررات ال   .٢
على ما وراء المعرفة لتحقيق مخرجات      
عملية التعلم المحددة لـذوى صـعوبات       

 .تعلم الرياضيات

عقد دورات تدريبية لمدراء المـدارس،       .٣
والمعلمين، وأولياء الأمور لتدريبهم على     
التعامل مع التلاميذ ذوى صعوبات تعلم      

وجهـة النظـر    الرياضيات في ضـوء     
 هـؤلاء   تمتـع إلى  تشير   التيالتربوية  

ة،  جيـد  ابتكاري بقدرات تفكير    التلاميذ
والاستفادة منها للتغلب على المـشكلات      

  .التي تواجههم

  مصطلحات البحث
  Metacognitionالمعرفة  وراء ما

هى معرفة التلميذ حول مـا يعرفـه        
المعرفـة التـصريحية، والمعرفـة      : مشتملة

الإجرائية، والمعرفة الشرطية، وقدرته على      

 ـ: م المعرفة بما فى ذلك  تنظي ، تعلمالتخطيط لل
وإدارة المعلومات، والمراقبة الذاتية، وتعديل     

  ).الغموض، والتقويم
تعرف ما وراء المعرفة إجرائياً بأنها      و

 يحصل عليها التلميذ على     التيالدرجة الكلية   
استبيان مـا وراء المعرفـة للتلاميـذ ذوى         

 الـذى   - الرياضـيات    فـي صعوبات التعلم   
  .)م٢٠١٤ -م٢٠١٣ ( الباحثةأعدته

   Creative thinkingالتفكير الابتكاري 
ــرف   Torrance (1969, 10)يع

التفكير الابتكارى بأنه عملية يـصبح فيهـا        
الفرد حساساً للمشكلات وأوجـه القـصور،       
وفجوات المعرفة، والعناصر الناقصة، وعدم     
التناسق وغير ذلـك يحـدد فيهـا المبتكـر          

 ـ      ول، ويقـوم   الصعوبة، ويبحـث عـن حل
بتخمينات، أو يصوغ الفروض عن النقائص      
ويختبر هذه الفـروض، ويعيـد اختبارهـا،        

جل التوصـل   أويعدلها، ويعيد اختبارها، من     
 نواتج جديـدة يـستطيع الفـرد نقلهـا          إلى
خرين، ويشمل تعريـف تـورانس علـى        للآ

 :القدرات التالية

هى القدرة علـى اسـتدعاء      : الطلاقة
 مشكلة تجاه تجاباتالاس أكبر عدد ممكن من   

  .محددة زمنية فترة في معينة
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وتعرف اجرائياً بأنها الدرجـة التـي       
 عن كـل سـؤال بعـد        يحصل عليها التلميذ  

 والإجابـات   غير المناسبة،  تالإجابااستثناء  
في اختبـار تـورانس للتفكيـر       ،   المتكررة

)  أ(الابتكارى باستخدام الكلمـات الـصورة       
   .لقدرة الطلاقة

 القدرة علـى تعمـيم      هي: المرونة 
الحلول أو الأفكار أو الخيارات وتحويلها إلى       

  .أفكار مناسبة أو ملائمة
تعرف إجرائياً بأنها الدرجـة التـي       و

 المـداخل  يحصل عليها التلميذ من خلال عدد 
 يـستخدمها  التـي  للأفكار المختلفة الفئات أو

 في اختبار تـورانس     كل سؤال للإجابة على   
تخدام الكلمات الصورة   للتفكير الابتكارى باس  

  .لقدرة المرونة)  أ(
  الأصالة

 فكـرة  إعطـاء  على الفرد هي قدرة 
 أو المـألوف،  نطـاق  عـن  وخارجة جديدة

  .مخالفة لما هو شائع
وتعرف إجرائياً بأنها الدرجـة التـي       

علامة  إعطاءيحصل عليها التلميذ من خلال      
للإجابة غيـر المتكـررة وصـفر للإجابـة         

تـورانس للتفكيـر    المتكررة فـي اختبـار      
)  أ(الابتكارى باستخدام الكلمـات الـصورة       

  .لقدرة الأصالة

يعرف التفكيـر الابتكـاري     ومن ثم   
ة الكلية التى يحصل عليها     درجالإجرائياً بأنه   

 ،المرونـة ، والطلاقـة  فـي قـدرات     التلميذ
اختبـار تـورانس للتفكيـر    فـي  والأصالة،  

  .)أ(الابتكاري الصورة 
 Mathematic: ت الرياضياصعوبات تعلم

Learning Disabilities 

ذوى صـعوبات   تعريف  لباحثة  يمكن ل 
بأنهم هؤلاء التلاميذ الـذين     الرياضيات  لم  تع

يظهرون تباعداً بين أدائهم المتوقع وأدائهـم       
 أي مع أنه ليس لديهم      الفعلى في الرياضيات  

 القدرات العقلية حيث أنهم يتسمون    فيقصور  
من المتوسط،  بمستوى ذكاء متوسط أو أعلى      

المتخلفون عقلياً،  التلاميذ  ويستبعد من هؤلاء    
والمعاقون بدنياً، والمـصابون باضـطرابات    

، والمحرومـون ثقافيــاً،  الـسمع، والبـصر  
  .واقتصادياً

  التلاميــذ ذوى صــعوبات ويعــرف 
ــي   ــاً ف ــيات إجرائي ــي الرياض ــتعلم ف   ال
ضوء حساب الفرق بين الدرجات المعياريـة      

  لمعياريـة للتحـصيل    للذكاء، والـدرجات ا   
بأنهم التلاميذ الـذين لـديهم تباعـداً بـين          

   قـدره   معيـاري الدرجتين يقدر بـانحراف     
  .واحد
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 

  المعرفة وراء ما .١

  مفهوم ما وراء المعرفة
مفهوم ما وراء المعرفـة إلـى       يشير  

والـوعى   التخطـيط،  علـى  المـتعلم  قـدرة 
 لحل يتخذها التي بالخطوات، والاستراتيجيات

 كفـاءة  تقيـيم  على القدرة وكذلك شكلات،الم

 المـتعلم  اهتمـام  على يركز كما أنه تفكيره

 وراء مـا  ويـتعلم، لأن  يفكر كيف بمعرفته

 العمليـات  عمل بكيفية هو المعرفة المعرفة

 ,Perkins, 1992)بالفهم  والوعى المعرفية،

102).  
ويتضح من ذلك أن ما وراء المعرفة       

لتعلم وذلك لكونها  عملية افيمكوناً مهماً  تعد
تمثل رتبة عليا من عمليات التفكير المسئولة       

 العمليـات المعرفيـة،     فيعن أنشطة التحكم    
حيث تخاطب قدرة التلميذ علـى التحليـل،         
والتأمل، وفهم مـا يمتلكـه مـن معرفـة،          

  .وعمليات تعلم
 تعبر عن وعى الإنسان بعملياته      فهي

  الذى تتعامل معه   المعرفيالمعرفية، والمجال   
هذه العمليات، وما يتبع ذلك من اسـتنهاض        

ــيم  ــارات التنظ ــذاتيلمه ــالتخطيط، ال  ك
والمراقبة، والتوجيه الميتا معرفي، واختيـار      

، المعرفـي الاستراتيجية الملائمـة للتعامـل      

 المهام المعرفية   فيومعالجة صعوبات التقدم    
  ).١٤٩، ٢٠٠٤ الفرماوى،حمدي(

حيث يعد نمـط التفكيـر مـا وراء         
 من أعلى مستويات التفكيـر حيـث      المعرفي

يتطلب مـن الفـرد أن يمـارس عمليـات          
التخطيط، والمراقبة، والتقويم لتفكيره بصورة     
مستمرة، كما يعد شكلاً من أشكال التفكيـر        
الذى يتعلق بمراقبة الفـرد لذاتـه، وكيفيـة         

 ،٢٠٠٤عدنان العتـوم،    (استخدامه لتفكيره   
٢٠٧.(  

 وفى ضوء ما سبق ترى الباحثة أن

بين المفـاهيم الـسابقة    ناك أجزاء مشتركةه
يتضح  المعرفة لا وراء مفهوم ما أن في تتمثل

 يمارسـه  الـذى   المباشرالمعرفي النشاط في

 نشاط كل في يتجلى وإنما هدفه، لتحقيق الفرد

 أو رصد، أو متابعة أو شأنه توجيه من عقلي

 هـذا  إدارة أو مراجعـة،  أو تنظيم، أو تقييم،

 أم تـذكراً،  أكان سواء لمباشر االعقلي النشاط

 أم أم ادراكاً، انتباهاً، أم تعرفاً، أم استرجاعاً،

 أم تحلـيلاً،  أم تصنيفاً، مقارنة، أم تخيلاً، أم

أم  لمعلومات، اكتساباً أم استقراء، أم استنتاجاً،
 بتفكير أيضاً المفهوم هذا سمى تعلماً، ولذلك

  .التفكير
 تاليالومن ثم تقترح الباحثة المفهوم      

 معرفة التلميذ حول ما     هي :لما وراء المعرفة  
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المعرفة التصريحية المتعلقـة    (يعرفه مشتملة   
بمعرفة التلميذ حـول مهاراتـه، والمعرفـة        
الإجرائية المتعلقة بمعرفة التلميذ حول كيفية      
استخدام الاستراتيجيات المختلفة، والمعرفـة     
الشرطية المتعلقة بمعرفة متى، ولماذا تكون      

، وقـدرة التلميـذ علـى       )راتيجية فعالة الاست
التخطيط للـتعلم،  ( ذلك فيتنظيم المعرفة بما   

 اســتخدام فــيوإدارة المعلومــات متمثلــة 
المهارات والاستراتيجيات الأكثـر فاعليـة،      
والمراقبة الذاتية المعبرة عن وعى الفرد بما       
يستخدمه من استراتيجيات، وتعديل الغموض     

بديلة، والتقويم من   باستخدام الاستراتيجيات ال  
  ).خلال تحليل الأداء

  ما وراء المعرفة وعلاقتها بالابتكار 
 علـى   الابتكـاري التجهيز   لا يعتمد 

الاستثارة الخارجية بالدرجة الأولى، ولكنـه      
، أو دوافـع  الداخليأكثر اعتماداً على الوعى   

الفرد الداخلية للاسـتجابة الابتكاريـة علـى      
  . (Bruch,1988, 114)المثير 

وهناك ثلاث عناصر رئيـسية مـن       
: هيالوظائف الإنسانية يعتمد عليها الابتكار      

مجموعة استراتيجيات، أو مهارات ما وراء      
المعرفة، واللازمة لمـساعدة الفـرد علـى        
معالجــة المعلومــات الجديــدة، واســتخدام 

 اكتسبها، أما   التيالقاعدة، أو البنية المعرفية     

قاعـدة   فهـو البنيـة، أو ال      الثـاني العنصر  
المعرفية الغزيرة بالإضافة إلى التمكن مـن       

 مجال معين، وثالثاً متغيـرات      فيالمهارات  
الاتجاهــات، والميــول، : الشخــصية مثــل

 تكتــسب مــن الآبــاء، والتــيوالــدوافع، 
والمعلمين، والأقران والأصـدقاء، وكـذلك      

 توجه الفـرد إلـى      التيالخبرات الشخصية   
يـدة،  البحث عن البـدائل، والأسـاليب الجد      

والحلول الفريدة والمناسبة، وهذه العناصـر      
 فـي متفاعلة مع بعضها البعض، وتـستخدم       

تقويم النواتج الابتكارية، ويعد تقويم النـواتج       
الابتكارية من خلال هذه العناصر هو أفضل       

، (Feldhusen, 1995, 255)تقـويم لهـا   
ن هناك ثمة عنصراً مشتركاً بـين        فإ ومن ثم 

لابتكار، وهو عنـصر    ما وراء المعرفة، وا   
الوعى بالعمليات المعرفية، والانفعالية الذاتية     
للفرد، وكـذلك الاسـتثارة الداخليـة لهـذه         

 توجيـه هـذه العمليـات       وبالتاليالعمليات،  
  .لإنتاج النواتج الابتكارية

  الابتكاريالتفكير  .٢

  الابتكاريمفهوم التفكير 
لم يتفق الباحثون على تعريف واحـد       

الابتكارى نظـراً لاخـتلاف     لمفهوم التفكير   
اهتماماتهم العلمية ومدارسهم الفكرية حيـث      

  :أن لكل منهم المنحى الخاص به كما يلى
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 يعتمـد فيـه مفهـوم       :المنحى الأول 
التفكير الابتكارى على الـسمات الشخـصية       
حيث عد التفكير الابتكارى تفكيراً في نـسق        
مفتوح يتميز الإنتاج فيه بخاصية فريدة هـي        

جابـات المنتجـة والتـي تحـددها        تنوع الإ 
المعلومات المعطاه ويتضمن عـدة سـمات       
عقلية أهمها الطلاقة، والمرونـة والأصـالة       

(Guilford, 1977).  
 ينظر إلـى مفهـوم      :المنحى الثانى 

التفكير الابتكارى على أساس الإنتاج حيـث       
يعتمد على ظهور انتاج جديـد نـابع مـن          

 ,Rogers)التفاعل بين الفرد ومادة الخبـرة  

1970).  
 ينظر إلـى مفهـوم      :المنحى الثالث 

التفكير الابتكارى على أساس أنه عملية، فهو       
يمثل عملية صب عدة عناصر متداعية فـي        
قالب جديد يحقق احتياجات معينة أو فائدة ما        

(Mednick,1962).  
 ينظر إلـى مفهـوم      :المنحى الرابع 

التفكير الابتكارى على أساس البيئة المبتكرة،      
قصد بذلك البيئة التي تهيىء للابتكار،      حيث ي 

والعوامل، والظروف البيئية التي تساعد على      
نموه سواء منهـا الظـروف التـي تـرتبط          
بالمجتمع، وثقافته، أو ظروف خاصة ترتبط      

بالمدرسة، والمعلمين وغيرهم من التربويين     
  ). ١٩٨٠تورانس، (

فى ضوء تعدد المناحى التي تناولت      و
بتكارى يرى محمود منسى    مفاهيم التفكير الا  

قـدرة الفـرد    أنه يشير إلى    ) ٢٣٥،  ١٩٩١(
على التفكير الحر الذى يمكنه من اكتـشاف        
المشكلات والمواقف الغامضة، ومن إعـادة      

 أنماط جديدة عن    فيصياغة عناصر الخبرة    
طريق تقديم أكبر عدد ممكن مـن البـدائل         
لإعادة صياغة هذه الخبرة بأساليب متنوعـة       

موقف الذى يواجهه الفرد بحيـث      وملائمة لل 
تتميز هذه الأنماط الجديدة الناتجة بالحداثـة       
بالنسبة للفرد نفسه وللمجتمع الذى يعيش فيه،       
وهذه القدرة يمكن التدريب عليهـا وتنميتهـا     

  ).٢٣٥، ١٩٩١محمود منسى، (
وأشار المفهوم السابق إلى أن الحداثة      
لا تؤخذ على عمومها ولكنه سـلط الـضوء         

ها تتمثل في أنمـاط جديـدة بالنـسبة        على أن 
للفرد، أو بالنسبة للمجتمع الذى يعيش فيـه،        
ومن ثم يمكن استنتاج أن هذه الأنمـاط قـد          
تكون غير جديدة بالنـسبة لـبعض الأفـراد        
والمجتمعات الأخرى، كمـا نـوه المفهـوم        

 عبارة عـن    الابتكاريالسابق إلى أن التفكير     
 قدرة يمكن تنميتهـا بخـضوع الفـرد إلـى        

  .تدريبات عليها
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لتفكيـر  إلى ا ومن الباحثين من نظر     
 من منظور العمليات، أو الأنشطة      الابتكاري

 علـى   الابتكاريالذهنية حيث عرف التفكير     
أنه عملية ذهنية تهدف إلى تجميع الحقـائق        
ورؤية المواد والخبرات والمعلومات في أبنية    

عدنان العتوم  (وتراكيب جديدة لإضاءة الحل     
صـر الجـراح وموفـق بـشارة،        وعبد النا 

 متعـدد   ذهنـي ، وأيضاً هو نـشاط      )٢٠٠٧
الوجوه يتضمن إنتاجا جديـداً وأصـيلا وذا        

محمود (قيمة من قبل الأشخاص والجماعات      
   ).  ٢٠٠٤غانم، 

لابتكار ثلاثة شـروط، أولهـا أن       لو
يتضمن استجابة أو فكرة جديدة أو نادرة من        

  هـو أن الثـاني الناحية الإحصائية، والشرط    
 حل مـشكلة مـا أو       فيتسهم هذه الاستجابة    

تناسب موقفا معينا، والشرط  تحقق هدفا ما أو
الثالث هو أن تحافظ على عملية الاستبـصار     
الأصيل وتقويمه وإعطاء تفاصـيل تتعلـق       

  ).١٩، ٢٠٠٥،يممدوح الكنان(بالحل 
 تـرى   ة الـسابق  يمهاواستناداً إلى المف  

د مؤشراً  الباحثة أن ندرة الأفكار وحدها لا تع      
للابتكار بل ينبغي أن تـتلازم أيـضاً مـع          
مساهمة هذه الأفكار في الوصول إلى الهدف       

مفهـوم الابتكـار،    ونظراً لـشيوع ، المرجو
 ثقافـات  ذوى أفـراد  مـن  استخدامه وكثرة

تعدد الزوايا التي  مختلفة يلاحظ وتخصصات
 طـرق  تعدد إلى يعزى وهذا ينظر بها إليه،

 إنتـاج  أنـه  على ليهإ النظر دراسته إذ يمكن

  .مبتكر شخص أو ابتكارية عملية  أوابتكاري
  الابتكاريقدرات ومكونات التفكير 

مكونـات التفكيـر    " جيلفورد"صنف  
الابتكاري تحت ثلاثة فئات حـسب ترتيـب        

: التالي عملية الابتكار على النحو      فيحدوثها  
: مكونات تشير إلى منطقة القدرات المعرفية     

كلات، وإعــادة وتـشمل الإحــساس بالمــش 
التنظيم، والتجديد، ومكونات تشير إلى منطقة      

ــة ــدرات الإنتاجي ــة، : الق ــشمل الطلاق وت
وهو يـرى أن هـذه      . (والأصالة، والمرونة 

 المكونـات الرئيـسة     هـي الجوانب الثلاث   
، ومكونات  ) العلم والفن  في الابتكاريللتفكير  

وتـشمل  : تشير إلى منطقة القدرات التقييمية    
محمود منـسى،   : في(بفروعه  عامل التقييم   

٢٤١، ١٩٩١.(  
وبعدما توصل جيلفورد إلـى قـدرات       
ومكونات التفكير الابتكارى تبعـه تـورانس       

 للتفكير الأساسية القدرات من حيث حدد عدداً  
والمرونــة،  الطلاقــة،: وهــي الابتكــاري

والأصالة، والتفاصيل والتي يتفرع منها عدداً      
 إلـى  من القدرات الفرعية فالطلاقة تنقـسم     

 وفكريـة،  لفظيـة،  طلاقـة : أنـواع  أربعة
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التـداعي، والمرونــة   وطلاقــة وتعبيريـة، 
 مـن  والتحـرر  التكيفيـة،  المرونة: تتضمن

 والمرونة المعلومات، تفسير الجمود، وإعادة 
أفكـار  : التلقائية، والأصالة التي تشتمل على    

 الوجهــة مــن النــدرة تتــسم بالجــدة، أو
 والبعيدة اشرةالمب غير الأفكار أو الإحصائية،

-Torrance,1969, 10)المثير الموقف عن

13). 

وهناك مكونات أخرى قد أصـبحت      
الحـساسية  : من مكونـات الابتكـار مثـل      

المشكلات، والطلاقة، والمرونة، والأصالة،    
والتخيل، والاحتفاظ بالاتجاه، والقدرة علـى      

إعطـاء  (إعادة التنظيم، والقدرة على الإثراء      
ممـدوح  (على التقيـيم    ، والقدرة   )التفاصيل
  ).١٥-١٤، ٢٠٠٧، الكناني

   صعوبات التعلم  .٣

   التعلم صعوبات مفهوم
ــال ذوى    ــس الأطف ــرف مجل ع
الاحتياجـات الخاصـة، واللجنـة الخاصــة    
بالأطفال ذوى صعوبات الـتعلم الطفـل ذو        
صعوبة التعلم بأنه طفل عادى مـن ناحيـة         
القدرات العقلية العامة، والعمليات الحـسية،      

 وتوجد لديه عيوب نوعيـة      الانفعالي والثبات
ــي ــات  الإدراك ف ــل، أو العملي ، والتكام

 تعوق تعلمه بكفاءة، وهـذا      والتيالتعبيرية،  

التعريف يتضمن الأطفال الذين لديهم خلـل       
، والذى يعـوق  المركزي العصبي الجهاز  في

ــتعلم    ــى ال ــدرتهم عل  (76 ,1990 ق
(Hammill,.  

 ـ         ح ويؤخذ على هذا المفهوم أنـه لـم يوض
المقصود بمفهوم التكاملية، وهو ما جعل هذا       
المفهوم يكتنفه الغموض، كمـا أنـه قـصر         

 .صعوبات التعلم على مرحلة الطفولة فقط

 )١٢١،  ١٩٩٨ ( الزيات ويشير فتحي 
للجنـة القوميـة المـشتركة      إلى تعريـف ا   

 ١٩٩٤عـام  (NJCLD)  لصعوبات الـتعلم 
يشير  صعوبات التعلم على أنها مصطلح عام 

ــى ــن  مج إل ــسة م ــر متجان ــة غي موع
 تظهـر علـى هيئـة       التـي الاضطرابات،  

 اكتساب واسـتخدام    فيصعوبات ذات دلالة    
القدرة على الاستماع، أو التحدث، أو الكتابة،       

 القـدرة   أيأو التفكير، أو القدرة الرياضـية       
 العمليات الحسابية المختلفة، وتعد     إجراءعلى  

مثل هذه الاضـطرابات جوهريـة بالنـسبة        
ويفترض أن تحدث له بسبب حـدوث       للفرد،  
 العـصبي  للجهاز   الوظيفي الأداء   فياختلال  

 وقـت   أي في، كما أنها قد تحدث      المركزي
  .خلال فترة حياته

 خلـل، أو    أيحـدوث   كما يـنعكس    
 الجهاز  فيضمور، أو قصور، أو اضطراب      
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على سـلوكه   الطفل  لدىالمركزي العصبي
حيث يـؤدى إلـى قـصور، أو خلـل، أو           

ــطراب  ــياض ــة،  ف ــائف المعرفي الوظ
والإدراكية، واللغة، والجوانـب الأكاديميـة،    

خديجة السياغى،  (والمهارات السلوكية للطفل    
١١، ٢٠٠٤.(  

وقدمت اللجنة الاستـشارية القوميـة      
 مفهوماً أول  (NACHC)للأطفال المعاقين 

يوضح أن الأطفال ذوى صـعوبات الـتعلم        
 واحدة، أو أكثر مـن      فييعانون من قصور    

 فهم،  فييات النفسية الأساسية المتضمنة     العمل
أو استخدام اللغـة المنطوقـة أو المكتوبـة،         

 اضـطرابات   فـي ويظهر هـذا القـصور      
الاستماع، أو الكلام، أو القراءة، أو الكتابـة،      
أو الهجاء، أو أداء العمليات الحسابية، وقـد        
يرجع هذا القصور إلى الإعاقات الإدراكيـة،     

 الـوظيفي الخلـل  أو الإصابات المخيـة، أو   
 البسيط، وعسر القـراءة، والأفازيـا       المخي

اختلال الوظائف اللغوية أو حبـسة      (النمائية  
، ولا يـشتمل أصـحاب      )بناء الجملة النمائية  

الإعاقات البصرية، أو السمعية، أو الحركية،      
، البيئـي ، أو الحرمـان     العقلـي أو التخلف   
 ,Mercer,1992)والاقتـصادي   والثقـافي 

141-143) 

لأطفال ذوى صعوبات التعلم هـم      وا
الأطفال الذين يظهرون تباعداً واضحاً بـين       

 مجـال أو    في الفعليأدائهم المتوقع وأدائهم    
أكثر من المجالات الأكاديمية، ويكون ذلـك       

 أدائهم للمهام المرتبطـة     في شكل قصور    في
 نفس العمر   فيبهذا المجال بالمقارنة بأقرانهم     

ــستوى  ــى، والم ــيالزمن ــصف ، والعقل ال
، ويستثنى من هؤلاء الأطفـال ذوو       الدراسي

الإعاقة الحسية سـواء أكانـت سـمعية، أو         
بصرية، أو حركية، وكذلك المتأخرون عقلياً،      
والمضطربون انفعالياً، والمحرمون ثقافيـاً،     

  ).٤٤ ،١٩٩٨السيد أبو هاشم، (واقتصادياً 
لـم  تعوتعرف الباحثة ذوى صعوبات     

تباعداً ميذ الذين   بأنهم هؤلاء التلا  الرياضيات  
بين أدائهم المتوقـع وأدائهـم الفعلـى فـي          

 في قصور   أي مع أنه ليس لديهم      الرياضيات
القدرات العقلية حيث أنهم يتسمون بمـستوى       
ذكاء متوسط أو أعلى من المتوسط، ويستبعد       

المتخلفـون عقليـاً،    التلاميـذ   من هـؤلاء    
والمعاقون بدنياً، والمـصابون باضـطرابات    

، والمحرومـون ثقافيــاً،  بـصر الـسمع، وال 
  .واقتصادياً

 الرياضيات تعلم صعوباتمظاهر 

يعــانى ذوو صــعوبات تعلــم    
استخدام وفهـم  في  dyscalculia الرياضيات
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والحقــائق الرياضــية، والفهــم  المفــاهيم،
، والرياضـي ،  العددي، والاستدلال   الحسابي

ومعالجــة العمليــات الحــسابية،  وإجــراء
ات تعبر عن نفسها    والرياضية، وهذه الصعوب  

من خلال العجز عـن اسـتيعاب المفـاهيم         
الرياضية وصعوبة إجراء العمليات الحسابية     

وبالرغم من  ،  )٥٤٩،  ٢٠٠٠ الزيات، فتحي(
 ة قاصـر  ها تعـد  أنتعدد المظاهر السابقة إلا     

 والتيعلى العمليات الرياضية الأساسية فقط      
لا ويشار إليها بالعمليات الحسابية الأربعـة       

 هـذه  فـي  اضـطراب    أينكـار أن    يمكن إ 
 فـي العمليات الأولية يـؤثر بـشكل كبيـر         

العمليات الرياضية، وفى المعالجات الأكثـر      
  .تعقيداً

الإشارة أيضاً إلى ما يعانيه     كما يمكن   
 عـدم  مـن  تذوو صعوبات تعلم الرياضيا

 والعلاقـات  المفـاهيم،  استيعاب على القدرة

قيـق  تح مما يعيـق  مِن الطَلبة لفِئة الرياضية
 بالنِـسبة  الرياضيات لمادة المعرفية الأهداف

 الرياضية التمارين حل مِن وعدم تمكُّنهم لهم،

عبـد االله  (ومهـارة   بدقَّة المرتبطة بدروسِهم
-١٤٦،  ٢٠٠٩المجيدل وفاطمـة اليـافعى،    

١٤٧.(   
فإن من يعانون صعوبة فـي      ومن ثم   

 اكتساب المعرفـة    في الإخفاق التعلم يلاحقهم 

، حيث يعتمد حـل     الدراسي المناسبة للصف 
الأول : المــسألة الحــسابية علــى عــاملين
ــارة للحــل،  ــانيالاســتراتيجية المخت  والث

استرجاع المعلومات من الـذاكرة، ويخفـق       
 كلا العاملين، ويظهـر     فيصاحب الصعوبة   

هؤلاء التلاميذ مشكلات متنوعة أهمها أخطاء 
، وعـدم القـدرة   اللفظي الحساب  فيمتكررة  

الوقـت المحـدد، واسـتخدام       فيعلى الحل   
متكرر لاسـتراتيجية المجمـوع، وأخطـاء       

 Geary, Hamson) الاسترجاع فيمتكررة 

and Hoard, 2000, 237). 

ومن أكثـر المظـاهر وضـوحاً أن        
هؤلاء التلاميذ يخفقون أثناء إجراء العمليات      

تحتاج لإدراك الترتيب،   الحسابية الأولية التي    
 تظهـر لـديهم   وقد   العد،   اتعمليووالتتابع  

المشكلات عند استخدام مصطلحات، ورموز     
.... أكثر من، أقل من، يـساوى : مجردة مثل 

الخ، كذلك فإن صعوبات القـراءة يمكـن أن    
 فـي  تعلم الحساب    فيتنعكس على الصعوبة    

 تـستخدم فيهـا المـشكلات       التـي المواقف  
  ).١١٨، ١٩٨٨ عبد الرحيم، فتحي(المكتوبة 
 تعلـم  صـعوبات التلاميـذ ذوى   تشخيص

  الرياضيات

تتفق محكات تشخيص صعوبات تعلم     
الرياضيات مع المحكات التشخيـصية التـي       
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لمعرفة ما إذا كان التلميذ يعـانى   استخدمت
من صعوبات تعلم بوجه عـام أم لا، حيـث          

 محكـات ال بعضيعتمد هذا التشخيص على     
  : استخدمت منها الباحثة مايلى

ويقـصد بـه تباعـد      : محك التباعد 
 مـادة عـن   فـي  للتلميذ   التحصيلي المستوى

المستوى المتوقع منه حسب حالته، إذ يظهر       
 واحد من   فيالطفل ذو صعوبة التعلم تباعداً      

 نمـو   فـي تباعد   :المحكين التاليين أو كليهما   
وهو مـا   : العديد من أنماط العمليات النفسية    

 فـي  فالاضـطراب    الداخلييعرف بالتباعد   
اه، والتمييز،  واحدة أو أكثر من عمليات الانتب     

واللغة، والقدرة البصرية الحركية، والذاكرة،     
الـسيد سـليمان،    (إلخ  ... وادراك العلاقات 

٢٩١، ٢٠٠٠   .(  
 الخاص أو العام العقلي النمو بين تباعد

 بالتباعد يعرف ما وهو: الأكاديمي والتحصيل

 تحـصيل  مـستوى  أن يعنى ، وهذاالخارجي

 المـستوى  عن واضح بشكل ينخفض الطفل

 عـواد،  أحمـد ( قدراتـه  ضوء في المتوقع

٩٥ -٩٤، ١٩٩٣.(  
 اسـتبعاد  به ويقصد: محك الاستبعاد

 فـي  صعوبات من  تعانىالتي الحالات جميع

 أخـرى  إعاقات بسبب أية الدراسي التحصيل

 عـن  ناتجة عقلية، أو حسية، أو أكانت سواء

، وقـد  اقتـصادي أو  ،بيئي أو ،ثقافي حرمان
 الـتعلم  باتصـعو  ذوى الطلبة مارس آباء

 لتمييـز  المحـك  هذا كبيرة لوضع ضغوطًا

 المعروفة الأخرى، الإعاقات بقية عن أبنائهم

 أن من وضوح بكل يتأكدوا أن الآباء أراد فقد

 لم تكـن  أبناؤهم منها يعانى التي الصعوبات

 هالاهـان ( للإعاقة أخرى حالات عن ناتجة

  .)٥٦  ،٢٠٠٧ ، دانيال وآخرون
الأخـرى  كما توجد بعض المحكات     

التي يمكن استخدامها فـي تـشخيص ذوى        
 التربية محكصعوبات تعلم الرياضيات مثل 

 العـصبية  العلامـات  محـك ، والخاصـة 

 المحـك ء، والـذكا  محـك ، و)النيرولوجية(

 الاستجابة محك، ومحك النضجالأكاديمي، و

  .للتدخل
يـزال هنـاك     وفى ضوء ما سبق لا    

حالة من عدم الاتفاق علـى محـك محـدد          
قامـت  ف ذوى صـعوبات الـتعلم       لتشخيص

 الاستبعاد والتباعـد    محكيالباحثة باستخدام   
هـذا  لتشخيص ذوى صعوبات الـتعلم فـي        

  .البحث
 

 Stephen and)استهدف كـل مـن  

Meikamp, 1994)   ــرائط ــوير خ  تط
المفاهيم، واستراتيجيات ما وراء المعرفة عن      
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طريق تدريب وتنمية الابتكاريـة، تكونـت       
تلميذاً من تلاميذ الصفوف    ) ١٢٠ (العينة من 

ذوى صـعوبات   ) ٤٠([الخامس إلى السابع،    
، ]عـاديين ) ٤٠(متفوقين عقلياً،   ) ٤٠(تعلم،  

وباستخدام تحليل التغاير أشارت النتائج إلـى       
 شـجعت التلاميـذ    والتيأن تنمية الابتكارية    

على أن يكونوا أكثـر مرونـة، وطلاقـة،         
طورت مـن  وأصالة، واهتماماً بالتفاصيل قد    
 يستخدمها  التياستراتيجيات ما وراء المعرفة     

  .التلاميذ
ــت   (Cachinero, 1997)وقامـ

بتدريب التلاميذ على برنامج لتنمية التفكيـر       
، كما طبقت البرنامج بالإضافة إلى      الابتكاري

 تتضمن  التياستخدام مهام ما وراء المعرفة      
، تكونت العينة   الذاتي، والتحكم   الذاتيالوعى  

تلميذاً، وتلميذة من تلاميذ الـصف      ) ٣٦(من  
" تـورانس "، وقد طبق اختبار   الابتدائيالثالث  

للتفكير الابتكاري على جميع أفراد العينة، ثم       
تلقت المجموعة الأولى تدريباً بسيطاً لتنميـة       

 من خـلال بعـض   الابتكاريقدرات التفكير   
المهام، بينما تم إضافة مهام خاصة بما وراء        

ب الـذى تلقتـه المجموعـة       المعرفة للتدري 
الثانية، وقد أشارت النتائج إلى وجود فـرق        

 درجات الاختبار   متوسطيدال احصائياً بين    
 فـي  للمجمـوعتين    البعدي والاختبار   القبلي

 أبعـاد المرونـة،     في البعديصالح الاختبار   
والطلاقة، والأصالة، بينما لم يتـضح هـذه        

  بعد التفاصيل، كما أشارت النتـائج فيالفرق  
 متوسـطي إلى وجود فرق دال احصائياً بين       

 أبعـاد المرونـة،     فـي درجات المجموعتين   
 صالح المجموعة الثانية، بينمـا      فيوالطلاقة  

 متوسـطي لم يوجد فرق دال احصائياً بـين        
 بعـدى الأصـالة،     فيدرجات المجموعتين   

وقد يرجع إلى استخدام مهام مـا      . والتفاصيل
، لـذاتي ا تتضمن الوعى    والتيوراء المعرفة   

  . مما أدى إلى تحسن أدائهاالذاتيوالتحكم 
أثر ) ٢٠٠٧(كما بحث أحمد خطاب     

 فـي استخدام استراتيجية ما وراء المعرفـة       
تدريس الرياضيات على التحصيل، وتنميـة      

 لدى تلاميذ الحلقة الثانيـة      الابتكاريالتفكير  
، تكونـت العينـة مـن       الأساسيمن التعليم   

ــص) ١٣٧( ــذة بال ــذاً وتلمي ــانيف تلمي  الث
ــى الإعــدادي ــشوائياً إل ــسيمها ع ــم تق  ت
مجموعة تجريبيـة، والأخـرى     : مجموعتين

، ومعامـل   "ت"ضابطة، وباستخدام اختبـار     
، توصلت النتائج إلى تفوق     "بيرسون"ارتباط  

التلاميذ الذين درسوا باستخدام استراتيجية ما      
وراء المعرفة على التلاميذ الـذين درسـوا        

التحـصيل والتفكيـر     فيبالأساليب المعتادة   
  . الرياضياتفي الابتكاري
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واســتهدفت إيمــان عبــد الــرحمن 
بحث فعالية استخدام دورة التعلم ما      ) ٢٠٠٨(

 تنمية كل مـن المفـاهيم       فيوراء المعرفة   
، الابتكـاري العلمية، والقدرة على التفكيـر      

تلميذ، وتلميذة مـن    ) ٩٠(تكونت العينة من    
ضابطة تـم   ) ٤٥([تلاميذ المرحلة الابتدائية    

) ٤٥(التدريس لهـم بالطريقـة التقليديـة، و       
تجريبية تم التدريس لهم بطريقـة دورة مـا         

، وبتحليل البيانات باسـتخدام     ]وراء المعرفة 
 لمجموعتين مستقلتين، واختبـار   ) ت(اختبار

لمجموعتين مرتبطتين، وحجم التـأثير     ) ت(
، ومعامل الارتباط   (2)باستخدام مربع إيتا    

بعـض  أسـفرت   "  لبيرسون "الخطى البسيط   
نتائج عن وجود ارتبـاط دال سـالب بـين     ال

الدرجة الكلية للتحصيل، وأبعـاد المرونـة،       
  . والأصالة للتفكير الابتكاري

هدف بحث محمـد عبـد الـرازق        و
إلى التعرف علـى العلاقـة بـين        ) ٢٠١٤(

مهارات ما وراء المعرفة وكل من التفكيـر        
، كمـا هـدفت     النفـسي  والتدفق   الابتكاري

 قائم  تدريبيالتعرف إلى مدى فعالية برنامج      
 تنميـة   فـي على مهارات ما وراء المعرفة      

 لدى عينة من طلاب الـصف       النفسيالتدفق  
 العام الموهوبين، تكونت العينة     الثانويالأول  

طالب من الطُـلاب الموهـوبين      ) ١٠٠(من  

بالصف الأول الثانوي، وقد تم تقسيم عينـة        
مجموعة : وعتينالدراسة التجريبية إلى مجم   

تجريبية، ومجموعة ضابطة، وقد أوضـحت      
النتائج وجود عِلاقـة دالـة إحـصائيا بـين        
ــر   ــة، والتفكي ــا وراء المعرف ــارات م مه

، عـدا   ) الدرجة الكلية  –المرونة  (الابتكاري  
بعدى التخطيط والطلاقـة، وكـذلك بعـدى        
المراقبة الذاتية والأصالة حيـث لـم تـصل        

  .توى الدلالة الإحصائيةالعِلاقة بينهما إلى مس
 

  :يتضح من الدراسات السابقة ما يلى
تم اختيار جميع العينات من العـاديين        .١

 Stephen  and)فيما عـدا بحـث    

Meikamp,1994)    الذى تناول ذوى 
صعوبات التعلم، والمتفـوقين عقليـاً،      

حـسنى النجـار،    (والعاديين، وبحث   
اول التلاميذ الموهوبين   الذى تن ) ٢٠٠٩

، ونظـراً لنـدرة    التحـصيل  منخفضي
البحوث التي تناولت ما وراء المعرفة،      
والتفكير الابتكارى لدى ذوى صعوبات     
التعلم فقد عرضـت الباحثـة معظـم        

 .البحوث السابقة لدى العاديين

 فـي استفادت الباحثة من تنوع العينات      .٢
إمكانية دراسة متغير ما   الاستدلال على   

 المعرفة، لـدى ذوى صـعوبات       وراء
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التعلم حيث لم تدرس هذه المتغيـرات       
عند هذه الفئة بشكل موسع فلم توجـد        

 تناولت فئـة  التي هيإلا دراسة واحدة    
  .ذوى صعوبات التعلم

ــة مــن الدراســات  .٣ اســتفادت الباحث
 اختيـار الـسن،     فيوالبحوث السابقة   

 .والحجم المناسبين للعينة

 

 والدراسات السابقة   لنظريا ضوء الإطار    في
  : يمكن صياغة الفروض كما يلى

 ى دال احصائياً بين متوسط    فرقوجد  ي .١
درجات تلاميـذ، وتلميـذات الـصف       

تعلم الخامس الابتدائي ذوى صعوبات     
 . في ما وراء المعرفةالرياضيات

 دالـة احـصائياً بـين       فـروق توجد   .٢
متوسطات درجات تلاميذ، وتلميـذات     

ــدائي  ــامس الابت ــصف الخ  ذوى ال
 في قـدرات    تعلم الرياضيات صعوبات  

 المرونة  –الطلاقة  (التفكير الابتكاري   
  ). الدرجة الكلية– الأصالة –

توجد علاقة ارتباطية دالة بين درجات       .٣
 ذوى  الابتـدائي تلاميذ الصف الخامس    

ــم الرياضــيات  ــي صــعوبات تعل    ف
  مقياس قـدرات التفكيـر الابتكـاري،       

ء مقيـاس مـا ورا    بين درجاتهم في    و
  .المعرفة
 

تلاميـذ، وتلميـذات    مجتمع البحـث     :أولاً
المرحلة الابتدائية ذوى صعوبات تعلـم      

-٢٠١٤ للعــام الدراســىالرياضــيات
٢٠١٥  .  

   البحثعينـة: ثانياً
) ١٧٢٤(الكليـة مـن     عينة  التكونت  

تلميذاً وتلميذة من تلاميذ الـصف الخـامس        
ت  الرياضـيا  ذوى صعوبات تعلـم   الابتدائى  
الإمام الشعراوي، والإمـام محمـد       بمدارس

عبده، وخالد بن الوليد بمدينة المنصورة، وقد       
ذوى صـعوبات تعلـم    تـم اختيـار عينـة   

 محكـي عـن طريـق تطبيـق       الرياضيات  
) ٨٧(والتباعد حيث تـم اسـتبعاد       الاستبعاد  

إعاقات فى البصر، أو السمع، أو      يعانون من   
 يعانون مـن التخلـف    ) ٣(النشاط الحركى،   

يعانون  ومتكررى الغياب أ  ) ١٠٧(العقلى، و 
، كما تم تطبيق    من الحرمان البيئي أو الثقافي    

حساب الفروق بين   عن طريق   [التباعد  محك  
الـدرجات المعياريـة للـذكاء، والـدرجات     

واختيـار  في الرياضيات   المعيارية للتحصيل   
التلاميذ الذين لديهم تباعد بين الدرجتين يقدر       

، ومن ثم فقـد     ره واحد  قد معياريبانحراف  
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) ١٩٣(تكونت عينة البحـث النهائيـة مـن         
تلميذاً، وتلميذة من تلاميذ الـصف الخـامس        

  الرياضـيات   ذوى صعوبات تعلـم    الابتدائي
  .) تلميذة٩٢ تلميذاً، ١٠١(

  :أدوات البحث: ثانياً
الملونـة   المتتابعـة  المصفوفات اختبار -١

ــرافن"  Colored Progressive" ل

Matrices (CPM)  

قامت الباحثة بإعادة تقنـين اختبـار       
علـى  " لـرافن "المصفوفات المتتابعة الملونة    

 حـرب عينة من الأطفال بمدرسـة طلعـت      
 العام  في – إدارة طلخا التعليمية     –الابتدائية  
ــي ــددها ٢٠١٤ -٢٠١٣ الدراس ) ٢٥٨( ع

تلميذاً وتلميذة من تلاميذ الـصف الخـامس        
  ١٢،٦ إلى   ٩،١١الابتدائي تمتد أعمارهم من     

 أعـوام،   ١٠(عاماً، وبمتوسط عمر زمنـى      
  .) شهرا١١ًو

قامت الباحثة بالتحقق من الصدق     وقد  
 عن طريق حساب معامل ارتبـاط       التلازمي

 المـصفوفات بيرسون بين درجات اختبـار      

 فـي  الدراسـي الملونة ودرجات التحـصيل     
الرياضيات حيـث بلـغ معامـل الارتبـاط         

وهو دال إحصائياً عنـد مـستوى       ) ٠،٣٣(
)٠،٠١.(  

الثبـات   بحـساب كذلك قامت الباحثة    
 التجزئـة النـصفية حيـث       باستخدام طريقة 

وجدت أن معامل الارتباط بين درجات العينة       
ــداره  ــار مق ــصفى الاختب ــى ن ، ٠،٦٩عل

بلـغ  "  براون –سبيرمان  "وباستخدام معادلة   
 معادلة وباستخدام   ٠،٨٢معامل ثبات الاختبار  

  .٠،٨٩تبارألفا كرونباخ بلغ معامل ثبات الاخ
ــار   ــبق أن اختب ــا س ــضح مم ويت

يتمتـع  " لرافن"الملونة  المصفوفات المتتابعة   
  .الثباتق، و من الصدبدرجة مناسبة
الملونة  المتتابعة المصفوفات معايير اختبار

  "لرافن"
 معـايير لاختبـار     بحـساب  قامت الباحثـة  

 في البيئة الملونة لرافن المتتابعة لمصفوفاتا
  تلك النتائج) ١(جدول  المصرية ويبين
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  ) ١(جدول 
  والمقنن " لرافن"المعايير المئينية لاختبار المصفوفات المتتابعة 
  على عينة من التلاميذ المصريين

  ٩٥  ٩٠  ٧٥  ٥٠  ٢٥  ١٠  ٥  الترتيب المئينى
  ١٨  ١٨  ١٨  ١٨ ١٨  ١٨  ١٨   شهر١١ سنوات و٩

٢٩ ٢٦  ٢٦  ٢٦  ١٠  -  -  -  
  ٣٤  ٣٤  ٢٩  ٢٦ ٢٠  ١١  ١٠   شهور٥ سنوات و١٠
  ٣٥  ٣٤  ٣٢  ٢٨  ٢٥  ٢٠  ٨   شهور٦ سنوات و١٠
  ٣٥  ٣٤  ٣٠  ٢٥ ١٩  ١٦  ١٤   شهور٧ سنوات و١٠
  ٣٤  ٣٤  ٣١  ٢٧  ٢٠  ١٦  ١٦   شهور٨ سنوات و١٠
 ٣٥ ٣٤ ٣٢  ٢٨ ٢٢  ١٦  ١٥   شهور٩ سنوات و١٠
 - ٣١  ٢٨ ٢٧  ٢٢  ١٥ ١٤  شهور١٠ سنوات و١٠
 ٣٤ ٣٤ ٣٢ ٢٧  ٢٠  ١٦ ١٢  شهور١١ سنوات و١٠
 - ٣٥ ٣٤ ٣١  ٢٦  ٢١ ١٩  سنة١١
 - ٣٢ ٢٩ ٢٥ ٢٢  ٢٠ ١٦  شهر١ سنة و١١
 - ٣٤ ٢٩ ٢٦ ٢٢  ١٦ ١٥  شهر٢ سنة و١١
 ٣٥ ٣٣ ٣١ ٣٠ ٢٢  ٢٠  ١١  شهور٣ سنة و١١
 - - ٣١ ٢٦ ٢٤  ١٧ ١٧  شهور٤ سنة و١١
 - - - ١٢ ١٠  ١٠ ١٠  شهور٥ سنة و١١
 - - - ٢٦ ١٩  ١٩ ١٩  شهور٦ سنة و١١
 - - ٣١ ٢٨ ٩  ٨ ٨  سنة١٢
 - - - ٢٠ ١٠  ١٠ ١٠  شهور٥ سنوات و١٢

منى
الز

مر 
الع

  

 - - ٣٢ ٢٤  ٢٠  ١٩ ١٩   شهور٦ سنوات و١٢

  )٢( جدولويمكن تفسير الدرجات كما هو موضح ب
  ) ٢(جدول 

  المتتابعةتصنيف درجات اختبار المصفوفات

  التصنيف  الدرجة  التصنيف  الدرجة  التصنيف  الدرجة

متوسط   ٧٥ و٢٥بين   ممتاز عقلياً   أو أعلى٩٥
  عقلياً

 ٢٥أقل من 
  ١٠وأعلى من 

أقل من 
  المتوسط

 إلى أقل ٩٠من 
  ٩٥من 

أعلى من 
  +المتوسط 

 ٥٠ أعلى من -١
  ٧٥إلى أقل من 

متوسط 
  +عقلياً

 ١٠أقل من 
  ٥وأعلى من 

أقل من 
  -سطالمتو

 إلى أقل ٧٥من 
  ٩٠من 

أعلى من 
  المتوسط

 ٥٠ أقل من -٢
  ٢٥وأعلى من 

متوسط 
  -عقلياً

 تقع التيالدرجة 
  ٥عند المئين 

  متخلف عقلياً
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 تحصيلي في مادة الرياضيات اختبار -٢

 تحصيلي اختبار   بإعدادقامت الباحثة   
 فـي  من نوع الاختيار من متعدد       موضوعي

 في بتدائيالامادة الرياضيات للصف الخامس     
المقـرر  " الأعداد الطبيعيـة  "الوحدة الأولى   

 للعـام   الثـاني  الدراسي الفصل   فيدراستها  
، وذلك بإتبـاع    )م٢٠١٣-م  ٢٠١٢ (الدراسي

  :الخطوات التالية
قيـاس  تحديد الهدف من الاختبـار      

التلاميـذ ذوو   ( مجتمـع الدراسـة      تحصيل
علـى تحـصيل    )  الرياضيات صعوبات تعلم 

 تتـضمن المفـاهيم،     التيالمعلومات العلمية   
   فـي والتعميمات، والمهـارات المتـضمنة      

من مقـرر   ) الأعداد الطبيعية (الوحدة الأولى   
 للـصف الخـامس     الثـاني  الدراسيالفصل  
  .الابتدائي

اعتمدت الباحثـة    :الأهداف الإجرائية 
على الأهداف الإجرائيـة الموجـودة بـدليل     

هدفاً تمثـل المـستويات   ) ٢٠(المعلم وعددها 
  ). التطبيق- الفهم -التذكر (فية المعر

الوزن تحديد  : تحليل محتوى الوحدة  
 الرجـوع  :النسبى للموضوعات عن طريـق  

 لتحديد النسبة   إلى توزيع المقرر من الوزارة    
النـسبة   المئوية لزمن كل موضوع، وتحديد    

المئوية لعدد الصفحات التي يوزع فيها كـل        

م حساب متوسط النسبتين لتحديد     ث،  موضوع
  . للمحتوىالنسبين الوز

تحديد الأهداف السلوكية الخاصـة      
  تــم : بكــل موضــوع مــن الموضــوعات

تحديد الأهداف السلوكية للتأكد من مناسـبتها       
ــوزن ــسبلل ــوعى  الن ــل موض ــم  ،لك   وت

عرضها علـى الـسادة المحكمـين، وذلـك      
، وكان نسبة تمثيل كل مستوى من       لمراجعتها

 كـل مـستوى مـن       فيمستويات الأهداف   
التذكر، والفهـم،   : يات المعرفية التالية  المستو

، ١١، ١(والتطبيق على الترتيب كمـا يلـى       
٨.(  

وتقـسيم  :  محتوى الوحدة  توصيف 
ــاهيم،   ــى مف ــة إل ــوعات المختلف الموض
وتعميمات، ومهارات، والذى يساعد الباحثـة   

  . عند إعداد جدول المواصفات
 ضـوء   فـي :  جـدول المواصـفات    إعداد

د جدول مواصفات   الخطوات السابقة تم إعدا   
، الاختبار، والذى يوضـح عـدد الأهـداف       

 كل مستوى فيوالنسب المئوية لهذه الأهداف     
) ٣(ل  ، ويبين جـدو   من المستويات المعرفية  

  تلك النتائج
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  )٣( جدول
  التحصيليجدول مواصفات الاختبار 

  عناوین الدروس  هداف السلوكيةالأ
  "أوجھ التعلم"

الوزن 
 النسبي
  التطبيق  الفهم  التذكر  للمحتوى

المجموع 
الكلى 

  للمستويات
الوزن 
  النسبي

المجموع 
الكلى 
  للأسئلة

    %١٠  ٢  - ١  ١  %١٥٫٥  مجموعة الأعداد الطبيعية
  ٤        ٣  ١    عدد الأسئلة

بعض المجموعات الجزئیة من 
    %٢٥  ٥  ٢ ٣٠    %١٥٫٥  الأعداد الطبیعیة

  ٦      ٣  ٣      عدد الأسئلة
    %١٥  ٣  ٢ ١    %١٨  يب ومقارنة الأعداد الطبيعيةترت

 ٧      ٣  ٤      عدد الأسئلة

    %٤٠  ٨  ٣ ٥    %٣٦  العملیات على الأعداد الطبیعیة
  ١٢      ٥  ٧      عدد الأسئلة

    %١٠  ٢٠  ١ ١    %١٥  الأنماط العددية
  ٦      ٣  ٣      عدد الأسئلة

  ١  %١٠٠  المجموع
١  

١١  
٢٠  

٨  
٣٥    ٢٠  ١٤  

  %١٠٠  %٤٠  %٥٥  %٥    النسبيالوزن 

قامت :  ضوء جدول المواصفات   وفي
مفـردة مـن    ) ٣٥(الباحثة بإعداد وصياغة    

  .مفردات الاختيار من متعدد
تـم إعـداد    : وضع تعليمات الاختبار  

 صورة مألوفة ليـسهل     فيتعليمات الاختبار   
، كمـا تـم     التلاميذ عليهـا  فهمها عند إجابة    

 التعليمـات   فـي عرض مثـالين محلـولين      
 ورقة الإجابـة،    فيابة  لتوضيح طريقة الإج  

وقراءة التعليمات وتفسيرها بغرض اختصار     
  .الوقت

قامـت الباحثـة    : تحكيم المفـردات  
 تم صـياغتها علـى      التيبعرض المفردات   

، وقـد أبقـت الباحثـة علـى         محكماً) ١٥(
المفردات التى كانت نـسبة الاتفـاق عليهـا      

  .فأكثر%) ٨٦(تساوى 
تم تجريب مفردات   : المفردات تجريب

تلميذاً وتلميذة مـن    ) ٨٥(تبار على عدد    الاخ
 بمدرسـة   الابتـدائي تلاميذ الصف الخامس    

 الدراسي أثناء الفصل    الأساسيجديلة للتعليم   
ــام  ــن الع ــيالأول م  – م٢٠١٣( الدراس
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وضـوح التعليمـات    ظهر   وقد   ،  )م٢٠١٤
والأمثلة التوضيحية ولم تظهر أيـة عيـوب        

ن  استفسارات م  أي ولابالمفردات أو البدائل،    
  .التلاميذ

تـم  : تحديد الزمن المناسب للاختبار   
حساب الزمن المناسب للاختبار عن طريـق       

 فـي  زمن أسرع تلميذ     قيمتيحساب متوسط   
 الإجابة، وذلك   فيالإجابة، وزمن أبطأ تلميذ     

بعد تقنين الاختبار على العينة الاسـتطلاعية       
وحذف المفردات غير المناسبة، وذلك قبـل       

حث حيث أصبح العـدد     تطبيقه على عينة الب   
مفردة وزمن التطبيق   ) ٢٥( للمفردات   النهائي

  .دقيقة) ٢٠(
معامـل صـعوبة وتمييــز   حـساب  

قامت الباحثة باختيار المفردات التي     : المفردة
، %٨٠إلـى % ٢٠يمتد مستوى صعوبتها من   
ومن ثم تم   %) ٢٩(ومعامل التمييز أكبر من     

حذف المفردات ذات مـستوى الـصعوبة،        
) ١٠(المناسـبين وعـددها     والتمييز غيـر    

، ١٩٩٨فريد كامـل أبـو زينـة،        (مفردات  
١٤١.(  

بعـد  : قوة تمييـز المـشتت    حساب  
تمتـد  نها د أجب فعالية البدائل الخاطئة و    حسا
 وهـذا يعنـى أن      ٠,٤٥- إلـى    ٠,٠٥-من  

دداً من طـلاب  عت إليها  بذجالبدائل الخاطئة   
المجموعة الدنيا أكثر من طلاب المجموعـة       

  .رتغيي الباحثة البدائل دون قتأبالعليا، وقد 
  صدق الاختبار

 دليـل صـدق     قامت الباحثة بحساب  
 صـورته   فـي عرض الاختبـار    المحتوى ب 

الأولية على مجموعة من الأساتذة المحكمين      
 مجال تدريس الرياضـيات     فيالمتخصصين  

حيث تمتد نسبة اتفاق المحكمين على مفردات     
، وهى نسب   %١٠٠إلى  % ٨٦الاختبار من   

 مفردة مـن    أي ومن ثم لم يتم حذف       مرتفعة
  .مفردات الاختبار

بحساب الصدق  أيضاً  قامت الباحثة   و
بحساب الفـرق بـين    حيث قامت، التمييزى

متوسطى درجات التلاميذ العـاديين،  وذوى       
تلميذاً وتلميـذة مـن     ) ٤٨(صعوبات التعلم   

العاديين بمدرسة جديلـة للتعلـيم الأساسـى        
انحـراف  ، و)١٠,١٠١(بمتوسط عمر زمنى   

مـــن ذوى ) ٤٤(، و)٠,٥٩١(معيـــارى 
صعوبات تعلم الرياضيات بمدرسة طلعـت      
حرب الابتدائيـة بمتوسـط عمـر زمنـى         

، )٠,٤٩١(، وانحراف معيـارى     )١٠,٢٠٥(
فى الاختبار التحصيلى الذى أعدته الباحثـة       

  )٤(جدول كما هو موضح ب
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  )٤( جدول
  العاديين، مرحلة الابتدائية  الجات تلاميذدلالة الفرق بين متوسطى در

 تحصيل الرياضياتفى ، ذوى صعوبات التعلمو

 )٤٤= ن (ذوو صعوبات التعلم  )٤٨= ن (عاديون
 المتغير

 المتوسط
الانحراف 
 المعيارى

 الانحراف المعيارى المتوسط

 "ت"قيمة 
  ودلالتها

مستوى 
  الدلالة

  ٠,٠٠٠ **٦,٤٧-  ٩,٥٢ ٨٧,١٤  ٢,٠٧ ٩٦,٦٢ تحصيل الرياضيات

  ٠,٠١مستوى الدلالة عند **

ويتضح من الجدول الـسابق وجـود       
فرق فى التحـصيل بـين العـاديين وذوى         

فـى  ) ٠,٠١(صعوبات التعلم عند مـستوى      
الفرق يعتبـر مؤشـراً   وهذا صالح العاديين،  

على قدرة الاختبار للتمييـز بـين تحـصيل         
التلاميذ العاديين وذوى صعوبات التعلم فـي       

ضيات، مما يعتبر دلـيلاً مـن دلائـل         الريا
ومن ثم يمكن القول بـأن      الصدق التمييزى،   

  .الاختبار يتمتع بقدر ملائم من الصدق
  التحصيليثبات الاختبار 

 الاختبـار  ثباتالباحثة بحساب  قامت
مفردة بعد حـذف المفـردات      ) ٢٥(وعددها  

  ذات معـــاملات الـــصعوبة والتمييـــز 
التجزئـة  غير المناسبين باسـتخدام طريقـة       

 ألفا كرونباخ حيث كانـت      ومعادلةالنصفية،  
، ٠،٨٩ هـي  التـوالي معاملات الثبات على    

٠،٨٨.  

استبيان ما وراء المعرفة للتلاميذ ذوى       -٣
 .  صعوبات التعلم

اطلعت الباحثة فـي أثنـاء إعـدادها        
لاستبيان ما وراء المعرفة على العديـد مـن    

السيد أبو هاشـم،    (البحوث، والدراسات منها    
؛ عبد الناصر   ٢٠٠٨؛ زيزي مشالي،    ١٩٩٩

لـم  و،  )٢٠١١الجراح وعلاء الدين عبيدات،   
 - في حدود علـم الباحثـة        –تتواجد أدوات   

ما وراء المعرفة لدى لذوى صعوبات      لقياس  
التعلم، وحيث أن الباحثة تتفق مع ما أشـار         

ــه  ــع ) ١٩٩٤ (Gunstoneإليـ أن جميـ
المتعلمين يمتلكون معارف، ومهـارات مـا       

معرفة ولكن بدرجات متفاوتة، فقـد      وراء ال 
رأت أن التلاميذ ذوى صعوبات التعلم لديهم       
أيضاً معارف، ومهارات ما وراء المعرفـة،       
ولكن بدرجة تختلف عن العاديين، ووعـيهم       
بها أيضاً يختلف عن العاديين، مما أدى إلـى     
بناء الاستبيان الحالي لتحديد مستوى ما وراء       
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ي ضوء نفس الفئة    المعرفة  لهؤلاء التلاميذ ف    
 & In Gunstone)التي ينتمـون إليهـا    

Northfield,2007) . 

وفى ضوء ما استخلصته الباحثة مـن     
البحوث السابقة، فقد قامت بصياغة مفردات      

 صورته المبدئيـة    فيالاستبيان، بحيث تكون    
تـم تجريـب الاسـتبيان    ، ومفردة) ٤٠(من  

 بعـد عرضـه علـى الـسادة        -استطلاعيا  
 على  - المطلوبة   التعديلاتمل  المحكمين وع 
) ١٧([تلميـذاً وتلميـذة     ) ٣٤(عينة قوامها   

 مـن تلاميـذ الـصف       ]تلميذة) ١٧(تلميذاً،  
تعلـم  الخامس الابتـدائي ذوى صـعوبات       

بمدرسة طلعت حرب الابتدائيـة     الرياضيات  
بإدارة طلخا التعليمية في الفـصل الدراسـي        

 – م٢٠١٣(الثــاني مــن العــام الدراســي 
ان ذلك من غير عينة البحـث       ، وك )م٢٠١٤

  .الأساسية
ويقوم التلاميذ بالاستجابة على المفردة     
باختيار بديل واحد من البدائل الأربعة، وقـد        
تدرجت الإجابة عن عبارات المقياس تدريجاً      

، ) نـادراً  - أحيانـاً    - غالباً –دائماً   (رباعياً
 ٢ – ٣ -٤ (كالتـالي وتصحح على الترتيب    

 مفـردات مـن     )٦(، وقد تم حـذف      )١ –
الاستبيان  حيث أن معاملات التمييـز لهـا         

 فـي ضعيفة، ومن ثم فقد أصبح الاسـتبيان        
بحيـث  ) ٣٤(صورته النهائية يتكون مـن       
  .درجة) ١٣٦(كانت الدرجة الكلية للاستبيان 

 درجة كلية   باحتسابوقد قامت الباحثة    
 ذلك إلى   فيلما وراء المعرفة حيث استندت      

؛ ٢٠١٢،  ساسي عقيل(الدراسات مثل   بعض  
؛ زهرة جعفر وحـسين     ٢٠١٤ريم سليمون،   

 بحثـت مـا وراء      التـي ) ٢٠١٥،  التميمي
المعرفة كمكون عـام واحتـسبت مـا وراء      

  .المعرفة كدرجة كلية
  صدق استبيان ما وراء المعرفة

دليـل صـدق    قامت الباحثة بحساب    
 فـي  عن طريق عرض الاسـتبيان     المحتوى

 تذةالأسـا صورته الأولية على مجموعة من      
 مجال التربيـة،    فيالمحكمين المتخصصين   

) ١١(، وعددهم   النفسيوعلم النفس، والقياس    
حيث نالت ومحكماً، وذلك للتحقق من صدقه،    

كل مفردات المقياس نسب اتفاق مرتفعة تمتد       
الباحثـة   فقد قبلـت     %١٠٠إلى  % ٨١من  

  .جميع المفردات
كما قامت الباحثـة بحـساب صـدق        

ــة  ــة الطرفي ــصد(المقارن ــزىال   ) ق التميي
عن طريق استخدام اختبار تورانس للتفكيـر       

) أ(الابتكارى باستخدام الكلمـات الـصورة       
 الصدق التمييزىكمحك خارجى، ولحساب 

بعـد   ( درجات عينـة التقنـين  بترتيب تقام
 )حذف المفردات التى تـؤثر علـى الثبـات        

 تقسيم  تصاعدياً فى ضوء الميزان، وتم    ترتيباً  
، ونظراً  وسفلى،  لوىالدرجات إلى طرفين ع   
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لصغر حجم عينة المقارنة الطرفية فقد قامت       
الباحثة بالتأكد من وجود الفرق بين الطرفين       

 لعينتـين  Mann Whitneyباستخدام اختبار 
  .مستقلتين

  )٥( جدول
  دلالة الفرق بين متوسطى رتب درجات التلاميذ المنخفضة، والمرتفعة 

  لوعى بما وراء المعرفةفى استبيان ا
                   البيان

       المجموعة
عدد أفراد 

  "ن"العينة
متوسط 
  الرتب

مجموع 
مستوى   الدلالة "U"قيمة   الرتب

  الدلالة

التلاميذ منخفضى الـوعى بمـا      
  ٧٧  ٧,٧٠  ١٠  وراء المعرفة

التلاميذ مرتفعى الوعى بما وراء  
  ١٣٣  ١٣,٣٠  ١٠  المعرفة

٠,٠٣٥  ٢٢  
دالة عند 
مستوى 
٠,٠٥  

ويتضح من الجدول الـسابق وجـود       
فــروق بــين متوســطى رتــب درجــات 

  )٠,٠٥(المجموعتين عند مستوى 
ومن ثم يمكن القول بأن استبيان مـا        
  وراء المعرفــة يتمتــع بقــدر ملائــم مــن 

  .الصدق
  ثبات استبيان ما وراء المعرفة

 لهـذا  الباحثة بحساب الثبـات  قامت

دات ذات معامـل    حذف المفر بعد  الاستبيان  
التمييز الـسالب، أو ذات معامـل التمييـز         
الموجب المنخفض، وفى ضوء ذلك قامـت       

تراوحت قيمـة  مفردات وقد  ) ٦(بحذف عدد   
معاملات الثبات باستخدام طريقـة التجزئـة       

النصفية بالنسبة لبعد المعرفة حول المعرفـة        
، وبالنسبة لبعد تنظيم    ٠،٧٢ –٠،٦١ما بين     

، ٠،٨٤ – ٠،٤٨ا بـين    المعرفة تراوحت م  

، كما  ٠،٩٠وبلغ معامل ثبات الاستبيان ككل      
حيـث  معامـل ألفـا كرونبـاخ،       تم حساب   

تراوحت معاملات الثبات لبعد المعرفة حول      
، وبالنـسبة   ٠،٧٣ – ٠،٥٩المعرفة  ما بين     

 – ٠،٥٠لبعد تنظيم المعرفة تراوحت ما بين       
، وبلغ معامل ثبات الاسـتبيان ككـل        ٠،٨٣
 فقد أصبح الاستبيان يتمتـع      ومن ثم ،  ٠،٨٨

  .بمعاملات ثبات مرتفعة
 صـورته   فـي وقد أصبح الاستبيان    

مفردة موزعة على   ) ٣٤(النهائية يتكون من    
بعدى الاستبيان الرئيسيين والأبعاد الفرعيـة      

  .المتضمنة به
اختبار تـورانس للتفكيـر الابتكـاري        -٤

  ).أ(باستخدام الكلمات الصورة 
تكـوين  قامت الباحثة بحساب صدق ال    

 عـن طريـق حـساب معـاملات         الفرضي



 

 ١٣٩٤

ختبـار  لاالارتباط بين الـدرجات الفرعيـة ل   
الطلاقة، والمرونة، والأصالة، والمجمـوع     (

، ودرجات التلاميذ علـى كـل مـن         )الكلى

للذكاء، والتحصيل الدراسي   " رافن"مصفوفة  
  .في مادة الرياضيات

  )٦(جدول 
   الأقسام الفرعية والدرجة الكلية لاختبار الابتكارية معاملات الارتباط بين

  ، والتحصيل في الرياضيات"رافن"ودرجات التلاميذ على كل من مصفوفة 
  التحصيل  "رافن"الذكاء على مصفوفة   قدرات التفكير الابتكارى

  **٠,٥٤  *٠,٣٨  الطلاقة
  **٠,٥٧  *٠,٣٧  المرونة
  **٠,٥٠  *٠,٣٨  الأصالة

  **٠,٥٤  *٠,٣٩  الدرجة الكلية
  ).٠,٠٥(مستوى  عند احصائياً دال*     ).٠,٠١(مستوى  عند احصائياً دال* *

يتضح من الجدول السابق أن الدرجة      
الكلية ودرجات الأبعـاد المكونـة لاختبـار        

) أ(للتفكير الابتكـاري الـصورة      " تورانس"
ترتبط ارتباطاً منخفضاً مع درجات التلاميـذ       

كاء وكلهـا   لقياس الـذ  " رافن"على مصفوفة   
) ٠,٠١(ارتباطات دالة احصائياً عند مستوى      

 الابتكـاري مما يدل على أن اختبار التفكير       
يقيس قدرات عقلية تختلف عن التي تقيـسها        
اختبارات الذكاء، بينما ترتبط الدرجة الكليـة       

" تـورانس "ودرجات الأبعاد المكونة لاختبار     
ارتباطـاً  ) أ(للتفكير الابتكـاري الـصورة      

ــع درجــات التحــصيل متوســطاً ــي م  ف
الرياضيات، وذلـك عنـد مـستوى دلالـة         

 درجـة   هـي ، وأن أقلها ارتباطـاً      )٠,٠٥(
  .الأصالة

 لهذا الباحثة بحساب الثبات قامتكما 
الاختبار على عينة من ذوى صعوبات التعلم       

، تلاميـذ ) ٩([تلميذاً، وتلميذة   ) ٢٨(قوامها  
بمدرسة طلعت حرب الابتدائية ]  تلميذا) ١٩(
دارة طل التعليمية في الفـصل الدراسـى        بإ

 إيجاد تموقد ، )  م٢٠١٤ –م ٢٠١٣(الثانى 

 طريقـة التجزئـة  : بطـريقتين  الثبات معامل
النصفية، حيث تراوحت قيم معاملات الثبات      

الطلاقة، المرونة، الأصالة، الدرجـة     (لأبعاد  
معامل ألفا  ، و ٠،٨٤ - ٠،٥٨ما بين   ) الكلية

عاملات الثبات   حيث تراوحت قيم م    كرونباخ
معامل ثبات  ، وقد بلغ    ٠،٩٠ - ٠،٧١ما بين   
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، ٠،٧٩باستخدام التجزئة النـصفية      الاختبار
 وباستخدام معادلة ألفا كرونباخ وصـل إلـى     

٠،٨٩.  
 

بعد اختيار عينة ذوى صعوبات التعلم      
اختبـار تـورانس     الرياضيات تم تطبيق     في

لمات الصورة  للتفكير الابتكارى باستخدام الك   
 ليصبح لكل تلميذ درجة واحدة على كل        ) أ(

الطلاقـة، والمرونـة،    : قـدرات  من ال  قدرة
والأصالة، والدرجة الكلية، ثم تـم تطبيـق        

استبيان ما وراء المعرفة ليحصل التلميذ على       
  .درجة كلية واحدة على هذا المقياس

 

 ويـنص علـى     الأولنتائج الفرض   
 ىائيا بـين متوسـط    وجد فرق دال احـص    ي"

درجات تلاميذ، وتلميذات الـصف الخـامس     
  الابتدائي ذوى صعوبات تعلـم الرياضـيات       

هذا الفـرض   ولاختبار  " في ما وراء المعرفة   
لحساب دلالة الفـرق  ) ت(تم استخدام اختبار  

جـدول  كما ب  عينتين مستقلتينمتوسطيبين 
)٧(  

   )٧( جدول
   درجات تلاميذ، وتلميذات المرحلة الابتدائية متوسطين دلالة الفرق بي

   ما وراء المعرفةىذوى صعوبات التعلم ف
 )٩٢= ن ( بنات )١٠١= ن ( بنين

 المتغير
 المتوسط

الانحراف 
 المعياري

 المتوسط
الانحراف 
 المعياري

 "ت"قيمة 
 ودلالتها

مستوى 
  الدلالة

  ٠,٠٧ ١,٨١ -  ١٧,٨٣ ١١٣,٧٢ ٢٠,٥٩ ١٠٨,٥٧ ما وراء المعرفة

أنـه لا   يتضح من الجدول الـسابق      
 متوسـطي فرق دال احـصائياً بـين       يوجد  

درجات تلاميذ، وتلميذات الصف الخـامس      
 ذوى صعوبات تعلم الرياضـيات      الابتدائي

  . ما وراء المعرفةفي
أشارت : الأولتفسير نتائج الفرض    

فرق دال احـصائياً    أنه لا يوجد    النتائج إلى   
 تلاميـذ، وتلميـذات      درجات متوسطيبين  

تعلم الصف الخامس الابتدائي ذوى صعوبات      
في الدرجة الكلية على استبيان ما      الرياضيات  

وراء المعرفة للتلاميذ ذوى صعوبات التعلم،      
 لم تتحقق نتيجة هذا الفـرض، وقـد         وبالتالي

 التـي اتفق ما توصلت إليه الباحثة مع النتائج        
 ؛٢٠٠٨،  مشالي زيزي(توصل إليها كل من     

من أنه لا توجد فـروق      ) ٢٠١٢،يعقيل ساس 
 معارف، ومهارات ما وراء     فيبين الجنسين   
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المعرفة، واختلف ما توصلت إليه الباحثـة       
 Carre  and)مـع مـا توصـل إليـه     

Jessup,1997)  ،)   ،٢٠٠٩حسنى النجار (
 مـا وراء   فيمن وجود فروق بين الجنسين      

 توصل إليها كل    التيالمعرفة، وكذا النتيجة    
 (Ciascai  and Haiduc, 2011)مـن  
 كشفت وجـود فـرق بـين الـذكور      والتي

 صـالح   فـي والإناث فيما وراء المعرفـة      
 المعرفـة مـا وراء   فـي الإناث، وتظهـر   

 التنظـيم مـا وراء      فيالمعرفية أكثر منها    
 توصل إليهـا  التي، و أيضاً النتيجة  المعرفي

عبــد الناصــر الجــراح وعــلاء الــدين (
 صالح  فيفروق  من وجود   ) ٢٠١١عبيدات،

 ,Theodosiou)الإناث، ونتيجـة بحـث   
Mantis,  and Papaioannou, 2008) 

 فيالذى أشار إلى تفوق الذكور على الإناث        
جميع معارف، ومهارات ما وراء المعرفـة      

  .فيما عدا المعرفة التقريرية
أن النتيجـة التـى     وترى الباحثـة    

وجـد  توصلت إليها والتي تشير إلى أنه لا ي       
 البنين، والبنات بالصف الخـامس      بين فرق

تناقض مـع   تالابتدائي في ما وراء المعرفة      
 Carre)وجهة نظر بعض الباحثين مثـل  

and Jessup,1997) ،)مــشالي زيــزي ،
، الذين يرون أن أثر الجـنس يقـل         )٢٠٠٨

تدريجياً بزيادة سنوات التعليم ومن ثم فمـن        
 أن يظهر فرقاً بين الجنـسين مـن         الطبيعي

رحلة الابتدائية فيما وراء المعرفـة،      تلاميذ الم 
وينعدم هذا الفرق بالمرحلة الثانوية وما فوقها       
إلا أن الباحثة ترجع عدم ظهور هذا الفـرق         
بين بنين، وبنات المرحلـة الابتدائيـة عينـة         
البحث إلى تعرض كل منهما لنفس الظـروف     
التعليمية دون تمييز حيث يتواجدون بفـصول       

ون لنفس التحديات   مشتركة، كما أنهم يتعرض   
 تواجههم نتيجة معاناتهم من صـعوبات       التي

التعلم، وتواجدهم بنفس فصول العاديين مـع       
 خدمات تعليمية علاجية مميـزة    أيعدم تقديم   

 Trainin and)لهــم، ويــذكر كــل مــن

Swanson, 2005; Kosine, 2006)  أن 
ذوى صعوبات التعلم يظهرون انخفاضـاً دالاً       

المعرفـة، وحيـث أن      ما وراء    فياحصائياً  
 مـادة   فـي تلاميذ العينة ذوى صعوبات تعلم      
 التحـصيلي الرياضيات ويتسمون بمـستواهم     

المنخفض وأن ضـعف مـستوى مـا وراء         
المعرفة يتسم به كل من الذكور والإناث على        
حد سواء فإن ذلك قد يمنع ظهور الفرق بـين       
الجنسين من ذوى صعوبات تعلم الرياضـيات   

  .فيما وراء المعرفة
، ويـنص علـى     الثانينتائج الفرض   

توجد فروق دالة احصائيا بـين متوسـطات        "
درجات تلاميذ، وتلميذات الـصف الخـامس       
الابتدائي ذوى صعوبات تعلم الرياضيات في      

 المرونة  –الطلاقة  (قدرات التفكير الابتكاري    
هـذا  ولاختبار  ،  )" الدرجة الكلية  – الأصالة   –
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اب لحـس ) ت(الفرض تم استخدام اختبـار      
  عينتين مـستقلتين متوسطيدلالة الفرق بين   

  )٨( جدول كما ب

  )٨( جدول
   درجات تلاميذ، وتلميذات المرحلة الابتدائية متوسطيدلالة الفرق بين 

 الابتكاري قدرات التفكير فيذوى صعوبات التعلم 

 )٩٢= ن (بنات )١٠١= ن  (بنين
قدرات (المتغير 
 المتوسط )الابتكاريالتفكير 

الانحراف 
 المعياري

 المتوسط
الانحراف 
 المعياري

 "ت"قيمة 
 ودلالتها

مستوى 
  الدلالة

  ٠,٠٠١ **٣,٤٦ ٢٥,١٩  ٤٢,٥٨ ٢٦,٢٦ ٥٥,٤٢ الطلاقة
  ٠,١١ ١,٥٨ ١٤,٢٤  ٢٣,٦٠ ١٠,٩٥ ٢٦,٤٩ المرونة
  ٠,٠٠٥ **٢,٨٢ ٢٠,٣٨ ٢٩,١٤ ٢٢,٤٠ ٣٧,٨٧ الأصالة

  ٠,٠٠٣ **٣,٠٤ ٥٥,٥٠ ٩٥,٣٢ ٥٦,١١ ١١٩,٧٨ الدرجة الكلية
  ).٠,٠١(مستوى  عند احصائياً دال* *

وجود فرق   يتضح من الجدول السابق   
بـين  ) ٠,٠١(دال احصائياً عنـد مـستوى       

 درجات تلاميذ، وتلميذات الـصف      متوسطي
الخامس الابتـدائي ذوى صـعوبات تعلـم        

 الطلاقة، والأصـالة،    قدراتالرياضيات في   
أنـه لا    البنـين، و    صالح فيوالدرجة الكلية   

 متوسـطي وجد فرق دال احـصائياً بـين        ي
درجات تلاميذ، وتلميذات الـصف الخـامس     
الابتدائي ذوى صعوبات تعلم الرياضيات في      

  .المرونة
وعند حساب حجـم التـأثير لبيـان        

وهـو التفكيـر    المتغيـر التـابع      تباين نسبة
 وهـو   التي ترجع للمتغير المستقل   الابتكارى  

  0.05 =النوع كانت قيمة مربع ايتا تساوى 
2   وهو حجم تأثير صغير حيـث يـذكر  

Miles & Shevlin (2001)  أنه إذا كانـت 
ير  فإن ذلك يعنى حجم تأث2 = 0.01قيمة  

 فـإن ذلـك   2 = 0.06صغير، وإذا كانت 
يعنى حجم تأثير متوسط، في حين إذا كانـت      

2 = 0.14    فإن ذلك يعنـى حجـم تـأثير   
  .  كبير

تحققـت  : الثانيتفسير نتائج الفرض    
نتائج هذا الفرض جزئياً حيث أظهرت النتائج       

 متوسـطي وجود فرق دال احـصائياً بـين        
لاقـة،   كل من الط   فيدرجات البنين والبنات    

 الابتكـاري والأصالة والدرجة الكلية للتفكير     
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 صالح البنين، وقد اتفقت هذه النتيجة مـع    في
ــائج  ــيالنت  توصــل إليهــا كــل مــن الت

(Diehl,1992)  ،)     ،٢٠٠٤خالد أبو نـدى( ،
 أشارت إلى أن البنين يظهرون تفوقـاً        والتي

  التفكيـر جميـع قـدرات   فـي على البنات 

نتـائج بحـث    ، والدرجة الكلية، و   الابتكاري
) ٢٠٠٦على الشعيلى، وعلـى الغـافرى،       (

الذى تشير نتائجهما إلى تفوق البنـين علـى         
، الابتكـاري  الدرجة الكلية للتفكير     فيالبنات  
 عدا الأصالة، وتؤكـد نتـائج       قدراتهوجميع  

علـى    تفوق البنين(Patrick, 2007)بحث 
 ودرجته  الابتكاري التفكير   قدرات فيالبنات  
، ميذ ذوى صـعوبات الـتعلم     لدى التلا الكلية  

 توصلت إليها الباحثـة     التيواختلفت النتيجة   
؛ نـدى   ٢٠٠٣عبيـر منـسى،     (مع نتـائج    

 تـشير إلـى تفـوق       التي،  )٢٠١١،  التميمي
 التفكيـر   قدرات جميع   فيالبنات على البنين    

، وأيضاً اختلفت هذه النتيجة مـع       الابتكاري
عليـة  ( توصـلت إليهـا بحـث        التيالنتائج  

مـن وجـود فـرق بـين     ) ٢٠٠٧الكراتى،  
 الأصالة  في درجات البنين والبنات     متوسطي

 صالح البنين   في صالح البنات، والمرونة     في
 درجـات   متوسطيوجد فرق بين    أنه لا ي  و و 

 الدرجة الكليـة للتفكيـر      فيالبنين، والبنات   
، كما اختلفت النتائج الكليـة لهـذا        الابتكاري

 ـالتيالفرض مع النتائج   ن  توصل إليها كل م
 بــن زروق و حميـدة بــودالى،  العياشـي (

رافع الزغلول وخلـدون الـدبابى،      ؛  ٢٠١٦
وجد فروق بـين البنـين   أنه لا ت من  ) ٢٠١٤

، الابتكـاري   التفكيـر قـدرات  فيوالبنات 
  . والدرجة الكلية

   بعـد   فـي وقد يرجع تفـوق البنـين       
 الـذى   المصريالطلاقة إلى طبيعة المجتمع     

 ـ      املهم مـع   يندمج فيه التلاميذ من خلال تع
 والتـي  البيئة، والمجتمع، فيمجالات مختلفة   

تساعد على زيادة خبراتهم الثقافيـة وعـدم        
، حيث أنهم   الدراسيالاقتصار على التحصيل    

ليس لديهم حساسية كبيـرة، ولا يكترثـون        
 النـاتج ممـا     التحصيليبانخفاض مستواهم   

يعانون منه من صعوبات التعلم فضلاً عـن        
ية وتنافساً من البنـات     أنهم أكثر جرأة ودافع   

مما يشجع على تـوارد الأفكـار دون قيـد          
 التـي عند البنين، ولكـن الفئـات       ) الطلاقة(

تنتمى إليها تلـك الأفكـار ليـست متعـددة          
 .)المرونة(

 بعـد   فـي كما قد يعود تفوق البنـين       
الأصالة إلى ارتباط هـذا البعـد بشخـصية         
المنتج للفكرة الأصيلة، وفـى مجتمعنـا قـد     

ية الذكور أكثر قوة، وأقل خوفاً      تكون شخص 
 تحـدد   التيوتحرجاً بحكم العادات، والتقاليد     

 المجتمع، وقد   فيالأدوار المنوطة بهم كأفراد     
أيد ذلك ما توصـل إليـه محمـد سـعودي          

، مما يشجع على تـوارد الأفكـار        )١٩٨٩(
  .عند البنين) الطلاقة(دون قيد 
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وبالرغم من تفوق البنين فى بعـض        
 الابتكارى والدرجـة الكليـة      قدرات التفكير 

فإنها لم تظهر في المرونة، وقد يرجع هـذا         
التقارب إلى تشابه الظروف الـصعبة التـى        
يتعرض لها ذوو صعوبات التعلم والتـى لا        
تساعد البيئة المدرسية علـى تـذليلها، ممـا      
يجعل كـلا الجنـسين يكافحـان لإظهـار         
قدراتهما، ومما قد يستنفذ بعض مـن هـذه         

ا قد تحد من ظهور بعض قدرات       القدرات مم 
  . الابتكارية مثل المرونة بشكل طبيعى

توجـد  "، وينص علـى  الثالثنتائج الفرض   
علاقة ارتباطية دالة بـين درجـات تلاميـذ         
الصف الخامس الابتدائي ذوى صعوبات تعلم      
الرياضيات على مقيـاس قـدرات التفكيـر        

 ،"الابتكاري، ومقيـاس مـا وراء المعرفـة       
الفرض قامت الباحثة باستخدام    هذا  ولاختبار  

لحساب معاملات  " لبيرسون"معامل الارتباط   
الارتباط بين ما وراء المعرفـة، والتفكيـر        

 )٩( بجدول  النتائج كما، وجاءتالابتكاري

  )٩(جدول
   لدى تلاميذالابتكاريمعاملات الارتباط بين ما وراء المعرفة والتفكير 

 الابتدائي ذوى صعوبات تعلم الرياضياتالصف الخامس 

  الابتكاريالتفكير 
  العينة  متغيرات البحث

  الدرجة الكلية  الأصالة  المرونة  الطلاقة
  **٠،٤٢  **٠،٣٦  **٠،٤٠  **٠،٤٣ )١٠١= ن( بنون

  ما وراء المعرفة  *٠،٢٦  *٠،٢٤  *٠،٢١  *٠،٢٥  )٩٢= ن(بنات 

  **٠،٣١  **٠،٢٨  **٠،٢٨  **٠،٣٠  )١٩٣= ن(العينة الكلية 
  ).٠,٠٥(مستوى  عند احصائياً دال*     ).٠,٠١(مستوى  عند احصائياً دال* *

يتضح من الجدول الـسابق وجـود       
ارتباط موجب دال احصائياً عنـد مـستوى        

بين ما وراء المعرفة، وجميع أبعاد      ) ٠,٠١(
الطلاقـة، والمرونـة،     (الابتكـاري التفكير  

 عينة  لدى كل من  ) والأصالة، والدرجة الكلية  
البنين، والعينة الكلية ذوى صـعوبات تعلـم        
الرياضيات، وارتباط موجب دال احـصائياً      
بين ما وراء المعرفة، وجميع أبعاد التفكيـر        

لدى عينـة   ) ٠,٠٥( عند مستوى    الابتكاري
 .البنات ذوات صعوبات تعلم الرياضيات

قـد  : الثالـث تفسير نتائج الفـرض    
 مـن   اتفقت هذه النتيجة مع نتائج بحث كـل       

(Stephen  and Meikamp, 1994) ،
، ومنيـر  الجندي؛ أمينة   ٢٠٠٠منى شهاب،   (

؛ ٢٠٠٢، حـسن ريـاض،      ٢٠٠١صادق،  
؛ إيمان عبد الـرحمن،     ٢٠٠٧أحمد خطاب،   
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؛ شــيماء ٢٠٠٩؛ حــسنى النجــار، ٢٠٠٨
، كما اتفقت هذه النتيجة جزئياً      )٢٠١٠قطب،  

، (Cachinero, 1997)مع ما توصل إليـه  
مـن وجـود    ) ٢٠١٤زق،  محمد عبد الرا  (و

عِلاقة دالة إحصائياً بين مهـارات مـا وراء     
 – المراقبـة الذاتيـة      –التخطـيط   (المعرفة  
والتفكيـر  )  الدرجة الكليـة   – الذاتيالتقويم  

، عـدا   ) الدرجة الكلية  –المرونة  (الابتكاري  
: التخطيط والطلاقة، وكـذلك بعـدى     : بعدى

  .المراقبة الذاتية والأصالة
 فية تفسير هذه النتيجة     ويمكن للباحث 

ضوء ما توصلت إليه البحوث السابقة من أن        
 شجعت التلاميذ علـى     والتيتنمية الابتكارية   

أن يكونوا أكثر مرونة، وطلاقة، وأصـالة،       
واهتمامــاً بالتفاصــيل قــد طــورت مــن 

 يستخدمها  التياستراتيجيات ما وراء المعرفة     
التلاميذ سواء العـاديين، أو الموهـوبين، أو      

 Stephen  and)وى صـعوبات الـتعلم   ذ
Meikamp, 1994) وفى نفس الوقت فإن ،

اســتخدام اســتراتيجيات معينــة لمــا وراء 
المعرفة قد تؤدى إلى أن يكون التلميذ أكثـر         

ــة  ــى (، (Cachinero, 1997)ابتكاري من
، ومنيــر الجنـدي ؛ أمينـة  ٢٠٠٠شـهاب،  
ــتخدام )٢٠٠١صــادق،  ــؤثر اس ــد ي ، وق

المعرفة تـأثيراً قويـاً     استراتيجيات ما وراء    
 تنمية القـدرة    في) ٠,٨٠(يصل إلى حوالى    

حـسن ريـاض،     (الابتكـاري على التفكير   
 أن هناك علاقة تأثير وتأثر بين       أي،  )٢٠٠٢

 الابتكاريكل من ما وراء المعرفة والتفكير       

وذلك بالنسبة للتلاميذ العاديين كما ذكر آنفاً،       
ق، محمد عبد الـراز ( أو التلاميذ الموهوبين

 التحـصيل   منخفضي، أو الموهوبين    )٢٠١٤
، وترى الباحثـة أن     )٢٠٠٩حسنى النجار،   (

ظهور الارتباط الموجـب بـين مـا وراء         
 الابتكـاري المعرفة وجميع أبعـاد التفكيـر       

 الدرجـة   - الأصـالة  - المرونـة  -الطلاقة(
لدى عينة البنين، والبنـات والعينـة       ) الكلية

ذوى الكلية يعد مؤشـراً علـى أن التلاميـذ     
صعوبات التعلم يتعـاملون مـع مـا وراء         
المعرفة على أنها احدى الحيل التي يتغلبـون      

 فقـد   التحـصيلي بها على انخفاض مستواهم     
أشار بعض البـاحثين إلـى أنـه يمكـن أن        
يـستخدم بعـض الطـلاب النـاجحين ذوى     
صعوبات التعلم استراتيجيات معينة لما وراء      

ــويض عجــزهم  ــة لتع ــاديميالمعرف  الأك
(Trainin and Swanson, 2005; Hall 

and webester, 2008) ،)  ،ماجد عيـسى
، وبالرغم مـن أن ذوى صـعوبات        )٢٠٠٥

التعلم قد لا يتعاملون بطريقة صحيحة مع ما        
وراء المعرفة فيستخدمون ما هو غير مناسب  

 بعض الأحيان إلا أنه لا يمكـن الجـذم          في
بصورة قاطعة أن استخدامهم لها يحقق لهـم        

لون الوصول إليه من أهداف تحقـق       ما يحاو 
التوازن اللازم بينهم وبين زملائهم، وتتوقـع      
الباحثة أن معاملات الارتباط بين مـا وراء        

 بجميـع أبعـاده   الابتكاريالمعرفة، والتفكير  
يمكن أن ترتفع عن القيمة التي نتجت عنـد         
اختبار هذا الفرض إذا تم توجيـه التلاميـذ         
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هم توظيفـاً   لتوظيف ما وراء المعرفـة لـدي      
صحياً، حيث أن العناصر المشتركة بين مـا        
وراء المعرفة، والابتكار، مثل عنصر الوعى      
بالعمليات المعرفية، والانفعالية الذاتية للفرد،     
وكذلك الاستثارة الداخلية لهـذه العمليـات،       
توجه هذه العمليات ليكـون التلميـذ أكثـر         

  .ابتكارية
 

 مـن   الحـالي  عنه البحث   ضوء ما أسفر   في
  :كالآتينتائج تتقدم الباحثة ببعض المقترحات 

مــا وراء رفــع مــستوى الاهتمــام ب .١
للتلاميذ ذوى صعوبات تعلـم     المعرفة  

تنميـة قـدرات     من خلال الرياضيات  
 .الابتكاريالتفكير 

نظراً لانخفاض مستوى البنـات ذوات       .٢
صعوبات تعلم الرياضيات عن أقرانهن     

 ـ        ر البنين فـي معظـم قـدرات التفكي
الابتكارى فإنه ينبغي التركيز على رفع      
مستوى قدرات التفكير الابتكارى لدى     
البنات للوصول إلى مستوى زملائهـم      

تنميـة قـدرات التفكيـر     مع الاهتمام ب  
لدى كل من البنين والبنـات       الابتكاري

 .ذوى صعوبات تعلم الرياضيات

 

 مـن   اليالح ضوء ما توصل إليه البحث       في
  :نتائج تقترح الباحثة إجراء الدراسات التالية

فعالية برنامج قـائم علـى مـا وراء          .١
 تنميـة قـدرات التفكيـر       فيالمعرفة  

 لدى ذوى صـعوبات تعلـم       الابتكاري
 .الرياضيات

فعالية برنامج قـائم علـى الأنـشطة         .٢
 تنمية ما وراء المعرفـة      فيالابتكارية  

 .لدى ذوى صعوبات تعلم الرياضيات
ة العلاقة بين مكونات مـا وراء       نمذج .٣

 . الابتكاريالمعرفة والتفكير 

 

دلالـة مـشكلة    ). ١٩٩٣(أحمد أحمد عواد    
 العربيـة  التعليم نظم في التعلم صعوبات
. نظريـة  دراسـة : الحلول إلي والحاجة

 -٥١، )١(٢الطفولـة،   معوقـات  مجلة
٧٤.  

أثـر اسـتخدام   ). ٢٠٠٧( أحمد علـى خطـاب  
 تـدريس   فـي اء المعرفة   استراتيجية ما ور  

الرياضيات على التحصيل وتنمية التفكيـر      
 لدى تلاميذ الحلقـة الثانيـة مـن        الإبداعي
، كليـة   )رسالة ماجـستير  ( الأساسيالتعليم  

  .الفيومالتربية، جامعة 
مهارات مـا   ). ٢٠١٦ (أمل عبداالله الشبيبي  

وراء المعرفة وحل المشكلات الرياضية     
مج لدى الطلبـة المـدرجين فـي برنـا     

صعوبات التعلم ومتوسـطى التحـصيل     
والمجيدين تحصيلياً من الصف السادس     

، كليـة   )رسـالة ماجـستير   (الابتدائى  
  التربيــة، جامعــة الــسلطان قــابوس، 

  .عمان
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 ومنير موسـى صـادق      الجنديأمينة السيد   
فعالية استخدام اسـتراتيجيات    ). ٢٠٠١(

ما وراء المعرفة في تحصيل العلـوم ،        
 لدى تلاميذ   الابتكاري وتنميـة التفكيـر 

 ذوى الـسعات    الإعدادي الثانيالصف  
الخامس  العلمي المؤتمر. العقلية المختلفة 

، الجمعيـة   "التربية العلميـة للمواطنـة    "
 جامعة عـين    المصرية للتربية العلمية،  

  .٤١١-٣٦٣شمس، 
). ٢٠٠٨(إيمان علاء الدين عبـد الـرحمن        

فعالية استخدام دورة الـتعلم مـا وراء        
 تنمية كـل مـن المفـاهيم        فية  المعرف

 مـادة   فـي  الابتكاريالعلمية، والتفكير   
 العلوم لدى تلاميذ المرحلـة الابتدائيـة      

 جامعة ، كلية التربية،)رسالة ماجستير(
  .المنصورة

دروس عـن    ) ١٩٨٠( بـول   . تورانس، أ 
الموهبة والابتكار نتعلمها من أمـة ذات       

فائقي الانجاز، ترجمة عبد      مليون ١١٥
مجلــة العلــوم ليمان محمــود، االله ســ

  . ١٧٣ – ١٦٥ ،)٣(٨الاجتماعية، 
أثـر  ). ٢٠١٠(جليلة عبد المـنعم رحيمـة       

التفاعل بين مستويات ما وراء المعرفـة   
ــى التحــصيل  ــر عل ــاليب التفكي وأس

مجلة .  لدى طلاب كلية التربية   الأكاديمي
الجمعية المصرية للدراسات النفسية كلية     

 -١٦٣،  )٦٦(٢٠التربية جامعة بنهـا،     
٢٢٤. 

أثر التفاعـل   ). ٢٠٠٢(حسن محمد رياض    
بين استراتيجيات مـا وراء المعرفـة،       
ومستوى الذكاء على التحصيل واكتساب     
بعض عمليات العلم، وتنميـة التفكيـر       

 لدى تلاميذ الصف الخـامس      الابتكاري
 الـسنوي  العلمـي المـؤتمر   . الابتدائي
ــث ــشكلات ذوى  : الثال ــضايا وم ق

 التعلـيم قبـل   فـي الاحتياجات الخاصة   
ــامعي ــستقبلية (الج ــزء ، )رؤى م   الج

ــز  ــاهرة، المرك ــوميالأول ، الق    الق
 – ٣٥٣للبحـوث التربويـة والتنميــة،   

٤٥٢. 

فعالية برنامج  ). ٢٠٠٩(حسنى زكريا النجار    
 فـي  لمهارات ما وراء المعرفة      إثرائي

تحسين مهارات التفكير الناقد والتفكيـر      
ين  لـدى التلاميـذ الموهـوب      الابتكاري

 فـي   الأساسيبالحلقة الثانية من التعليم     
رسـالة  ( ضوء أساليب التفكير المفضلة   

، كلية التربية، جامعـة كفـر       )دكتوراه
  .الشيخ

تـدريب  ). ٢٠٠٤ (الفرمـاوى حمدي على   
 المرحلة الابتدائية على مهـارات      تلاميذ

الميتا قرائية نموذج إجرائي مقترح للميتا      
ت المجلـة المـصرية للدراسـا     . قرائية

 .١٧٦-١٤٣، )٤٢(١٤النفسية، 
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 التفكيـر ). ٢٠٠٤( نـدى  أبـو  محمود خالد
ى السبب العزو من بكلٍ وعلاقته الإبداعي
 الـصفين  تلاميذ لدى لطموحا ومستوى
رسـالة  ( الابتـدائيين  والسادس الخامس
الجامعـة  ، كلية التربية بغزة،     )ماجستير
  .الإسلامية

صـعوبات  ). ٢٠٠٤(خديجة احمد السياغى    
. نظرياتهـا، تطبيقاتهـا     أسسها،   .التعلم

  .القاهرة، مكتبة النهضة المصرية
رافع عقيـل الزغلـول وخلـدون إبـراهيم         

ــدبابى ــة  ). ٢٠١٤(ال ــدرة المكاني الق
 والتحـصيل   الإبداعيوعلاقتها بالتفكير   
 للهندسـة   الحجـاوي لدى طلبة كليـة     

 العلوم  فيالمجلة الأردنية   . التكنولوجية
 .٥٠١ -٤٨٩، )٤(١٠التربوية، 

الـوعى بمـا وراء     ). ٢٠١٤(ريم سليمون   
المعرفة لدى طلاب المرحلـة الثانويـة       
ــدف  ــه اله ــه بتوجي ــة وعلاقت العلام

مجلـة جامعـة    ،  الدراسـي وتحصيلهم  
  .٢٩٧ – ٢٧١، )٢(٣٠دمشق، 

 التميمـي زهرة موسى جعفر، وحسين هادى      
 وفـق   تعليميفاعلية برنامج   ). ٢٠١٥(

 تنمية مهارات التفكيـر     فينظرية فلافل   
 لدى طلاب المرحلـة     المعرفيا وراء   م

 – ٢٢٩،  ٦٢مجلة ديـالى،    . المتوسطة
٢٥٣. 

مـا وراء   ). ٢٠٠٨ (مـشالي  إبراهيم   زيزي
ــتراتيجيات  ــا بالاس ــة وعلاقته المعرف

 حل المشكلات لدى طلاب     فيالمفضلة  
 كليـة   ،)رسالة ماجـستير  ( كلية التربية 

 .التربية، جامعة المنصورة

ليـة  فاع). ٢٠٠٣(سميرة عطيـة عريـان      
استخدام استراتيجيات ما وراء المعرفـة     

 تحصيل الفلسفة لدى طلاب الـصف       في
 وأثر ذلك على اتجاهاتهم     الثانويالأول  

ــر   ــو التفكي ــأملينح ــسفي الت   . الفل
مجلة القراءة والمعرفة، كلية التربيـة،      

 – ١٣،  )٢٠(٦جامعة عـين شـمس،      
١٣٩.  

 ). ٢٠٠٠(سـليمان   الحميـد  عبـد  الـسيد 
 -مفهومهـا  -اريخهـا ت :التعلم صعوبات
 دار الفكر  القاهرة،.علاجها -تشخيصها

 .العربي

مكونـات  ). ١٩٩٨(السيد محمد أبو هاشـم      
الذاكرة العاملة لدى تلاميـذ المرحلـة        

 فـي الابتدائية ذوى صـعوبات الـتعلم       
، كلية  )رسالة دكتوراه (القراءة والحساب 

  .التربية، جامعة الزقازيق
وراء مـا   ). ١٩٩٩(السيد محمد أبو هاشـم      

ــدف  ــة وعلاقتهــا بتوجــه اله المعرف
 الدراسـي ومستوى الذكاء والتحـصيل     

مجلة كليـة   . لدى طلاب الثانوية العامة   
 – ١٩٧،  ٣٣التربية، جامعة الزقازيق،    

٢٣١. 



 

 ١٤٠٤

فعالية بعـض   ). ٢٠١٠(شيماء نصر قطب    
 كـل   فياستراتيجيات ما وراء المعرفة     

 وتنمية القـدرة    الأكاديميمن التحصيل   
ى تلميذات الصف الثالـث     الابتكارية لد 

 المنزلـي  مادة الاقتـصاد     فيالإعدادي  
 كلية التربية النوعية،    ،)رسالة دكتوراه (

 .جامعة المنصورة

 وراء مـا  ):٢٠٠٢ (العـدل   محمـد  عادل
 التنظيم واستراتيجيات والدافعية المعرفة
 وذوي العـاديين  لـدى   للـتعلم الـذاتي 

 التربيـة،  كليـة  مجلة .التعلم صعوبات
 شمس،  عين جامعة النفس، وعلم التربية

٧٨ – ٩، )١(٢٦.  
 اليـافعى عبد االله المجيدل وفاطمة عبـد االله        

 الرياضـيات  تعلُّم صعوبات). ٢٠٠٩(
 مـن التعلـيم   الحلقة الأولى تلاميذ لدى

نظـر   وجهـة  مـن  ظفار في الأساسي
. "ميدانيـة  دراسة" معلمات الرياضيات

 -١٣٥،  )٤+٣(٢٥مجلة جامعة دمشق،    
١٧٧.  

لناصر الجراح وعلاء الـدين عبيـدات       عبد ا 
مـستوى التفكيـر مـا وراء    ). ٢٠١١(

 لدى عينة من طلبـة جامعـة        المعرفي
.  ضوء بعض المتغيـرات    فياليرموك  

 .١٦٢ – ١٤٥). ٢(٧ .المجلة الأردنية

تنمية قـدرات   ). ٢٠٠٣(عبير محمود منسى    
 الرياضيات لـدى    في الابتكاريالتفكير  

 تعليميـة أطفال الروضة باستخدام حقيبة     

، معهد الدراسات العليا    )رسالة دكتوراه (
 .للطفولة، جامعة عين شمس

علم الـنفس   ). ٢٠٠٤(عدنان يوسف العتوم    
دار  عمان،   .النظرية والتطبيق / المعرفي
  .المسيرة

عدنان يوسف العتوم، وعبد الناصر الجراح،      
تنمية مهارات  ). ٢٠٠٧(وموفق بشارة   

. ليةنماذج نظرية وتطبيقات عم   : التفكير
  .دار المسيرة للطبع والنشر: عمان

ــة بعــض ). ٢٠١٢ (ساســيعقيــل  فاعلي
 رفع مستوى كل    فيالمهارات التدريسية   
 والتحصيل  المعرفيمن التفكير ما وراء     

 مادة الرياضيات لدى تلاميذ     في الدراسي
، كليـة   )رسالة دكتوراه ( .الثالث متوسط 

العلوم الإنسانية والاجتماعيـة، جامعـة      
 . ح ورقلة، الجزائرقاصدي مربا

أثـر  ). ٢٠٠٦(على الشعيلى وعلى الغافرى     
 البنـائي التدريس باستخدام نموذج التعلم     

 الثـاني  لدى طلبة    الإبداعيعلى التفكير   
المجلـة  .  بسلطة عمـان   العلمي الثانوي

، )١(٢ العلـوم التربويـة،      فيالأردنية  
٣٣ -٢٣.  

ــي ــودالى العياش ــدة ب ــن زروق و حمي  ب
مـوح وعلاقتـه    مستوى الط ). ٢٠١٦(

 لدى طلبة   الإبداعيبالقدرة على التفكير    
ماسـتر، ماجـستير،    : ما بعد التـدرج   

مجلة جيل العلـوم الإنـسانية      . دكتوراه
، العلميوالاجتماعية، مركز جيل البحث     

  .١٠٢ – ٨٥ ،٢٤الجزائر، 
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ــرحيم  ــد ال ــسيد عب ــي ال ). ١٩٨٨( فتح
سيكولوجية الأطفـال غيـر العـاديين       

، ٢ ط . الخاصـة  واستراتيجيات التربيـة  
  ، الكويـت، مكتبـة دار      الثـاني الجزء  

  . القلم
 صعوبات). ١٩٩٨(  مصطفى الزياتفتحي

 والتشخيـصية  النظريـة  الأسـس  التعلم
ــة ــاهرة، .والعلاجي ــشر دار الق  الن

  للجامعات 

 صعوبات). ٢٠٠٠(  مصطفى الزياتفتحي
لدى طلاب المرحلـة الجامعيـة    التعلم

 الـدولي  المؤتمر. دراسة مسحية تحليلية  
 كليـة التربيـة،     ،الإرشادالسابع لمركز   

 . ٤٩٢-٤٤٧جامعة عين شمس، 

أساسيات ). ١٩٩٨(فريد كامل أبـو زينـة       
ــالقياس والتق ــالتربيـــى ويم فـ  .ةـ

 .مكتبة الفلاح، الكويت

أثـر برنـامج    ). ٢٠٠٥(ماجد محمد عيسى    
تعليمي لاستراتيجيات ما وراء المعرفـة    

تحصيل الطلاب ذوى صـعوبات   على
 الثـاني لم الرياضيات فـي الـصف       تع

 مجلة كلية التربيـة بطنطـا،     . الإعدادي
 .١٤٨ – ١١٤،)١(٣٤جامعة طنطا،

 حـب  دافـع ). ١٩٨٩(ي سـعود  محمود محمد

 ببعض قدرات التفكيـر  وعلاقته الاستطلاع

 ، كلية التربية،)رسالة ماجستير (الابتكاري

  .الأزهر جامعة

). ٢٠١٤( محمـد منـصور عبـد الـرازق    
وراء المعرفـة وعلاقتهـا     مهارات ما   

، النفـسي  والتـدفق    الابتكاريبالتفكير  
 قـائم علـى     تـدريبي وفعالية برنـامج    

مهارات ما وراء المعرفة لتنمية التـدفق   
 لدى عينة من طـلاب المرحلـة    النفسي

رسـالة  ( .الثانوية العامـة الموهـوبين    
ــوراه ــة  )دكت ــة الآداب، جامع ، كلي
  .المنصورة

علـم  ). ١٩٩١(محمود عبد الحليم منـسى      
، دار ١ ط. للمعلمــينالتربــويالــنفس 

 .المعرفة الجامعية، الإسكندرية

التفكيـر عنـد    ). ٢٠٠٤(محمود محمد غانم    
، عمان، دار الثقافة للنشر     ١ ط .الأطفال

 .والتوزيع

القـدرة علـى    ). ٢٠٠٠(طفى على نمر    صم
 وعلاقتهـا بـبعض     الابتكـاري التفكير  

الأساليب المعرفية لدى عينة من طلاب      
، كلية  )رسالة ماجستير  (رحلة الثانوية الم

 .جامعة المنيا، الآداب

). ٢٠٠٥(الكنــاني  عبــد المــنعم ممــدوح
 .سيكولوجية الابتكار وأسـاليب تنميتـه     

  .، عمان، دار المسيرة١ط
). ٢٠٠٧(الكنــاني  عبــد المــنعم ممــدوح

  سـيكولوجية الإبـداع والتجديـد لـدى    
القاهرة، دار الفكر   .  الأفراد والمنظمات 

  .بيالعر



 

 ١٤٠٦

أثـر  ). ٢٠٠٠(منى عبد الـصبور شـهاب       
استخدام استراتيجيات ما وراء المعرفـة     

وتنميـة مهـارات     تحصيل العلـوم في
ــر  ــة والتفكي ــم التكاملي ــات العل عملي

 لدى تلاميذ الـصف الثالـث       الابتكاري
 الجمعية،  ميالعل التربية مجلة .الإعدادي
، جامعة عـين    العلمية للتربية المصرية
  .٣٩- ١،)٤(٣شمس، 

التفكيــر ). ٢٠١١ (التميمـي  شـوقي نـدى  
ــزين الابتكــاري ــة المتمي ــد الطلب  عن

. الإعداديـة  المرحلـة    فيوالاعتياديين  
  .٧٤ – ٣٥ ،١٩. مجلة العلوم النفسية

 لويـد  و جيمس، و كوفمان دانيال، هالاهان
مـارينتز   و مارغريـت،  ويس و جون،

 – الـتعلم  صعوبات). ٢٠٠٧(إليزابيث 
. العلاجـي  التعليم – طبيعتها – مفهومها
 دار  عمان، محمد، عادل عبد االله ترجمة
 .الفكر

وليد السيد خليفـة وماجـد محمـد عيـسى          
  فعاليــة التــدريب الاثرائــي ). ٢٠١٧(

  في ضوء أنموذج دينـيس وهيربـرت       
   فــيالمــا وراء معرفــي المحوســب 

تنمية الابتكار وما وراء الابتكار لـدى       
ات التلاميذ المتفوقين عقلياً ذوى صـعوب    

المجلة الدولية للعلـوم    . تعلم مادة العلوم  
 – ٧٠،  ٧التربوية والنفـسية، مـصر،      
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