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لقد تأثرت جميـع جوانـب الحيـاة        
المعاصرة بـالتطورات العلميـة والتقنيـة       

يـر  وماتبعها من تقدم معلوماتي واتصالي كب 
فأصبح لابد من تعامل الإنسان مـع كـل         ، 

بـل  ، هذه المتغيـرات والتكيـف معهـا        
ولـم  ، والاستفادة منها وتوظيفها في خدمته      

يكن التعليم بمنأى عـن تـأثيرات عـصر         
حيث تأثرت العملية التعليميـة     ، المعلومات  

في مضمونها ووسائلها وجميع عناصرها ؛      
لذا اهتمت دول العـالم بتطـوير مناهجهـا        
لمواكبة هذه التطـورات وإعـداد الأفـراد        
القادرين علـى مجـاراة التقـدم العلمـي         

وبناء جيل إيجابي قـادر علـى      ، ومعايشته  
، ومــشكلات مجتمعــة ، حـل مــشكلاته  

 .والإسهام الفعال في البناء والرقي

ويأتي اهتمام وزارة التعليم بالمملكـة    
العربية السعودية فـي تطـوير مناهجهـا        

طوير المناهج بشكل عام    بانطلاق مشروع ت  
ومناهج الرياضيات بشكل خاص مـستفيدة      
من الخبرات العالمية الرائدة في هذا المجال       
؛ وإدراكها منها للدور الحضاري الذي تقوم       

وتحقيق ، به الرياضيات في مجالات المعرفة      
  .النجاح في سباق التنافس العالمي 

وتُعد مادة الرياضيات من أبرز العلوم      
 بفعالية في تنمية التفكير بأنواعـه       التي تسهم 

، المختلفة والقدرة علـى حـل المـشكلات          
ومعالجة المعلومات وتوظيفها فـي مجـالات       

مما يمكّن الطلاب من القدرة     : الحياة المختلفة   
واتخـاذ  ، على الانتقاء والتجديد والابتكـار      

وتنمية قدراتهم على ممارسة مهارات   ، القرار  
يقهـا فـي مواجهـة      التفكير المختلفـة وتطب   

كما تنمي قدراتهم علـى     ، المشكلات الحياتية   
البحث عن المعرفة من مصادرها المختلفـة ؛     
وبالتالي التكيف مع التغيرات العلمية والتقنيـة     

إلى أن المجتمعات    ) ٢٠٠٧(فقد أشار بدوي    
التي تعتمد على المعلومات والتقنيـة تتطلـب       
ا أفراداً قادرين على التفكيـر حـول القـضاي        
، المعقدة بشكل ناقد وحل مختلف المـشكلات       

وتعد ، والتكيف مع المواقف الجديدة وتحليلها      
دراسة الرياضـيات أداة لتجهيـز الطـلاب        
بالمعرفة والمهارات وعادات العقل الضرورية     
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؛ للمشاركة الناجحة والفعالة في مثل هـذه        
  .المجتمعات فهي الطريق لفهم العالم
ت أحـد   ويعد الإحصاء والاحتمـالا   

أبرز المحاور الرئيسية والمهمة في منـاهج       
الرياضيات ؛ لما له من دور كبير في كـل          
مظاهر الحياة الإنسانية ومناشطها المختلفـة      

ــد ، ــصاء ) ١٩٩٨(ورأى عبيـ أن الإحـ
والاحتمالات أدوات أساسية فـي الأنـشطة       

وأنّها تُمثل توجهـاً    ، العصرية والمستقبلية   
لـم أفـضل    من التوجيهات نحو تعلـيم وتع     

  للرياضيات 
علـى  ) ٢٠١٣(كما أكد أبو الرايات     

الدور المهم للإحصاء والاحتمالات في كـل      
، مظاهر الحياة الإنسانية ومناشطها المختلفة      

فأهمية تزداد يوماً بعد يوم كلمـا تعقـدت          
مشاكل الحياة باعتباره علماً تطبيقياً يمكـن       
استخدام معطياته وطرائقه الإحصائية فـي      

ظـواهر الطبيعيـة والاجتماعيـة      تحليل ال 
ودراسة أسبابها والمـؤثرات    ، والاقتصادية  

والتنبؤ ، والعوامل التي تحدد شكلها الحالي      
بسلوكها المستقبلي وتوجيهها التوجيه السليم     
؛ لذا بدأت العديد من الدول والمؤسسات في        
عمليــات إصــلاح مناهجهــا وتطويرهــا 
بــالتركيز علــى موضــوعات الإحــصاء 

ومن أوائلها المجلس القومي    ، الات  والاحتم
لمعلمي الرياضـيات بالولايـات المتحـدة       

الذي عـده  ) NCTM , 2000(الأمريكية 

من أهم المعايير العالميـة لمحتـوى منـاهج         
الرياضيات وأكد على ضرورة تضمينه فـي       
كافة المراحـل الدراسـية لتنميـة التفكيـر         

  .الإحصائي والاحتمالي 
حصائي من أهم    وتعد تنمية التفكير الإ   

أهداف تدريس الرياضيات في جميع المراحل      
وأحد أهم أنواع التفكيـر     ، التعليمية المختلفة   

الرياضي ؛ فهو يتضمن كما رأى النمـراوي        
جميع النشاطات المعرفية التي يقوم     ) ٢٠٠٦(

بها الطلاب في أثناء معالجة البيانـات مـن         
وصفها وتنظيمها وتصنيفها وتمثيلهـا بيانيـاً       

وليس مجـرد   ، رياً وتحليلها وتفسيرها    وصو
تطبيق القوانين الإحصائية دون وعي لمعناها      

إلـى  ) ٢٠١٠(كما أشار أبو عواد     . وفائدتها  
، أنه يعد طريقه مهمة لفهم مايدور في العالم         

وتقيـيم المعلومـات    ، وفهم العلوم الحديثـة     
، وهو أسلوب مهـم للـتعلم       ، بصورة ناقدة   

ويساعد ، حه وفشله   يوضح للطالب أسباب نجا   
بالإضـافة  ، في اتخاذ القرار بناء على النتائج      

حيـث  ، إلى ارتباطه بمواقف حياتية مختلفة      
، يبدأ من وصف بيانات حقيقيـة وقراءتهـا         

وتمثيلهـا وتحليلهـا    ، وتنظيمها وتبـسيطها    
للوصول إلى استنتاجات واستدلالات صحيحة     

.  
واستناداً إلى ماسبق ؛ فـإن التفكيـر        

حيث يتميز  ، ائي من أهم أنواع التفكير      الإحص
بمكوناته وعناصره عن أنماط التفكير الأخرى      
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والذي يمكن الطلاب مـن     ، في الرياضيات   
إدراك الأحداث في عالمهم وفهم الظـواهر       

فهـو لايـرتبط بمنـاهج      ، المحيطة بهـم    
الرياضيات فحسب ؛ بل يغزو جميع فروع       

 ـ   ، المعرفة المختلفة    ة وبالرغم مـن الأهمي
القصوى لهذا النوع من التفكير فإن هنـاك        

وهذا ،ضعفاً فيه لدى مراحل التعليم المختلفة      
، جـرادات   ( ما أكدته دراسات كـل مـن        

 ؛   أبـو      ٢٠١٣،  ؛ أبو الرايـات      ٢٠١٣
   ).٢٠١٠، عواد

لذلك انعكس اهتمام التربويين بتنمية     
التفكير لاتخاذ القرار على الاهتمام بطـرق       

وتطـوره  ، مية التفكير   وأساليب ونماذج تن  
والتغير في معدل سرعته ؛     ، لدى المتعلمين   

حيث إن النجـاح فـي تـسريع التحـصيل       
المعرفي وتنمية التفكير يتوقف بدرجة كبيرة      
على الاسـتراتيجيات والنمـاذج والبـرامج      
التدريسية التي تـسهم فـي إثـارة تفكيـر          
المتعلمين وتحفيزه مما يدفعهم إلى ممارسة      

، م  ٢٠٠٧، البكر  ( ت العقلية   أعلى النشاطا 
  ).١١٧ص

ومن الأمثلة علـى هـذه النمـاذج        
التدريسية  التي تسهم بدور إثـارة تفكيـر         

حيث يؤدي  ، المتعلمين نموذج أدى وشاير     
تعلم المحتوى باستخدام نموذج أدى وشـاير       
إلى زيادة القدرة العقلية للمتعلمين  للتغلـب        

، على المشكلات التي يواجهونها بـسهولة       

لأن المتعلمين يتعلمون من خلال هذا النموذج       
كيف يمكنهم مواجهة المشكلة والإعداد لها مع       
بعضهم البعض من خـلال مجموعـة مـن         

حيـث  ، الخطوات المتضمنة في هذا النموذج      
أنه في تبني نموذج أدى وشاير يـؤدي إلـى          
تنمية مهارات التفكير العليا إلى مراحل أعلى       

).Jones & Got, 1998:767 (  
 & Adey(ويعد نموذج أدى وشـاير  

shayer (        من نماذج التدريس المهمـة التـي
يمكن أن تنمي منهجية علمية لدى المتعلمـين        

والمفاضلة بـين البـدائل     ، في بناء معارفهم    
المطروحة للمواقف التعليمية ؛ حيـث صـمم    
على يد العديد من التربويين في بريطانيا فـي        

و ) (Philip Adey" فليـب آدي  " مقـدمتهم  
ــاير " ــل ش ،  ) Michael shayer" ( مايك

للطلاب ) Carolyn Yates( وكارولين ييتس 
عام ) ١٤_ ١١( الذين تتراوح أعمارهم بين      

وتعود جذور النظرية للنموذج إلى نظريتي      ، 
التي تركز علـى نمـط      ) Piagt" ( بياجية  " 

المساعدة وفقاً لمراحل عمرية لإنجاز النمـو       
، أبو حطب وصـادق     ( لمتعلم  المعرفي لدى ا  

ــسكي ، ) ١٩٥ص ، ٢٠٠٠ ــة فيجوت ونظري
)Vegotiskey (       التي تعطي أهميـة كبيـرة

للدور الذي يؤديه التطـور الاجتمـاعي فـي       
تأثيره على تفكير المتعلم برؤيتها أن عمليـة        
تسريع النمو المعرفي تكون من خلال التفاعل       

والإطـار  ، الوعي بين الإطـار البيولـوجي       
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درويـش  " والثقافي للمـتعلم    ، عي  الاجتما
حيث قدم  ، ) ١٥٢ص، م  ٢٠٠٥" ( وصالح  

أدى وشاير الخطوات الإجرائيـة للنمـوذج       
مرحلة ، مرحلة الإعداد   " والتي تتكون من    
مرحلـة التفكيـر فـي      ، الصراع المعرفي   

 shayer ،1990( مرحلة التجسير ، التفكير 
 Adey &. (  

مما سبق يرى الباحـث أن نمـوذج        
قادر على  )  & shayer) Adey ايرأدى ش

مواجهة مواقف تعليمية أدت إلـى ظهـور        
مشكلات أومتناقـضات فـي تُعلـم مـادة         
الرياضيات منها ضعف مهـارات التفكيـر       
الرياضي بصفة عامة ومهـارات التفكيـر       
الإحصائي بصفة خاصة والتي ظهر فيهـا       
فجوة معرفية في بذل نشاط هادف في تفاعل      

ولـسد  ، مرية متقدمةاجتماعي من مراحل ع   
تلك الفجوة تأتي مراحل أدى وشاير علـى        
توجيه المعلم بدعائم تعليمية تُمكن المـتعلم       

وانتقائها والوصول إلـى  ، من توليد الحلول    
وإعـادة  ، حلول المشكلات أو المتناقضات     

تشكيل البنية المعرفية السابقة عـن طريـق      
الموائمة بين المعرفـة الجديـدة والمعرفـة     

ثم استخدام البنيه المعرفية الجديـدة      ، السابقة
في تطبيقات المواقف الحياتية التـي تجعـل      

  .التَعلم ذا معنى 
كما أكدت العديد من الدراسات على      
فاعلية استخدام نمـوذج أدى وشـاير فـي         

تدريس الرياضيات على تنمية أنواع مختلفـة       
، عبـدالنبي   (من التفكير الرياضي كدراسـة      

 ؛  ٢٠١٥، الـوالي   ؛  ٢٠١٢، ؛ محمد    ٢٠١٧
وتأتي هذه الدراسة فـي      )٢٠١٨، البغدادي  

محاولة للتعرف على فاعلية استخدام نمـوذج       
في تدريس  ) Adey & shayer(أدى وشاير 

الرياضيات علـى تنميـة مهـارات التفكيـر      
  .الإحصائي لدى طلاب الصف الثالث الثانوي

  

تُعد النمـاذج التعليميـة مـن أبـرز         
 التطوير في العملية التعليمية بالرغم      منطلقات

من تنوعها واختلاف فاعليتها في دفع الطالب       
، إلى مزيد من التطور في الجوانب المعرفية        

وقدرتها على تنمية   ، والوجدانية  ، والمهارية  
ودورها الكبير في   ، مهارات التفكير المختلفة    

وتحـسين  ، توجيه سلوك المعلم داخل الصف      
فضلاً عن فاعليتها   ، بشكل عام   أدائه التربوي   

في تصميم البيئة التعليميـة وفقـاً للنظريـة         
وهذا مـا أكدتـه     ، التعليمية التي تستند إليها     

؛ الغامدي  ٢٠١٦،إسماعيل  (دراسات كل من    
 )٢٠١٦، ؛ الكنعاني٢٠١٦،

وفي ضوء ما   ، وتأسيساً على ماسبق    
أشارت إليه التوجهات العالميـة فـي تعلـيم         

مها من أهمية بالغة للنمـاذج      الرياضيات وتعل 
وكذلك في ضوء أهميـة التفكيـر       ، التعليمية  

ــق ، الإحــصائي  ــل طرائ وضــرورة تفعي
ــتعلم   ــة ل ــات حديث ــتراتيجيات ونظري واس
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ــيات  ــوث  ، الرياض ــة البح ــراً لقل ونظ
والدراسات العربية التـي اهتمـت بتنميـة        
التفكير الإحصائي واعتماداً علـى النتـائج       

 النماذج التعليمية ؛ فإن     الإيجابية التي حققتها  
الحاجة باتت ملحة للبحث عـن  تجريـب         
نماذج وطرق تدريس حديثـة للرياضـيات       
تزيد من فاعلية التدريس للطـلاب وتنمـي        

ومنهـا  ، مهارات التفكير الإحصائي لديهم     
 ) (Adey & shayerنموذج أدي وشـاير  

المنبثق مـن نظريتـي البنائيـة المعرفيـة         
 لظهور العديد مـن     والاجتماعية التي مهدتا  

الاستراتيجيات والنماذج التدريسية المختلفـة    
كمحاولة للتغلـب علـى بعـض العوائـق         
والمشكلات التـي تواجـه تعلـيم وتعلـم         

  .  الرياضيات
وفي ضوء ماتقـدم يمكـن تحديـد        
مشكلة الدراسة في البحـث عـن أسـاليب         
تعليمية شـأنها تنميـة مهـارات التفكيـر         

الـث  الإحصائي لـدى طـلاب الـصف الث    
وتأتي هذه الدراسة فـي محاولـة    ، الثانوي  

  :للإجابة عن السؤال الرئيس التالي 
 مافاعلية استخدام نموذج أدى وشاير: س

Adey & shayer)  (  فــي تــدريس
الرياضيات على تنمية مهـارة تنظـيم       
وتلخيص البيانات لدى طلاب الـصف      

  .الثالث الثانوي
  

  

ند مـستوى   لايوجد فرق دال إحصائياً ع     .١
  0.05) α (   بين متوسطي درجـات

طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة     
في اختبار التفكير الإحـصائي البعـدي       

 .لمهارة تنظيم وتلخيص البيانات 

  : 
 :تهدف الدراسة الحالية إلى

التعرف على فاعلية استخدام نمـوذج      
فــي  )   &shayer) Adeyأدى وشــاير 
ات على تنمية  مهارة تنظـيم       تدريس الرياضي 

وتلخيص البيانات لدى طلاب الصف الثالـث       
  .الثانوي

 

  ) ٢٠١٨( دراسة البغدادي  .١
 هذه الدراسـة للتعـرف علـى        هدفت

فاعلية نموذج أدي وشاير في تنميـة مهـارة         
الوصول للفكرة العامة للحل والتحصيل فـي       
مادة الرياضـيات لـدى طـلاب المرحلـة         

حيث قامت الباحثة بتحديد مجتمع     ، دية  الإعدا
البحث المتكون من جميع طلاب الصف الأول       
الإعدادي بالمدارس الحكومية الإعدادية للعام     

 وقامـت باختيـار     ٢٠١٧  -٢٠١٦الدراسي  
عينة عشوائية من مدرسة الإعدادية للبنـات        

طالبـة  ) ٨٥( وتكونت العينة من  ، بدكرنس    
اهما المجموعة  تم تقسيمها إلى مجموعتين أحد    
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ــالغ عــددها  طالبــة ) ٤٣( التجريبيــة الب
والأخرى المجموعة الضابطة والبالغ عددها     

حيث اسـتخدمت الباحثـة     ، طالبة   ) ٤٢( 
المنهج شبه التجريبي وطبقت الباحثة أداتين      
من أداة القياس هي اختبار مهارة الوصـول       

وبينـت  ، للفكرة العامة واختبار التحـصيل      
اعلية نمـوذج أدي وشـاير      نتائج الدراسة ف  

ووجود فروق ذات دلالة احـصائية عنـد        
 بين متوسطي كلاً مـن      0.05مستوى دلالة   

طالبات المجموعة التجريبية اللاتي درسـن      
باستخدام نمـوذج أدي وشـاير وطالبـات        
المجموعة الضابطة اللاتي درسن بالطريقة     
المعتادة لصالح المجموعة التجريبيـة فـي       

بار مهـارة الوصـول     التطبيق البعدي لاخت  
كذلك وجـود فـروق     ، للفكرة العامة للحل    

 0.05ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة 
بين متوسطي كلاً من طالبـات المجموعـة      
التجريبية اللاتي درسن باسـتخدام نمـوذج       
أدي وشاير وطالبات المجموعة الـضابطة      
اللاتي درسن بالطريقـة المعتـادة لـصالح        

 التطبيـق البعـدي     المجموعة التجريبية في  
لاختبــار التحــصيل لــصالح المجموعــة 

  .التجريبية 
 & Lin( دراسة لـن وأدي   .٢

Adey,2003(   
هدفت هذه الدراسة في وصف أثـر       
نموذج أدي وشاير على الابتكارية العلميـة       

وقـد  ،  بانجلترا   الثانويةلدى طلاب المدارس    
،  عامـاً  15- 16تراوحت أعمـارهم بـين   
مجموعتين أحـدهما   وتكونت عينة البحث من     

  تجريبية والأخرى ضابطة والبـالغ عـددهما       
وقد أشارت النتـائج إلـى أن       ، طالب  ) ٤٧( 

استخدام نموذج أدي وشـاير لـدى طـلاب         
المدراس الثانوية أدى إلـى ارتقـاء ونمـو          

 .الابتكارية العلمية لديهم بصفة عامة 

   ) ٢٠١٧( دراسة الغامدي  .٣
هدفت الدراسة فـي التعـرف علـى        

م استراتيجية التعلم المقلوب في تدريس      استخدا
 التفكيـر  مهـارات الإحـصاء علـى تنميـة    

الإحصائي والحس الإحصائي لـدى طـلاب       
واستخدم الباحـث المـنهج     ، الدراسات العليا   

شبه التجريبـي ذا المجمـوعتين التجريبيـة        
، والضابطة ذات الاختبار القبلـي والبعـدي        

 ـ ) ٤٦( وتكونت عينة الدراسة من      ن طالباً م
طلاب الدراسات العليا بمرحلـة الماجـستير       

حيث طبق اختباري التفكيـر     ، بجامعة الباحة   
وبينت نتـائج   ، الإحصائي والحس الإحصائي    

الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند       
 لـصالح المجموعـة     0.01مستوى الدلالـة    

كما ، التجريبية في التفكير والحس الإحصائي      
علاقـة ارتباطيـة    أظهرت النتائج عن وجود     

 بـين   0.01موجبة دالة إحصائياً عند مستوى      
  .التفكير الإحصائي والحس الإحصائي 
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   )٢٠١٥( دراسة محمد  .٤
هدفت الدراسة في التعـرف علـى       
فاعلية تدريس وحدة في الإحـصاء قائمـة        

 فـي  الرياضـية على التمثيلات والترابطات  
ــر الإحــصائي والتحــصيل  ــة التفكي تنمي

 التعلم لدى طالبات الصف     والاحتفاظ بنتائج 
الثاني الإعدادي بمحافظة الفيـوم وتكونـت       

طالبـة موزعـة     ) ٧٠( عينة الدراسة من    
 ) ٣٦( على مجموعتين إحداهما تجريبيـة      

طالبـة   ) ٣٤( طالبة والأخـرى ضـابطة     
ولتحقيق أهداف الدراسـة قامـت الباحثـة        

) الإحـصاء   ( بإعادة صيغة الوحدة الثالثة     
طالـب للـصف الثـاني      المقررة بكتـاب ال   

 للفـصل الدراسـي     ٢٠١٤الإعدادي طبعة   
الأول كما قامت الباحثة بإعـداد اختبـارين        

 لقياس مهارات   والآخرأحدهما في التحصيل    
وأظهرت النتائج تفوق   ، التفكير الإحصائي   

طالبات المجموعة التجريبية على طالبـات      
المجموعة الضابطة في كل مـن الاختبـار        

ــار م ــر التحــصيلي واختب ــارات التفكي ه
حيث ثبت وجود فـروق ذات      ، الإحصائي  

دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبيـة      
 .في التطبيق البعدي لكلاً من الاختبارين 

 

 

استخدم الباحث في هـذه الدراسـة       
 لمناسـبته    المنهج شبه التجريبـي وذلـك  

  لطبيعة البحث 

 

المجتمع في هذه الدراسة من     ويتكون  
جميع طلاب الصف الثالـث الثـانوي فـي         
المدراس الحكوميـة التابعـة لإدارة التعلـيم        
بمحافظة الطائف خلال الفصل الدراسي الثاني      

  .ه ١٤٤٠-١٤٣٩لعام 
 

قام الباحث باختيار مكتب التعليم بحداد      
بني مالك التـابع لإدارة التعلـيم بمحافظـة          

كون الباحث أحد المعلمـين     ،  قصدياً   الطائف
ومن ثم وقع الاختيـار     ، التابعين لهذا المكتب    

العشوائي البسيط على طلاب الصف الثالـث       
الثانوي بمدرستي متوسطة وثانويـة ترعـة       

، ثقيف ومتوسطة وثانوية حداد بنـي مالـك         
طالباً  ) ٧٢( حيث تكونت عينة الدراسة من      

مجموعـة  موزعين على مجموعتين الأولى ال    
طالباً والتـي   ) ٣٥( التجريبية والبالغ عددها    

تدرس باستخدام نموذج أدى وشاير التعليمـي       
 ) ٣٧( والمجموعة الضابطة والبالغ عـددها      

  .طالباً والتي تدرس بالطريقة المعتادة 
 

لتحقيق هدف الدراسة المتمثـل فـي       
التعرف على فاعلية اسـتخدام نمـوذج أدى        

تعليمي في تدريس الرياضيات علـى      وشاير ال 
تنمية مهارات التفكير الإحصائي لدى طـلاب     

قام الباحـث بإعـداد     ، الصف الثالث الثانوي    
  :أدوات الدراسة الآتية 
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دليل المعلم المعد وفق نموذج أدى       .١
  .وشاير التعليمي

 .اختبار مهارات التفكير الإحصائي .٢

دليل المعلم المعد وفـق نمـوذج أدى        :أولاً
 :التعليمي وشاير 

قام الباحـث بإعـداد دليـل المعلـم       
لتدريس وحـدة الإحـصاء والاحتمـالات       
باستخدام نموذج أدى وشاير وفق الخطوات      

  :التالية 
o       الاطلاع على الأدبيـات والدراسـات

السابقة التي طبقت نموذج أدى وشاير      
والاستفادة منها فـي بنـاء الـدليل        ، 

ــداده  ــن ، وإع ــلاً م ــة ك : كدراس
؛ ٢٠١٢، ؛ محمد    ٢٠١٧ ،عبدالنبي  (

ــوالي  ــدادي ٢٠١٥، الـ ،  ؛ البغـ
ــى  ، )٢٠١٨ ــلاع عل ــذلك الإط وك

محتويات دروس مـادة الرياضـيات      
وقـد وقـع    ، للصف الثالث الثانوي    

اختيار الباحث على وحدة الإحـصاء      
والاحتمالات بناء على عدة مبـررات      

  :منها
تحتوي هذه الوحدة على العديد من       .١

يتهـا  المفاهيم التـي يمكـن أن تنم      
وتوليدها من خلال الطلاب أنفسهم     

والتي ، ومن خلال خبراتهم السابقة     
تجعلهم يتفاوضون ويتحاورون فيما    

 .بينهم وبين معلمهم 

تحتوي هذه الوحدة على العديد مـن        .٢
ــات   ــوز والعلاق ــوانين والرم الق
الإحصائية الرياضية التي يمكـن أن      
تساعد في عمليـة توليـد الأفكـار        

 علـى المفـاهيم     والمعاني والتأكيـد  
 .الجديدة 

تحتوي هذه الوحدة على العديد مـن        .٣
الأنشطة المختلفة لحساب الإحـصاء     
والاحتمالات والتي يمكن لها أن تنمي      
القدرات والـذكاء العقلـي للطـلاب       

 . كالتفكير الإحصائي
o       مساعدة : تحديد الهدف من دليل المعلم

المعلم في تـدريس وحـدة الإحـصاء        
 نمــوذج أدى والاحتمــالات باســتخدام

وذلك من أجل تحقيق    ، وشاير التعليمي   
أهداف الدراسة المتمثلـة فـي تنميـة        

 .مهارات التفكير الإحصائي 
o    تـم  :بناء المعلم في صورته الأوليـة 

إعداد دليل المعلم ووضعه في صورته      
 :الأولية بحيث يشتمل على مايلي 

 المقدمة  .١
توجيهات عامة للمعلم عند اسـتخدام       .٢

 .ير التعليمي نموذج أدى وشا
الأهداف العامـة لوحـدة الإحـصاء        .٣

 .والاحتمالات
ــة لتــدريس وحــدة  .٤ الخطــة الزمني

 .الإحصاء والاحتمالات
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تحضير الدروس لوحدة الإحـصاء      .٥
والاحتمــالات وفــق نمــوذج أدى 
وشاير التعليمي ويتضمن عـرض     

 –الأهـداف التعليميـة     ( كل درس 
 – المفــاهيم –الخبــرات الــسابقة 

 المـدة   –مـات    التعمي –المهارات  
 التقويم المرحلـي    –الزمنية للدرس   

 الواجبـات  – التقـويم الختـامي   –
 خطوات الـدرس وفـق    –المنزلية  

ــصراع –الإعــداد " النمــوذج   ال
 – التفكير في التفكيـر      –المعرفي  
 " )التجسير 

o     تم عرض دليـل     :صدق دليل المعلم 
المعلم في صورته الأولية على عـدد       

المنـاهج  من المحكمين المختصين في  
وبنـاء  ، وطرق تدريس الرياضيات    

على آراء المحكمين وتوجيهاتهم تـم      
إجراء بعض التعديلات علـى دليـل       
المعلم منها تعديل بعـض الأنـشطة       

وبذلك ، وإعادة صياغة بعض الأسئلة     
أصبح الدليل جـاهز للتطبيـق فـي        

 (    )صورته النهائية كما في ملحق 

 :اختبار التفكير الإحصائي : ثانياً

التفكير ) ٢٠٠٦( يعرف عبد الحميد    
قدرة الطالب على التعامل    " الإحصائي بأنه   

، مع البيانات والأشكال والرسـوم البيانيـة        
ويعتمد على مجموعة مـن المكونـات أو        

المهارات تتمثل في وصف البيانات وتنظيمها      
وتلخيصها وتمثيلها وتحليلها وتفسيرها والقدرة     

حيث قام  ،  ) ٧ص ( "على التنبؤ والاستدلال    
الباحث بإعداد اختبار التفكير الإحصائي وفقـاً   

  :للخطوات التالية 
   :تحديد الوحدة الدراسية .١

الإحـصاء  ( تم اختيار الوحدة الثالـث      
من كتاب الرياضيات للـصف     ) والاحتمالات  

، الثالث الثانوي في الفصل الدراسي الثـاني        
، حيث تحتوي هذه الوحدة على ستة مواضيع        

، دتم اختيار هذه الوحدة لمناسبة محتواهـا        وق
حيث تحتوي على العديـد مـن المهـارات         
الإحصائية والتي تجعـل المـتعلم يكتـسب         
المهارة بطريقة بنائية من خلال المعلومـات       

وتنمـي مهـارات التفكيـر      ، السابقة لـديهم    
 .الإحصائي لديهم 

   :تحليل محتوى الوحدة الدراسية .٢
جميـع   " يقصد بتحليل المحتوى بأنـه   

الإجراءات التي يقـوم بهـا واضـع المـادة         
التعليمية لتجزئـة المهمـات التعليميـة إلـى       

العدوان والحـوا   " ( العناصر التي يتكون منها   
 ).٤٠ص، ٢٠١٥، مدة 

وتأتي أهمية تحليل المحتـوى فيمـا ذكـره        
فيمـا  ) ٤١ص، ٢٠١٥( العدوان والحوامدة  

  :يأتي 
       صياغة الأهداف التعليميـة الـسلوكية

  .لتي تغطي مكونات المحتوى الدراسيا
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       التعرف على مايحتويه المحتوى من
حقائق ومفاهيم ومصطلحات ومبادئ    

 .وتعميمات ونظريات
       بحيـث  ، اختيار التقـويم المناسـب

يغطي جميع جوانب المادة الدراسـية      
 .وجوانبها 

  وقد اختار الباحث الوحـدة الثالثـة       
ــاب ) الإحــصاء والاحتمــالات(  مــن كت

ات للصف الثالـث الثـانوي فـي        الرياضي
حيث تحتوي هـذه    ، الفصل الدراسي الثاني    

وتم ، حصة  ١٦الوحدة ستة مواضيع بمعدل     
تحليل المحتوى للوحـدة الدراسـية وفـق        

 :الخطوتين الآتية 
 تحديدالهدف من تحليل الوحدة:  

تحليل وحدة الإحصاء والاحتمـالات     
من كتاب الرياضيات للصف الثالث الثانوي      

وانــب الــتعلم المتــضمنه فــي لتحديـد ج 
موضوعات هذا المحتـوى مـن مفـاهيم        

والاستفادة منها فـي    ، ومهارات وتعميمات   
، صياغة الأهداف التعليمة لمواضيع الوحدة      

وإعداد دليل المعلم وفق نموذج أدى وشاير       
بالإضافة إلـى إعـداد اختبـار التفكيـر         ، 

 .الإحصائي
  تحديـد عناصــر المحتــوى لوحــدة  

  ):حتمالات الإحصاء والا( 
قام الباحث بتحليل وحدة الإحـصاء      

المفهوم (والاحتمالات وفق التصنيف التالي     

ويمكن تعريفها علـى    ، ) التعميم  ، المهارة  ، 
 :النحو التالي 

  يعرفه أبـو زينـة وعبابنـة        : المفهوم -
صورة ذهنية مجـردة    "بأنه   ) ٢٠٠٧(  

تتكون لدى الفرد نتيجة تعمـيم صـفات        
من أشياء متشابهة   وخصائص استنتجت   
 ).١١٨ص " ( في أمثلة ذلك المفهوم

  يعرفه أبـو زينـة وعبابنـة       : التعميم   -
عبارة رياضية تُحـدد    " بأنه  ) ٢٠٠٧( 

العلاقة بـين مفهـومين أو أكثـر مـن        
ــية   ــاهيم الرياض ــات ، المف والتعميم

الرياضية في معظمها عبارات رياضـية     
يتم برهنتها أو استقراؤها مـن حـالات        

ها الآخر عبـارات يـسلم      خاصة وبعض 
" بصحتها مثل المـسلمات والبـديهيات       

 ) .١٢٠ص (
  يعرفها أبـو زينـة وعبابنـة       : المهارة   -

ــا ) ٢٠٠٧(  ــات " بأنه ــراء العملي إج
الرياضية وتطبيق المفـاهيم والعلاقـات      
ــان  ــرعة وإتق ــة وس ــية بدق " الرياض

  ).١٢٢ص(
  نتائج التحليل: 

في ضوء ماسبق من خطـوات قـام        
يـل محتـوى وحـدة الإحـصاء     الباحث بتحل 

نتج عن تحليل محتوى الوحدة     ، والاحتمالات  
  ،مهــــارة  ) ١٥(  ، مفهــــوم ) ٣٧( 
  .تعميم ) ١٥(
  ثبات التحليل:  
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قام الباحث بتحليل وحدة الإحـصاء      
والاحتمالات مرتين للتأكد من ثبات التحليل      

ومن ثم حساب معامل الثبـات باسـتخدام     ، 
وعبـد  محمـد   ( Holstiمعادلة هولـستي   

 ).١٢١ص، ٢٠١٢، العظيم 

  
عدد النقاط المتفق عليها مرتين     : م  : حيث  
عدد النقاط المتفـق عليهـا فـي     : ١ن، 

  التحليل الأول
عدد النقاط المتفق عليها فـي التحليـل    : ٢ن

  .الثاني
  يوضح ذلك ) ٢( والجدول 

  )٢( الجدول 
  معاملات ثبات تحليل محتوى وحدة

  )الإحصاء والاحتمالات( 

 جوانب
 التعلم

التحليل 
 الأول

التحليل 
 الثاني

عدد 
مرات 
 الأتفاق

معامل 
 الثبات

 ١٠٠ ٣٧ ٣٧ ٣٧ المفاهيم
 ١٠٠ ١٥ ١٥ ١٥ المهارات
 ٩٣ ١٥ ١٥ ١٧ التعميمات

 صدق التحليل:  
  ، بعد التأكـد مـن ثبـات التحليـل          

  تم عرض تحليل المحتـوى فـي صـورته         
الأولية على مجموعة من المختـصين فـي        

وبنـاء  ، ق تدريس الرياضيات  المناهج وطر 
ووفقـاً لتوجيهـاتهم    ، على آراء المحكمين    

ومقترحاتهم توصل الباحـث إلـى الـصورة        
النهائية لتحليل وحدة الإحصاء والاحتمـالات      

 (    ).كما في ملحق 
تحديد الهـدف مـن اختبـار التفكيـر          .٣

  :الإحصائي
هدف الاختبار إلـى قيـاس مهـارات        

الثالـث  التفكير الإحصائي لطـلاب الـصف       
في " الإحصاء والاحتمالات " الثانوي في وحدة    

وصـف  ( المهارات الإحصائية المتمثلة فـي      
تحليـل  ، تنظيم وتلخيص البيانات    ، البيانات  

 ).تمثيل البيانات، البيانات وتفسيرها 
  :صياغة الأهداف التعليمية للاختبار .٤

" يعرف الباحث الأهداف التعليمية بأنها 
أو الصياغات التي مجموعة من العبارات 

توضح ما سوف يكون عليه سلوك المتعلم بعد 
اكتسابه لخبرة تعليمية داخل وخارج المؤسسة 

وفي ضوء تحليل المحتوى قام ، " التعليمة
الباحث بصياغة الأهداف التعليمية لوحدة  

التذكر ( الإحصاء والاحتمالات عند مستويات 
ف ؛ بناء على على تصني) والتطبيق ، الفهم ، 

 .  للمجال المعرفيBloomبلوم 
ومن ثم قام الباحث بعرض الأهداف 
التعليمية على مجموعة من المختصين في 

وبناء ، المناهج وطرق تدريس الرياضيات
ووفقاً لتوجيهاتهم ، على آراء المحكمين 

ومقترحاتهم توصل الباحث إلى الصورة 
النهائية لصياغة الأهداف التعليمية كما في 

   ).(   ملحق 



 

 ١٠٨٠

   :إعداد جدول المواصفات .٥
يعرف  الباحث جدول المواصـفات      

عبارة عن مخطـط تفـصيلي    " اجرائياً بأنه   
ثنائي الأبعاد أحد أبعاده مهـارات التفكيـر        
الإحصائي والبعـد الثـاني دروس وحـدة        

وقد قـام الباحـث     ، الإحصاء والاحتمالات   
ببناء جدول مواصـفات اختبـار التفكيـر        

 :الإحصائي كالآتي 

         تحديد الوزن النسبي لكـل درس مـن
دروس وحدة الإحصاء والاحتمـالات     

حيث تـم حـساب     ، دروس  ) ٦(من  
الوزن النسبي لكل درس بالنسبة لعـدد     

  .الحصص
      تحديد عدد مهارات التفكير الإحصائي

حيث تم  ، ) عدد الأسئلة لكل مهارة     ( 
تحديد عدد مهارات التفكير الإحصائي     

 تحديد  كما تم ، مهارة  ) ٢٢( بــــ  
بحيـث  ، درجة واحدة فقط لكل مهارة      

يكون المجموع الكلي لدرجات الاختبار     
 .درجة ) ٢٢( 

ومن ثم قام الباحث بعرض جـدول       
المواصفات على مجموعة من المختـصين      

، في المناهج وطرق تـدريس الرياضـيات      
ــين  ــى آراء المحكم ــاء عل ــاً ، وبن ووفق

لتوجيهاتهم ومقترحاتهم توصل الباحث إلـى      
ورة النهائية لجدول مواصفات مهارات     الص

 (    ).التفكير الإحصائي كما في ملحق 

صياغة اختبار مهارات التفكير  .٦
  :الإحصائي 

تم صياغة اختبار مهـارات التفكيـر       
الإحصائي في صورته الأوليه مشتملاً علـى       

، سؤال عبارة عن  اختيار من متعـدد         ) ٢٢(
موزعة على مهـارات التفكيـر الإحـصائي        

 :التالي ) ٣(كما في الجدول ، عة الأرب

توزيع مهارات اختبار  ) : ٣( الجدول 
  التفكير الإحصائي

مهارات التفكير 
 الإحصائي

أرقام المفردات 
في اختبار التفكير 

 الإحصائي
 المجموع

تنظيم البيانات 
 وتلخيصها

١١ ، ٨ ، ٢ ، 
١٥ ، ١٣ 

٥ 

 ٥ المجموع 

  : اختبار مهارات التفكير الإحصائيصدق .٧
ام الباحث بعد صياغة أسئلة اختبـار       ق

مهارات التفكير الإحـصائي بوضـعه فـي        
وتم عرض هذه الـصورة     ، صورته الأولية   

على مجموعة من مجموعة من المختصين في     
  المناهج وطرق تدريس الرياضـيات ملحـق      

لإبداء آرائهم ووجهة نظـرهم حـول       (   ) 
ومدى مناسبتها وانتمائها لكل    ،فقرات الاختبار   

 . من مهارات الاختبار الأربعة مهارة
ووفقـاً  ، وبناء على آراء المحكمـين      

تم تعديل صـياغة    ، لتوجيهاتهم ومقترحاتهم   
وتعديل بـدائل بعـض     ، بعض الأسئلة لغوياً    
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، واسـتبدال بعـض الأسـئلة       ، المفردات  
) ٢٢( وبالتالي أصبح عدد أسئلة الاختبـار       

سؤالاً قابل للتطبيق في صورته النهائية كما       
  (     ) .في ملحق 

  :يق الاختبار على عينة استطلاعيةتطب .٨
بعد التحقق من توف معايير الصدق      
الظاهري للاختبار عبـر عرضـه علـى         

والذي كـشف عنـه الإجـراء       ، المحكمين  
قام الباحث بتطبيق الاختبار علـى      ، السابق  

عينة استطلاعية من طلاب الصف الثالـث       
سـية  الثانوي من خارج عينة الدراسة الأسا     

من طلاب مدرسة قها المتوسطة والثانويـة       
طالباً يوم الأربعـاء     ) ١٦( والبالغ عددهم   

ه وذلــك لحــساب ١٤٤٠/ ٢٢/٦الموافــق 
 :مايلي 

حساب معـاملات الـصعوبة لأسـئلة         . أ
  :الاختبار

تم حساب معاملات الصعوبة لأسئلة     
: وذلك وفـق المعادلـة الآتيـة        ، الاختبار  

  ).٤٥ص ، ٢٠١٢، ملحم (

  
يبين النتائج التي تـم     ) ٣( ول  والجد

التوصل إليها من خلال تطبيق هذه المعادلة       
على البيانـات المجمعـة عبـر التطبيـق         

  الاستطلاعي 

معاملات الصعوبة لأسئلة اختبار ) ٣(جدول 
  مهاراة تنظيم البيانات وتلخيصها

 معامل الصعوبة السؤال

٠,٤٥ ١ 

٠,٤١ ٢ 

٠,٥٠ ٣ 

٠,٨٠ ٤ 

٠,٥٤ ٥ 

أن معـاملات  ) ٣( ول يظهر من جـد  
) ٠,٤١(  صعوبة أسئلة الاختبار تتراوح بين      

حيـث  ، وهي قيم مرتفعة نسبياً      ) ٠,٨٠(و  
أن هناك اتفاق على    ) ٢٠١٢(يورد أبو علام    

أن معاملات السهولة أو الصعوبة التي تقع في   
تنـاظر  ) ٠,٨٠(إلـى   ) ٠,٢٠(المدى مابين   

درجات معياريـة موجبـة تحـت المنحنـى         
وتكـشف عـن    ،  لتوزيع الدرجات    الاعتدالي

، مستويات مقبولة من السهولة أو الـصعوبة        
وهذا مايدفع نحو الثقة في مـستوى صـعوبة    
وسهولة اختبار مهارات التفكيـر الإحـصائي    

  .المستخدم في البحث الحالي
  :حساب معاملات التمييز لأسئلة الاختبار  . ب

تم حساب معاملات التمييـز لأسـئلة      
  :المعادلـة الآتيـة     وذلـك وفـق     ، الاختبار  

 ).٢٠١٢، ملحم ( 
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يبين النتائج التـي تـم      ) ٤(والجدول  
التوصل إليها من خلال تطبيق هذه المعادلة       
على البيانـات المجمعـة عبـر التطبيـق         

  .الاستطلاعي 
معاملات التمييز لأسئلة اختبار ) ٤(جدول 

  مهارات التفكير الإحصائي
 معامل التمييز السؤال

٠,٤٩ ١ 

٠,٤٨ ٢ 

٠,٥٠ ٣ 

٠,٣٨ ٤ 

٠,٤٩ ٥ 

أن معاملات ) ٤( يظهر من جدول 
و ) ٠,٣٨(تمييز أسئلة الاختبار تتراوح بين 

ومعاملاتها ،وهي قيم مرتفعة نسبياً ) ٠,٥٠(
) ٠,٨٠(إلى ) ٠,٢٠(تقع في المدى مابين 

المناظر لدرجات معيارية موجبة تحت 
، المنحنى الاعتدالي لتوزيع الدرجات 

 مقبولة من السهولة وتكشف عن مستويات
  .أو الصعوبة 

 :حساب صدق الاتساق الداخلي  . ج

تم التحقق من صدق الاتساق الداخلي 
  للاختبار بحساب معامل ارتباط العزوم 

بين كل سؤال من أسئلة ) بيرسون ( 
مهارة التفكير (الاختبار والدرجة الكلية للبعد 

وبين درجة كل ، الذي تنتمي إليه)الإحصائي
وذلك لمعرفة ،  الكلية للاختبار بعد والدرجة

مدى ارتباط واتساق مفردات الاختبار 
، بالدرجة الكلية للاختبار وأبعاد الاختبار 

) ٦( و) ٥(تائج كما في الجدولان وكانت الن
  :التاليين 

   )٥ (جدول 
معاملات الارتباط بين مفردات اختبار التفكير 

  الإحصائي والدرجة 
  )١٦ -ن ( ليه  الكلية للبعد الذي تنتمي إ

تنظيم البيانات 
 وتلخيصها

 معامل الارتباط

٠,٨٤ ١* 

٠,٨٧ ٢* 

٠,٩٦ ٣* 

٠,٨٤ ٤* 

٠,٨٦ ٥* 
 

     ٠‚٠٥دالة عند مستوى ( * ) 
  )٦(جدول 

معاملات الارتباط بين الأبعاد والدرجة الكلية 
  )١٦ -ن(لاختبار التفكير الإحصائي 

 المهارة
  تنظيم البيانات 

 وتلخيصها

 *٠,٩٧  الارتباطمعامل
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             ٠‚٠٥دالة عند مستوى ( * ) 
يتضح من الجـدولين الـسابقين أن       
أسئلة اختبار التفكيـر الإحـصائي تتمتـع        
بمعاملات ارتباط قوية ودالة إحصائياً مـع       

وهـذا  ، الدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي إليه  
يدل على أن الاختبار بمفرداته يتمتع باتساق       

  .داخلي عالي 
  :حساب صدق المقارنة الطرفية  .د

ــع  ــر ربي ــة ) ٢٠١٤( ذك المقارن
الطرفية هي أن نقسم أفـراد العينـة إلـى          
مجموعتين حسب أدائهم أو تصنيفهم علـى       
المحك المجموعة الـضعيفة والمجموعـة       

ثم نحسب أداء هاتين المجمـوعتين      ، القوية
على الاختبار فإذا كان هناك فرق في الأداء        

الح المجموعة القوية وكان    على الاختبار لص  
هذا الفرق له دلالته الإحصائية كان الاختبار       

  ) .١٢٧ص( صادقاً وإلا كان غير ذلك 
 وقد قام الباحث بترتيـب درجـات       
العينة الاستطلاعية ترتيباً تنازلياً لكل مهارة      
فرعية من اختبار التفكير الإحصائي وكذلك      

ومن ثـم تقـسيم     ، الدرجة الكلية للاختبار    
، سـفلي    % ٥٠علوي و    % ٥٠درجات  ال

ثم بعد ذلك حـساب المتوسـط الحـسابي         
والانحراف المعياري للمـستويين العلـوي      

بـين  " ت"ثـم حـساب قيمـة    ، والـسفلي  

 ) ٧( المستويين العلوي والسفلي والجـدول      
  :يوضح ذلك 
  ومستوى دلالتها " ت"اختبار ) ٧(جدول 

للفروق بين النصف الأعلى والأدنى لدرجات 
  عينة الاستطلاعية في اختبار التفكير ال

  )١٦ –ن (الإحصائي 

 المتوسط المجموعة المهارة
الانحراف 
 المعياري

قيمة 
 ت

مستوى 
 الدلالة

تنظيم  ١,٤١ ١٥,٥٠ الأعلى
وتلخيص 
 ١,٢٨ ١١,٧٥ الأدنى البيانات

٠,٠١ *٥,٥٦ 

وجود فـروق   ) ٧(يتضح من الجدول    
تبـار  ذات دلالة إحصائية في كل بعـد والاخ       

وبالتـالي  ) ٠‚٠١(ككل عند مستوى أقل من      
فإن اختبـار مهـارات التفكيـر الإحـصائي         
والاختبار ككل يتمتع بالقدرة على التمييز بين       

مما يعنـي أن    ، المستويين القوي والضعيف    
  .الاختبار يتمتع بدرجة عالية من الصدق 

  :حساب ثبات الاختبار.ه
قام الباحث  ، للتحقق من ثبات الاختبار     

باستخدام معادلة ألفا كرونباخ للثبات ؛ والذي       
من أقـوى  ) ٢٠١٢(يعد كما ذكر عبدالرحمن     

ثـم باسـتخدام التجزئـة      ، معاملات الثبات   
ــة  ــتخدام معادل ــصححة باس ــصفية الم   الن

في حالة دلالة التبـاين     )  بروان   –سبيرمان( 
ومعادلـة  ، بين كل بعد أو  الاختبـار ككـل    

ة التباين بين كـل     في حالة عدم دلال   ) جتمان  (
وذلـك علـى عينـة    ، بعد أو الاختبار ككل    
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فجـاءت  ) ١٦= ن( البحث الاسـتطلاعية    
المهـارات  ( معاملات الثبات سواء للأبعاد     

  : أو للاختبار ككل على النحو الآتي)
  ) ٨(جدول 

والتجزئة النصفية " ألفا كرونباخ " معاملات 
لكل بعد والدرجة الكلية لاختبار التفكير 

  حصائيالإ
  البعد

 )المهارة(

تنظيم البيانات 
 وتلخيصها

 *٠,٩٧ معامل ألفا

معامل التجزئة النصفية 
 المصحح

٠,٩٧* 

             ٠‚٠٥دالة عند مستوى ( * ) 
أن جميع معاملات ) ٨(يبين الجدول 
ودالة عند مستوى ، الثبات كانت قوية 

سواء ) ٠‚٧٠(لتجاوزها القيمة ) ٠‚٠٥(
أو باستخدام ، ة ألفا كرونباخ باستخدام معادل

وهذا ، معادلة التجزئة النصفية المصححة 
مؤشر على توفر مستوى مرتفع من الثبات 

  .لاختبار مهارات التفكير الإحصائي 
  :حساب الثبات بطريقة إعادة الاختبار . و

ــن  ــرف دودي ــادة ) ٢٠١٣(ع إع
تطبيق الأداة المقصودة على    " الاختبار بأنه   

وبعد فتـرة زمنيـة     ، مجموعة من الأفراد    
ويحـدد  ، محددة يتم تطبيقها مرة أخـرى       

مقدار الثبات من خـلال حـساب معامـل         
" الارتباط بـين الـدرجات فـي المـرتين          

حيث تم تطبيق الاختبار علـى      ، ) ٢١١ص(
ثم إعادة تطبيقـه بعـد       ، العينة الاستطلاعية 

أسبوعين وتم حساب معامل ارتباط بيرسـون       
وقد أظهرت النتائج أن    ، بين التطبيق وإعادته    

اختبار التفكير الإحصائي يتمتع بثبات عـالي       
يوضح هذه  ) ٩(بعد إعادة الاختبار والجدول     

  :النتائج 
  )٩(جدول 

مصفوفة معاملات الارتباط بين التطبيق الأول 
  )١٦ -ن( تبار التفكير الإحصائي لاخ والثاني

 تنظيم البيانات وتلخيصها )المهارة(البعد 

 *٠,٩٠ معامل الارتباط

             ٠‚٠٥دالة عند مستوى ( * ) 
  :حساب زمن الاختبار.ز

عند التطبيق على العينة الاستطلاعية 
قام الباحث برصد زمن الاختبار لكل طالب 

يث تم ح، من طلاب العينة الاستطلاعية 
تسجيل زمن بداية الاختبار ونهايته لكل طالب 

ثم إيجاد المتوسط الحسابي لأزمنة إجابات ، 
) ٣٥(وكان زمن الاختبار ، جميع الطلاب 

وبذلك يصبح الزمن النهائي ، دقيقة تقريباً 
  .دقيقة ) ٣٥(للاختبار 

 الصورة النهائيـة لاختبـار مهـارات        .٩
  :التفكير الإحصائي 

كمـين وتطبيـق    في ضوء آراء المح   
أصـبح  ، الاختبار على العينة الاسـتطلاعية      
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اختبار مهارات التفكيـر الإحـصائي فـي        
  سـؤالاً ) ٢٢(صورته النهائية مكوناً مـن      

ولكل سؤال درجة واحـدة     ، ....) ملحق  ( 
في حالة الإجابة صحيحة وصفر في حالـة        

وبـذلك تكـون الدرجـة      ، الإجابة خاطئة   
  .درجة ) ٢٢(النهائية للاختبار 

  :ضبط متغيرات الدراسة 
" يقصد بضبط متغيـرات الدراسـة       

إبعاد أثر جميع العوامـل الأخـرى ماعـدا     
العامل التجريبي بحيث يتمكن الباحث مـن       
الربط بين العامل التجريبي وبـين العامـل        

، عبيـدات وآخـرون     " ( التابع أو النـاتج     
  ، ) ٢٢٥ص، ٢٠١٥

ومن أجل ذلك قام الباحـث بـضبط        
ات المرتبطـة بخـصائص     عدد من المتغير  

عينة الدراسة وإجراءاتها ؛ حتـى لاتـؤثر        
ومن هـذه  ، على المتغير التابع في الدراسة   

  :المتغيرات 
المستوى الاجتمـاعي والاقتـصادي      .١

حرصاً من الباحث كانت    : والثقافي  
المجموعة التجريبيـة   (عينة الدراسة   

من نفس مدراس مكاتـب     ) والضابطة  
ك التابعة لمحافظة   التعليم بحداد بني مال   

ممــا يــشير إلــى تكــافؤ ، ميــسان 
المجموعتين في المستوى الاجتمـاعي     
والاقتصادي والثقافي لطـلاب عينـة      

  .الدراسة 
ــر الزمنــي   .٢ ــلال  :العم ــن خ    م

اطلاع الباحث على بيانـات الطـلاب       
المسجلة في نظام نور وجد أن العمـر        

طلاب ( الزمني لطلاب عينة الدراسة     
متقـارب ؛   ) ثـانوي   الصف الثالث ال  

) ١٩-١٨(حيث يتراوح مابين عمـر      
  .سنة 

: تكافؤ المجموعتين في الاختبار القبلي  .٣
تم التأكـد مـن تكـافؤ المجمـوعتين         
الـضابطة والتجريبيــة عــن طريــق  

، التطبيق لاختبار التفكير الإحـصائي      
قبل البدء في تطبيق الدراسة حيث تـم        

لدلالة الفـروق   " ت  " استخدام اختبار   
ن متوسطي عينتين مستقلتين وجاءت     بي

 ) .١( النتائج كما في الجدول 
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  )١(الجدول 
ومستوى دلالتها للفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق القبلي " ت" اختبار

  ). المجموعة للضابطة ٣٧ المجموعة التجريبية و ٣٥ -ن(في اختبار التفكير الإحصائي 

 توسطالم المجموعة المهارة
الانحراف 
 المعياري

 مستوى الدلالة قيمة ت

تنظيم وتلخيص  ٠,٩٣ ١,٠٥ التجريبية
 ٠,٨٤ ١,٨١ الضابطة البيانات

٠,٢١ ١,٨٥ 

عدم وجـود   ) ١(يتضح من الجدول    
فروق ذات دلالة إحصائية في كـل مهـارة     
وللاختبار ككل ممـا يـدل علـى تكـافؤ          
المجموعتين في اختبار التفكير الإحـصائي      

  .ل البدء في تطبيق الدراسة قب
  :إجراءات تطبيق الدراسة 

  تمت إجراءات الدراسـة وفـق الخطـوات        
  :الآتية 

الحصول على خطاب تسهيل مهمـة       .١
باحث من عميد البحث العلمي بجامعة      
الباحــة وتقديمــه إلــى إدارة تعلــيم 

  ).ملحق  ( محافظة الطائف 
الحصول على خطاب من إدارة التعليم       .٢

ف بالموافقة على تطبيق    الطائبمحافظة  
  ).ملحق(الدراسة 

رستي التطبيق والتنسيق مـع     تعيين م  .٣
قائدي المدرسة ومعلم مادة الرياضيات     

حيـث قـام    ، للصف الثالث الثانوي    
الباحث بإعطـاء فكـرة لهـم عـن         

إجراءات الدراسة وعن أهدافها وأهميتها   
ومن ثم قام بتحديد الفصول التي سيتم       ، 

لدراسة عليها والتأكد من    تطبيق أدوات ا  
  .جاهزية تقنيات التعليم للمدرستين 

اختيار مجموعـات الدراسـة ؛ حيـث         .٤
 ) ٤( يتكون الصف الثالث الثانوي من      

وقد تـم اختيـار المجموعـة       ، فصول  
، التجريبية والضابطة بطريقة عشوائية     

 -أ( حيث وقع الاختيار علـى فـصلي      
 ليمثل المجموعة التجريبية بمدرسة   ) ب

متوسطة وثانوية ترعة ثقيـف والقـائم       
)  ب-أ(وفصلي ، على تدريسها الباحث    

ليمثل المجموعة الـضابطة بمدرسـة       
متوسطة وثانوية حداد بني مالك والقائم      
على تدريسها معلم الرياضيات الذي تم      

  .التنسيق معه مسبقاً 
ــر   .٥ ــار التفكي ــي لاختب ــق القبل التطبي

 الإحصائي على المجموعـة التجريبيـة     
والمجموعة الضابطة قبل البـدء فـي       



 

 ١٠٨٧

وذلك يوم  الأربعاء الموافق     ، التجربة  
  .ه١٤٤٠/ ٦/ ٨

البدء في تطبيـق التجربـة بتـدريس         .٦
المجموعة التجريبية باستخدام نموذج    

والمجموعة الـضابطة   ، أدى وشاير   
بالطريقة المعتادة ولمدة أسبوعين يليها     
يومين في الأسبوع الثالـث متتاليـة       

حصص أسـبوعياً لكـل     ) ٦(بمعدل  
وذلك ابتداء من يـوم الأحـد       ، فصل  

هـ وإلى يوم   ١٤٤٠/ ٦/ ١٢الموافق  
، هــ   ٢٧/٦/١٤٤٠الاثنين الموافق   

حيث قام الباحث بتدريس المجموعـة      
التجريبية بنفـسه لإلمامـه بـأدوات       

والمجموعة ، الدراسة وطريقة تنفيذها    
ــم   ــسها معل ــام بتدري ــضابطة ق ال

لطريقة المعتادة  الرياضيات المتعاون با  
.  

التطبيق البعـدي لاختبـار التفكيـر        .٧
الإحصائي على المجموعة التجريبيـة     
والمجموعة الضابطة بعد الانتهاء من     

وذلك يوم الثلاثـاء    ، التجربة مباشرة   
  .هـ١٤٤٠/ ٧/ ٥الموافق 

تصحيح الاختبار وفق نموذج الإجابة      .٨
وتفريغ درجات الطلاب   ، المعد مسبقاً   

ول تمهيـد للتحليـل     في صـورة جـد    
  .الإحصائي

التحليل الإحـصائي للبيانـات الناتجـة        .٩
، وتفسيرها للوصول إلى نتائج الدراسة      

وتقديم التوصيات والمقترحات في ضوء     
  .نتائج الدراسة

 
 

 ـ : "نص هذا الفرض على أنـه    " د توج
فروق دالة إحصائياً عنـد مـستوى معنويـة         

)٠,٠٥≤ α  (     ــديين ــين البع ــين القياس ب
) التجريبية والـضابطة    ( لمجموعتي البحث   

في اختبار التفكير الإحصائي لـدى طـلاب        
تنظـيم  ( الصف الثالث الثانوي فى مـستوى       

لــصالح المجموعــة ) وتلخــيص البيانــات 
  ."التجريبية 

حساب ولاختبار صحة هذ الفرض، تم      
ــديين   ــين القياســين البع ــروق ب ــة الف دلال

) التجريبية والـضابطة    ( لمجموعتي الدراسة   
طـلاب  لـدى   اختبار التفكير الإحصائي    في    

تنظـيم  (الصف الثالث الثانوي عند مـستوى       
، وذلك باستخدام اختبـار     ) وتلخيص البيانات 

لدلالة الفروق بين متوسطي مجموعتين     ) ت(
 :و التاليمستقلتين، وذلك على النح
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  )٩(جدول 
لاختبار ) التجريبية والضابطة ( دلالة الفروق بين القياسين البعديين  لمجموعتي الدراسة 

  )تنظيم وتلخيص البيانات(التفكير الإحصائي فى مستوى 
 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية

  المتغيرات
 المتوسط 

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

مستوى 
 الدلالة

درجات 
 الحرية

" ت"قيمة 
 المحسوبة

تنظيم وتلخيص 
 البيانات

٤,٤٦ ٧٠ ٠,٠٠١ ٠,٩٩ ٣,٢٩ ٠,٩٣ ٤,٣١* 

  ٢ = ٠,٠٥الجدوليه عند مستوي معنوية " ت"قيمة 
و وجـود     ) ٩(يتضح من جـدول     

فروق دالة إحصائياً بين القياسيين  البعـديين         
)   التجريبية والضابطة    (لمجموعتي البحث       

لصالح القياس البعـدي    ) ٠,٠٥(عند مستوى   
طـلاب  لـدى   اختبار التفكير الإحصائي    في  

تنظـيم  (الصف الثالث الثانوي عند مستوى       
" ت"حيـث أن قيمـة      )  وتلخيص البيانـات  

الجدولية عنـد   " ت"المحسوبة أكبر من قيمة     
  ) .٠,٠٥(المستوى 

 ولمعرفة حجم تأثير المتغير المـستقل   
فـي إحـداث    ) نموذج أدى وشاير التعليمي   (

الفروق التي تم التوصل إليها فـي المتغيـر         
 قـام   - بعد تحريره من أثـر العينـة       -التابع

الباحث بحساب حجم التأثير ، وذلـك مـن         
  خلال حساب مربع إيتا

)²η (Eta Squared - ــلوب  أس
–إحصائي مكمـل للفرضـيات الإحـصائية      

 في إجـراءات   باستخدام المعادلة المشار إليها   
 :الدراسة، فجاءت النتائج على النحو التالي

  لمعالجات الفرض الثانى) ²η( قيم مربع إيتا ) ١٠(جدول 
 حجم الأثر درجات الحرية )ت(قيمة  الجانب

 ٠,٢٢ ٧٠ ٤,٤٦ تنظيم وتلخيص البيانات

يبـين أن   ) ١٠(يتضح من الجـدول     
وهذا يعنى  )  ٠,٢٢ ( (2) قيمة مربع إيتا 

،  وهذا   %  ٢٢سبة التباين الكلى تمثل       أن ن 
ذا تأثير كبير   (يعنى أن المتغير المستقل كان      

، التفكير الإحصائي    في تنمية مهارات  ) جداً
وهذا ما يشير إلى أن نسبة التبـاين الكلـى          
لدرجات أفراد العينة والتي ترجع إلى تـأثير        

 تبلـغ   نموذج أدى وشاير التعليمـي    استخدام  
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ن المتغير المستقل كان    ؛ أي أ  %)٢٢(نسبته  
في إحداث التغيير القائم    ) ذا تأثير كبير جدا   (

في درجة مستوى تنظيم وتلخيص البيانـات       
للتفكير الإحصائي لدى المجموعة التجريبية،     

نمـوذج  مما يشير إلى أن قوة تأثير استخدام        
 في إحداث التغيير القائم     أدى وشاير التعليمي  

  .في أداء المجموعة التجريبية 
تتفق النتيجة الحاليـة مـع مجمـل        و

النتائج التي بينت أن اسـتخدام نمـوذج أدى         
دور فعال في تنمية التحصيل فـي        وشاير له 

: مادة الرياضيات كما في دراسة كـل مـن        
( دراسة الـوالي    ،  )٢٠١٢( دراسة محمد   

  )٢٠١٨( دراسة البغدادي ، )٢٠١٥
 مـع  نتـائج       النتيجـة تتفق هـذه    و

ى فاعليـة اسـتخدام     الدراسات التى تشير إل   
نموذج أدى وشاير التـي اسـتهدفت تنميـة         

دراسـة   كما في مهارات التفكير الإحصائي    
( دراســة الــوالي ،  )٢٠١٧( عبــدالنبي 

 ؛ )٢٠١٥

 مهـارات   وتدل هذه النتيجة على أن    
تنظـيم  (عنـد مـستوى     التفكير الإحصائي   
لمقرر الرياضيات للصف   ) وتلخيص البيانات 

 نمـواً مرتفعـاً وذا       قد نمت  -الثالث الثانوي 
دلالة لدى تلاميذ المجموعة التجريبية؛ ممـا       

التفكيـر  يؤكد أن الأداء البعـدي لمهـارات        
 قد تأثر بصورة مباشرة باستخدام      الإحصائي

نموذج أدى وشاير ، كما أن النتائج المستمدة        

من اختبار حجم الأثر تشير إلى أن المتغيـر         
 كان مـسئولاً  ) نموذج أدى وشاير  (المستقل  
من التباين الحادث فـي أداء  % ٢٢عن نسبة   

  .المجموعة التجريبية في القياس البعدي 
ويمكن تفسير هذه النتيجة التي تـدل       
على وجود تأثير فعال لاسـتخدام المتغيـر        

 تنميـة فـي   ) نموذج أدى وشـاير   (المستقل  
في ضوء طبيعة     مهارات التفكير الإحصائي  

اسـة؛  هذا المتغير المستقل المستخدم في الدر     
حيث تضمن محتوى الوحدة المقدم باستخدام      

 توظيـف العديـد مـن    نموذج أدى وشـاير  
الأنشطة المعرفية التي قدمت المادة العلميـة       
في صورة تستثير العمليـات العقليـة لـدى         
المتعلمين وتدفعهم نحو البحث عن المعلومة      
التي يمكنهم من خلالها حل هذه الأنـشطة،        

ور عملية التعلم   وهذا ما جعل المتعلم هو مح     
وجعله مسئولاً عن عملية تعلمه، كما أن هذه        
الاستراتيجية  تنمى لدى المتعلمـين القـدرة        
على الحل بصورة ابداعيـة عـن طريـق         
التركيز على الكم الهائل من الأفكار وكـذلك        
اهتمامها بتزويد التلاميذ بالسلوكيات المتبعـة    
في كل مرحلة من مراحلها تجعل الطـلاب        

على التفكير المنظم أثناء الحل وهذه      يتدربون  
انعكست على   لنموذج أدى وشاير     الايجابيات

أداء الطلاب وكونت لديهم دافع قوي نحـو        
إنجاز خبرة التعلم، فكان هذا الأداء المرتفـع        

  ).تنظيم وتلخيص البيانات(مستوى  عند
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 
 

 ما تم عرضه مـن تحليـل    في ضوء 
ــة ــيات الدراس ــائج فرض ــشتها ، لنت ومناق

 - فـي هـذا الجانـب      -وتفسيرها فإنه يمكن  
تلخيص أبرز النتائج التـي توصـلت إليهـا         

   :الدراسة الحالية، وذلك على النحو التالي
توجد فروق دالة إحصائياً عند مـستوى        -

بـين القياسـين     )  α ≥٠,٠٥(معنوية  
التجريبية ( ث  البعديين  لمجموعتي البح   

ــضابطة  ــر ) وال ــار التفكي ــي اختب ف
الإحصائي لدى طلاب الـصف الثالـث       

تنظيم وتلخـيص   ( الثانوي فى مستوى    
 .لصالح المجموعة التجريبية ) البيانات 

 

في ضوء ما خلُصت إليه الدراسة من       
نتائج، فإنه يمكن تقديم عددٍ من التوصـيات؛        

طوير واقع استخدام التي يرجى أن تسهم في ت     
وتطوير أساليب تعلـيم    نموذج أدى وشاير      

وتعلم مقررات الرياضيات خاصة، والمـواد      
الدراسية الأخـرى عامـةً، وتنميـة الأداء        
التحصيلي والمهارى لدى المتعلمين، وتتمثل     

 :هذه التوصيات فيما يلي

ــرر -١ ــيم مق  ضــرورة الاهتمــام بتعل
 ـ   ن الرياضيات  بالمرحلة الثانوية من م

نمـوذج أدى   خلال استخدام اسـتخدام     
الذى ييسر للمتعلمين اكتـساب     وشاير    

الخبرات التعليمية المقدمة لهم، والعمل     
على تحسين العملية التعليمية بـصورة      

  .عامة، والرياضيات بصورة خاصة
نمـوذج  العمل على استخدام استخدام      -٢

في تقديم المواد الدراسـية     أدى وشاير   
 يستخدم مزايا هذه    المختلفة، بشكل عام  

البرامج في تـدعيم عمليـات الـتعلم        
المختلفة لدى المتعلمـين فـي شـتى        
المراحل التعليمية والرياضيات بـشكل     

  .خاص
تحفيز المعلمين والمشرفين التربـويين      -٣

على الاطلاع على كل ما هو جديد في        
الاتجاهات الحديثة للتعلم، والعمل على     

 ـ   ائج تحقيق أقصى استفادة ممكنة من نت
  .هذه الأبحاث في العملية التربوية

 
على ضوء النتائج التي تم التوصـل       
إليها، وتأسيساً على مـا تـم تقديمـه مـن           
توصيات، وتعميماً للفائدة من البحث الحالي،      
واستمراراً في الجهود الرامية إلـى تطـوير        
العملية التعليمية، فإنه يقترح القيام بـالبحوث       

  : ت المستقبلية التاليةوالدراسا
إجراء دراسة حول فاعليـة اسـتخدام         -١

في تنمية  مهـارات     نموذج أدى وشاير    
التفكير الإحصائي لدى طلاب المرحلة     

  .الثانوية
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مراعاة خصائص المرحلة السنية وذلك      -٣
ــاء   ــيط للارتق ــن التخط ــى يمك حت
بمستوياتهم بما يتناسب مع إمكانيـاتهم      

  .جتماعيةالعقلية ،والنفسية،  والا
إجراء المزيد من البحوث والدراسـات       -٤

لتنمية مهارات التفكير الإحصائي  فـى       
مجال الـتعلم علـى مـستوى التعلـيم          

 .للارتقاء بالعملية التعليمية

نمـوذج أدى وشـاير      تطبيق استخدام    -٥
على فصول أخرى غير الفصل الثالـث      

  الثانوى
 مراجع الدراسة

 ٢٠١٣.(عـلاء مرسـي     ، أبو الرايات    .١
فعالية استخدام مدخل البيانات الواقعية     ).

وحل المشكلات فـي تنميـة مهـارات        
التفكير الإحصائي والدافعية نحو تعلـم      
الإحصاء لدى طالبات الـصف الثـامن       

العـدد  ، مجلة كلية التربيـة      ، المتوسط
جامعة  ، ١٢٧ – ٨٤ص ص   ، ) ٥٢(

  .مصر ، طنطا 
مـستوى  ). ٢٠١٠.(فريال  ، أبو عواد    .٢

الإحصائي لدى طلبة كلية العلوم     التفكير  
التربوية الجامعية التابعة لوكالة الغـوث      

مجلـة   ، في ضوء بعض المتغيـرات    
العلوم الانسانية  (جامعة النجاح للأبحاث    

 ( ،٢٤)١٠٤٢ -١٠١٧،        )٤. 

مـستوى  ).٢٠١٠.(فريـال  ، عواد  أبو .٣
التفكير الإحصائي لدى طلبة كلية العلوم      

ابعة لوكالة الغـوث    التربوية الجامعية الت  
مجلـة   ، في ضوء بعض المتغيـرات    

العلوم الإنسانية  ( جامعة النجار للأبحاث    
 ( ،٢٤ )١٠٤٢ – ١٠١٧،        ) ٤. 

، و عـشا  ، فريال محمـد  ، عواد  أبو .٤
أثـر برنـامج    ). ٢٠١١.(انتصار خليل   

تدريبي مستند إلـى الحـل الإبـداعي        
للمشكلات في تنمية التفكيـر التـشعيبي      

ة من طالبات الصف السابع في      لدى عين 
مجلة العلوم التربوية والنفسية    ، الأردن  

ص ص  ، ١العــدد ، ) ١٢(المجلــة ، 
٩٥ – ٦٩.  

ــؤاد صــادق ، أبوحطــب  .٥ ــال ، ف آم
، )٦ط( ، علم النفس التربوي  ). ٢٠٠٠.(

 .القاهرة ، مكتبة الأنجلو المصرية 
أثر ). ٢٠١٦.(حمدان محمد   ، إسماعيل   .٦

ئم علـى   نموذج تدريـسي مقتـرح قـا      
الذكاءات المتعددة وأساليب التعلم علـى      
تنمية مهـارات التفكيـر الاستقـصائي       
والاتجاه نحو تدريس العلـوم لطـلاب       

، كليـة التربيـة     ، التخصصات العلمية   
، المجلـة التربويـة     ، جامعة سـرت    

  .١٧٠ – ٩٩، ) ١٢٠ (٣٠، الكويت 
). ٢٠١١.(عبداالله خميس  ، أمبو سعيدى    .٧

هل مـن سـبيل      : تسريع عملية التعلم  
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مجلـة التطـوير    ، لذلك؟ الجزء الثاني    
، ٦٢العـدد   ، سلطنة عمان   ، التربوي  

 .٥١ -٤٩ص ص ، مارس 
تـضمين التفكيـر    ). ٢٠٠٨.(،  بدوي   .٨

ــي بــرامج الرياضــيات  الرياضــي ف
عمان دار الفكـر للطباعـة       ، المدرسية

 .والنشر والتوزيع 
تدريس الرياضـيات   ) . ٢٠٠٧.(بدوي   .٩

الأطفال حتى السادس   الفعال من رياض    
، دار الفكر للنشر والتوزيع      ، الابتدائي
 .عمان 

فعالية ). ٢٠١٨.(نهان السيد   ، البغدادي . ١٠
نموذج آدى وشاير في تنميـة مهـارة        
الوصول للفكرة العامة للحل والتحصيل     
في مادة الرياضيات لدى طلاب المرحلة      

، مجلة تربويات الرياضيات     ، الإعدادية
الجمعيـــــة ،  ٣٣١-٢٩٠، ) ٩(٢١

ــيات  ــات الرياض ــصرية لتربوي   ، الم
 .مصر 

تنمية ). ٢٠٠٧.(رشدي النوري   ، البكر . ١١
 ، التفكير من خلال المـنهج المدرسـي      

 . الرياض ، الرشد
تنميـة  ). ٢٠٠٨.(رشيد النوري   ، البكر . ١٢

 ، التفكير من خلال المـنهج المدرسـي      
 .مكتبة الرشد : الرياض، ٢ط

). ٢٠١٣.(هـاني محمـود     ، جرادات   . ١٣
قة بين التفكير الاحتمالي والتفكيـر      العلا

التناسبي لدى طلاب المرحلة الثانوية في      
المجلة لتطوير  ، محافظة وادي الدواسر    

، ) ٦ (٤، الجمهورية اليمنيـة    ، التفوق  
٥٢ -٢٩. 

. )٢٠٠٢.( فتحي عبدالرحمن   ، جروان   . ١٤
: عمان   ، تعليم التفكير مفاهيم وتطبيقات   

 .دار الفكر للطباعة والنشر 
) . ٢٠١٣. (فتحي عبدالرحمن   ، انجرو . ١٥

 ، تعلــيم التفكيــر مفــاهيم وتطبيقــات
دار المـسيرة للنـشر     ، عمان  ، الأردن

 .والتوزيع 
 ) .٢٠١٨.(علي منـصور    ، الجعفري   . ١٦

أنموذج قائم على الـذكاءات المتعـددة       
لتدريس الرياضيات وأثره على مهارات     
التفكير الإحصائي والاتجاه نحو المـادة      

لخـامس الابتـدائي    لدى طلاب الصف ا   
مجلة العلوم التربويـة  ، بمحافظة القنفذة   

المركز  ، ٢٥-١، ) ٣٠ ( ٢، والنفسية  
 .غزة ، القومي للبحوث 

إسراع النمو  ). ٢٠٠٢.(أمينة  ، الجندي   . ١٧
المعرفي من خلال تدريس العلوم وأثره      
على تنمية التحصيل والتفكير الاستدلالي     
والناقد لـدى تلاميـذ الـصف الثالـث         

  المؤتمر العلمـي الـسادس     ، داديالإع
ص ، يوليو  ) التربية وثقافة المجتمع    ( 

٦٠٩ -٥٦٣.  
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أثـر  ) . ٢٠١٤.(يسرى طـه    ، دنيوز   . ١٨
 في  CASEاستخدام نموذج آدى وشاير     

تدريس الفيزياء على تنميـة التحـصيل       
والتفكير العلمي والتفكير التوليدي لـدى      

مجلـة   ، طلاب الصف الأول الثـانوي    
العـدد الخـامس    ، نفس  التربية وعلم ال  

رابطة  ، ٨٨-٤١ص ص   ، والخمسون  
 .التربويين العرب 

). ٢٠١٠.( أحمـد محمـد     ، الرفاعي   . ١٩
مستويات التفكير الإحصائي لدى طلاب     
كلية العلوم بجامعة الإمام محمـد بـن        

المجلـة الدوليـة    ، سـعود الإسـلامية  
ــصة الت ــة المتخص  ٤، الأردن ، ربوي
)٤٢-١١، )٤. 

). ٢٠١٧.(ياسـر   منصور  ، الرواحي   . ٢٠
 Questأثر استخدام الويـب كويـست   

Web فــي تنميــة مهــارات التفكيــر 
الإحصائي لدى طلبة الـصف العاشـر       

ــان ــسلطنة عم ــي ب ــة  ، الأساس مجل
سـلطنة  ، الدراسات التربوية والنفـسية    

 .٦٤٤ – ٦١٧) . ٣ (١١، عمان 

كمال ، وزيتون  ، حسن حسن   ، زيتون   . ٢١
يس التعلم والتدر ) . ٢٠٠٣.(عبدالحميد  

القـاهرة  ، ) ١ط(  ، من منظور البنائية  
 .عالم الكتب 

). ٢٠١٢.(منـال فـاروق     ، سطوحي   . ٢٢
استخدام نماذج إخبارية بوسائل الإعلام     

لأحداث جارية مع المنظمات البيانية في      
ــس   ــة الح ــصاء لتنمي ــدريس الإح ت
الإحــصائي وبعــض عــادات العقــل 
والدافعية للإنجاز لدى طلاب المرحلـة      

سات في المناهج وطرق    درا، الإعدادية  
 – ١٤٧، ) ١٧٨(، مـصر   ، التدريس  

٢٠٠.  
ــاير  . ٢٣ ــل وأدي ، ش ــب ، ميخاني فيلي

التدخل المعرفي والتحـصيل   ). ٢٠٠٩.(
 عمان ، دار الفكر  ، الاكاديمي

ــد  . ٢٤ ــابر ، عبدالحميـ ). ١٩٩١.(جـ
دار ، استراتيجيات التـدريس والـتعلم      

 .القاهرة  ، الفكر العربي
) . ١٩٩٧.(جابر وآخرون   ، عبدالحميد   . ٢٥

دار  ، قراءات في تعليم التفكير والمنهج    
 .القاهرة ، النهضة العربية 

ــد  . ٢٦ ــد  ، عبدالحمي ــر محم عبدالناص
ــدخل  ).٢٠٠٦.( ــتخدام م ــة اس فاعلي

التجارب العملية فـي تنميـة التفكيـر        
الإحصائي والاحتفاظ بـتعلم الإحـصاء      

 ، لدى طلاب الصف الثاني الاعـدادي     
ل مـداخ ، المؤتمر العلمـي الـسادس      

ــ ــم  معاص ــيم وتعل ــوير تعل رة لتط
 .مصر ، الرياضيات

فاعلية ). ٢٠٠٢.(إبراهيم  ، عبدالرزاق   . ٢٧
المعلمين في تطبيق نموذج بنـائي فـي        

مجلـة دراسـات فـي      ، تدريس العلوم   
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مجلة التربية  ، المناهج وطرق التدريس    
، ) ١(العـدد   ، ) ٢٤(المجلد  ، الجامعية  
 .الأردن 

س التـدري ). ٢٠١٧.(سـهاد ، عبدالنبي   . ٢٨
بأنموذج أدي وشاير وأثره في التحصيل      
والتفكير الناقد لطالبـات الـصف الأول       

مجلـة البحـوث التربويـة       ، المتوسط
 ١٧٩ص ص  ،) ٥٤(العـدد   ، والنفسية  

 .العراق ،جامعة بغداد  ،٢٠٣ -
ــد  . ٢٩ ــيم ، عبي ــيات ).١٩٩٨.(ول رياض

  مجتمعية لمواجهة تحـديات مـستقبيلة     
ــاهج  (  ــوير من ــرح لتط ــار مقت إط

ات مع بدايـة القـرن الحـادي        الرياضي
مجلــة تربويــات  ، ) والعــشرين 

  .٨ -١ ، ١، الرياضيات 
تعلــيم ). ٢٠٠٤.(ولــيم ، عبيــد  . ٣٠

الرياضيات لجميع الأطفال فـي ضـوء       
عمان  ، متطلبات المعايير وثقافة التفكير   

 .دار المسيرة للنشر والتوزيع :
). ٢٠١٠. (حـاتم مـصطفى     ، عثمان   . ٣١

يانـات  فاعلية برنـامج فـي تحليـل الب       
والاحتمالات على تنمية مهارات التفكير     
الإحصائي واتخاذ القرار لـدى طـلاب       

رسـالة   ، كلية التربية شعبة الرياضيات   
، جامعة طنطا   ، كلية التربية   ، دكتوراه  

 .مصر ، طنطا 

برنــامج ). ٢٠٠٧.(عفــاف ، عطيــة  . ٣٢
مقترح قائم على إسراع النمو المعرفـي       
في علوم الفـضاء لتنميـة التحـصيل        

الخيال العلمي والتفكير الاستدلالي لدى     و
رسـالة   ، تلاميذ المرحلـة الإعداديـة    

، كلية التربيـة    ، دكتوراه غير منشوره    
 .مصر ، جامعة قناة السويس

علم المنـاهج   ). ٢٠٠٠.(محمد  ، علي   . ٣٣
ــوء  ــي ض ــات ف والأســس والتنظيم

مصر ، دار الفكر العربي     ، الموديلات
. 

فاعليـة  . ) ٢٠٠٦. ( جيهـان ، عوض . ٣٤
موذج للتعلـيم البنيـوي فـي تنميـة         ن

التحصيل والتفكير الإبتكاري في مـادة      
فن البيع والترويج لدى طلاب المدراس      

، مجلة كلية التربيـة     ، الثانوية التجارية   
،  العدد السادس والـسابع الإسـماعيلية     

 .مصر 
). ٢٠١٧.(إبـراهيم محمـد     ، الغامدي   . ٣٥

فاعلية استراتيجية التعلم المقلـوب فـي       
مهارات التفكير الإحصائي والحس    تنمية  

 ، الإحصائي لدى طلاب الدراسات العليا    
، مـصر   ، مجلة تربويات الرياضيات    

١٤٨-٩٧، )١(٢٠. 
) . ٢٠١٦.( موفـق علـي     ، الغامدي   . ٣٦

فاعلية أنموذج مقترح لتـدريس العلـوم       
قائم على التكامل بين البنائيـة والـتعلم        
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المستند إلى الدماغ في التحصيل وتنمية      
 العقل ومهارات ماوراء المعرفة     عادات

 ، لدى طلاب الصف السادس الابتـدائي     
جامعـة  ، كلية التربية   ، رسالة دكتوراة   

المملكلـة العربيـة    ، أبها  ، الملك خالد   
 .السعودية 

ــم  . ٣٧ ــشرقي ، القاس ــه ال ــد ، وجي محم
 المفاهيم  -المنهج المدرسي ) .ه١٤٢٦.(

مكتبة الملك فهـد    ، المكونات الفلسلفات   
 .الرياض ، الوطنية 

سعاد ، ويونس، يوسف محمود ، قطامي  . ٣٨
ــد  ــامج ) . ٢٠١٥.( أحم ــة برن فاعلي

تدريبي للتسريع المعرفي فـي تطـوير       
التفكير الناقد والذكاء الناجح لدى عينـة       

 ، أردنية من طلبـة الـصف الخـامس       
، الأردن  ، دراسات في العلوم التربوية     

- ٨٩١ص ص    ، ٣العدد  ، ٤٢المجلة  
٩٠٨. 

التـدريس  ). ٢٠٠٦. (مـد   أح، قنديل   . ٣٩
، عـالم الكتـب      ، بالتكنولوجيا الحديثة 

 .القاهرة 
ــدماغ ). ٢٠٠٣.(ســهيلة ، الكامــل  . ٤٠ ال

دار الفكـر للنـشر      ، والتعليم والتفكير 
 .الأردن ، عمان ، والتوزيع 

). ٢٠١٦.(عبدالواحد محمد   ، الكنعاني   . ٤١
أنموذج تدريسي مقترح في ضوء نظرية     

ل طـلاب  الذكاء الناجح وأثره في تحصي  

الــصف الرابــع العلمــي مــن مــادة 
 ، الرياضيات وتنمية تفكيرهم الإبـداعي    

) ٩(١٩، مجلة تربويـات الرياضـيات      
٥٢ -٦. 

فعالية نمـوذج   ).٢٠٠٨.(إيمان  ، محمد   . ٤٢
أدي وشاير في تسريع النمو المعرفـي       
وتنمية التحصيل لدى المرحلة الثانويـة      

( رسـالة ماجـستير      ، في مادة الأحياء  
، جامعة المنـصورة    ، ) غير منشورة   

 .مصر، المنصورة 
فاعليـة  ). ٢٠١٨.(عبدالحافظ  ، محمد   . ٤٣

نمــوذج أدي وشــاير لتــسريع النمــو 
المعرفي في تـدريس العلـوم لتنميـة        
مهارات الحـل الابـداعي للمـشكلات       
والتفاوض الاجتمـاعي لـدى طـلاب       

المجلة المصرية  ، الصف الأول الثانوي    
ــة  ــة العلمي ، ٤٦-١، ) ١(٢١، للتربي

، الجمعية المـصرية للتربيـة العلميـة        
 .مصر 

فاعليـة  ). ٢٠١٥.(فايز محمد   ، محمد   . ٤٤
وحدة في الإحصاء قائمة على التمثيلات      
والترابطات الرياضية في تنمية مهارات     
التفكير الإحصائي والتحصيل والاحتفاظ    

 ، بالتعلم لدى طلاب المرحلة الإعداديـة    
، مـصر   ، مجلة تربويات الرياضيات    

٢٠١-١٥٥، )٥ (١٨. 
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فعاليـة برنـامج    ).٢٠١٢.(هبة  ، محمد . ٤٥
أدي وشاير في تنمية مهارات التفكيـر       
الابتكاري في الرياضيات لدى تلاميـذ      

مجلـة كليـة    ، الصف الثاني الإعدادي    
-٥٩٧ص ص   ، ) ١٢(العدد  ، التربية  

 .مصر، بورسعيد  ، ٥٩٩
). ٢٠١١.(فاطمـة سـعيد     ، المسكرية   . ٤٦

 علـى  فاعلية وحدة في الإحصاء قائمـة  
الترابطات الرياضية في تنمية التفكيـر      
الإحصائي والتحـصيل لـدى طالبـات       

رســالة  ، الـصف العاشـر الأساسـي   
جامعــة ، كليــة التربيــة ، ماجــستير 

 .سلطنة عمان ، السلطان قابوس 
عمليـات  ). ٢٠٠٩.(نداء علي   ، مقيبل   . ٤٧

، التطوير التربوي    ، التفكير الإحصائي 
 .٧ -٤، ) ٤٨ (٧، عمان 

) . ٢٠٠٠.(ســامي محمــد ،  ملحــم  . ٤٨
 القياس والتقويم في التربية وعلم الـنفس      

دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة     ، 
 .الأردن ، عمان ، 

رؤية ). ١٩٩١.(سعيد جابر   ، المنوفي   . ٤٩
مستقبلية لتدريس الإحـصاء بالمرحلـة      
الإعدادية للتغلب على صعوبات تدريسها    

الجمعية المصرية للمنـاهج وطـرق      ، 
( المؤتمر العلمـي الثالـث       ، سالتدري

رؤية مستقبلية للمنـاهج فـي الـوطن        
 .مصر ، الإسكندرية ، ) العربي 

. ) ٢٠٠٢.(منيــر صــادق ، موســى  . ٥٠
القدرة على البرهـان الرياضـي لـدى        
الطلبة وعلاقتهـا بتفكيـرهم المنطقـي       

، مسقط  ، بحوث ودراسات   ، الرياضي  
 .جامعة اليرموك ، عمان 

فعالية ). ٢٠٠٢.(منير صادق   ، موسى   . ٥١
برنامج أدي وشاير في تحصيل الفيزياء      
وتسريع النمو العقلي لطـلاب الـصف       

، الأول الثانوي فـي سـلطنة عمـان         
التربية العلمية  (المؤتمر العلمي السادس    

الجمعية المـصرية   ، ) وثقافة المجتمع   
كليـة  ، فندق بالمهـا    ، للتربية العلمية   

، القاهرة  ، جامعة عين شمس    ، التربية  
 . يوليو٣١ – ٢٨ي الفترة ف

حـسن  ، وشـحاتة   ، زينـب   ، النجار   . ٥٢
معجم المصطلحات التربويـة    ).٢٠٠٣.(

، الدار المـصرية اللبنانيـة       ، والنفسية
 .القاهرة 

). ٢٠٠٧.(محمد عبد العـال     ، النعيمي   . ٥٣
مناهج الإحصاء بين الدراسة الأكاديمية     

المؤتمر الإحصائي   ، والتطبيق الميداني 
 ، ١٣-١٢،  الأردن   ،عمـان   ، العربي  
 .نوفمبر 

). ٢٠٠٦.( أشرف محمـد    ، النمراوي   . ٥٤
مستويات التفكير الإحصائي لدى طلبـة      

 ، الصفين السابع والثـامن الأساسـيين     
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جامعة ، كلية التربية   ، رسالة ماجستير   
 .الأردن ، إربد ، اليرموك 

). ٢٠٠٦.(أشرف محمـد    ، النمراوي   . ٥٥
مستويات التفكير الإحصائي لدى طلبـة      

 ، صفين السابع والثـامن الأساسـيين     ال
جامعة ، كلية التربية   ، رسالة ماجستير   

 .الأردن ، إربد ، اليرموك 
) . ٢٠٠٧. (مجمد عبـدالغني    ، هلال   . ٥٦

مهارات التعلم السريع والقراءة السريعة     
مركز تطوير الأداء    ، والخريطة الذهنية 

 .القاهرة ، والتنمية 
أثـر  ). ٢٠١٥.(أحمد محمـد    ، الوالي   . ٥٧

موذجي التعلم البنائي وأدي وشاير فـي    ن
تنمية مهارات التفكير الرياضـي لـدى       

رسـالة  ، طلاب الصف العاشر بغـزة      
 .غزة، الجامعة الإسلامية ، ماجستير 
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