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يعد علم الفيزياء أحد فـروع العلـم        
الأساسية، بل ويعتبر أول مظـاهر النـشاط        
الذى اضطلع به البشر منذ فجـر الحـضارة      

يث بدأت حياة الإنسان بالإدراك والتأمـل       ح
في البيئة المحيطة، كما أنه يفسر الظـواهر        
الكونية والبيئة المحيطة بالإنـسان، ويقـدم       
المفاهيم والقوانين والنظريات التـي يمكـن       

: تطبيقها في الحياة اليومية والعمليـة مثـل       
ــة  ــزة التكنولوجي ــتخدام الآلات والأجه اس

يران والأسـلحة   ومعلومات عن الفضاء والط   
النووية واستخدام أشـعة الليـزر ومعالجـة        

ــة  ــة الناتج ــضايا الاجتماعي ــض الق   . بع
، ٢٠١٢مصطفى عبد السميع وآخرون، ،      (

٧٤.(  
ويواجه الطلبة صعوبات فـي فهـم       

ما يتصل بطبيعـة    : الفيزياء لعدة أسباب منها   
الفيزياء التي تتسم بالصعوبة المتأصلة، ومـا      

حيـث انخفـاض    يتصل بطبيعة الطالب من     
ملاءمتها لمستوى نموه الـذهني، وضـعف       
منهجيات التفكير الحاصلة لديـه، وشـيوع       
المفاهيم الخطأ عنده، وضـعف الاسـتعداد       
والدافعية للتعلم، ومنها مـا يتـصل بالبيئـة         

الخارجية للطالب المتمثلة بطرائق التـدريس      
التي يسيطر عليها نمـط الإلقـاء والتلقـين،         

 ـ   ات الرياضـية دون    والتركيز على المعالج
الاهتمام بالمعالجات المفاهيمية، والمحتـوى     
الذي يشمل معلومات غيـر مرتبـة ترتيبـاً         

وقـد  . يساعد على التعلم النشط ذي المعنـى      
أدى إلى تزايد نفور الطلبـة مـن دراسـة          
الفيزياء، وضعف تحصيلهم لها، وامـتلاكهم      
لمعرفة فيزيائية مجزأة، وعدم القدرة علـى       

قتصاد المعرفة الذى يبنى مـن      الاتجاه نحو ا  
كـوثر بلجـون،    (. خلال مجتمع المعرفـة   

٩٧، ٢٠١١( 
وقد آن الأوان أن تبـدأ المؤسـسات        
  التربوية فـي المجتمـع بالاهتمـام بـتعلم         
  التفكير ووضـع برامجـه فـي المراحـل         
التعليميــة المختلفــة، وتخطــيط المحتــوى 
ــي   ــة ف ــف التعليمي ــشطة، والمواق   والأن

لمختلفة وتقديمها للدارسـين    المواد الدراسية ا  
بحيث تنمى الأنواع المختلفة مـن التفكيـر،        
اللازمة لمواجهة المـشكلات الحياتيـة فـي      

. المستقبل والتلاؤم مع المتغيـرات العالميـة      
  )٢، ٢٠٠٢زبيدة قرني، (
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ويهدف تدريس مادة الفيزيـاء فـي       
  كــساب طــلاب إالمرحلــة الثانويــة إلــى 

 المعرفيـة   تلك المرحلة العديد من الأهـداف     
ــة ــة والوجداني ــداف ف ؛والمهاري ــن الأه   م

كتـساب  إالمعرفية مساعدة الطـلاب علـى       
  معلومات مناسبة و وظيفيـة  فـي مجـال          

 علـى فهـم     تهمدراسة الفيزيـاء، ومـساعد    
  العلاقات بين الظواهر الطبيعية ومـا بينهـا        
  من تـوازن، ومعرفـة العوامـل المـؤثرة         

خـلال  على هذا التوازن، وما يترتب على الإ    
ــار،   ــن أخط ــوازن م ــذا الت ــذلكبه    وك

  معرفة دور الإنـسان فـي التـأثير علـى          
هذه الظـواهر وكيـف يـسخرها لـصالح         
البشرية، وأيضاً كيفية الحـد والوقايـة مـن      

  .الضار منها
لتدريس مادة  ومن الأهداف المهارية    

ــلاب ال  ــساب الط ــاء إك ــارات الفيزي   مه
جراء بعض التجارب العمليـة     إيدوية مثل   ال

توصل إلى النتائج المطلوبـة، ومهـارات       وال
التحليل الواعي للمسائل الفيزيائية بأسـاليب       
رياضيه، ومهارة الرسم العلمي الدقيق لبعض      
الأجهزة العملية التي من الممكن تـصميمها،       

والمهارة في عمل بعض الأجهـزة العلميـة         
التي قد تفيد البشرية مـستقبلاً مـن خـلال          

مـاء الـسابقين،    دراسة مثيلاتها لبعض العل   
والمهارة في استخدام بعض الأجهزة العلمية      

كما تشمل الأهداف المهارية    . والتعامل معها 

عرف تمهارات أكاديمية مثل مهارة التمييز ك     
أوجه الشبه والاختلاف بين بعض الظـواهر       
العلمية والطبيعية، ومهارة التفسير العلمـي       
الدقيق القائم على المنطق والتجريب، ومهارة      

التطبيق مثل حل المسائل والأفكار المختلفـة        
  .على القوانين الفيزيائية المختلفة

ومن الأهداف الوجدانيـة مـساعدة       
الطلاب على اكتساب الاتجاهـات والميـول       
العلمية المناسبة بصورة وظيفية في مجـال       
دراسة علم الفيزياء، ومساعدة الطلاب علـى   
اكتساب أوجه التقـدير المناسـبة بـصورة        

، ٢٠٠٣أحمد النجدي و آخرون،     ( . فيةوظي
٧٦.(   

   مـادة    تـدريس  بالنظر إلى واقـع   و
العلوم بصفةٍ عامة ومادة الفيزيـاء بـصفةٍ        
  خاصة يتضح  أن تحقيـق تلـك الأهـداف          
يواجه العديد مـن الـصعوبات؛ فالطريقـة        
  التقليدية مـا زالـت تـشغل حيـزاً كبيـراً           
بين الطرق التي يـستخدمها المعلـم داخـل         

  وبـذلك أصـبح التـدريس نظريـاً        الفصل،  
تلقينياً، بما يؤدى إلى حفظ الطـلاب لهـذه          
  المادة دون توافر المعنـى والفهـم الكـافي         
لديهم، وقد أدى هذا الوضـع إلـى سـلبية          

حرمانهم هم، و المتعلمين وعدم استثارة تفكير   
  من فـرص المـشاركة الإيجابيـة الفعالـة         
  في التوصـل إلـى المعلومـات بأنفـسهم،         

  عـن معانـاةِ هـؤلاءِ المتعلمـين        فرمما أس 
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ــعوبة    ــي ص ــل ف ــشكلات تتمث ــن م   م
  فهم واستيعاب بعـض موضـوعات هـذه        

  .)٨، ٢٠٠٨إيهاب طلبه، ( . المادة
وانطلاقاً من أهمية تعلـيم مهـارات       

ــر ــستقبلي -التفكي ــر الم ــا التفكي    – ومنه
فقد أوصت العديد من الدراسات بـضرورة       
  تنمية هذه المهـارات لـدى الطـلاب مـن          
خلال تحديد تلك المهـارات فـي المحتـوى     
ــرامج   ــصميم الب ــيط وت ــي وتخط   الدراس
بما تتضمنه من مواقف وأنـشطة تعليميـة        
  تساعد المـتعلم علـى ممارسـتها، ومـن         

عبـد االله عبـد المجيـد،       ( . هذه الدراسات 
؛ محمد ابـو    ٢٠١٦؛ مرفت هاني،    ٢٠١٦

؛  محمـد عبـد   ٢٠١٦شـقير وآخـرون،   
؛  ٢٠١٤افعي،  ؛  جيهان الش   ٢٠١٥الرحيم،  

؛ احمـد   ٢٠١٣إيمان الصافورى وآخرون،    
    )٢٠١١متولى، 

واهتمام الباحثين بالتفكير المـستقبلي     
ليس حديثاً وإنما بـدأ بـشكلٍ مبكـر؛ فقـد           
توصلت العديد من الدراسـات الـى أهميـة     
التفكير المستقبلي في تدريس العلـوم حيـثُ        

 )١٢،  ٢٠١٠لينا ابو صـفيه،   (تؤكد دراسة   
حالياً يهتم اهتماماً بالغاً بالمستقبل،      بأن العالم   

وما يتصل به من دراسات تربوية واقتصادية       
ــضارية ،   ــة وح ــة وتقني ــية وثقافي   وساس
كما يشهد العالم كماً هـائلاً مـن التحـديات         
والمشكلات التي يتعرض لها البشر بـشكل       

يومي، مما يتطلب تنـشيط قـدرات الطلبـة      
 قد تواجه   التصورية الإبداعية للتحديات التي   

مجتمعاتهم في المستقبل، وذلك بمـساعدتهم      
على التفكير في المـستقبل بـشكل أفـضل،         
ليسيروا نحو مستقبل أفضل كذلك، وهذا مـا        
يدعم الحاجة إلى التـدريب علـى التفكيـر         
المستقبلي، والتدريب على حـل المـشكلات       
المستقبلية، حيث إن التحديات التي يتعـرض       

 ومتعــددة لهـا المجتمــع البــشري كبيــرة 
المجالات، ويتوقع لها الازدياد في الأعـوام       

  .القادمة
ويعتبر التفكير المستقبلي أحد أنمـاط      
التفكير الذى يتطلب معالجة المعلومات التـي    
سبق تعلمها مـن أجـل استـشراق آفـاق          

  .المستقبل
ومن هنا ظهـرت الحاجـة الملحـة        
والحقيقية التي لاحظ الباحث  مـن خلالهـا         

 مهـارات التفكيـر     ضرورة الـتمكن مـن    
المستقبلي في الوقـت الـراهن وفـى ظـل         
التطورات التكنولوجية في كل المجـالات لا       
سيما وأن علم الفيزياء هوا العلـم المعنـى          
بالدرجةِ الأولى في هـذا الـشأن، ودعمـت       
وجهة النظر هذه؛ العديـد مـن الدراسـات         
السابقة والتي أكدت على ضـرورة تنميـة        

لي لـدى الطـلاب     مهارات  التفكير المستقب   
ليساعدهم على فهـم القـضايا والمـشكلات        
المعاصرة، وإكسابهم القدرةُ على معالجة هذه      
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  القــضايا وتحليلهــا مــن أجــل استــشراق 
ــي    آفــاق المــستقبل، ووجــود ضــعف ف
هذه المهارات لدى الطلاب والطالبات وذلك      
ما نراه لدى طلبة المرحلة الثانوية العامـة،        

دراسة الجامعيـة،   واختيار التخصصات في ال   
والمشكلات التي تحدث لهـم عنـد اختيـار         
ــة     ــا برغب ــستقبلي إم ــصص الم   التخ
أهله أو رغبة السوق المحلـى، كـل هـذه          
  الأمور أدت بالباحـث الـى البحـث عـن          
طريقه أو اسـتراتيجية لتنميـة مثـل هـذه          
ــور   ــضاً ظه ــستقبلية، وأي ــارات الم المه
الاتجاهات الحديثة التـي تنـادى بـضرورة        

النظر في تـصميم مقـررات منـاهج        إعادة  
الفيزياء بحيث تُوجه فيها العناية الى إنتـاج        
مقررات فعالة حيثُ يقدم المحتـوى العلمـي    
على شكلٍ تسلسلي يولِد في نفوس المتعلمين       
أسئلة واستفسارات مستقبلية بحيث تواكـب       
المتغيرات الحالية وتتناسب مع سرعتها فـلا       

قي  وبالتالي   تخرج عن نطاق المعقول والمنط    
تحدث التغيرات المطلوبـة  فـي مهـارات         
التفكير المستقبلي،  وظهـور اسـتراتيجيات       
تعلم نشط حديثه تقوم على نـشاط المـتعلم،         
وتسمح له بـالتعلم الـذاتي وفقـاً لقدراتـه،          
وحاجاته، وخصائصه لتنمي مهارات التفكير     

  .المستقبلي لديهم
وقد يتحقق ما سبق من خلال استخدام       

يجيات تعلم حديثة ومـداخل تدريـسيه    استرات

حديثة في تدريس الفيزياء من جهـة، ومـن         
جهة أخرى اسـتخدام الوسـائل التعليميـة        
لمساندة تلك الاسـتراتيجيات حتـى يـصبح        
الطلاب في المدرسة  قادرين علـى تنميـة         
مهارات التفكير المستقبلي في توظيـف مـا        
يواجهونه في ظل التطورات الحديثة والقدرة      

  .لها وفق ما تتطلبه تلك المشاكلعلى ح
وتعد المفاهيم العلمية من المـستويات   
الأكثر تعقيداً في مجال علم النفس المعرفـي        
فهي ما يتكون لدى الفرد من معنـى وفهـم          
يتمثل بالتعبير عنهما بكلمات وعبـارات أو        

عملياتٍ معينةٍ  يقوم بها  فتقوده إلى تطـوير        
ار، وبما يكفي   قدرته على التفكير وبناء الأفك    

لفهم خبراته عن عالم الأشياء التـي حولـه،         
فمفهوم معين يتوقف علـى مجموعـة مـن         
الروابط بين مفاهيم أخرى كونـت عبـارات    
لفظية والمتصلة بالموضوع عبـر الـزمن،       

) أساسـية (بعضها تكون مفـاهيم محوريـة       
، لذا قلما نعثـر    )طرفية ، هامشية  (وبعضها    

معينـاً فهمـاً    على طالبين يفهمان مفهومـاً      
  . متماثلاً في الصف الدراسي

ويرى الباحـث أن تعلـم المفـاهيم        
  واكتسابها يتمثل في القـدرة علـى التمييـز         
ــة   ــصفات المرتبط ــرات أو ال ــين المثي   ب
بالمفهوم وتجميع هذه المثيرات أو الـصفات       
  المرتبطة تحـت صـنفٍ معـين أو قاعـدة          

  معينه
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 ـ        ادة من كل مـا تقـدم يتـضح أن م
الفيزياء في مدارسنا ما زالت تُقدم للطـلاب        

اكتـساب  بالطريقة التقليدية التي تركز على      
المعلومات، مما يؤدي إلى حفظ الطلاب لهذه       

، المادة دون توافر المعنى والفهم الكافي لديهم      
هم للمـادة العلميـة     مما يعوق عملية  تحصيل    

محل الدراسة بصفة خاصـة وأيـضاً كافـة     
م بصفةٍ عامة، حيثُ يصبح الحفظ      أنواع العلو 

، وكل  هو الوسيلة الوحيدة لدى الطلاب للتعلم     
هذا يحد مـن إكـسابهم للمفـاهيم العلميـة          
بالطريقة الصحيحة المقصودة من تدريـسها      
وأيضاً من تنمية بعض مهارات التفكير لديهم       

خاصة مهارات التفكير المـستقبلي الـذي       و
ة لدراسـة  يعتبر من أهم أنواع التفكير اللازم   

 ما دعي الباحث للتفكيـر      وهذامادة الفيزياء؛   
في تجريب أحد النماذج القائمة على الاتجـاه        
البنائي في تدريس مادة الفيزياء على كل من        

 مهـارات   بعـض ، و  العلميـة  تنمية المفاهيم 
التفكير المستقبلي، وذلك بعد التأكد في حدود       
علم الباحث من خلال البحث والاطلاع على       

ات العلمية والدراسات السابقة؛ أنـه لا       الأدبي
توجد دراسة تناولت نموذج إديلسون للـتعلم       
في تنمية المفاهيم العلمية وبعـض مهـارات    
التفكير المستقبلي لـدى طـلاب المرحلـة         
الثانوية، لذا تحددت مشكلة البحث في السؤال       

  : الرئيس التالي

ما فاعلية استخدام نموذج إديلسون  للتعلم       
بعض المفاهيم العلميـة وبعـض      في تنمية   

مهارات التفكير المستقبلي في الفيزياء لدي      
  طلاب الصف الثاني الثانوي؟  

ويتفرع من هذا السؤال الرئيس التـساؤلات       
  :الفرعية الآتية

ما فعالية استخدام نموذج إديلسون للتعلم       - ١
في تنمية بعض المفاهيم العلميـة لـدى     
طلاب الصف الثاني الثانوي في مـادة       

  لفيزياء؟ا
 ما فعالية استخدام نمـوذج إديلـسون        - ٢

مهارات التفكيـر   بعض  للتعلم في تنمية    
المستقبلي  لدى طلاب الصف الثـاني        

 الثانوي في مادة الفيزياء؟
هل توجد علاقة ارتباطية موجبة بـين        - ٣

كل مـن المفـاهيم العلميـة والتفكيـر        
المستقبلي لدى طلاب الـصف الثـاني       

  الثانوي في مادة الفيزياء؟
 

  :تتحدد أهداف البحث فيما يلي
فعالية استخدام نموذج إديلسون للـتعلم       - ١

في تنمية بعض المفاهيم العلميـة لـدى     
طلاب الصف الثاني الثانوي في مـادة       

  .الفيزياء
فعالية استخدام نموذج إديلسون للـتعلم       - ٢

مهـارات التفكيـر    بعـض   في تنميـة    
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المستقبلي لدى طلاب الـصف الثـاني       
 .ي في مادة الفيزياءالثانو

ما إذا كانت هناك علاقة ارتباطية بـين         - ٣
كل مـن المفـاهيم العلميـة والتفكيـر        
المستقبلي لدى طلاب الـصف الثـاني       

  .الثانوي في مادة الفيزياء
 

في ضوء نتائج البحث الحالي يمكن لـه أن         
  :                يسهم فيما يلي

  :الأهمية النظرية: أولاً
ا البحث اسـتجابة للاتجاهـات      يعد هذ  - ١

التربوية الحديثة التي تنادي بـضرورة      
إعداد متعلم فعال مفكر يـسيطر علـى        
تعلمه ويدير عملية تفكيره، وليس مجرد      

 .متعلم متلقٍ للمعرفة
يقدم البحث إحدى النماذج الحديثة فـي        - ٢

التدريس، نموذج إديلسون للتعلم والذي     
في يتفق مع الاتجاهات التربوية الحديثة      

العملية التعليميـة فـي ظـل الثـورة         
التكنولوجية والمعلوماتية من أجل تنمية     
مهارات التفكير المـستقبلي، أمـلاً أن       

 ميـادين  فـي  إسهاماً البحث اهذ يكون
ومحفـزاً   وموجهـاً  التربـوي  الأدب

 .مماثلة أخرى لدراسات وأبحاث
يمكن أن يساعد البحث الحالي معلمـي        - ٣

امل الطالب  الفيزياء على فهم جوانب تع    

مع المعرفة وكيف يحلـل المعلومـات       
ويفكر فيها قبـل إدخالهـا فـي بنيتـه          
المعرفية بحيـث يـتمكن مـن إعـادة         

 .استخدامها في المستقبل بصورة تطبقية
يؤَمل أن يوجه البحث أنظـار معلمـي         - ٤

الفيزياء إلى ضـرورة التعامـل مـع        
الطالب ككائن مفكر، ومساعدته علـى      

نمي فيـه جانـب     التفكير فيما يتعلمه وي   
الاهتمام بالمعلومة للمـستقبل  ولـيس       
حفظ ما يتعلمه لغرض الحصول علـى       

  .الدرجة في الاختبار وفقط
  :التطبيقية الأهمية: ثانياً
 إلقاء الضوء على هدف مهم في تدريس       - ١

العلوم بصفةٍ عامه وتـدريس الفيزيـاء       
بصفةٍ خاصة وهو التفكيـر المـستقبلي      

لمعلمـين  مما يسهم في توجيه اهتمـام ا  
لتنمية قدرة الطلاب على التعامل مـع       
الموضوعات بنظرة مستقبلية وممارسة    
مهارات التفكير المستقبلي بما يحقق فهم      

  .أعمق للمفاهيم العلمية
لفت نظر القائمين على العملية التعليمية       - ٢

لأهمية مهارات التفكير المستقبلي فـي      
أن يطبق الواقع التعليمي مـن خـلال        

 وتوفير البيئة التعليميـة     تصميم المناهج 
التي تساعد على استثارة هذا النمط من       

  .التفكير
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كما تكمن أهمية البحث في أن النتـائج         - ٣
التي سيخرج بها يمكـن أن تفيـد فـي       
ــبعض  ــة ل ــوير الخطــط التربوي تط
الموضوعات في مادة الفيزياء باستخدام     

  .نموذج إديلسون للتعلم
ويمكن أن يكون البحث الحـالي مفيـداً        - ٤

أيضاً لمعلمي مادة الفيزياء والمـشرفين      
وخبراء المناهج، وتقديم التغذية الراجعة     
لصانعي القـرار فـي وزارة التربيـة        
والتعليم لتوجيه المعلمين نحو الأساليب     
الحديثة والأكثر فعالية في تدريس مادة      

  .الفيزياء
تزويد معلمي الفيزياء بـدليل يوضـح        - ٥

ء كيفية التخطيط لدروس مـادة الفيزيـا      
باستخدام نموذج إديلسون؛ بما يـساعد      
على تنمية مهارات التفكير المـستقبلي      
وجعل عملية التـدريس أكثـر فعاليـة        

 .وإيجابية
خلق بيئة تعليمية غير روتينية  يـشعر         - ٦

فيها الطالب بأن له دور حثيث هـو أن         
رأيه وتفكيره محل نقاش ونقد ومن ثـم        
فإنه سيجتهد في الوصول الـى تفكيـر        

 .مي منطقي صحيحوتوقع عل
تقديم اختبار يقـيس بعـض مهـارات         - ٧

التفكير المستقبلي والتي سيستفيد منـه       
معلمو الفيزياء في تحديد مقدار النمـو       

الحادث في تفكير طلابهم وذلـك بعـد        
  التدريس المقصود لتنمية هـذا التفكيـر    

 ).التفكير المستقبلي( 
تقديم اختبار للمفاهيم العلمية الفيزيائيـة       - ٨

منه المعلمين وطلبة الدراسات    قد يستفيد   
  .العليا

 

  :اقتصر البحث الحالي على الحدود التالية
عينـة مـن    : الحد البشري والمكـاني    -١

طلاب الصف الثاني الثانوي بمحافظـة      
 مـن   الدقهلية، مركز تمـي الأمديـد       

مدرستي عبد السلام ابو النجا الثانويـة       
المشتركة  و تضم المجموعة التجريبية،       
و مصطفي فهمي الثانويـة المـشتركة        

  .وتضم المجموعة الضابطة
الفصل الدراسي الثـاني    : الحد الزمني  -٢

 ٢٠١٩ - ٢٠١٨(من العام الدراسـي     
 ١٢(و زمن تـدريس الوحـدتين       ،    )م

ممـا  ؛  بمعدل حصتين أسبوعياً  ) اًأسبوع
لتدريب علـى مهـارات     لفرصة  اليتيح  

  .التفكير المستقبلي في مادة الفيزياء
الموائــع (وحــدتي : المعرفــيالحــد  -٣

علـى    المقـررين  )الحرارةالساكنة، و 
طلاب الصف الثاني الثانوي، الفـصل      
ــي   ــام الدراس ــاني للع ــي الث الدراس

  .م٢٠١٨/٢٠١٩
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  :وذلك للأسباب التالية
العديـد مـن     علـى     الوحـدتين   اشتمال -

الموضوعات والمفاهيم الأساسية التـي     
تمثل أحد أركان التطور العلمي الهائـل       

  .حالي والمستقبليال
لعديد مـن الأنـشطة     ل الوحدتين   نضم ت -

العلمية التي يمكن مـن خلالهـا تنميـة        
 .مهارات التفكير المستقبلي لدى الطلاب

 -التوقـع   : مهارات التفكير المستقبلي   -٤
 . حل المشكلات المستقبلية-التنبؤ 

قياس مدى نماء المفاهيم العلمية عند       -٥
 –يق   التطب – الفهم   – التذكر   :مستويات

  ".تحليل،تركيب،تقويم"العليا
 

  :تمثلت فروض البحث في الآتي
توجد فروق ذو دلالة إحـصائية عنـد         - ١

 بـين متوسـطي     ٠,٠٥مستوى دلالة   
الـضابطة  (درجات طلاب المجموعتين    

فى التطبيق البعدي لاختبار    ) والتجريبية
المفاهيم العلميـة لـصالح المجموعـة       

 .التجريبية
دلالة إحـصائية بـين      توجد فروق ذو     - ٢

متوسطي درجات طـلاب المجموعـة      
) القبلى والبعدى (التجريبية فى التطبيقين    

لاختبار المفاهيم العلمية لصالح التطبيق     
 .البعدى

 توجد فروق ذو دلالة إحـصائية عنـد      - ٣
 بـين متوسـطي     ٠,٠٥مستوى دلالة   

الـضابطة  (درجات طلاب المجموعتين    
تبار فى التطبيق البعدى لاخ   ) والتجريبية

التفكير المستقبلي لـصالح المجموعـة      
 .التجريبية

 توجد فروق ذو دلالة إحـصائية بـين         - ٤
متوسطي درجات طـلاب المجموعـة      

) القبلى والبعدى (التجريبية فى التطبيقين    
لاختبار التفكيـر المـستقبلى لـصالح       

 .التطبيق البعدى
توجد علاقة ارتباطية عنـد مـستوي         - ٥

 بـين اكتـساب الطـلاب       ٠,٠٥دلالة  
للمفاهيم العلمية وقدرتهم على التفكيـر      

  .المستقبلى
 

  :شملت أدوات ومواد البحث الحالي ما يلي
  استخدم البحث الحالي، مواد البحـث      

  :التالية
 :وتشمل: مواد المعالجة التجريبية )١

 )إعداد الباحث. (دليل المعلم  -  أ
 )إعداد الباحث(.كراسة الأنشطة  - ب

): ياس وتقـويم  أدوات ق (أدوات البحث    )٢
 :وتشمل

.   اختبار مهـارات التفكيـر المـستقبلي        -  أ
 )إعداد الباحث(
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إعـداد  .    (اختبار المفاهيم العلميـة     - ب
 )الباحث

 

  نموذج إديلسون للتعلم: Edelson's 
model of learning  

وصف لعمليات التعلم التـي يمكـن       
استخدامها من أجل تفعيل المـنهج وأنـشطة        

إديلـسون،   (.م القائمة على الاستقصاء   التعل
٣٥٦، ٢٠٠١(  

ويعرف بأنه نموذج تعلم يستند إلـى       
النظرية المعرفيـة والمـدخل البنـائي فـي         
التدريس ويتم التعلم فيه على ثلاث خطـوات     

الدافعية التـي تركـز علـى إثـارة         ( وهى  
الفضول لدى المتعلم، وبناء المعرفة وتركـز       

سه مـن خـلال     على بناء المتعلم معرفته بنف    
الملاحظة والتواصل مع الآخـرين، تنقيـة        
وصقل المعرفة عن طريق التأمل والتطبيـق       

 )٨٩، ٢٠١٣مدحت صالح،  (.للمعرفة
ويعرف الباحث نمـوذج إديلـسون      

على أنه أحـد    : للتعلم إجرائياً في هذ البحث    
نماذج التعليم والتعلم القائمة علـى النظريـة        

يركز علـى   المعرفية والمدخل البنائي والذى     
قيام طلاب الصف الثـاني الثـانوي ببنـاء         
معرفتهم بأنفسهم، وذلك من خلال التفاعـل       
المباشر وغير المباشر مع الآخـرين، كمـا        
يشجعهم على استخدام المعرفة وتطبيقها مـع   

إعطاء الفرصة للتفكيـر والتأمـل ومقارنـة      
  المعرفة السابقة لـديهم بمعـرفتهم الجديـدة       

ــي وحــدتي  ــك ف ــ"وذل ــساكنةالموائ   ع ال
  ، ويتم الـتعلم فيـه مـن خـلال          " والحرارة

التحفيـز أو إثـارة     (ثلاث خطـوات وهـى    
الدافعية، بنـاء المعرفـة، تنقـيح المعرفـة         

ثم إعداد خطة ملائمـة للتـدريس       ) وصقلها
وتنفيذها لتنمية بعـض المفـاهيم العلميـة،         
وبعض مهارات  التفكير المـستقبلي  لـدى         

خـلال  طلاب الصف الثاني الثـانوي مـن        
  .استخدام هذا النموذج

  المفــاهيم العلميــة :Scientific 
Concepts 

تعرف المفاهيم العلمية بأنها مجموعة     
الموضوعات أو الرمـوز أو العناصـر أو        
ــا     ــا بينه ــع فيم ــي جم ــوادث الت   الح
خصائص مشتركة بحيث يمكن أن يغطى كل       

، ٢٠٠٦أفنـان دروزه،     (.جزء الاسم نفسه  
٢٩(  

ة، إبـراهيم   جودت سعاد  (كما عرفها 
أنها عبارة عـن    ): ٢٦٦،  ٢٠١١عبد االله،   

زمرة من الأشياء أو الرموز أو الحوادث أو        
المواقف أو المثيرات أو العمليات، جمعـت       
بعضها إلى بعض على أسـاس خـصائص        
مشتركة يمكن أن يشار إليها باسم  أو رمـز          

  معين
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ويعرف الباحث المفاهيم العلميـة إجرائيـاً       
  :بأنها

الأشــياء المدركــة مجموعــة مــن 
الموائـع  "بالحواس أو الأحداث في وحـدتي       

التي يمكن تـصنيفها مـع   " الساكنة والحرارة 
بعضها البعض على أساس من الخـصائص       
المشتركة والمميزة ويمكن الإشارة إليها باسم      

  .أو رمز خاص
 ــستقبلي ــر المـ  Future: التفكيـ

Thinking  
يعرف بأنه العملية التي تهـدف إلـى        

كلات والتحــولات المــستقبلية إدراك المــش
وصياغة فرضـيات جديـدة تتعلـق بتلـك         
التحولات، والتوصل الى ارتباطاتٍ جديـدة      
باستخدام المعلومات المتوافرة، والبحث عـن     
حلول غير مألوفة لهـا، وفحـص وتقيـيم          
واقتراح لأفكار مستقبلية محتملة فـي سـبيل    
إنتاج مخزون معلوماتي جديد يوجـه الفـرد        

بعيدة المدى في محاولة لرسـم   نحو الأهداف   
ــصور المــستقبلية المفــضلة، ودراســة  ال
المتغيرات التي يمكن ان تؤدى إلى احتمـال        

إبراهيم سعد   (.وقوع هذه الصور المستقبلية   
  ).٢٨٨، ٢٠٠٩الدين، 

ويعرف بأنه القـدرة علـى صـياغة        
فرضيات جديدة، والتوصل الـى ارتباطـاتٍ       

 والبحث  جديدة باستخدام المعلومات المتوفرة،   

عن حلول جديدة وتعديل الفرضيات وإعـادة       
صياغتها عند اللزوم، ورسم البدائل المقترحة      

، ٢٠١٢عمـاد حـافظ،     (.ثم صياغة النتائج  
٤٨٢(.  

ويعرف الباحث التفكير المستقبلي إجرائيـاً      
  :بأنه

عملية إخضاع المعلومات التي لـدى      
طلاب الصف الثاني الثـانوي سـابقاً وفـى         

ي الحالي للتحليل والتمحـيص     الموقف التعليم 
لمعرفة مدى ملاءمتها لعلاج مشكلة قائمـة       
متعلقة بذات المعلومات أو تعديل علاج قائم       
لها من خلال وضع بدائل مقترحه ثم تجريبها       
ثم صياغة النتائج في صورة حلول واقعيـة        

  .مجربة
وقد اسـتخلص الباحـث التعريفـات       
الإجرائيــة لمهــارات التفكيــر المــستقبلي 

ستخدمة في البحث الحالي والتي اقترحهـا        الم
 )٤٩٣، ٢٠١٢عمـاد حـافظ وآخـرون،    (

  :ويعرفها كما يلى
   Expectationالتوقع  -١

هي المهارة التي يـستخدمها الفـرد       
للتكهن بنتـائج الأفعـال وظهـور الأشـياء        
وتشكيل الصورة لمجرى الأحـداث نتيجـة       
الأحداث المقبلة في المستقبل علـى أسـاس        

  .يةالخبرات الماض
 



 

 ٦٩١

   Predictingالتنبؤ  -٢
هي تلك المهارة التي تُـستخدم مـن        
جانب شخص يفكر فيما سيحدث في المستقبل       

الخبرات الماضية ومن ثم     وذلك على أساس    
تكوين صور متكاملة للأحداث في المستقبل؛      
ــول     ــتعلم للوص ــاد الم ــي اجته   أو ه
إلى استنتاجات بناء على خبرات سابقة ومن       

ملـة للأحـداث فـي      ثم تكوين صـور متكا    
  .المستقبل

 Futuralحل المشكلات المستقبلية    -٣
Problems Solving   

يقصد بها كافة الإجراءات والأساليب     
التي يقوم بها الفرد  لتحليل ووضـع حلـول       
لسؤال صعب أو موقف معقد أو مشكلة تُعيق        

  .التقدم في جانب من جوانب الحياة مستقبلاً
 

المنهج التجريبـي   سوف يتبع الباحث    
  في بحثه على عينة مـن طـلاب الـصف          
الثاني الثانوي مقـسمة إلـى المجمـوعتين        

  :التاليتين

وهى مجموعـة   : المجموعة التجريبية  -١
ــوى  ــون محت ــذين يدرس   الطــلاب ال

وحدتي الموائـع الـساكنة والحـرارة،        
المقررين على طلاب الـصف الثـاني       
الثانوي وذلك باستخدام نموذج إديلسون     

  .مللتعل
وهـى مجموعـة    : المجموعة الضابطة  -٢

ــوى  ــون محت ــذين يدرس   الطــلاب ال
وحدتي الموائـع الـساكنة والحـرارة،        
المقررين على طلاب الـصف الثـاني       
الثانوي وذلك وفقاً للطريقة المعتادة فـي    

  .التدريس
وقد اشتمل تصميم البحث على المتغيـرات       

  :التالية
    التـدريس   :المتغير المستقل للبحـث 

  .لسون للتعلمبنموذج إدي
   المفـاهيم   :المتغيرات التابعـة للبحث 

 .العلمية، والتفكير المستقبلي
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 : ويوضح الشكل التالي التصميم التجريبي للبحث الحالي

   

  

  

  

  

  

  
  التصميم التجريبي للبحث): ١(شكل 

 

الاطلاع علـى الأدبيـات والدراسـات       - ١
الخاصـة بنمــوذج إديلـسون للــتعلم،   

 المـستقبلي لإرسـاء الإطـار       والتفكير
النظري للبحث وتحديد مهارات التفكير     

 .المستقبلي
اعداد أدوات ومواد البحث وتشتمل على     - ٢

  :الآتي
       الموائع "إعداد دليل المعلم في وحدتي

بنموذج إديلـسون   " الساكنة والحرارة 
  للتعلم؛ بحيث يـساعد المعلـم علـى        
ــض  ــة وبع ــاهيم العلمي ــة المف   تنمي

 المــستقبلي لــدى مهـارات التفكيــر 
  .الطلاب

         إعداد كراسة نـشاط الطالـب فـي 
" الموائع الـساكنة والحـرارة    "وحدتي  

بنموذج إديلسون للتعلم؛ بحيث يساعد     
على تنمية المفاهيم العلميـة وبعـض       
مهـارات التفكيــر المــستقبلي لــدى  

  .الطلاب
       إعداد أدوات البحث والتي تشتمل على

كل من اختبـار المفـاهيم العلميـة،        
  .بار التفكير المستقبليواخت

 إجراء الضبط العلمي للأدوات ويشتمل      - ٣
  :ذلك على ما يلي

       عرض أدوات البحث على مجموعـة
  .من المحكمين لتحديد صدق الأدوات

اختبار 
المفاھيم 
  العلمية 

  

 ختبارا
التفكير 

  المستقبلي
  

التدريس باستخدام 
 ج إديلسوننموذ

التدريس باستخدام 
 عتادةالطريقة الم

  البعديالاختبار لمعالجاتا المجموعة  القبليالاختبار

 التجريبية

 لضابطةا

اختبار 
المفاھيم 
  العلمية

  

ختبار ا
التفكير 

  المستقبلي
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         تطبيق أدوات البحـث علـى عينـة
ــة البحــث  ــر عين اســتطلاعية؛ غي
الأساسية؛  لحساب ثباتهـا، وتحديـد       

  .زمن كل اختبار
سية وتقسيمها   تحديد عينة البحث الأسا    - ٤

في ) تجريبية وضابطة (إلى مجموعتين   
مدرســتين مختلفتــين منعــاً لانتــشار 

  .المعالجات
 تطبيق أدوات البحث قبلياً على عينـة        - ٥

  ).التجريبية والضابطة(البحث
الموائـع الـساكنة    " تدريس وحـدتي     - ٦

للمجموعة التجريبية بنموذج   " والحرارة
إديلسون للتعلم وللمجموعـة الـضابطة      

  .ة المعتادةبالطريق
 تطبيق أدوات البحث بعدياً على عينـة        - ٧

  .البحث
 لحساب فعالية نموذج إديلسون للـتعلم        - ٨

ستتم معالجة البيانات باستخدام الأساليب     
الإحصائية المناسبة وفقاً لحجـم عينـة       

  .البحث وطبيعة المتغيرات
  . مناقشة النتائج وتفسيرها - ٩

 تقديم التوصيات والمقترحـات فـي       -١٠
 . عنه نتائج البحثضوء ما ستسفر

وللإجابة عن أسئلة البحث اتبـع الباحثـة        
  : التاليةالإجراءات

  : ما يليبإعدادقام الباحث 

  إجراءات بناء مواد وأدوات البحث: أولاً
قام الباحث  : إعداد مواد المعالجة التجريبية   

  :باتباع الخطوات الآتية
  :اختيار الوحدات التي سيتم تدريسها  - أ

الموائـع  (مـا  تم اختيار وحـدتين وه  
من كتاب الفيزياء المقرر    ) الساكنة والحرارة 

على طلاب الصف الثاني الثانوي، والخاص      
بالفصل الدراسي الثـاني للعـام الدراسـي        

، كمجال للدراسة، وذلـك     )م٢٠١٩-٢٠١٨(
  :لعدة أسباب منها

أنهما بمثابة محتـوى علمـي خـصب         -
بالعديد من الأفكار والمعـارف العلميـة      

ي تعتمد علـى اسـتثارة      المتنوعة، والت 
المهارات المختلفة لدى الطـلاب حيـث    
تحتاج إلى التفكير بـشكل أكثـر عمقـاً       
وتفتحاً لا سيما وأن هذا المحتوى قـابلاً        
للتطوير والتطبيق في الكثير والكثير من      

ــر    ــي الحاض ــة ف ــالات المختلف المج
والمستقبل، الأمر الذي لا يمكن تـدريب     

تـدريس  الطلاب عليه باستخدام طرق ال    
التقليدية وهوا مـا رأى الباحـث فيـه         
إمكانية استخدام نموذج إديلسون للـتعلم      
لتنمية مهـارات التفكيـر بـشكلِ عـام      

 .ومهارات التفكير المستقبلي تحديداً
: تشتمل موضوعات الوحدة الأولى على     -

دراسة الكثافة، و الضغط عنـد نقطـة،         
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الضغط عند  (والضغط في باطن السوائل     
، وضغط الغـلاف   ) سائل نقطة في باطن  

، والكثير مـن    )الضغط الجوي (الجوي  
التطبيقات العلميـة الحديثـة والقديمـة       
القائمة على تلك المفاهيم العلمية الهامة،      
وهى من الموضوعات الثرية التي يمكن      
أن يوظفها الطالب في حياتـه اليوميـة        
وفي المستقبل مما يساعده على الـربط       

 ـ      ه الواقـع   بين ما يدرسه وبين ما يتطلب
الذى لا تتوقف فيه المعرفة عن التطور       

  . طرفة عين
: تشتمل موضوعات الوحدة الثانية علـى   -

خصائص الغازات وسلوكها، ودراسـة     
واستنتاج العلاقة بـين ضـغط الغـاز        

قانون (وحجمه عند ثبوت درجة الحرارة     
، دراسة واستنتاج العلاقة بين حجم    )بويل

غط الغاز ودرجة الحرارة عند ثبوت الض     
، دراسة واستنتاج العلاقة    )قانون شارل (

بين ضغط الغاز ودرجة الحرارة عنـد       
، دراسـة   )قانون شـارل  (ثبوت الحجم   

واستنتاج العلاقة بين كلاً مـن الـضغط    
القانون العـام   (والحجم ودرجة الحرارة    

؛ وهذه الموضوعات العليمـة     )للغازات
ذات أهمية كبيرة جداً في تفسير الكثيـر        

لعلمية في حياتنا اليوميـة     من الظواهر ا  
فمثلاً يقوم تصميم الغواصات النوويـة       
والتي تقوم بالمنـاورات البحريـة فـي        
الأعماق المختلفة في المحيطات والبحار     

بحيث تقاوم التغيرات الهائلة فـي قـيم        
الضغط والحرارة بما لا يؤثر على أفراد       
الغواصـة، وذلـك تطبيـق مـن آلاف     

ــة والقائ ــات المتعلق ــى التطبيق مــة عل
التفسيرات العلميـة لمتغيـرات الغـاز       

، )الضغط والحجم ودرجـة الحـرارة     (
الأمر الذي يستثير حماس كلاً من المعلم       
والطالب على تنمية مهـارات التفكيـر       
المستقبلي بما يتيح  إمكانية الاستفادة من       
تلك المادة العلمية الخصبة في الحاضـر       
والمستقبل، وذلك وفق خطوات نمـوذج      

 .ون للتعلم كما رأى الباحثإديلس
زمن تدريس هاتين الوحدتين يـستغرق       -

) ٢٠(حوالي عـشرة أسـابيع، بواقـع        
حصة، ويعد ذلك مناسباً لتحقيق أهـداف   

تنميـة المفـاهيم العلميـة      ( هذا البحث   
ومهارات التفكير المستقبلي المتـضمنة     

 .بصورة صحيحة
 تحليل محتـوي الوحـدتين لتحديـد        –ب  

  :المتضمنةالمفاهيم العلمية 
قام الباحث بتحليل محتـوى وحـدتي       

لتحديد المفاهيم  ) الموائع الساكنة، والحرارة  (
  :العلمية المتضمنة فيهما

     عرف تحليل المحتوى بأنَّهأسلوب "وي
يهدف إلى وصف المحتوى التعليمي وصـفاً       
موضوعياً ومنهجياً، مما يؤدي إلـى تحديـد       

  "العناصر الأساسية للتعلم
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المفـاهيم  : تحليل المحتـوي  خطوات  : أولاً
  :العلمية

 :الهدف من التحليل)أ
تهدف أداة تحليل المحتوى إلى تحديد      

الموائـع  (المفاهيم العلمية الواردة في وحدتي   
  ).الساكنة، والحرارة

 :عينة التحليل)ب
اقتصرت عملية التحليل على وحـدتي     

مـن كتـاب    )الموائع الـساكنة، والحـرارة    (
  . الثاني الثانويالفيزياء المقرر على الصف

  :وحدة التحليل) ج
  .تم اعتماد المفهوم كوحدة تحليل

  :ضوابط عملية التحليل) د
 قام الباحث بمراعـاة عـدد مـن          

الضوابط خلال عملية تحليل المحتوى؛ وذلك      
بهدف زيادة الدقة وضبط عمليـة التحليـل،        

   -:ومن هذه الضوابط ما يلي
تم التحليل فـي ضـوء التعريفـات         - ١

 .ة للمفاهيم العلميةالإجرائي
اقتــصر التحليــل علــى الوحــدتين  - ٢

 .المقررتين
تم استبعاد الأسئلة وأسـئلة التقـويم         - ٣

والأشكال والرسومات الواردة بعد كل     
درس؛ فهي تشمل مفاهيم ثانوية وتُعد      

 .معرفة سابقة بالنسبة للطالب

  :ثبات التحليل) هـ
تم التأكد من ثبات التحليل من خـلال        

راد، حيـثُ قـام الباحـث       الإتساق عبر الأف  
بتحليل محتوى الوحـدتين، وذلـك لتحديـد        
المفاهيم العلمية الواردة فيهمـا، ثـم أُعيـد         
التحليل مرةً أخرى من قبل معلم آخر غيـر         
الباحث، ثم قام الباحث بحساب معامل الاتفاق       
بين التحليلـين وذلـك باسـتخدام معادلـة         

  :هوليستي

R =  

  )اتمعامل الثب (Rحيث 
C1.2)        عدد المفاهيم المتفق عليهـا بـين

  )المحللين
C1)  الباحث"عدد المفاهيم للمحلل الأول("  
C2)       معلـم  "عدد المفاهيم للمحلل الثـاني

  ")فيزياء من مدرسة أخرى
  :   وكانت نتائج التحليل كالتالي

C1 = مفهوما١٣ً   
C2 = مفهوما١٥ً   

C1.2 = مفهوما١٣ً   
 فـي المعادلـة     وبالتعويض عن هذه النتائج   

  :السابقة نحصل على النتيجة التالية

R =  
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وبالتالي فإن معامل الثبـات يـساوي       
  .؛ وهي نسبة يطمئن إليها الباحث ٠,٩٣

وبناء على نتائج التحليل السابقة؛ فقـد       
تم تحديد قائمة بالمفاهيم العلميـة وعـددها        

مفهوماً علمياً، مشار إليها في ملاحـق      ) ١٣(
  .حثالب

 إعداد دليل المعلـم وفقـاً لنمـوذج         -جـ  
 :إديلسون

قام الباحث بإعداد دليل المعلـم فـي        
ــساكنة والحــرارة(وحــدتي  ــع ال ، )الموائ

والمصاغتين في ضـوء نمـوذج إديلـسون        
  للــتعلم، والــذى اشــتمل علــى العناصــر 

  :الآتية
 .الهدف العام للدليل - ١
 .أهمية الدليل - ٢
نبذة مختصرة عن نمـوذج إديلـسون        - ٣

 .لمللتع
   -:وتتضمن الآتي

 . وصف النموذج -
 .خطوات النموذج -
 .دور المعلم وفقاً للنموذج -
الأهداف العامة لتدريس وحدتي الموائع      - ٤

 .الساكنة والحرارة
 .الوسائل العامة ومصادر المعرفة - ٥
 .الأنشطة العامة - ٦
 .أساليب التقويم - ٧

الجدول الزمني لتدريس موضـوعات      - ٨
  .الدليل

يها الباحث  قائمة المراجع التي استند إل     - ٩
 .في إعداد موضوعات الدليل

نماذج لتنفيذ وتخطيط جميع أجزاء      -١٠
الوحدتين باستخدام نموذج إديلـسون     

 .للتعلم
 : ويشتمل كل درس على النقاط الآتية

 .عنوان الدرس -
 .الأهداف السلوكية لكل درس -
 .الخبرات السابقة ومتطلباتها السابقة -
الوسائل والأنشطة التي تم اسـتخدامها       -

 .فيذ الدرسفي تن
  . أساليب التقويم المناسبة لكل درس -

وتم عرض الدليل بعد الانتهـاء مـن        
السادة المحكمـين   إعداده على مجموعة من     

من أساتذة وأعضاء هيئة تـدريس المنـاهج        
وطرق تدريس العلوم، وبعض المعلمين ذوي      
الخبرة والموجهين بالمدارس لإبداء الـرأي      

 ـ      تخدام به، والحكم على مدى صلاحيته للإس
في تدريس الوحـدتين التجـريبيتين، وذلـك       

  :بهدف التأكد من
مدى ملاءمة الإجراءات المتبعـة فـي        -

تدريس الموضـوعات وفقـاً لنمـوذج       
 .إديلسون
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مدى ارتباط محتوى الـدليل بالأهـداف        -
 .المراد تحقيقها

مدى اتساق الأسئلة والأنشطة التعليميـة       -
الموضــوعة مــع أهــداف كــل درس 

مستوى نضج طلاب   والأهداف العامة و  
  .الصف الثاني الثانوي

مدى ملاءمة الأدوات والوسائل التعليمية      -
 .المقترحة

  .مدى ملاءمة أساليب التقويم المستخدمة -
  .صحة المعلومات العلمية المتضمنة فيه -
السلامة اللغوية للمعلومـات المتـضمنة     -

 .فيه
تقديم أي مقترحـات خاصـة بتعـديل         -

تحتـاج  وصياغة الأنشطة التعليمية التي     
  .لتعديل

وقد أسفرت نتـائج التحكـيم عـن بعـض          
  :التعديلات مثل

دمج مهارة التصور في مهـارة التنبـؤ         -
 . لتصبح مهارة التنبؤ فقط

التأكيد على ترتيب فقرات الدرس حسب       -
  .ترتيب الأهداف الموضوعه

 فى التقويم فـى نهايـة الـدرس         التنوع -
بحيث لا يقتصر على الأسـئلة المقاليـة    

ن تحقق الأهداف الـسلوكية     فقط للتأكد م  
المنشودة التى يسعى إليها المعلـم فـى        

  .الدرس

وفي ضوء آراء وتوجيهـات الـسادة       
المحكمين وبالرجوع إلى الأساتذة المـشرفين      
أصبح الدليل واضحاً وقابلاً للتطبيـق علـى        

 . الطلاب في صورته النهائية
  : إعداد كراسة نشاط الطالب -د 

ب بحيـث   تم إعداد كراسة نشاط الطال    
تتضمن الأنشطة والتدريبات الموجودة بدليل     
المعلم، والتي تهدف إلـى تنميـة مهـارات         
التفكير المستقبلي والمفاهيم العلمية التي تـم       

  .تحديدها في البحث الحالي
وبعد الانتهاء من إعداد كراسة النشاط      
في صورتها الأولية، تـم عرضـها علـى         

 السادة المحكمين والمتخصصين  مجموعة من   
في مجال المناهج وطرق التـدريس، وذلـك       

  :للتعرف على آرائهم حول
مدى ارتباط الأنشطة بالأهداف المحددة      -

  . لها
مدى ملاءمة الأنشطة لتنمية مهـارات       -

 .التفكير المستقبلي المحددة
مدى ملاءمة مستوى الأنشطة بالنـسبة       -

  .لطلاب الصف االثاني الثانوي
 مدى وضوح الأسئلة ومناسبتها بالنـسبة    -

 . للنشاط الذي وضعت من أجله
مة ءوقد أشار معظم المحكمين إلى ملا     

كراسة النشاط من حيث قدرتها على تنميـة         
المفاهيم العلمية ومهارات التفكير المـستقبلي      
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لدى الطلاب، كما أشار بعض المحكمين إلى       
 .ضرورة تعديل صياغة بعض الأسئلة

وقد أعاد الباحـث صـياغة بعـض        
يلات اللازمة في ضـوء     الأسئلة وعمل التعد  

آراء وتوجيهات السادة المحكمين، وبالرجوع     
إلى الأساتذة المـشرفين أصـبحت كراسـة        
النشاط قابلة للتطبيـق علـى الطـلاب فـي      

 .صورتها النهائية 
قـام الباحـث باتبـاع     : إعداد أدوات البحث  

  :الخطوات الآتية
  :إعداد اختبار المفاهيم العلمية -أ 

هيم العلمية وفقـاً    تم إعداد اختبار المفا   
 :للخطوات التالية

قيـاس  : تحديد الهدف من الاختبـار    
استيعاب طلاب الصف الثاني الثـانوي لمـا        

) الموائع الساكنة والحرارة  (ورد في وحدتي    
من معلومات، وحقائق ومفاهيم، ومعـارف      
علمية، من خلال التطبيق البعـدي لاختبـار        

   .المفاهيم العلمية
اشتمل قيـاس  : تحديد محاور الاختبار 

المفاهيم العلمية للطـلاب علـى مـستويات        
للمستويات المعرفية  ) Bloom(تصنيف بلوم   

 العليـا  - التطبيـق – الفهـم  –التذكر (وهي  
  ").تحليل،تركيب،تقويم"

تم صـياغة   : صياغة أسئلة الاختبار  
أسئلة الإختبار بنمط أسـئلة الإختيـار مـن         

متعدد، ذي الأربعة بدائل، وروعي فيهـا أن        
بط بالأهداف المعرفية، وأن تكون شاملة       ترت

لكافة موضوعات الوحدتين، وواضحة بحيث     
 .تتلاءم مع مستوى الطلاب

 تضمنت تعليمـات    :وضع تعليمات الاختبار  
 : الاختبار ما يلي

  .الهدف من الاختبار -
 .عدد أسئلة الاختبار -
 .نوع أسئلة الاختبار وعدد البدائل -
 .طريقة الإجابة على الاختبار -
يوضـح طريقـة الإجابـة علـى        مثال   -

 .الاختبار
  :إعداد الصور الأولية للاختبار

تضمنت الصورة الأوليـة للاختبـار      
سؤالاً، وكل سؤال من الأسئلة يتبعـه       ) ٥٠(

مـن بينهـا    ) أ، ب، ج، د   (أربعة اختيارات   
 .إجابة واحدة صحيحة

  :إعداد مفتاح تصحيح الاختبار
 اختبار المفاهيم العلمية فـي      بناءبعد  

ه الأولية، تم إعداد مفتـاح تـصحيح        صورت
الاختبار، موضحاً به رقم السؤال والإجابـة       

  .عنه
  : تقدير درجات التصحيح لأسئلة الاختبار

 درجة واحدة لكـل إجابـة       إعطاءتم  
صحيحة لكل سؤال، وصفر إذا كانت الإجابة       
خطأ، وبذلك كانت الدرجة النهائية لاختبـار       



 

 ٦٩٩

جـة  درجـة، والدر  ) ٥٠(المفاهيم العلميـة    
  ).صفر(الصغرى 

 للتأكد :تحديد صدق المحتوى للاختبار
من صدق مفرداته ثم عرض اختبار المفاهيم       
العلمية على مجموعة من السادة المحكمـين       
والمتخصصين في مجال المنـاهج وطـرق       
تدريس العلوم وبعض المعلمين والمـوجهين      

  : في مجال تدريس الفيزياء، لإبداء الرأي في
  .ليمات الإختبار صياغة تعوضوحمدى  -
 لموضـوعات الوحـدتين     ملاءمتهمدى   -

وقياسه للأهـداف المعرفيـة المحـددة       
  .بالبحث

  . العلمية لأسئلة الإختبارالصحةمدى  -
ــدى  - ــةم ــة ملاءم ــصياغة اللفظي    ال

  .للإختبار
 البـدائل المقترحـة لكـل       ملاءمةمدى   -

  .سؤال
 مستوى الإختبار لطـلاب     ملاءمةمدى   -

إضافة ما  وكذلك  الصف الثاني الثانوي،    
 .يرون إضافته

وقد قام الباحث بـإجراء التعـديلات       
المطلوبة في ضوء آراء السادة المحكمـين،       

ولـم  وذلك بالرجوع إلى الأساتذة المشرفين،      
يشر أي من المحكمين بحذف أو إضـافة أي         
من فقرات الإختبار، وبقي الإختبـار مكونـاً     

  .سؤالاً) ٥٠(من 

 ـ      اهيم التجربة الاسـتطلاعية لاختبـار المف
 : العلمية

بعد التحقق من صـلاحية الـصورة       
الأولية لاختبار المفاهيم العلميـة، وصـدق       
مفرداته، وذلك في ضوء ما أسـفرت عنـه         
نتائج العرض على السادة المحكمـين، قـام        
ــة الاســتطلاعية  ــإجراء التجرب الباحــث ب
للاختبار، وذلك بهـدف تحقيـق الأهـداف        

  :التالية
للاختبـار  حساب درجة الاتساق الداخلي   -

 .التحصيلي
 . التحصيليالاختبارحساب ثبات  -
حساب معاملات الـسهولة والـصعوبة       -

 . لمفردات الاختبار التحصيلي
 التمييـز لمفـردات     معـاملات حساب   -

 .الاختبار التحصيلي
 الـلازم للإجابـة عـن       الـزمن تحديد   -

 . الاختبار

حيث قام الباحث بتطبيق الاختبار في      
غير (طلاعية  صورته النهائية على عينة است    

) ٢٠(تكونت من   ) مجموعة البحث الأساسية  
طالباً وطالبة من طلاب المرحلـة الثانويـة        

اللواء عبد  (بمدرسة  ) الصف الثاني الثانوي  (
  ).السلام أبو النجا الثانوية المشتركة

وبعد الانتهاء من التطبيق قام الباحث      
برصد درجات كل طالب في ضوء مفتـاح        
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إجـراء المعالجـات    التصحيح المعد لذلك، و   
  .الإحصائية

  :وفيما يلي تفصيل ذلك
حساب الصدق لاختبار المفاهيم العلمية     ) ١
التجـانس  "  " صدق الاتـساق الـداخلي      "

 ": خلي الدا

تم حساب الصدق لاختبـار المفـاهيم       
العلمية ، بحـساب معامـل الارتبـاط بـين      
درجات مفردات كل مستوي من المستويات      

هيم العلميـة  مـع   المعرفية لاختبـار المفـا   
المستوي ككل؛ وذلك كما يوضـحه جـدول        

)١:(  

  )١(جدول
  معاملات الارتباط بين كل مفردة من مفردات الإختبار مع المستوي ككل

 ٣٤ ٣٠ ٢٠ ١٧ ١١ ١٠ ٨ ٤ المفردة

 **٠,٩٠٨ **٠,٥٨٩ *٠,٤٦١ **٠,٨٥٢ **٠,٧٩٠ **٠,٦٤٢ *٠,٤٤٤ *٠,٥٤٧ معامل الارتباط
       ٤٤ ٣٨ المفردة

 تذكر

       *٠,٥٣٧ **٠,٧٢١ معامل الارتباط
 ٢١ ١٦ ١٣ ١٢ ٩ ٦ ٢ ١ المفردة

 **٠,٦١٧ *٠,٤٣١ *٠,٤٢٦ *٠,٣٩٨ **٠,٨٨٦ *٠,٤١٤ **٠,٦٦١ *٠,٥١٢ معامل الارتباط
 ٤٩ ٤٥ ٤٢ ٣٩ ٣٥ ٣١ ٢٦ ٢٣ المفردة

 فهم

 **٠,٨٨٦ **٠,٧٧٨ **٠,٨٢٣ **٠,٦٢١ **٠,٨٨٦ **٠,٩١٢ **٠,٥٧٩ *٠,٤٤٠ معامل الارتباط
 ٢٩ ٢٤ ١٩ ١٥ ١٤ ٧ ٥ ٣ المفردة

 **٠,٧٥٦ *٠,٤٧٥ *٠,٤٧١ **٠,٧٥٦ **٠,٧٢٩ *٠,٤٠٠ **٠,٨٩٩ *٠,٣٩٤ معامل الارتباط
   ٥٠ ٤٨ ٤٣ ٤٠ ٣٦ ٣٢ المفردة

 تطبيق

   **٠,٧٥٦ **٠,٥٥٩ **٠,٧٥٦ *٠,٤١٥ **٠,٧٥٦ *٠,٣٩٨ معامل الارتباط
 ٤١ ٣٧ ٣٣ ٢٨ ٢٧ ٢٥ ٢٢ ١٨ المفردة

 **٠,٦٣٩ **٠,٧٤٠ **٠,٧٠٧ *٠,٤٠٦ **٠,٨٧٤ **٠,٨٣٤ **٠,٥٩٨ **٠,٧٤٩ معامل الارتباط
       ٤٧ ٤٦ المفردة

 مستويات
 عليا

       *٠,٤٥١ **٠,٦٩٦ معامل الارتباط

  ٠‚٠١دال عند                                               (**) ٠‚٠٥دال عند (*)  
رت عنهـا   من خلال النتائج التي أسف    

معاملات الإرتباط، يتضح أن جميع معاملات      
 ٫ ٩٠٨ ، ٠ ٫ ٣٩٤(الإرتباط تتراوح بـين     

 ،٠ ٫ ٠٥  مستوي عند دالة جميعاً وهي) ٠

 تتجه الإختبار مفردات فإن وبالتالي ؛٠ ٫ ٠١
 الرئيـسة  المستويات من مستوى كل لقياس

  .   ميةالعل المفاهيم لإختبار
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 ولتحديد مـدي اتـساق المـستويات      
الرئيسة، واختبار المفاهيم العلمية ككل ، تـم        
حساب معاملات الإرتباط بين كل مـستوى       

) ٢(رئيسي، والإختبار ككل، ويوضح جدول    
قيم معاملات الإرتباط بـين كـل مـستوى         

  .رئيسي، واختبار المفاهيم العلمية ككل
معاملات الإرتباط بين كل مستوي )٢(جدول 

  رئيسي والاختبار ككل
مستويات 

ار المفاهيم اختب
 العلمية

معامل الإرتباط 
بالنسبة للدرجة 

 الكلية

مستوى 
 الدلالة

 ٠,٠٥ *٠,٥٢٦ تذكر
 ٠,٠١ **٠,٩١١ فهم

 ٠,٠١ **٠,٨٤٠ تطبيق
 ٠,٠١ **٠,٨٠٢ مستويات عليا

  ٠‚٠١دال عند (**)     ٠‚٠٥دال عند  (*) 
من خلال النتائج التي أسفرت عنهـا       

يعـاً  معاملات الإرتبـاط، يتـضح أنهـا جم       

ــين  ــت ب  ،)٠ ٫ ٩١١  ، ٠ ٫ ٥٢٦(تراوح
 ،   ٠ ٫ ٠١ مـستوي  عند دالة جميعها وهي

وبذلك يكون الإختبار مناسباً للتطبيق علـي        
  .مجموعة البحث الأساسية 

  :لثبات لاختبار المفاهيم العلمية حساب ا) ٢
يقصد بثبـات الإختبـار أن يعطـي        
ــا   ــاً إذا م ــائج تقريب ــس النت ــار نف   الإختب

قه أكثر من مرة علي نفس الأفـراد  أعيد تطبي 
  تحت نفس الظـروف، وقـد تـم اسـتخدام          
طريقة ألفا كرونباخ؛ لحساب معامل الثبـات       

  : لإختبار المفاهيم العلمية ، وهي كما يلي 
  :طريقة ألفا كرونباخ 

بعد تطبيق اختبار المفـاهيم العلميـة        
علي مجموعة التجربـة الإسـتطلاعية، تـم     

تخدام معادلـة ألفـا     حساب معامل الثبات باس   
كرونباخ، ووجد أن معامل الثبات للإختبـار       
ككل كما يحددها تطبيق المعادلة علي النحـو     

  ):٣(الذي يوضحه جدول 
  )٣(جدول 

  لاختبار المفاهيم العلمية) ألفا كرونباخ(معامل ثبات 
  مستويات اختبار 
  معامل ثبات  التباين ع م ن المفاهيم العلمية

 ألفا كرونباخ
 ٠,٧١١ ٥,٩٤ ٢,٤٤ ٧,٠٥ ١٠ رتذك
 ٠,٨٠٧ ١٥,٠٤ ٣,٨٨ ٩,٧٥ ١٦ فهم

 ٠,٨٢٨ ١٢,٢٠ ٣,٤٩ ٩,٩٠ ١٤ تطبيق
 ٠,٨٥١ ١٠,٣٧ ٣,٢٢ ٥,٤٥ ١٠ مستويات عليا
 ٠,٩١٥ ١٠٦,٧٧ ١٠,٣٣ ٣٢,١٥ ٥٠ الاختبار ككل
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أن قيمـة   ) ١٠(يتضح مـن جـدول      
معامل الثبات لمستويات الإختبار كما أسـفر       

تراوحـت  )  ألفا كرونباخ(عنها تطبيق معادلة  
ــين  ــا ب ــا ) ٠,٨٥١  ، ٠,٧١١(فيم ، وأم

 وهـي ) ٠ ٫ ٩١٥( للإختبار ككل فقد بلغت     
 قيـد  الإختبـار  ثبات يعد وهذا مرتفعة، قيمة

  .البحث
(*) حساب معاملات السهولة الـصعوبة    ) ٣

  : لمفردات اختبار المفاهيم العلمية  
إن الهدف مـن حـساب معـاملات        

ردات الإختبـار هـو     السهولة والصعوبة لمف  
حذف المفردات المتناهية في السهولة؛ والتي      

ــهولتها    ــل س ــغ معام ــأكثر،  ٠ ٫٩يبل  ف
والمفردات المتناهية في الصعوبة، والتي يبلغ      

فؤاد البهـي    (٠ ٫١معامل صعوبتها  فأقل     
وذلك فـي ضـوء     ،  )٦٣٨،  ١٩٧٩السيد،

ــفرت ــي أس ــائج الت ــا النت ــة عنه  التجرب
    . الإستطلاعية للإختبار

وبحساب معامل السهولة لكل مفـردة      
من مفردات اختبار المفاهيم العلمية، وجد أن       

في المفـردة   ) ٠ ,٤٠(أقل معامل سهولة بلغ     
فـي  ) ٠ ,٧٥(، وأن أكبر معامل سهولة      )٣(

                                                             

 /)عدد الإجابات الصحيحة  = (( معامل السهولة     )*(
عـدد الإجابـات    +  الـصحيحة    عدد الإجابـات  (

 معامـل   – ١= (ة  ، معامـل الـصعوب    ) الخاطئة
 ) .                                                                            السهولة 

، وهـذه النتـائج فـي حـدود         ) ١(المفردة  
المسموح به لقبول المفردة، وتضمينها فـي       

) ٦٣٩،  ١٩٧٩فؤاد البهي السيد،     (الإختبار
.  
حساب معاملات التمييز لمفردات اختبار     ) ٤

  : المفاهيم العلمية  
إن الهدف من حساب معامل التمييـز       

تعرف " لمفردات اختبار المفاهيم العلمية، هو     
قدرة كل مفردة من مفردات الإختبار علـي        
التمييز بين الأداء المرتفع والأداء المنخفض      

ية، وقد تم لأفراد مجموعة التجربة الإستطلاع   
حساب قدرة المفردة علي التمييز باسـتخدام       

" ؛ حيـث    (*)معادلة معامل تمييز المفـردة    
تعتبر قدرة المفردة غير مميزة إذا قل معامل        

رجاء أبـو عـلام،     " (٠ ٫ ٢التمييز لها عن    
؛ وبحساب معامـل التمييـز      )٦٤٦،  ١٩٩٨

( لمفردات الإختبار وجد أنها تتـراوح بـين        
 وهي في حدود المـدي      )٠ ٫ ٥٠ ،   ٠ ٫ ٤٣

المعقول؛ فالحد الأدني لمعامل التمييـز فـي        
  ) .  ٠ ٫ ٢(الإختبار الجيد

                                                             

معامل (الجذر التربيعي =  معامل تمييز المفردة  )*(
 ).     معامل صعوبتها ×سهولتها 
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  معامل السهولة والصعوبة والتمييز لاختبار المفاهيم العلمية )٤(جدول 
 ١٠ ٩ ٨ ٧ ٦ ٥ ٤ ٣ ٢ ١ المفردة

 ٠,٦٥ ٠,٥٠ ٠,٧٥ ٠,٧٥ ٠,٧٥ ٠,٧٥ ٠,٧٥ ٠,٤٠ ٠,٦٥ ٠,٧٥ معامل السهولة
 ٠,٣٥ ٠,٥٠ ٠,٢٥ ٠,٢٥ ٠,٢٥ ٠,٢٥ ٠,٢٥ ٠,٦٠ ٠,٣٥ ٠,٢٥ صعوبةمعامل ال

 ٠,٤٨ ٠,٥٠ ٠,٤٣ ٠,٤٣ ٠,٤٣ ٠,٤٣ ٠,٤٣ ٠,٤٩ ٠,٤٨ ٠,٤٣ معامل التمييز
 ٢٠ ١٩ ١٨ ١٧ ١٦ ١٥ ١٤ ١٣ ١٢ ١١ المفردة

 ٠,٦٥ ٠,٦٥ ٠,٥٠ ٠,٦٠ ٠,٦٥ ٠,٦٥ ٠,٧٥ ٠,٤٥ ٠,٦٥ ٠,٧٥ معامل السهولة
 ٠,٣٥ ٠,٣٥ ٠,٥٠ ٠,٤٠ ٠,٣٥ ٠,٣٥ ٠,٢٥ ٠,٥٥ ٠,٣٥ ٠,٢٥ معامل الصعوبة
 ٠,٤٨ ٠,٤٨ ٠,٥٠ ٠,٤٩ ٠,٤٨ ٠,٤٨ ٠,٤٣ ٠,٥٠ ٠,٤٨ ٠,٤٣ معامل التمييز

 ٣٠ ٢٩ ٢٨ ٢٧ ٢٦ ٢٥ ٢٤ ٢٣ ٢٢ ٢١ المفردة
 ٠,٦٥ ٠,٦٥ ٠,٤٠ ٠,٦٥ ٠,٥٥ ٠,٥٥ ٠,٥٥ ٠,٥٠ ٠,٤٠ ٠,٦٥ معامل السهولة
 ٠,٣٥ ٠,٣٥ ٠,٦٠ ٠,٣٥ ٠,٤٥ ٠,٤٥ ٠,٤٥ ٠,٥٠ ٠,٦٠ ٠,٣٥ معامل الصعوبة
 ٠,٤٨ ٠,٤٨ ٠,٤٩ ٠,٤٨ ٠,٥٠ ٠,٥٠ ٠,٥٠ ٠,٥٠ ٠,٤٩ ٠,٤٨ معامل التمييز

 ٤٠ ٣٩ ٣٨ ٣٧ ٣٦ ٣٥ ٣٤ ٣٣ ٣٢ ٣١ المفردة
 ٠,٥٥ ٠,٤٠ ٠,٦٥ ٠,٦٥ ٠,٤٠ ٠,٥٠ ٠,٦٥ ٠,٦٥ ٠,٧٥ ٠,٥٥ معامل السهولة
 ٠,٤٥ ٠,٦٠ ٠,٣٥ ٠,٣٥ ٠,٦٠ ٠,٥٠ ٠,٣٥ ٠,٣٥ ٠,٢٥ ٠,٤٥ معامل الصعوبة

 ٠,٥٠ ٠,٤٩ ٠,٤٨ ٠,٤٨ ٠,٤٩ ٠,٥٠ ٠,٤٨ ٠,٤٨ ٠,٤٣ ٠,٥٠ مييزمعامل الت
 ٥٠ ٤٩ ٤٨ ٤٧ ٤٦ ٤٥ ٤٤ ٤٣ ٤٢ ٤١ المفردة

 ٠,٤٠ ٠,٥٠ ٠,٥٠ ٠,٦٥ ٠,٤٠ ٠,٥٠ ٠,٦٥ ٠,٤٠ ٠,٥٠ ٠,٤٥ معامل السهولة
 ٠,٦٠ ٠,٥٠ ٠,٥٠ ٠,٣٥ ٠,٦٠ ٠,٥٠ ٠,٣٥ ٠,٦٠ ٠,٥٠ ٠,٥٥ معامل الصعوبة
 ٠,٤٩ ٠,٥٠ ٠,٥٠ ٠,٤٨ ٠,٤٩ ٠,٥٠ ٠,٤٨ ٠,٤٩ ٠,٥٠ ٠,٥٠ معامل التمييز

  : تحديد  الزمن اللازم لأداء اختبار المفاهيم العلمية )٥
تم تحديد الزمن اللازم للإجابـة عـن    
الإختبار؛ بتسجيل الزمن الذي استغرقته كـل      
طالب في مجموعـة البحـث الاسـتطلاعية      
لإنهاء الإجابة عن مفـردات الإختبـار ثـم         

  :زمنة حساب متوسط مجموع تلك الأ
  . دقيقة١٠٠٠=  مجموع الأزمنة -
=  عدد أفراد المجموعة الاسـتطلاعية       -

  .  طالب وطالبة ٢٠
   دقائق١٠=  من إلقاء التعليمات  ز-

=  الزمن اللازم للإجابة عـن الاختبـار       -
   دقيقة ٦٠ = ١٠ + 

  :أو عن طريق
أول طالب أنهـي  (إيجاد متوسط زمن  

ختبار، وآخر طالـب    الإجابة عن مفردات الا   
  ) :أنهي الإجابة عن نفس الاختبار

 الزمن الذي استغرقه أول طالب انتهـي        -
  . دقيقة٤٠= من الإجابة 

 الزمن الذي استغرقه أخر طالب انتهـي        -
  . دقيقة٦٠= من الإجابة 



 

 ٧٠٤

  . دقيقة٥٠=  متوسط الزمن -
  . دقائق١٠=   زمن إلقاء التعليمات -
   .   دقيقة ٦٠=  الزمن الكلى -

  :أو عن طريق التالي 
   ٤٠= متوسط الأرباع الأدنى 
   ٦٠٠= متوسط الأرباع الاعلى 

  متوسط الارباع الاعلى+متوسط الارباع الادنى
   دقيقة٦٠ = ١٠+ــــــ ـــــــ ـ=الزمن المستغرق

  
 أن الزمن اللازم    - مما سبق  –يتضح  

) ٦٠(لتطبيق اختبار المفاهيم العلمية   هـو         
لتزام بهـذا الـزمن عنـد       دقيقة، وقد تم الإ   

لاختبار المفـاهيم   ) القبلي والبعدي (التطبيقين  
  .العلمية  علي مجموعة البحث الأساسية 

من الإجراءات السابقة يتبين للباحـث      
أن اختبار المفاهيم العلمية أصـبح صـالحاً        
للتطبيق وفى صورته النهائية، وتكونت مـن       

ويمكن الاعتمـاد عليـه فـي       . سؤالاً) ٥٠(
  . لحاليالبحث ا

يوضح مواصفات اختبار   ) ٥(وجدول  
الموائـع الـساكنة    (المفاهيم العلمية لوحدتي    

من مادة الفيزياء لطلاب الـصف      ) والحرارة
  :الثاني الثانوي

  )٥(جدول 
  مواصفات اختبار المفاهيم العلمية لوحدتي الموائع الساكنة والحرارة

  النسبة المئوية  دد الأسئلةع  عليا  تطبيق  فهم  تذكر                            
-٨-٤  الموائع الساكنة

١١-١٠ -
٢٠-١٧  

٢-١-
٩-٦-

١٢-
١٣-
١٦-
٢١-
٢٦-٢٣  

٧-٥-٣ -
١٥-١٤ -
٢٤-١٩ -

٢٩  

٢٢-١٨ -
٢٧-٢٥ -

٢٨  

--  --  

  %٥٨  ٢٩  ٥  ٨  ١٠  ٦  عدد أسئلة الوحدة
- ٣٤-٣٠  الحرارة 

٤٤-٣٨  
٣١-
٣٥-
٣٩-
٤٢-
٤٩-٤٥  

٣٦-٣٢ -
٤٣-٤٠ -
٥٠-٤٨  

٣٧-٣٣ -
٤٦-٤١ -

٤٧  

--  --  

  %٤٢  ٢١  ٥  ٦  ٦  ٤  ةعدد أسئلة الوحد
  --  ٥٠  ١٠  ١٤  ١٦  ١٠  المجموع الكلي
  %١٠٠  --  %٢٠  %٢٨  %٣٢  %٢٠  النسبة المئوية
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  : إعداد اختبار مهارات التفكير المستقبلي-ب 
تم إعداد اختبار مهارات التفكير المـستقبلي       

 :باتباع الخطوات التالية
يهـدف  : تحديد الهدف من الاختبـار    

لتفكير المستقبلي  الإختبار إلى قياس مهارات ا    
لدى طلاب الصف الثاني الثانوي في مـادة        

  .الفيزياء
تمثلت محاور  : تحديد محاور الإختبار  

الإختبار في مهارات التفكير المستقبلي التـي       
سبق تحديدها في قائمـة مهـارات التفكيـر         
المستقبلي المراد تنميتها لدى طلاب الـصف       

التنبؤ، التوقـع، حـل     : الثاني الثانوي، وهي  
 .لمشكلات المستقبليةا

  قام الباحث  :صياغة مفردات الإختبار  
بالإطلاع على الأدبيات والدراسات الـسابقة،    
والمقاييس فـي مجـال مهـارات التفكيـر         
المستقبلي بشكل عام، واختبارات في مجـال       
الفيزياء بشكل خاص، بهدف التعرف علـى       

 .أساليب صياغة الأسئلة في مجال كل مهارة
 تضمنت تعليمـات    :تباروضع تعليمات الإخ  

 : الاختبار ما يلي
  .الهدف من الإختبار -
 .عدد أسئلة الإختبار -
 .نوع مفردات أسئلة الإختبار -
 .طريقة الإجابة على الإختبار -

عدم البدء في الإجابـة قبـل أن يـؤذن         -
للطالب حتي يستغرق الوقـت الملائـم       

 .للإختبار
شرح مثال محلول لكيفية الإجابة علـى        -

  .أسئلة الإختبار
: إعداد الـصورة الأوليـة للاختبـار      

) ٣٠(تضمنت الصورة الأوليـة للإختبـار       
سؤالاً تم توزيعها على محـاور الإختبـار؛        

من نوع الإختيـار  بحيث كانت جميع الأسئلة  
 وكل سؤال من الأسـئلة يتبعـه        ،من متعدد 

مـن بينهـا    ) أ، ب، ج، د   (أربعة اختيارات   
  .إجابه واحدة صحيحة

  :ختبارإعداد مفتاح تصحيح الا
بعد بناء اختبـار مهـارات التفكيـر        
المستقبلي في صورته الأوليـة، تـم إعـداد        
مفتاح تصحيح الإختبار، موضحاً بـه رقـم        

 . السؤال والإجابة عنه
  : تقدير درجات التصحيح لأسئلة الاختبار

تم إعطاء درجة واحدة لكـل إجابـة        
صحيحة لكل سـؤال، وصـفراً إذا كانـت         

ت الدرجة النهائيـة    الإجابة خطأ، وبذلك كان   
) ٣٠(لاختبار مهارات التفكيـر المـستقبلي       

  ).صفر(درجة، والدرجة الصغرى 
قـام  : تحديد صدق المحتوى للاختبار   

الباحث بالتأكد من صدق الإختبـار، وذلـك        
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بعرض الإختبار في صورته الأولية بحيـث       
مجموعة مـن   سؤالاً على   ) ٣٠(اشتمل على   

 وطـرق   السادة المحكمين في مجال المناهج    
  :تدريس العلوم، وذلك لاستطلاع آرائهم حول

مدى وضوح ودقة تعليمـات الإختبـار        -
 .بالنسبة لكل مهارة

مدى مناسبة أسئلة الإختبـار لمـستوى        -
 .طلاب الصف الثاني الثانوي

لقيـاس   الإختبـار  أسـئلة  مناسبة مدى -
المـستقبلي المحـددة    التفكيـر  مهارات
 .بالبحث

يـة  مدى سلامة ودقـة الـصياغة اللغو       -
 .الإختبار لأسئلة

مدى ارتباط مفردات الإختبـار بمجـال        -
 .الفيزياء

 أسـئلة  من سؤال لكل البدائل دقة مدى -
 .الإختبار

تحديد الأسئلة المناسبة وغير المناسـبة       -
  .واقتراح أية تعديلات على الإختبار

وقد قام الباحث بـإجراء التعـديلات       
المطلوبة على إعادة صياغة بعض الأسـئلة،      

تيب بدائل الإجابة في ضـوء آراء       وكذلك تر 
السادة المحكمـين، وذلـك بـالرجوع إلـى         

ولـم يـشر أي مـن       الأساتذة المـشرفين،    
المحكمين بحذف أو إضافة أي من فقـرات         

) ٣٠(الإختبار، وبقي الإختبار مكونـاً مـن        
  .سؤالاً

التجربة الاسـتطلاعية لاختبـار مهـارات       
  :التفكير المستقبلي

 ـ      صورة بعد التحقق من صـلاحية ال
الأولية لاختبار مهارات التفكير المـستقبلي،      
وصدق مفرداته، وذلك في ضوء ما أسفرت       
عنه نتائج العرض على السادة المحكمين، قام       
ــة الإســتطلاعية  ــإجراء التجرب الباحــث ب
للإختبار، وذلك بهـدف تحقيـق الأهـداف        

  :التالية
  .حساب درجة الإتساق الداخلي للإختبار -
 .بارحساب درجة ثبات الإخت -
 الزمن الـلازم للإجابـة علـى        حساب -

الإختبار عند تطبيقه على عينة البحـث       
 .الأساسية

حيث قام الباحث بتطبيق الإختبار في      
غير (صورته النهائية على عينة استطلاعية      

) ٣٠(تكونت من   ) مجموعة البحث الأساسية  
طالباً وطالبة من طلاب المرحلـة الثانويـة        

اللواء عبد  (ة  بمدرس) الصف الثاني الثانوي  (
  ).السلام أبو النجا الثانوية المشتركة

وبعد الإنتهاء من التطبيق قام الباحث      
برصد درجات كل طالب في ضوء مفتـاح        
التصحيح المعد لذلك، وإجـراء المعالجـات       

  . الإحصائية
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ــة   ــائج التجرب ــرض لنت ــي ع ــا يل وفيم
لاختبــار مهــارات التفكيــر  الإسـتطلاعية 

  :المستقبلي
ق لاختبار التفكير المستقبلى حساب الصد) ١
التجـانس  "  " صدق الاتـساق الـداخلي      "

 ": الداخلي 

تم حساب الصدق لاختبـار التفكيـر       
المستقبلى ، بحساب معامل الارتبـاط بـين        
درجات مفردات كل مهارة مـن المهـارات        
  الرئيسة لاختبـار التفكيـر المـستقبلى مـع         
الدرجة الكلية لكل مهارة؛ وذلك كما يوضحه       

  ):٦(ل جدو

  )٦(جدول
  معاملات الإرتباط بين كل مفردة من مفردات الإختبار مع الدرجة الكلية لكل مستوى

  ٥ ٤ ٣ ٢ ١ 
٠,٣٩٨ *٠,٤٤٨ **٠,٦٨٧ **٠,٩١٩ **٠,٨٠٦* 
  التوقع ١٠ ٩ ٨ ٧  ٦

٠,٧٨٦ **٠,٩١٢ **٠,٨٠٤ **٠,٧٧١ **٠,٦٨٤** 
١٥ ١٤ ١٣ ١٢ ١١ 
٠,٦٣٧ *٠,٤٧٠ **٠,٦٣٧ **٠,٨٢٣ **٠,٧٧٣** 
 التنبؤ ٢٠ ١٩ ١٨ ١٧ ١٦

٠,٧٥٣ **٠,٦١٣ *٠,٣٩٩ **٠,٦٥١ *٠,٤١٥** 
٢٥ ٢٤ ٢٣ ٢٢ ٢١ 
٠,٤٣٥ **٠,٥٤٤ *٠,٤٥١ **٠,٦٣٧ **٠,٧٩٧* 
٣٠ ٢٩ ٢٨ ٢٧ ٢٦ 

 حل
 المشكلات
 المستقبلية

٠,٥٥٩ *٠,٤٤٤ **٠,٩٢٤ **٠,٥٥٩ **٠,٥٧٩* 
  ٠‚٠١دال عند   (**)                                  ٠‚٠٥دال عند (*) 

من خلال النتائج التى أسفرت عنهـا       
معــاملات الإرتبــاط، يتــضح أن جميــع 

 ، ٠ ٫ ٣٩٨(معاملات الإرتباط تتراوح بين     
  مـستوى  عند دالة جميعاً وهى) ٠ ٫ ٩١٩
 فـــإن وبالتـــالى ؛  ٠ ٫ ٠١  ، ٠ ٫ ٠٥

 كـل  درجـة  لقياس تتجه الإختبار مفردات
 التفكير تبارلاخ الرئيسة المهارات من مهارة

  .   لمستقبليا

ولتحديد مدي اتساق درجات المهارات     
الرئيسة، والدرجة الكليـة لاختبـار التفكيـر        
المستقبلي ، تم حساب معاملات الارتباط بين       
درجة كل مهارة رئيـسة، والدرجـة الكليـة         

قـيم معـاملات    ) ٧(للإختبار، ويوضح جدول  
الإرتباط بين درجـة كـل مهـارة رئيـسة،          

  : لكلية لاختبار التفكير المستقبليوالدرجة ا
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  )٧(جدول 
  معاملات الارتباط بين درجة كل مهارة رئيسة مع الدرجة الكلية للاختبار

 مستوى الدلالة معامل الارتباط بالنسبة للدرجة الكلية مهارات اختبار التفكير المستقبلى
 ٠,٠١ **٠,٧٤٢ التوقع
 ٠,٠١ **٠,٨٣٩ التنبؤ

 ٠,٠١ **٠,٨٥٠ حل المشكلات المستقبلية

  ٠‚٠١دال عند                                   (**) ٠‚٠٥دال عند (*) 
من خلال النتائج التى أسفرت عنهـا       
معاملات الإرتباط، يتـضح أنهـا جميعـاً        

 ،)٠ ٫ ٨٥٠  ، ٠ ٫ ٧٤٢(تراوحــت بــين 
 ٠ ٫ ٠٥ مـستوى  عنـد  دالة جميعها وهى

يكون الإختبـار مناسـباً     على الأقل، وبذلك    
  .للتطبيق على مجموعة البحث الأساسية 

حساب الثبات لاختبار التفكير المستقبلى ) ٢
 :  

يقصد بثبـات الإختبـار أن يعطـى        
الإختبار نفس النتائج تقريبـاً إذا مـا أعيـد        
تطبيقه أكثر من مرة على نفس الأفراد تحت        

نفس الظروف، وقد تم استخدام طريقـة ألفـا         
اخ؛ لحساب معامـل الثبـات لإختبـار        كرونب

  : التفكير المستقبلي، وهى كما يلى 
  :طريقة ألفا كرونباخ 

بعد تطبيق اختبار التفكيـر المـستقبلي       
على مجموعة التجربـة الإسـتطلاعية، تـم        
حساب معامل الثبات باستخدام معادلـة ألفـا        
كرونباخ، ووجد أن معامل الثبات للإختبـار       

 المعادلة على النحـو     ككل كما يحددها تطبيق   
  ):      ٨(الذي يوضحه جدول 

  )٨(جدول 
  لاختبار التفكير المستقبلى) ألفا كرونباخ(معامل ثبات 

 معامل ثبات ألفا كرونباخ التباين ع م ن مهارات اختبار التفكير المستقبلى
 ٠,٨٧٩ ١٢,٣٠ ٣,٥١ ٥,٢٥ ١٠ التوقع
 ٠,٧٥٠ ٧,٦٣ ٢,٧٦ ٦,٠٥ ١٠ التنبؤ
 ٠,٨٠٨ ٧,٥٧ ٢,٧٥ ٦,٩٠ ١٠  المستقبليةحل المشكلات

 ٠,٨٩٥ ٥٢,٦٩ ٧,٢٦ ١٨,٢٠ ٣٠ الاختبار ككل
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أن قيمة معامل   ) ٨(يتضح من جدول    
  ، ٠,٧٥٠(الثبــات تراوحــت فيمــا بــين 

أما بالنسبة للاختبار ككل كما أسفر      ) ٠,٨٧٩
  هـي ) ألفـا كرونبـاخ   ( عنها تطبيق معادلة  

 ـ وهذا مرتفعة، قيمة وهى) ٠ ٫ ٨٩٥(   ديع
   .البحث قيد الاختبار ثبات

تحديد الزمن اللازم لأداء اختبـار التفكيـر        
  : المستقبلي

تم تحديد الزمن اللازم للإجابـة عـن    
الإختبار؛ بتسجيل الزمن الذي استغرقه كـل       
طالب في مجموعـة البحـث الإسـتطلاعية      
لإنهاء الإجابة عن مفـردات الإختبـار ثـم         

  :حساب متوسط مجموع تلك الأزمنة
  .  دقيقة ٦٠٠= موع الأزمنة  مج-
=  عدد أفراد المجموعة الاسـتطلاعية       -

  .  طالب وطالبة ٢٠
   دقائق    ١٠=    زمن إلقاء التعليمات -
=  الزمن اللازم للإجابة عـن الإختبـار       -

    دقيقة٤٠ = ١٠ + 

أو عن طريق إيجاد متوسـط زمـن        
أول طالب أنهي الإجابـة عـن مفـردات         (

وآخر طالب أنهى الإجابة عن نفس      الإختبار،  
  ) :الإختبار

 الزمن الذي استغرقه أول طالب انتهـي        -
  . دقيقة٢٠= من الإجابة 

 الزمن الذي استغرقه أخر طالب انتهـي        -
  . دقيقة٤٠= من الإجابة 

  . دقيقة٣٠=  متوسط الزمن -
  . دقائق١٠=  زمن إلقاء التعليمات -
   دقيقة٤٠=  الزمن الكلى -

  :التالي أو عن طريق 
   ٢٠=  متوسط الأرباع الأدنى 
   ٤٠=  متوسط الأرباع الأعلى 

  متوسط الارباع الاعلى+ متوسط الارباع الادنى 
  دقيقة    ٤٠=١٠+ــــــــــــ =الزمن المستغرق

  

 أن الزمن اللازم    - مما سبق  –يتضح  
) ٤٠(لتطبيق اختبار التفكير المستقبلي  هـو        

لـزمن عنـد    دقيقة، وقد تم الإلتزام بهـذا ا      
لاختبار التفكيـر   ) القبلي والبعدي (التطبيقين  

  .المستقبلي على مجموعة البحث الأساسية
من الإجراءات السابقة يتبين للباحـث      
أن اختبار مهارات التفكير المستقبلي أصـبح       
صالحاً للتطبيق وفـى صـورته النهائيـة،        

ويمكن الاعتمـاد   . سؤالاً) ٣٠(وتكونت من   
  . عليه في البحث الحالي

والجدول التالي يوضح مواصـفات اختبـار       
  :مهارات التفكير المستقبلي
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  )٩(جدول 
  مواصفات اختبار مهارات التفكير المستقبلي

  النسبة المئوية  عدد الأسئلة  الاختبار فقرات أرقام  المهارة  م
-٩-٨-٧-٦-٥-٤- ٣-٢-١  التوقع  ١

١٠  
٣٣,٣  ١٠%  

-١٦-١٥-١٤-١٣- ١٢-١١  التنبؤ  ٢
٢٠-١٩- ١٨-١٧  

٣٣,٣  ١٠%  

-٢٦-٢٥-٢٤-٢٣- ٢٢-٢١  حل المشكلات المستقبلية  ٣
٣٠-٢٩- ٢٨-٢٧  

٣٣,٣  ١٠%  

  %١٠٠  ٣٠  ٣٠  المجموع  
  .خطوات التطبيق الميداني: ثانياً

      بعد حصول الباحث علـى خطابـات       
الجهات المختصة على تطبيق أدوات البحث،      
سارت تجربة البحث الحالي وفقاً للمراحـل        

  : التالية
   الإعداد لتجربة البحث: ولىالمرحلة الأ

  : تحديد عينة البحث الأساسية-1
) ٩٠(      تكونت عينة البحث الحالي مـن       

طالباً وطالبة من طلاب الصف الصف الثاني       
الثانوي بمدرستي اللواء عبد السلام أبو النجا       
الثانوية المشتركة، ومصطفى فهمي الثانويـة    
المشتركة بإدارة تمـي الأمديـد التعليميـة        
التابعتبن  لمديرية التربية والتعليم بمحافظـة       
ــى  ــسيمهم بالتــساوي إل الدقهليــة؛ تــم تق

  :مجموعتين، كما يلي
  طالبـاً  ) ٤٥(تشمل  : مجموعة تجريبية

وطالبة بمدرسة اللواء عبد السلام أبـو       
النجا الثانويـة المـشتركة، يدرسـون       

وفقاً ) الموائع الساكنة والحرارة  (وحدتي  
 .لملنموذج إديلسون للتع

  طالبـاً  ) ٤٥(وتشمل  : مجموعة ضابطة
وطالبة بمدرسة مصطفيى فهمي الثانوية     

الموائـع  (المشتركة، يدرسون وحـدتي     
وفقاً لطريقة التدريس   ) الساكنة والحرارة 

  .التقليدية
   تنفيذ تجربة البحث: المرحلة الثانية

قام الباحث بتنفيذ تجربة البحث الحالي وفقـا        
   :للإجراءات الآتية

  : طبيق القبلي لأدوات البحث الت-١
قام الباحث بتطبيـق أدوات القيـاس       
المستخدمة قبلياً على مجمـوعتي البحـث،        
وتكونت أدوات البحث من أداتين رئيـسيتين       
وهما اختبار مهارات التفكيـر المـستقبلي،       
واختبار المفاهيم العلمية، وذلك بهدف إجراء      
التكافؤ بين المجموعتين قبل تقديم المعالجـة       
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/ ٩تجريبية، وكانت بداية هذه المرحلة في        ال
٢٠١٩/ ٢  .  

وبعد الانتهاء من التطبيق قبليـا قـام        
الباحث برصد درجات  كل طالب وطالبة في        
ضوء مفتاح التصحيح المعد لذلك، وإجـراء       

  :التكافؤ على النحو التالي
  :ضبط المتغيرات قبل بدء التجريب

حرصاً من الباحث على ضمان سلامة      
، وتجنباً للآثار التي قد تنجم عن بعض        النتائج

المتغيرات الدخيلة على التجربة؛ حيث يعـد       
ضــبط المتغيــرات الدخيلــة واحــدة مــن 
الإجراءات المهمة في البحث التجريبي مـن       
أجل توفير درجة مقبولة من الصدق الداخلي       
للتصميم التجريبي، وحتى يتمكن الباحث من      

التابع إلى  أن يعزو معظم التباين في المتغير       
المتغير المستقل فـي البحـث ولـيس إلـى          

، )٧٣،  ٢٠١٠سامي ملحم،   (متغيرات أخرى   
فقــد قــام الباحــث بــالتحقق مــن تكــافؤ 
المجموعتين التجريبيتين في متغيرات البحث     
قبل البدء في الإجراءات التجريبية للبحـث،       

  : وذلك كما يلي
التأكد من تكافؤ المجموعتين فـي اختبـار        

  : كير المستقبليمهارات التف
" ت"اســتخدم الباحــث معادلــة   

لمجموعتين غير مرتبطتين؛ لبحـث دلالـة       
الفرق بين متوسـطي درجـات كـل مـن          
المجموعة التجريبية والضابطة في المهارات     
المتضمنة باختبار مهارات التفكير المستقبلي     

يوضـح  ) ١٠(والدرجة الكلية قبلياً، وجدول     
  .تلك النتائج

  )١٠(جدول 
ودلالتها الإحصائية للفروق بين متوسطي درجات كل من المجموعة التجريبية " ت"قيمة 

  والمجموعة الضابطة فى المهارات المتضمنة باختبار التفكير المستقبلي والدرجة الكلية قبلياً
مهارات اختبار 
 التفكير المستقبلى

مجموعتا 
مستوى  الدلالة ت ح.د ع م ن البحث

 الدلالة
 التوقع غير دالة ٠,٥٨١ ٠,٥٥٤ ٨٨ ١,٤٤ ٢,٤٤ ٤٥ ت

     ١,٢٢ ٢,٢٩ ٤٥ ض 
 التنبؤ غير دالة ٠,٨٠٨ ٠,٢٤٤ ٨٨ ١,٣٧ ٢,٧٦ ٤٥ ت

     ١,٢٢ ٢,٦٩ ٤٥ ض 
 حل المشكلات غير دالة ٠,٦٠٣ ٠,٥٢١ ٨٨ ١,٥٩ ٣,٠٢ ٤٥ ت

     ١,٢٢ ٢,٨٧ ٤٥ ض المستقبلية
 الإختبار غير دالة ٠,٥٠٧ ٠,٦٦٦ ٨٨ ٣,٢٥ ٨,٢٢ ٤٥ ت

     ١,٩٩ ٧,٨٤ ٤٥ ض ككل
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يتضح من الجدول السابق عدم وجود      
فروق ذو دلالة إحـصائية بـين متوسـطى         
درجات المجموعة التجريبيـة والمجموعـة      

التوقع، (الضابطة فى مهارات الاختبار وهى      
والدرجـة  ) التنبؤ، حل المشكلات المستقبلية   

" ت"الكلية للإختبار؛ حيث جاءت جميع قـيم        
الجدوليـة  " ت " الجدولية حيث  أقل من القيمة  

)= ٨٨(ودرجات حرية   ) ٠,٠٥عند مستوى   (
مما يدل على تكافؤ المجموعتين فى      ) ١,٩٩(

  .اختبار التفكير المستقبلي القبلي

 التأكد من تكافؤ المجموعتين في اختبـار       
  : المفاهيم العلمية

" ت"اســتخدم الباحــث معادلــة   
لمجموعتين غير مرتبطتين؛ لبحـث دلالـة       

وق بين متوسطى درجـات كـل مـن         الفر
المجموعة التجريبية والضابطة فى مستويات     
اختبار المفاهيم العلمية والدرجة الكلية قبليـاً،    

  : يوضح تلك النتائج) ١١(والجدول 

  )١١(جدول 
ودلالتها الإحصائية للفروق بين متوسطى درجات كل من المجموعة التجريبية " ت"قيمة 

  ويات اختبار المفاهيم العلمية والدرجة الكلية قبلياًوالمجموعة الضابطة فى مست
مستويات اختبار 
 المفاهيم العلمية

مجموعتا 
مستوى  الدلالة ت ح.د ع م ن البحث

 الدلالة
     ١,٦٢ ٤,٧٣ ٤٥ ض تذكر غير دالة ٠,٨٥٩ ٠,١٧٨ ٨٨ ١,٩٣ ٤,٨٠ ٤٥ ت
     ١,٤٠ ٧,١٨ ٤٥ ض  فهم غير دالة ٠,٧٠٣ ٠,٣٨٢ ٨٨ ١,٧٠ ٧,١١ ٤٥ ت
     ١,٥٧ ٦,٤٠ ٤٥ ض  تطبيق غير دالة ٠,٨١٢ ٠,٢٣٩ ٨٨ ١,٩٤ ٦,٤٩ ٤٥ ت
 مستويات غير دالة ٠,٤٠٢ ٠,٨٤٢ ٨٨ ١,٦٩ ٤,٦٩ ٤٥ ت

     ١,٨١ ٤,٣٨ ٤٥ ض عليا
     ٣,١٢ ٢٢,٦٩ ٤٥ ض ككل الإختبار غير دالة ٠,٤٠٨ ٠,٨٣١ ٨٨ ٣,٥٣ ٢٣,٠٩ ٤٥ ت

يتضح من الجدول السابق عدم وجود      
فروق ذو دلالة إحـصائية بـين متوسـطى         
درجات المجموعة التجريبيـة والمجموعـة      
الضابطة فـى مـستويات الاختبـار وهـى         

، )التذكر، الفهم، التطبيق، مـستويات عليـا      (
والدرجة الكلية للاختبار؛ حيث جاءت جميع      

" ت  "أقل من القيمة الجدولية حيـث       " ت"قيم  
ودرجـات  ) ٠,٠٥عند مـستوى    (الجدولية  

مما يدل على تكـافؤ     ) ١,٩٩)= (٨٨ (حرية
المجموعتين فى اختبـار المفـاهيم العلميـة        

  .القبلى
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  :  تطبيق تجربة البحث–٢
بعد الانتهـاء مـن التطبيـق القبلـي      

اختبـار مهـارات التفكيـر      (لأدوات البحث   
  ، تـم   )المستقبلي، واختبار المفاهيم العلميـة    

  تنفيذ التجربة الأساسـية الخاصـة بالبحـث        
 قيام الباحث بتـدريس الوحـدتين       من خلال 

المختارتين من كتاب الفيزياء الصف الثـاني       
الثانوي، والتي حددها الباحث سابقاً باستخدام      

 على طلاب المجموعة    نموذج إديلسون للتعلم  
التجريبية، وأيضاً تم تدريس نفس الوحـدتين       
على طلاب المجموعة الـضابطة بالطريقـة       

 / ٢ / ٩ التقليدية، وذلك فـي الفتـرة مـن        
 بواقع حصتين   ٢٠١٩ / ٤ / ١٨ إلى   ٢٠١٩

  . دقيقة٤٥أسبوعيا، وزمن الحصة 
ما بعـد التـدريس لعينـة      : المرحلة الثالثة 

 البحث
بعد الانتهاء من تـدريس الوحـدتين       
ــالإجراءات  ــام الباحــث ب   التجــريبيتين، ق

  :التالية
  : التطبيق البعدي لأدوات البحث–١

   قام الباحث بتطبيـق أدوات البحـث      
اختبار مهارات التفكيـر المـستقبلي،      (بعدياً  

علـى مجمـوعتي    ) واختبار المفاهيم العلمية  
 للمجموعـة   ٢١/٤/٢٠١٩البحث في تاريخ    

ــة، ــة ٢٠١٩ / ٤ / ٢٤ التجريبي  للمجموع
  .الضابطة

ثم قام الباحث برصد درجات الطلاب      
وفق مفتاح التصحيح المعد لـذلك، تمهيـداً        

 وعرض نتائج   لإجراء المعالجات الإحصائية،  
  :البحث، ومناقشتها، وتفسيرها، كما يلي
  :عرض النتائج ومناقشتها وتفسيرها

فيما يلي عرض لأهم النتائج التي تـم     
التوصل إليها للإجابة عـن أسـئلة البحـث         

  .والتحقق من صحة فروضه
  .النتائج الخاصة بالمفاهيم العلمية: أولاً

 ما فعالية   : "ينص السؤال الأول على   
نموذج إديلسون في تنميـة بعـض       استخدام  

المفاهيم العلمية لدى طلاب الـصف الثـاني        
وللإجابة عن هذا   " ؟الثانوي في مادة الفيزياء   

السؤال تم اختبار صحة الفرض الأول الـذي   
يوجد فرق ذو دلالة إحـصائية      : "ينص علي 

بين متوسطي درجات طلاب المجمـوعتين      
الضابطة والتجريبية في التطبيـق البعـدي        

بار المفاهيم العلمية لصالح المجموعـة       لاخت
  ".التجريبية

ــة    ــث معادل ــتخدم الباح " ت" اس
لمجموعتين غير مرتبطتين؛ لبحـث دلالـة       
الفروق بين متوسطى درجـات كـل مـن         
المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة فى     

المستويات المتضمنة باختبار المفاهيم العلمية      
يوضح ) ١٢(والدرجة الكلية بعدياً، والجدول     

  :تلك النتائج
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  )١٢(جدول  
  ودلالتها الإحصائية للفروق بين متوسطى درجات كل من المجموعتين " ت"قيمة 
  فى اختبار المفاهيم العلمية والدرجة الكلية بعدياً) التجريبية والضابطة(

مستويات اختبار المفاهيم 
 العلمية

مجموعتا 
مستوى  ت ح.د ع م ن البحث

 الدلالة
 دالة ١١,٦٣ ٨٨ ١,٣٢ ٨,٦٢ ٤٥ ت تذكر
    ١,٨٠ ٤,٧٦ ٤٥ ض 
 دالة ١٠,٤٣ ٨٨ ٢,٤٢ ١٢,٩٨ ٤٥ ت فهم
    ٢,٦٥ ٧,٤٠ ٤٥ ض 

 دالة ٨,٨٣ ٨٨ ٢,٣١ ١١,٤٢ ٤٥ ت تطبيق
    ٢,٨٢ ٦,٦٢ ٤٥ ض 

 دالة ٩,٦٥ ٨٨ ١,٦٤ ٨,٠٤ ٤٥ ت مستويات
    ١,٧٩ ٤,٥٦ ٤٥ ض عليا

 ةدال ١٢,٤٥ ٨٨ ٦,٥٦ ٤١,٠٧ ٤٥ ت الاختبار
    ٦,٩٥ ٢٣,٣٣ ٤٥ ض ككل

يتضح من الجـدول الـسابق وجـود        
فروق ذو دلالة إحـصائية بـين متوسـطى         
درجات المجموعة التجريبيـة والمجموعـة      
الضابطة فى المستويات المتضمنة بالإختبار     
والدرجة الكلية للإختبار؛ حيث جاءت جميع      

" ت"أكبر من القيمـة الجدوليـة حيـث         " ت"
ودرجـات   ) ٠,٠٥ (الجدولية عند مـستوى   

؛ مما يدل على تفوق     )١,٩٩) = (٨٨(حرية  

ــة  ــى المجموع ــة عل المجموعــة التجريبي
  .الضابطة فى اختبار المفاهيم العلمية

التمثيل ) ٢شكل(ويوضح الشكل التالى    
البيانى للفروق بين متوسطات درجات طلاب      
المجموعتين التجريبية والضابطة فى التطبيق     

م العلمية ككـل وفـى      البعدى لاختبار المفاهي  
  : مستوياته الرئيسة
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  التمثيل البيانى للفروق بين متوسطات درجات طلاب المجموعتين التجريبية  )٢(شكل 

  والضابطة فى التطبيق البعدى لاختبار المفاهيم العلمية ككل ومستوياته الرئيسة
أن التمثيـل   ) ٤(يتضح مـن شـكل      

البياني يظهـر تفـوق طـلاب المجموعـة         
ريبية على طلاب المجموعة الـضابطة      التج

في اختبار المفاهيم العلمية ككل ومـستوياتة       
المتضمنة، مما يدل علـى فاعليـة نمـوذج         
إديلسون للتعلم في تنمية المفاهيم العلمية لدى       

  .طلاب المجموعة التجريبية
وفى ضوء تلك النتيجة، يمكن قبول الفرض       

  : والذي ينص على الأول من فروض البحث
د فروق ذو دلالة إحصائية عند      توج" 

 بين متوسطى درجـات     ٠,٠٥مستوى دلالة   
) الضابطة والتجريبيـة  (المجموعتين   طلاب

فى التطبيق البعدي لاختبار المفاهيم العلميـة       
  " .لصالح المجموعة التجريبية 

       مقارنة نتائج التطبيق البعدي بـالقبلي
للمجموعــة التجريبيــة فــى اختبــار 

  :المفاهيم العلمية 
لاختبار صحة الفرض الثانى الذى يـنص       و

  : على
توجد فروق ذو دلالة إحصائية بـين   " 

متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية     
لاختبـار  ) القبلـي والبعـدي   (فى التطبيقين   

  " . المفاهيم العلمية لصالح التطبيق البعدي 
" ت"اســتخدم الباحــث معادلــة   

للمجموعات المرتبطة لبحث دلالة الفـروق      
 متوسطي درجات كـل مـن التطبيقـين       بين

للمجموعة التجريبيـة فـى     ) القبلي والبعدي (
المستويات الرئيسة لاختبار المفاهيم العلميـة      

يوضح تلـك  ) ١٣(والدرجة الكلية، والجدول   
  :النتائج
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  )١٣(جدول  
 )القبلى والبعدى(ودلالتها الإحصائية للفروق بين متوسطي درجات كل من التطبيقين " ت"قيمة 

  للمجموعة التجريبية فى المستويات الرئيسة لاختبار المفاهيم العلمية والدرجة الكلية
مستويات اختبار 
مستوى  ت ح.د ع م ن القياس المفاهيم العلمية

 الدلالة
 دالة ١١,٥٠ ٤٤ ١,٣٢ ٨,٦٢ ٤٥ بعدى

 تذكر
    ١,٩٣ ٤,٨٠ ٤٥ قبلى
 دالة ١٤,٠٥ ٤٤ ٢,٤٢ ١٢,٩٨ ٤٥ بعدى

 فهم
    ١,٧٠ ٧,١١ ٤٥ قبلى
 دالة ١١,٤٦ ٤٤ ٢,٣١ ١١,٤٢ ٤٥ بعدى

 تطبيق
    ١,٩٤ ٦,٤٩ ٤٥ قبلى
 مستويات دالة ٩,٤٠ ٤٤ ١,٦٤ ٨,٠٤ ٤٥ بعدى

    ١,٦٩ ٤,٦٩ ٤٥ قبلى عليا
 دالة ١٧,٥٩ ٤٤ ٦,٥٦ ٤١,٠٧ ٤٥ بعدى الاختبار
    ٣,٥٣ ٢٣,٠٩ ٤٥ قبلى ككل

يتضح من الجـدول الـسابق وجـود        
إحـصائية بـين متوسـطي      فروق ذو دلالة    

فـى  ) القبلـي والبعـدي   (درجات التطبيقين   
المجموعة التجريبية فى المستويات الرئيـسة      
لاختبار المفاهيم العلميـة والدرجـة الكليـة        

أكبـر  " ت  "للإختبار؛ حيث جاءت جميع قيم      
الجدولية عنـد   " ت"من القيمة الجدولية حيث     

) = ٤٤(ودرجـات حريـة     ) ٠,٠٥(مستوى

عنى حدوث نمو فـى اختبـار       مما ي ) ٢,٠٧(
المفاهيم العلمية بمـستوياته الرئيـسة لـدى        

  .المجموعة التجريبية
) ٣شـكل   (ويوضح الـشكل التـالي      

التمثيل البيـاني للفـروق بـين متوسـطات         
درجات طلاب المجموعـة التجريبيـة فـى        

لاختبار المفـاهيم   ) القبلي والبعدي (التطبيقين  
  :العلمية ككل وفى مستوياته الرئيسة
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  التمثيل البيانى للفروق بين متوسطات درجات طلاب المجموعة التجريبية فى التطبيقين )٣(شكل 

  لاختبار المفاهيم العلمية ككل وفى مستوياته الرئيسة) القبلى والبعدى(
ــكل  ــن ش ــضح م ــل ) ٣(يت أن ك

متوسطات درجات المجموعة التجريبية على     
 اختبار المفاهيم العلمية ككل وفي مـستوياته      

المتضمنة في القياس البعدي أعلى من مثيلتها       
في القياس القبلي، مما يدل على أثر الخبرات        

المجموعـة  (التي اكتسبها هؤلاء الطـلاب      
نمـوذج  خلال التدريس باستخدام    ) التجريبية

 على تنمية المفـاهيم العلميـة       إديلسون للتعلم 
  .لديهم

وفى ضوء تلك النتائج، يمكن قبول الفرض       
  :فروض البحث وهوالثانى من 

توجد فروق ذو دلالة إحصائية عنـد       
بـين متوسـطي درجـات      ) ٠,٠٥(مستوي  

طلاب المجموعة التجريبية فـى التطبيقـين       

لاختبار المفـاهيم العلميـة     ) القبلي والبعدي (
  . لصالح التطبيق البعدي

         فعالية المعالجة التجريبية فـى تنميـة
  ) :    حجم التأثير(المفاهيم العلمية 

يد فعالية المعالجة التجريبية فـى      لتحد
تنمية المفاهيم العلمية؛  قام الباحث باستخدام       

لتحديد حجم تأثير المعالجة فى     ) 2(معادلة  
تنمية كل مهارة رئيـسة مـن المـستويات         
المتضمنة باختبار المفاهيم العلمية، وكـذلك      

" ت"الدرجة الكليـة إعتمـاداً علـى قيمـة          
فـروق بـين    المحسوبة عند تحديد دلالـة ال     

للمجموعــة ) القبلــي والبعــدي(التطبيقــين 
  .التجريبية
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ولأن مستوى الدلالة الإحصائية مهما     
كان كبيراً لا يوضح حجم هـذه الفـروق أو         
التأثير في المتغير التابع، أما الدلالة العمليـة        
فإنها تحاول إثبات وجود تحسن فعلي لـدى        
مجموعة الدراسة التجريبية؛ أي أنهـا تهـتم        

ون نتائج البحث مفيدة لعـالم الواقـع   بمدى ك 
الحقيقي، وتقرر إلى أي مدى يمكن تفـسير        
التغير الذى يحدث في المتغير التابع بواسطة       
المتغير المستقل؛ ومن ثم يـصبح اسـتخدام        
حجم التأثير هو الوجه المكمل لتفسير الدلالة       
الإحصائية لقيم الفروق، فكلاهما يكمل عمل      

وإن استخدامهما  الآخر ويعوض النقص فيه،     
معاً لتفسير دلالة الفروق يؤدى إلـى إثـراء         

عـزت حـسن،     (البحوث النفسية والتربوية  
٢٩١، ٢٠١١ .(  

لذا يمكن قياس حجم تـأثير المتغيـر        
المستقل بطريقة أخرى والتي تسمى بالدلالـة    
العملية للنتـائج، وقـد اسـتخدمت الباحـث       

 للحكم على قـوة     "Cohen"" كوهن"محكات  
غير المستقل فـي المتغيـر التـابع        تأثير المت 

  ):٢٤٨، ٢٠١١صلاح مراد،  (كالتالي
من التباين  ) ٠,٠١(التأثير الذى يفسر     - ١

  .الكلى يشير إلى تأثير ضعيف
من التباين  ) ٠,٠٦(التأثير الذى يفسر     - ٢

  .الكلى يشير إلى تأثير متوسط
أو أكثـر   ) ٠,١٥(التأثير الذى يفسر     - ٣

.  كبير من التباين الكلى يشير إلى تأثير     
  )١٦(والنتائج يوضحها جدول 

  )١٤(جدول
  وحجم تأثير المعالجة التجريبية فى تنمية المستويات الرئيسة ) 2(قيمة 

  لاختبار المفاهيم العلمية والدرجة الكلية
 حجم التأثير 2 ت المستويات المتضمنة باختبار المفاهيم العلمية

 كبير ٠,٧٥ ١١,٥٠  تذكر
 كبير ٠,٨٢ ١٤,٠٥ فهم

  كبر ٠,٧٥ ١١,٤٦  تطبيق
 كبير ٠,٦٧ ٩,٤٠ مستويات عليا

 كبير ٠,٨٨ ١٧,٥٩ الاختبار ككل

  



 

 ٧١٩

 2يتضح من الجدول السابق أن قيم       
للمـستويات  ) ٠,٨٢  ،    ٠,٦٧(تراوحت بين   

الرئيسة لاختبار المفاهيم العلميـة، وبلغـت       
للدرجة الكلية؛ مما يعنـي أن      ) ٠,٨٨(قيمتها  

 في التباين الحـادث     المعالجة التجريبية تسهم  
في المستويات الرئيـسة لاختبـار المفـاهيم        

،  مما يدل علي فعاليـة       %٨٨العلمية بنسبة   
المعالجة التجريبية فـي تنميـة المـستويات        
الرئيسة لاختبـار المفـاهيم العلميـة لـدي         

  .المجموعة التجريبية
مناقشة وتفـسير نتـائج الفرضـين الأول        

  :والثاني
نموذج الية  كشفت نتائج البحث عن فع    

المستخدمة في تحسين مستوي    إديلسون للتعلم   
طلاب المجموعة التجريبية فـي اكتـسابهم       
للمفاهيم العليمة، واتضح ذلـك مـن نتـائج         

؛ حيـث حـدث     (12)الفرض الأول جدول    
ارتفاع دال في مستوى اكتـساب الطـلاب        
للمفاهيم العلمية بعد تطبيـق تلـك النمـوذج      

موعة الضابطة  تطبيق تلك، وذلك قياساً بالمج    
في التطبيق البعدي والتي درست بالطريقـة       

  . التقليدية
مع نتائج الأبحـاث    هذه النتيجة   تتفق  

والدراسات السابقة التـي أظهـرت أهميـة        
استخدام النماذج التدريسية الحديثة في تنميـة      

ميادة أبـو   : دراساتالمفاهيم العلمية، ومنها    

؛ و دراسة عبـد االله معتـصم     )٢٠١٦(ظهير
؛ )٢٠١٠(؛ و دراسة فداء الشوبكي      )٢٠١٤(

و دراسة عبد السلام العديلي وحسين بعـارة        
ــة )٢٠٠٧(  ,Rule Furletti)؛  و دراس

2004). 
والتي توصلت نتائجهم إلـى وجـود       
فروق ذات دلالة إحصائية بـين متوسـطات     
درجـات طــلاب المجمــوعتين التجريبيــة  
والضابطة في اكتساب المفاهيم العلمية، وذلك     

المجموعة التجريبية التـي درسـت      لصالح  
باستخدام نموذج إديلسون في تدريس العلـوم       

  .بفروعها المختلفة والنماذج الأخرى الحديثة
كما جاءت نتائج الفرض الثاني جدول      

لتثبت فعالية نموذج إديلـسون؛ حيـث    ) ١٣(
جاءت الفروق دالة لصالح التطبيق البعـدي       

لقبلـي  قياساً بما كان الأمر عليه في التطبيق ا   
  .للمجموعة التجريبية

 كل من   وتتفق تلك النتيجة مع دراسة    
؛ و دراسة هشام السحار  )٢٠١٦(زكريا فؤاد   

؛ و دراســة محمــد أبــو ســلمية )٢٠١٥(
؛ و  )٢٠١٣(؛ و دراسة مروة مهنا      )٢٠١٥(

والتـي  ؛  )٢٠١٢(دراسة منى عـوض االله      
توصلت نتائجهم إلى وجود فروق ذات دلالة       

ن القبلي والبعدي فـي     إحصائية بين التطبيقي  
في العلوم بفروعهـا     تنمية المفاهيم العلمية    

المختلفة لدى طلاب المرحلة الثانوية لصالح      
التطبيق البعدي لطلاب المجموعة التجريبيـة     
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التي درست باستخدام نموذج إديلسون وكذلك      
النماذج التدريسية الحديثة، وذلـك لـصالح       

  .التطبيق البعدي
لتـشير  ) ١٤(كما جاءت نتائج جدول     

إلى حجم تأثير كبير لنموذج إديلـسون فـي         
تنمية المفاهيم العلمية في مادة الفيزياء لـدى        
طلاب المجموعـة التجريبيـة سـواء فـي         

  . المستويات الرئيسة أو الاختبار ككل
وتتفق تلك النتيجة مع نتائج دراسة كل     

؛ عبـد   )٢٠١٦(من دراسة ميادة أبو ظهير      
 ـ     و ) ٢٠٠٧(ارة  السلام العديلي وحـسين بع

التي أظهرت وجود أثر كبير علـى تنميـة         
المفاهيم العلمية في العلوم بفروعها المختلفـة   
لدى طلاب المرحلة الثانوية والتي درسـت       
باستخدام نموذج إديلسون والنماذج التدريسية     

  . الحديثة
ويعزو الباحث تفـوق طـلاب المجموعـة        
التجريبية التي درست باسـتخدام نمـوذج       

في تنمية المفاهيم العلمية في مادة    إديلسون  
  : الفيزياء إلى

التزام الباحث بجميع خطوات النمـوذج       -
مع الحفاظ على تسلسل الخطوات واتباع      
التعليمات الخاصة بدليل المعلـم أثنـاء       

  .الشرح
 التدريس وفق خطوات هـذا النمـوذج        -

يعمل على إثارة دافعية واهتمام الطلاب      

، كما ساعد   وينمي لديهم حب الاستطلاع   
عن الكشف عما لدى الطلاب مكن أفكار       
ومعارف وكـذلك بعـض التـصورات       
ــى  ــي عمــل الباحــث عل الخطــأ الت

  .تصحيحها
 التدريس وفق خطوات هذا النموذج قـد        -

عمل على تقديم المفاهيم العلمية الواردة      
بالوحدتين بشكل متسلسل ومتتابع، وذلك     
بسبب كثرة الأمثلة التي توصـل إليهـا        

 من أنفسهم ممـا سـاعد علـى       الطلاب
استيعابها بشكل أكثر فهماً وعمقاً ممـا        
جعلها جزءاً لا يتجزأ من الذاكرة طويلة       

  .المدى لديه
 التدريس وفق هذا النمـوذج قـد اتـاح          -

للطلاب تنفيذ مجموعة مـن الأنـشطة       
الجماعية مما عمل على جعـل عمليـة        
التعلم ذات معنـى وسـاهم ذلـك فـي          

المعلومـات  استدعاء قدر كبيـر مـن       
والمعارف الموجودة في ذاكرة الطـلاب   

  .وربطها بالمعرفة الجديدة
النتائج الخاصـة باختبـار التفكيـر       : ثانياً  

 :المستقبلى
              للتحقق من صـحة الفـرض      

  : الثالث الذى ينص على
توجد فروق ذو دلالة إحصائية عند مستوى   "

 بين متوسطي درجـات طـلاب   ٠,٠٥دلالة  
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فـى  ) الضابطة والتجريبيـة  (ن  المجموعتي
التطبيق البعدي لاختبار التفكير المـستقبلي      

  ".لصالح المجموعة التجريبية
ــة    ــث معادل ــتخدم الباح " ت" اس

لمجموعتين غير مرتبطتين؛ لبحـث دلالـة       

الفروق بين متوسطي درجـات كـل مـن         
المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة فى     

  ير المستقبلي المهارات المتضمنة باختبار التفك   
يوضح ) ١٥(والدرجة الكلية بعدياً، والجدول     

  :تلك النتائج

  )١٥(جدول  
التجريبية (ودلالتها الإحصائية للفروق بين متوسطى درجات كل من المجموعتين " ت"قيمة 

  فى اختبار التفكير المستقبلى والدرجة الكلية بعدياً) والضابطة
مهارات اختبار التفكير 

 المستقبلى
عتا مجمو

مستوى  ت ح.د ع م ن البحث
 الدلالة

 التوقع دالة ١٠,٨٣ ٨٨ ٢,١٢ ٦,٩١ ٤٥ ت
    ١,٣٩ ٢,٨٢ ٤٥ ض
 التنبؤ دالة ١١ ٨٨ ٢,٤١ ٧,٥٣ ٤٥ ت
    ١,٥٩ ٢,٨٠ ٤٥ ض
 حل المشكلات دالة ١٠,٢١ ٨٨ ٢,٢٩ ٧,١١ ٤٥ ت

    ١,٥١ ٢,٩٣ ٤٥ ض المستقبلية
  الاختبار دالة ١٦,٣١ ٨٨ ٤,٧٣ ٢١,٥٦ ٤٥ ت

    ٢,٥٠ ٨,٥٦ ٤٥ ض ككل

يتضح من الجـدول الـسابق وجـود        
فروق ذو دلالة إحـصائية بـين متوسـطي         
درجات المجموعة التجريبيـة والمجموعـة      
الضابطة فى المهارات المتضمنة بالإختبـار      
والدرجة الكلية للإختبار؛ حيث جاءت جميع      

ت " أكبر من القيمة الجدولية حيث      " ت" قيم  
ودرجـات   ) ٠,٠٥(ند مستوى   الجدولية ع " 

؛ مما يدل على تفوق     )١,٩٩) = (٨٨(حرية  

ــة  ــى المجموع ــة عل المجموعــة التجريبي
  .الضابطة فى اختبار التفكير المستقبلي

التمثيل ) ٦شكل(ويوضح الشكل التالي    
البياني للفروق بين متوسطات درجات طلاب      
المجموعتين التجريبية والضابطة فى التطبيق     

ر التفكير المستقبلي ككل وفـى      البعدى لاختبا 
  : مهاراته الرئيسة
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التمثيل البياني للفروق بين متوسطات درجات طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة فى  )٤(شكل 

  التطبيق البعدى لاختبار التفكير المستقبلى ككل ومهاراته الرئيسة
أن التمثيـل   ) ٤(يتضح مـن شـكل      

وعـة  البياني يظهـر تفـوق طـلاب المجم       
التجريبية على طلاب المجموعة الـضابطة      
في اختبار التفكير المستقبلي ككل ومهاراتـه       
المتضمنة، مما يدل علـى فاعليـة نمـوذج         
إديلسون للتعلم في تنمية مهـارات التفكيـر        
المستقبلي لدى طلاب المجموعة التجريبيـة،      
وفي تلك النتائج يمكن قبول الفرض الثالـث        

  :علىمن فروض البحث الذي ينص 
توجد فروق ذو دلالـة إحـصائية عنـد         " 

 بين متوسطي درجات  ٠,٠٥مستوي دلالة 
) الضابطة والتجريبيـة  (طلاب المجموعتين   

فـى التطبيـق البعــدي لاختبـار التفكيــر    
 " .المستقبلي لصالح المجموعة التجريبية 

       مقارنة نتائج التطبيق البعدي بـالقبلي
للمجموعة التجريبية فى اختبار التفكير     

  :المستقبلي
ولاختبار صحة الفرض الرابع الذى يـنص       

  : على
توجد فـروق ذو دلالـة إحـصائية بـين          "

متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية 
لاختبـار  ) القبلي والبعـدي  (فى التطبيقين   

  " التفكير المستقبلي لصالح التطبيق البعدي
" ت"اســتخدم الباحــث معادلــة   

لفـروق  للمجموعات المرتبطة لبحث دلالة ا    
بين متوسطي درجات كـل مـن التطبيقـين       

للمجموعة التجريبيـة فـى     ) القبلى والبعدى (
المهارات الرئيسة لاختبار التفكير المـستقبلي    

يوضح تلـك  ) ١٦(والدرجة الكلية، والجدول   
  :  النتائج
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  )١٦(جدول 
) ى والبعدىالقبل(ودلالتها الإحصائية للفروق بين متوسطى درجات كل من التطبيقين " ت"قيمة 

  للمجموعة التجريبية فى المهارات الرئيسة لاختبار التفكير المستقبلى والدرجة الكلية
مهارات اختبار 
 مستوى الدلالة ت ح.د ع م ن القياس التفكير المستقبلى

 دالة ١٠,٤٠ ٤٤ ٢,١٢ ٦,٩١ ٤٥ بعدى
 التوقع

    ١,٤٤ ٢,٤٤ ٤٥ قبلى
 لةدا ١٠,٨٨ ٤٤ ٢,٤١ ٧,٥٣ ٤٥ بعدى

  التنبؤ
    ١,٣٧ ٢,٧٦ ٤٥ قبلى
 حل المشكلات دالة ٨,٣٣ ٤٤ ٢,٢٩ ٧,١١ ٤٥ بعدى

    ١,٥٩ ٣,٠٢ ٤٥ قبلى المستقبلية
 الاختبار دالة ١٣,٠٦ ٤٤ ٤,٧٣ ٢١,٥٦ ٤٥ بعدى

    ٣,٢٥ ٨,٢٢ ٤٥ قبلى ككل

يتضح من الجـدول الـسابق وجـود        
فروق ذو دلالة إحـصائية بـين متوسـطي         

فـى  ) بلـي والبعـدي   الق(درجات التطبيقين   
المجموعة التجريبية فى المهارات الرئيـسة      
لاختبار التفكير المستقبلي والدرجـة الكليـة       

أكبـر  " ت  "للإختبار؛ حيث جاءت جميع قيم      
الجدولية عنـد   " ت"من القيمة الجدولية حيث     

) = ٤٤(ودرجـات حريـة     ) ٠,٠٥(مستوى

مما يعنى حدوث نمو فـى اختبـار        ) ٢,٠٧(
ي بمهاراتـه الرئيـسة لـدى       التفكير المستقبل 

  .المجموعة التجريبية
) ٥(ويوضح الشكل التـالي، شـكل       

التمثيل البيـاني للفـروق بـين متوسـطات         
درجات طلاب المجموعـة التجريبيـة فـى        

لاختبار التفكيـر   ) القبلي والبعدي (التطبيقين  
  :المستقبلى ككل وفى مهاراته الرئيسة

  



 

 ٧٢٤

  
  متوسطات درجات طلاب المجموعة التجريبية فى التطبيقينالتمثيل البيانى للفروق بين  )٥(شكل 

  لاختبار التفكير المستقبلى ككل وفى مهاراته الرئيسة) القبلى والبعدى(
ــكل  ــن ش ــضح م ــل ) ٥(يت أن ك

متوسطات درجات المجموعة التجريبية على     
اختبار التفكير المستقبلي ككل وفي مهاراتـه       

لتها المتضمنة في القياس البعدي أعلى من مثي      
في القياس القبلي، مما يدل على أثر الخبرات        

المجموعـة  (التي اكتسبها هؤلاء الطـلاب      
نمـوذج  خلال التدريس باستخدام    ) التجريبية

 على تنمية مهارات التفكيـر      إديلسون للتعلم 
  .المستقبلي لديهم

وفى ضوء تلك النتائج، يمكن قبول الفـرض        
  :الرابع من فروض البحث وهو

لالة إحصائية عنـد    توجد فروق ذو د   
بين متوسـطي درجـات     ) ٠,٠٥(مستوي  

طلاب المجموعة التجريبية فى التطبيقـين      

لاختبار التفكير المستقبلي   ) القبلى والبعدى (
  . لصالح التطبيق البعدى

         فعالية المعالجة التجريبية فـى تنميـة
حجـم  (مهارات التفكيـر المـستقبلى      

  ) :    التأثير
تجريبية فـى   لتحديد فعالية المعالجة ال   

تنمية مهارات التفكير المستقبلي؛ قام الباحث      
لتحديد حجـم تـأثير     ) 2(باستخدام معادلة   

المعالجة فى تنمية كل مهارة رئيـسة مـن          
ــر   ــار التفكي ــضمنة باختب ــارات المت المه
المستقبلي، وكذلك الدرجة الكلية اعتماداً على      

المحسوبة عند تحديد دلالة الفروق     " ت"قيمة  
للمجموعـة  ) القبلي والبعـدي  (يقين  بين التطب 

  : يوضح ذلك ) ١٧(التجريبية، والجدول 
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  )١٧(جدول 
وحجم تأثير المعالجة التجريبية فى تنمية المهارات الرئيسة لاختبار التفكير ) 2(قيمة 

  المستقبلي والدرجة الكلية
 حجم التأثير 2 ت المهارات المتضمنة باختبار التفكير المستقبلي

 كبير ٠,٧١ ١٠,٤٠  التوقع
 كبير ٠,٧٣ ١٠,٨٨ التنبؤ

 كبير ٠,٦١ ٨,٣٣ حل المشكلات المستقبلية
 كبير ٠,٧٩ ١٣,٠٦ الاختبار ككل

 2يتضح من الجدول السابق أن قيم       
للمهـارات  ) ٠,٧٣  ،    ٠,٦١(تراوحت بين   

الرئيسة لاختبار التفكير المستقبلي، وبلغـت      
أن للدرجة الكلية؛ مما يعنـي      ) ٠,٧٩(قيمتها  

المعالجة التجريبية تسهم في التباين الحـادث       
في المهـارات الرئيـسة لاختبـار التفكيـر         

،  مما يدل علي فعالية      %٧٩المستقبلي بنسبة   
المعالجة التجريبية فـي تنميـة المهـارات        
الرئيسة لاختبار التفكيـر المـستقبلي لـدي        

  .المجموعة التجريبية
مناقشة وتفسير نتـائج الفرضـين الثالـث        

  :ابعوالر
نموذج كشفت نتائج البحث عن فعالية      

 فوق في تنمية مهارات التفكير      إديلسون للتعلم 
المستقبلي لدى أفراد المجموعة التجريبيـة،      
واتضح ذلك من نتائج الفرض الثالث جدول       

؛ حيث حدث ارتفاع دال في مـستوى        )١٥(
مهارات التفكير المستقبلي بعد تطبيق تلـك       

جموعة الضابطة  النموذج، وذلك قياساً بالم   
في التطبيق البعدي والتي درست بالطريقـة   

  . التقليدية
دراسـات  هذه النتيجة مع نتائج   وتتفق  

؛ عبـد االله  )٢٠١٧(كل من إيمان أبو موسي      
ــد  ــد المجي ــور )٢٠١٦(عب ــاهر زنق ؛ م

؛ محمـد   )٢٠١٤(؛ جيهان الشافعي    )٢٠١٥(
والتـي   ؛Smith (2008)؛ )٢٠١٣(أحمـد  

 ذو دلالـة    أظهرت نتـائجهم وجـود فـرق      
إحصائية بين متوسطي درجات المجموعتين     
التجريبية والضابطة في مهـارات التفكيـر       

  .العليا في العلوم لصالح المجموعة التجريبية
) ١٦(كما جاءت نتائج الفرض الرابع جدول    

لتثبت فعالية تلك النموذج؛ حيـث جـاءت        
الفروق دالة لصالح التطبيق البعدي قياسـاً       

ه فـي التطبيـق القبلـي     بما كان الأمر علي   
  .للمجموعة التجريبية
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وتتفق هذه النتائج مع نتائج دراسـات       
ــى   ــو موس ــان أب ــاهر )٢٠١٧(إيم ؛ م

؛ )٢٠١٣(؛ محمــد أحمــد )٢٠١٥(زنقــور
 والتـي   ؛)٢٠١٣(دراسة إيمان الـصافوري     

أظهرت نتـائجهم وجـود فـرق ذو دلالـة          
إحصائية بين متوسطي درجـات التطبيقـين       

رات التفكير العليا في    القبلي والبعدي في مها   
  .العلوم لصالح التطبيق البعدي

لتـشير إلـى    ) ١٧(كما جاءت نتائج جدول     
حجم تأثير كبير لنموذج إديلسون للتعلم في       
تنمية مهارات التفكير المستقبلي في مـادة       
الفيزياء لدى طلاب المجموعـة التجريبيـة      
سواء في المهارات الرئيـسة أو الاختبـار        

  .ككل
نتيجة مع معظم الدراسات وتتفق هذه ال  

السابقة التي عملت علـى تنميـة مهـارات         
التفكير المستقبلي و التي أثبتت نتائجها وجود       
أثر كبير لاستخدام الاستراتيجيات والنمـاذج      
التدريسية الحديثة في تنمية مهارات التفكيـر       

  . المستقبلي لدى طلاب المرحلة الثانوية
ويعزو الباحث تفـوق طـلاب المجموعـة        

لتجريبية التي درست باسـتخدام نمـوذج       ا
إديلسون للتعلم في تنمية مهارات التفكيـر       

  : المستقبلي في مادة الفيزياء إلى
 التزام الباحث بجميع خطوات النموذج      -

مع الحفاظ على تسلسل الخطوات واتباع      

التعليمات الخاصة بدليل المعلـم أثنـاء       
 . الشرح

بما يتـضمنه   نموذج إديلسون للتعلم    إن   -
ن أنشطة ومهام كان لها دوراً فعالاً في      م

فهـو  تنمية مهارات التفكير المستقبلي؛     
يشمل الطالب في كل خطوة سواء قبـل        

التـدريس، مـن    أو أثناء أو بعد عملية      
خلال استخدامه للمهـارات المختلفـة،      
والتي يستخدمها الطالب لتساعده علـى      
التفكير عند أداء مهمة تعليمية معينة من       

 بالهدف من المهمـة ومـا       خلال وعيه 
يعرفه عنها، وما يحتاج إلـى معرفتـه        
عنها، للقيام بعمليات التوقع والتنبؤ وحل      

  .المشكلات المستقبلية
التدريس وفق نمـوذج إديلـسون مـنح        -

الطلاب فرصة جيدة للتفكير بشكل أكثر      
إيجابية نحو المستقبل، وزيادة حماسـهم      
ودافعيتهم لربط ما يتعلمونـه بقـضايا       

 .ت واقهم الاجتماعيومشكلا
أتاح التدريس وفق نمـوذج إديلـسون         -

الفرصة للطلاب لطرح وتسجيل كافـة      
أسئلتهم وأفكارهم، ما أدى إلى خلق جو       
من المناقشه والحـوار وتبـادل الآراء       

 .والأفكار
كون نموذج إديلـسون أحـد النمـاذج         -

الحديثة في التدريس التي لم يتعود عليها       
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إلى خلـق   الطلاب في دراستهم ما أدى      
جو من الحماس والإثارة نحو المزيد من       

 .التعلم
فـي  نموذج إديلسون للـتعلم     كما ساهم    -

زيادة إدراك الطلاب لأهمية ما يتعلموه،      
وكيفية تطبيق ما تعلموه فـي مواقـف        
جديدة، وأن يوضحوا كل ما يدور فـي        
أذهانهم ويشرحوا كيف توصـلوا إلـى       
إجاباتهم بصوت مرتفع، ومن ثم سـاعد       

لى زيـادة قـدرتهم علـى فهـم         ذلك ع 
ــات   ــائق والمعلوم ــات والحق المعلوم

  .والمفاهيم بشكل أكثر عمقاً
طبيعة العمل التعاوني في مجموعـات        -

صغيرة خاصة في أثناء أداء الأنـشطة       
والتجارب العملية ساعد الطلاب بعضهم     
بعضا في توجيه التفكير والتدريب على      

 .مهارات التفكير المستقبلي
داء الأنـشطة الخاصـة     قيام الطلاب بأ   -

بكراسة الطالب ساهم في تدريبهم علـى       
ــر    ــارات التفكيـ ــة مهـ ممارسـ

التوقع والتنبؤ وحل المشكلات    (المستقبلي
  ).المستقبلية

إن نموذج إديلسون من النمـاذج التـي         -
تعمل على ضبط عملية التعلم ومراقبتها      
للوصول إلى مستوى أرقى وأعمق من       

 ـ       وذج التفكير بشكل عام؛ ففي هـذا النم

ينشغل الطلاب ببناء المعرفة، واظهـار      
العلاقات المنطقية بين الأفكار، وتشكيل     
الأفكار إلى أفكار أخرى، والقيام بالكثير      

  .من المهارات العقلية والأنشطة الذهنية
النتائج المتعلقة بطبيعة العلاقة بـين      : ثالثاً

  :متغيرات البحث
      لاختبار صحة الفرض الخـامس مـن       

  :حث، والذي ينص عليفروض الب
 ٠,٠٥توجد علاقة ارتباطية عند مستوي       "

بين اكتـساب الطـلاب للمفـاهيم العلميـة         
  " وقدرتهم على التفكير المستقبلي

     استخدم الباحث معادلة سبيرمان براون     
لحساب معامل ارتباط الرتب؛ لتحديد طبيعة      
العلاقة بين اكتساب الطلاب للمفاهيم العلمية      

 التفكير المستقبلي؛ والجـدول     وقدرتهم على 
  :التالي يوضح تلك النتائج
  )١٨(جدول

معامل الارتباط بين اكتساب المفاهيم العلمية 
  والقدرة على التفكير المستقبلى

المفاهيم  المتغيرات
 العلمية

التفكير 
 المستقبلى

  ١ المفاهيم العلمية
 ١  *٠,٤٣٧ التفكير المستقبلى

  ٠,٠٥دال عند  (*): 
ن الجـدول الـسابق وجـود       يتضح م 

 ٠,٠٥علاقة ارتباطية موجبة عند مـستوى       
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بين كل من اكتساب الطلاب للمفاهيم العلمية       
  .وقدرتهم على التفكير المستقبلي

وفي ضوء تلك النتائج، يمكن قبول الفـرض        
  :الخامس من فروض البحث وهو

توجد علاقة ارتباطية دالة احـصائياً بـين        "
علمية وقـدرتهم   اكتساب الطلاب للمفاهيم ال   

  ". على التفكير المستقبلي
  :مناقشة النتائج المتعلقة بالفرض الخامس

  :يعزو الباحث هذه النتيجة إلى الآتي
 أن استخدام نموذج إديلسون للتعلم فـي        -

تنمية المفاهيم العلمية يرفع مـن كفـاءة    
قدرة الطلاب علـى مهـارات التفكيـر        
المستقبلي، وتجعل الطلاب أكثر نـشاطاً     

 .جابيهوإي
 ممارسة الطـلاب لمهـارات التفكيـر        -

المستقبلي يكون بمثابة الوسـيلة التـي       
يحتاج إليها الطلاب لفهم المعلومات في      
مواضعها الصحيحة وكذلك اسـتنتاجها     
وربطها بواقعها في البيئة التـي يعـيش    

 .فيها الطلاب أو يعرفون عنها
التدريس باستخدام النماذج الحديثة بشكل      -

يلسون تحديداً يعمل على    عام ونموذج إد  
تعزيز معارف الطلاب وفهمهم للمناهج     

 .الدراسية
ممارسة الطـلاب لمهـارات التفكيـر        -

المختلفة بشكل عام ومهـارات التفكيـر       

المستقبلي تحديداً، ينعكس على فهمهـم      
بحيث يكون أكثر عمقاً، وأبقـى أثـراً،        
ويعمل على بناء المعرفة بشكل هرمـي       

جعل الـتعلم ذا    يدعم بعضه بعضاً، ما ي    
 .معنى للفرد ومجتمعه

الأساليب الإحصائية المستخدمة فى تحليـل      
  : ومعالجة البيانات

تم استخدام برنـامج حـزم التحليـل        
 IBM SPSSالإحصائى للعلوم الاجتماعية 

Statistics ver.21حيث تـم اسـتخدام   ؛ 
  :الأساليب التالية

صـدق  " معادلة بيرسون لحساب الصدق    - ١
 . لأدوات البحث  "الاتساق الداخلى

معادلة ألفا كرنبـاخ لحـساب الثبـات          - ٢
 .لأدوات البحث 

معادلــة حــساب معــاملات الــسهولة  - ٣
والصعوبة والتمييز لاختبـار المفـاهيم      

 .العلمية 
لمجمــوعتين غيــر  " ت" معادلــة  - ٤

مرتبطتين؛ لبحث دلالـة الفـرق بـين        
متوسطى درجات كل مـن المجموعـة       

ت التجريبية والمجموعة الضابطة لأدوا   
 .البحث 

للمجموعات المرتبطة لبحث   " ت"معادلة   - ٥
دلالة الفرق بين متوسطي درجات كـل       
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ــين  ــن التطبيق ــدى(م ــى والبع ) القبل
 . للمجموعة التجريبية لأدوات البحث 

لتحديد حجم تأثير المعالجة    ) 2(معادلة   - ٦
 .فى تنمية متغيرات البحث 

معامل ارتباط الرتب لسبيرمان بـراون       - ٧
رتباطية بين متغيرات   لحساب العلاقة الا  

 .البحث 
 

في ضوء ما أسفر عنـه البحـث        
الحالي من وجود فعاليـة كبيـرة لنمـوذج        
إديلسون  فـي تنميـة المفـاهيم العلميـة          
ومهارات التفكير المـستقبلي فـي مـادة         
الفيزياء لدى طلاب الصف الثاني الثـانوي       

  : فإن الباحث يوصي بما يلي
   ـ  ام ومدرسـي  تدريب المعلمين بشكلٍ ع

الفيزياء خاصةً  على استخدام نمـوذج       
إديلسون للتعلم كبديل للطـرق التقليديـة     
الجامدة وذلك من خـلال ورش العمـل        

 .والدورات التدريبية
        تعميم استخدام نموذج إديلـسون للـتعلم

بقدر المستطاع في تدريس مادة الفيزياء      
فلما لها من أثر كبير في تنمية المفـاهيم      

ات التفكير المستقبلي لدى    العلمية ومهار 
 . الطلاب

      إعادة صياغة المقررات الدراسية للمواد
ــة  ــاء (العلمي ــاء –الفيزي  – الكيمي

في ضوء نموذج إديلـسون     ) البيولوجي
 .للتعلم ما أمكن ذلك

       إعداد أدلة لمعلمـي الفيزيـاء لتـدريس
وحدات أخرى من مقررات الفيزياء في      
الـصفوف الثلاثـة باسـتخدام نمـوذج     

ون للتعلم لتنمية المفـاهيم العلميـة      إديلس
 .ومهارات التفكير المستقبلي

         توجيه نظـر القـائمين علـى تـدريس
الفيزياء على استخدام كافة استراتيجيات     
ونماذج تنمية مهارات التفكير بشكل عام      
لما لذلك من أثر إيجابي كبير في تحسين        

 .المهارات العقلية لدى الطلاب
     طالب فـي   ضرورة تزويد أدلة تقويم ال

المواد العلمية بشكلٍ عـام وفـي مـادة         
الفيزياء بشكلٍ خـاص والتـي يعـدها        
المركز القومي للامتحانـات، بأنـشطة      
وتدريبات يمارس من خلالهـا الطالـب       
مهارات التفكير بوجه عـام ومهـارات       
التفكير المستقبلي بوجـه خـاص بمـا        

 .يتناسب مع قدراتهم واستعدادتهم
     عها المختلفة بفرو(تطوير مناهج العلوم (

فــي المرحلــة الثانويــة فــي ضــوء 
الاتجاهات المعاصرة لتنميـة مهـارات      

 .التفكير المستقبلي
        إدماج مهارات التفكير المـستقبلي فـي

المناهج الدراسية على شـكل مواقـف       
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مدروسة وتطبيقية للعمل علـى إثـارة       
ــاهج   ــضمن المن ــث تت ــر، بحي التفكي
موضوعات تمثل المشكلات المـستقبلية     

في مختلف جوانب الحيـاة التـي       وذلك  
تتعلق بفرع المادة العلمية المتضمنة لتلك      
المشكلات، بشرط أن تتعلق بحياة الفرد      
والمجتمع الذي يعيشُ فيه لا سـيما وأن        

 .هذا هوا الهدف الأول من أهداف التعليم
        الاهتمام بدور الطالب ونـشاطه أثنـاء

عملية التعلم وإتاحة الفرصة لـه لبنـاء        
فسه بما يساعد على بقاء أثـر       معرفته بن 
 .التعلم لديه

        ضرورة تـضمين مقـررات برنـامج  
إعداد مدرسي مادة الفيزياء في كليـات       
ــاذج   ــتراتيجيات والنم ــة للاس   التربي
الحديثة فـي التـدريس مثـل نمـوذج         

  إديلسون للتعلم
          حث البـاحثين علـى الاهتمـام بهـذا  

" التفكيـر المـستقبلي   "النوع من التفكير    
   بحث تنميتـه فـي كافـة        والعمل على 

المواد العلمية والمقـررات الدراسـية،      
  والاستفادة مـن أدوات هـذه الدراسـة        
  أو استخدامها مباشـرة فـي دراسـات        
  أخرى تـستهدف مجموعـات أخـرى       
  مــن الطلبــة، أو مجتمعــات دراســية 

 .أخرى

  :البحوث المقترحة
في ضوء ما توصل إليه البحث من نتـائج         

جـراء الدراسـات    يمكن أن يقترح الباحث إ    
  :التالية
       دراسة فعالية نموذج إديلسون للتعلم في

تصويب المفـاهيم الخطـأ فـي مـادة         
 . الفيزياء

       دراسة فعالية نموذج إديلسون للتعلم في
تنمية أنواع أخرى مـن التفكيـر مثـل         
مهارات التفكير التأملى والتخيلي، فـي      

 . مادة الفيزياء
      ي دراسة فعالية نموذج إديلسون للتعلم ف

تدريس مواد دراسـية أخـرى لتنميـة        
 .مهارات التفكير المستقبلي لدى الطلاب

       تطوير منهج الفيزياء بالمرحلة الثانويـة
في ضوء مشكلات مـستقبلية والعمـل       
على إيجاد حلول لها من خلال تدريسها       

 .بنموذج إديلسون للتعلم
       إجراء دراسة تحليلية تقويمية للأنـشطة

 وذلـك   التي تتضمنها كتـب الفيزيـاء     
لمعرفة مدى تركيزها علـى مهـارات       

  .التفكير المستقبلي
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  قائمة المراجع
  المراجع العربية: أولاً

الدراسـات  ): ٢٠٠٣(ابراهيم العيـسوي   - ١
، القـاهرة، مجلـة     المستقبلية في خطر  

 ).١١١(الهلال، ع 
ــس  - ٢ ــاظم وســعد ي ــري ك احمــد خي

، دار  تـدريس العلـوم   ): ١٩٧٦(زكي
  .   النهضة العربية، القاهرة

حمد عبد الرحمن النجـدي، وآخـرون       ا - ٣
اتجاهات حديثة فـي تعلـيم      ): ٢٠٠٣(

ضوء المعـايير العالميـة و     العلوم في   
 ،  ١، ط تنمية التفكير و النظرية البنائية    

  .القاهرة، دار الفكر العربي
): ٢٠٠٤(احمد عبد الـرحمن النجـدي      - ٤

، المنهج في عصر مـا بعـد الحداثـة        
  .القاهرة، دار الأقصى للطباعة

فاعليـة حقيبـة    ): ٢٠١١( متولي   أحمد - ٥
تعليمية إلكترونية قائمة علـى المـدخل       
الوقائي في التدريس في تنمية التفكيـر       
المستقبلي والتحصيل وبقاء أثر التعلم في      
ــة  ــذ المرحل ــدى تلامي الرياضــيات ل

ــة،  ــر الإعدادي ــوراه غي ــالة دكت رس
، معهد الدراسـات التربويـة،      منشورة

  .جامعة القاهرة
أثـر  ): ٢٠٠٦(البلبيـسي اعتماد سلامة    - ٦

استخدام استراتيجية المتناقـضات فـي      

تعـدیل التـصورات البديلـة لــبعض    
 العلمية لدى طالبـات الـصف     یمھالمفا

غير (رسالة ماجيستير العاشر الأساسي،   
  . غزة–الجامعة الإسلامية ، )منشورة

النظريـة  ): ٢٠٠٧(أفنان نظير دروزه     - ٧
، دار  في التدريس وترجمتهـا عمليـاً     

  .لنشر والتوزيع، عمانالشروق ل
فاعلية معمل  ): ٢٠١١(السعدى السعدى    - ٨

العلوم الافتراضي ثلاثي الأبعـاد فـي       
تحصيل المفـاهيم الفيزيائيـة المجـردة       
وتنمية الاتجاه نحو إجـراء التجـارب       
افتراضياً لدى تلاميذ المرحلة الثانويـة،      

، مجلة كلية التربية بأسـيوط، مـصر      
٤٩٧-٤٤٨، )٢(٢٧. 

أثر استخدام  ):"٢٠٠٧(ه  إيهاب جوده طلب   - ٩
نموذج التدريب الاستقصائي لـسوشمان     
على تحصيل المفاهيم الفيزيائية وتنميـة      
ــة    ــة واللامعرفي ــدرات المعرفي الق

للتفكيـر الابتكـاري لـدى      ) الوجدانية(
مجلـة  تلاميذ الصف الأول الثـانوي،      

، الجمعيـة المـصرية     التربية العلميـة  
 ).١( ،) ١٠(للتربية العلمية 

د الحكيم الصافورى و وزيزي     إيمان عب  -١٠
فاعليـة برنـامج    ): ٢٠١٣(حسن عمر 

مقتــرح لتنميــة التفكيــر المــستقبلي 
باستخدام استراتيجية التخيل من خـلال     
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ــة  مــادة الاقتــصاد المنزلــي للمرحل
، ع  مجلة التربيـة العلميـة    الابتدائية،  

 .، يناير)٤(، ج )٣٣(
أثـر  ): ٢٠٠٧(إيمان اسـحاق الأغـا       -١١

علـى اكتـساب    استخدام المتـشابهات    
المفاهيم العلمية في مادة العلوم لطالبات      

رسـالة  الصف التاسع الأساسي بغزة،     
 .، الجامعة الإسلامية، غزةماجيستير

تنميـة  ): ٢٠٠٤(بطرس حافظ بطرس   -١٢
المفاهيم والمهارات العلمية لأطفال ما     

، دار المسيرة للنشر    ١، ط قبل المدرسة 
 .والتوزيع، عمان

عقـوب  جمال احمد سـعادة، جمـال ي       -١٣
تعلم مفاهيم اللغـة    ): ١٩٨٨(اليوسف

العربية والرياضيات والعلوم والتربية    
 .١، دار الجيل، بيروت طالاجتماعية

جودت احمد سعادة، وابراهيم عبد االله        -١٤
ــى  ــنهج الدراســي ):٢٠١١(عل  الم

 –، دار الفكر، عمان     )٦ط  (،  المعاصر
 .الأردن

): ٢٠١٤(جيهان احمد محمود الشافعي    -١٥
ترح في العلوم البيئيـة     فاعلية مقرر مق  

قائم علـى الـتعلم المتمركـز حـول         
مشكلات في تنمية مهـارات التفكيـر       
المستقبلي والوعي البيئي لدى طـلاب      

مجلـة  كلية التربية جامعـة حلـوان،       

ــة ــة العلمي ، )١(، ج )٤٦(، ع التربي
 .فبراير

مستوي المفاهيم  ): ١٩٩٨(حاتم دحلان    -١٦
العلمية الأساسية  لدي طلبـة الـصف        

رسـالة  من في محافظـات غـزة،       الثا
، كلية التربية،   ماجيستير غير منشورة  

 .جامعة الأزهر، غزة
ــضان  -١٧ ــاة رم ــة ): ٢٠٠٨(حي فاعلي

 – استمع   – شارك   –كون  (استراتيجية  
في تنمية بعض مهارات التفكير     ) ابتكر

العليا والمفاهيم العلمية في مادة العلوم       
لدى تلاميذ الصف الخامس الابتـدائي،      

-١٤٥،  )٣(١١،  بية العلمية مجلة التر 
١٩٦. 

ــرون -١٨ ــي وآخ ــل يوســف الخليل  خلي
ــة  ): ١٩٩٥( ــوم العام ــاهيم العل مف

، والصحة في الصفوف الأربعة الأولى    
، ١مطابع وزارة التربيـة والتعلـيم، ط   

 .اليمن
ــرون -١٩ ــي وآخ ــل يوســف الخليل  خلي

تدريس العلوم في مراحـل     ): ١٩٩٦(
 .، دبي، دار القلمالتعليم العام

تربيـة  ): ٢٠٠٣(ركسديفيد ريان مـا    -٢٠
، مكتبـة  طفل هادئ في عالم مضطرب    

 .جرير، السعودية
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): ١٩٧٦(رؤوف عبد الرزاق العـاني     -٢١
، اتجاهات حديثة في تـدريس العلـوم     
 .مطبعة الادارة المحلية، بغداد، العراق

فاعليـة  ): ٢٠٠٢(زبيدة محمد قرنـي      -٢٢
برنامج مقترح لتعليم بعض مهـارات      

 ـ    ب التفكير الاستدلالي المنطقي وجوان
التعلم من خلال تدريس وحل المـسائل       
الفيزيائية لدي طـلاب الـصف الأول       

الجمعية المـصرية للتربيـة     الثانوي،  
 .٤٠-١، )٦.(٢، مصر، العلمية

): ٢٠١٣(زبيــدة محمــد قرنـــي   -٢٣
استراتيجيات التـدريس الفعـال فـي       

، دار الأصدقاء   العلوم والتربية العلمية  
  .للطباعة، المنصورة

ــسري  -٢٤ ــشربيني، يـ ــا الـ ة زكريـ
نمو المفاهيم العلمية   ): ٢٠٠٠(صادق

، دار الفكر العربي، القـاهرة،      للأطفال
 .١ط

): ٢٠٠٣(سحر محمـد عبـد الكـريم       -٢٥
  فاعلية برنامج قـائم علـى متطلبـات        
  التعلم للاسـتخدام لمعلمـات العلـوم       
قبل الخدمة علـى تغيـر تـصوراتهن        
ــم،   ــرة للعلـ ــة المعاصـ   للطبيعـ
المؤتمر العلمي الـسابع نحـو تربيـة        

الجمعيـة المـصرية    ية أفـضل،    علم
  .للتربية العلمية

أثر ): ٢٠١٣(سليمان بن محمد البلوشي    -٢٦
استخدام استراتيجية حـل المـشكلات      
بالأقران في اكتساب المفاهيم الوراثيـة      
وتعديل التصورات البديلة لدى طالبات     
الصف الثاني عشر بـسلطنة عمـان،       

، المجلة الأردنية في العلوم والتربيـة     
١٤٤-١٣٣، )٢(١٠. 

أثر اسـتخدام   ): ٢٠١٢(سناء رضوان    -٢٧
استراتيجية قبعات التفكير فـي تنميـة       
المفاهيم العلمية  ومهارات اتخاذ القرار      
لدى طالبات الصف الثامن الاساسـي       

، الجامعـة   رسـالة ماجيـستير   بغزة،  
 .الإسلامية، غزة

): ٢٠٠٧(صبحى حمدان ابـو جلالـة      -٢٨
الجديد في تدريس تجارب العلوم فـي       

ــتراتي  ــوء اس ــدريس ض جيات الت
، دولة الإمـارات العربيـة      المعاصرة

المتحدة، الطبعة الأولي، مكتبة الفـلاح      
 . ٢٨٥، ٢٠٠٧للنشر والتوزيع، 

تعلـيم  ): ٢٠٠٥(صلاح الـدين عرفـة    -٢٩
ــصر   ــي ع ــا ف ــا وتعلمه الجغرافي

أهدافه، محتواه، أساليبه،    : المعلومات
، عالم الكتـب للطبـع والنـشر       تقويمه

  .والتوزيع
 ـ    -٣٠ آفـاق  ): ٢٠٠٥(هصلاح الـدين عرف

رؤية "التعليم الجيد في مجتمع المعرفة      
 عالم ،"لتنمية المجتمع العربي وتقدمـه  

 .الكتب، القاهرة
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