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نتيجة لما نادت به دعوات الإصلاح اللغوي الشامل من ضرورة استغلال الذخيرة الهائلة من موارد 
 ؛التقانة التي يوفرها مجتمع المعرفة، و تطويعها لصالح استخدام النشء للغتهم العربية استخداما صحيحا

 قائمة على التعلم مصغر المحتوى عبر النقال في مقترحة إلى قياس فاعلية استراتيجية الدراسة هذههدفت 
  .علاج الأخطاء الشائعة في الكتابة، و تحسين مهارات التنظيم الذاتي لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي 

 واعتمدت التجريبي، المنهج الباحثة استخدمت المقترحة جية فاعلية الاستراتيمن للتحققسعيا و
 سالقبلي، والبعدي؛ بحيث تدر: الضابطة، والتجريبية ؛ والتطبيقين: موعتين المجا شبه التجريبي ذالتصميم

تبعة، وتدرالمجموعة التجريبية وفقًا للخطوات المحددة في سالمجموعة الضابطة بالطريقة التقليدية الم 
  .  المقترحةالاستراتيجية 

 الدراسة أداتا وكذا ، تلميذة) ٢١(  الاستراتيجية المقترحة على المجموعة التجريبية و عددهاطبقتو
 لدى تلاميذ الشائعة طائها أخلعلاج الكتابة مهارات اختبار :قبليا و بعديا على مجموعتي الدراسة و هما

 و أظهرت النتائج بعد تحليلها و تفسيرها فاعلية ؛الصف الأول الإعدادي، و مقياس مهارات التنظيم الذاتي
لمتغيرين التابعين للدراسة ؛ و بناء عليه قدمت مجموعة من التوصيات  تنمية افيالاستراتيجية  المقترحة 

 الاستراتيجية المقترحة القائمة على التعلم مصغر المحتوى عبر النقال في علاج استخداممن أهمها 
الأخطاء الشائعة في التحدث ، والاستماع، والقراءة، لدى متعلمي اللغة العربية  من الناطقين بها و 

 البرامج و التطبيقات التي أفرزتها التقانة في حل مشكلات تعليم اللغة العربية، توظيف  و، بغيرهاالناطقين
 معلمي اللغة العربية  على لتدريب دورات عن تنفيذ فضلاً ، التعلم الذاتي و المستمر لدى التلاميذعمود

  .متعلميهم مهاراتها لدى تنمية فيكيفية استخدام تطبيقات التعلم النقال  و المصغر 
 مهارات تحسين ،  الشائعة في الكتابةالأخطاء  ، المصغر المحتوى، التعلم النقالالتعلم : المفتاحيةالكلمات 

   المقترحة القائمة على التعلم مصغر المحتوى عبر النقالستراتيجيةالا ،التنظيم الذاتي



 

 ٨٢٢

Abstract: 
As a result of the calls for comprehensive linguistic reform, it is necessary to 

exploit the vast resources of technology resources provided by the knowledge 
society and to adapt them in favor of the correct use of the Arabic language for 
young people. This study aimed to measure the effectiveness of a proposed strategy 
based on mobile learning in writing and improve the self-organizing skills of first 
grade students. 

In order to verify the effectiveness of the proposed strategy, the researcher 
used the experimental approach, and adopted the quasi-experimental design of the 
two groups: control and experimental; and two applications: pre and post. 

The proposed strategy was applied to the experimental group (no: 21). The 
study tools were implemented to the two groups before and after the treatment. The 
test of writing skills for the treatment of common mistakes in the first grade 
preparatory students, and the measure of self-organization skills were the study 
tools. The results showed the effectiveness of the proposed strategy in developing 
the variables of the study; therefore, a set of recommendations were made. The 
most important of which is the use of the proposed strategy based on mobile 
learning micro-content in the treatment of common mistakes in speaking, listening, 
and reading of language learners. Furthermore, programs and applications 
generated by technology should be used in solving the problems of teaching Arabic 
language, supporting self-learning, encouraging continuous learning among 
students, as well as implementing courses to train Arabic teachers in how to use 
mobile and micro learning applications to develop these skills among their learners. 
Keywords: Content Micro-learning, Mobile Learning, Common Writing Mistakes, 

Improving Self-Organizing Skills, Proposed Strategy Based on Mobile 
Learning Micro Content 

 

 في أي مجتمع ليس نظاما     التعليم نظام
مكتفيا بذاته إنما ترفده و ترتفد منه ، و تؤثر          

 مثـل  النظـام   أخرىفيه ، وتتأثر به أنظمة      
ــصادي، و الإداري، و  ــاعي و الاقت الاجتم
الثقافي، و ليس هناك ما يمكن أن يطلق عليه         
نظام تعليم عالمي؛ لأن كل مجتمع في نظامه        

 كـد تعليمي لابد أن يحرص على أمـرين أ       ال

 ،  ٢٠٠٣( أحمد المهدي عبد الحلـيم       عليهما
  :هما) ٢١٨

 للمجتمع من جيل إلى     الثقافية الذاتية   نقل  - أ
 لغة هذا المجتمع من أبـرز       تعد و ،جيل

 و  فته، فهي وعاء ثقا   ،ما في هذه الذاتية   
 ووسيلة النماء   ،أداة تناقلها عبر الأجيال   
 .ئهناالفكري و الوجداني لأب
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 يكـون ل" المتغيرات الثقافية "  تجديد  -  ب
المجتمع أكثر ملاءمة لمواجهة تحـديات    
العصر وفقًا لما تفرضه إنجازات التقدم       

 فـي  مقتـضياتهما    والعلمي و التقـاني     
 .مجالات الحياة كافة

 يهدد المجتمعـات  ما لعل أخطر    و   
هو أن يمضي التعليم فيها بلا هويـة ثقافيـة       

 و بـلا جهـود      ،ذات كيان لغوي مـصون    
 الناشـئة علـى     إقـدار  إلىمقصودة تهدف   

الإسهام في مسيرة التقدم العلمي و الأدبي و        
ــو لا  ــى نح ــاني عل ــدالتق ــع يفق  المجتم

 الوقـت   فـي  يجعله ،وخصوصياته الثقافية   
نفسه مواكبا لما يموج فيه من حداثة ؛ ذلـك          
لأنه كما يشير عبد العزيز عبـد االله الـسنبل     

 هـدد المجتمعـات تُ   أصبحت) ٦٥ ،   ٢٠٠٢(
التغييـر  "  بما يسميه الأنثربولوجيون     جتاحوتُ

 ، بدلاً من اللجـوء      Friendlyالثقافي الودي   
إلى العنف و الغزو المسلح، و أصبح التدمير        

 باستخدام أسلحة أشـد فتكًـا       أخلاقيا و معنويا
 على إلغاء الفكر الخاص، و التخلي عن        تقوم

  . التنكر للغة والثقافة 
غائبا عن العيان أن لغتنـا       ليس   و  

العربية تتعرض  لهذا التخلي و التنكـر بـل     
الازدراء و كراهة الاستخدام من قبل الناشئة       

 تـأثرة  انساقت مـع طوفـان التقانـة م        التي
 و هو ما أكده حسين كامل بهـاء         ، بسلبياته
 كانـت  التقانة أن   من)  ٧٥ ،   ٢٠٠٣(الدين  

  ثقافـة معظـم    على للسيطرةوسيلة العولمة   
 أفقدتها هويتهـا فـي ظـاهرة     حتىالشعوب  

سـيطرة التكنولوجيـا علـى      "يطلق عليهـا    
  ".الثقافة

   و يرصد المهتمون تراجع استخدام     
اللغة العربية  بين متعلميها، بل عدم اكتراثهم        

 و فخرهم باستخدام غيرها من اللغات         ،بذلك
 لغة التقانة   يعدونهامثل اللغة الإنجليزية التي     

(  يـشير محمـد فـؤاد زيـد          افكمالحديثة؛  
أنه تزايد استخدام ألفـاظ غيـر       ) ٥،  ٢٠٠٦

عربية ، و تغيرت كتابة الحـروف العربيـة     
إلى أشكال غير معروفة تخلط بين الحـروف   
و الأرقام الأجنبية، و تآكلت الكتابة العربيـة        

 و لا تظهر فـي      طمسحتى كادت حروفها تُ   
 شـبكات   عبـر  بخاصـة    وتواصل الناشئة   

جتماعي ، و بعد أن كـان مـا         التواصل الا 
تتـسلل  " الفرانكـو " يطلق عليه الناشئة لغة     

شذرا بين كتاباتهم؛ باتت تتدفق عيانًا بيانًـا ؛        
بل أصبحوا يعبرون عن فكرهم و مشاعرهم       

 و اضـمحلال    ، فكرهم بتشوه مما ينذر    ؛بها
 العربية التـي    للغتهم لانتماء عدم ا  ،وثقافتهم  

 ـ       ي تـشكيل   تعد المقوم الأساس و الأهـم ف
 تهـاون  أي و ديمومتهـا،  العربية و    هويتهم
 ، تفريطًا و تنازلاً عن تلك الهويـة  يعد بشأنها

 لهـا فـي الأرض      تلك اللغة التي مكـن االله     
 سـائر  عـن  الخلود   و الحفظومنحها امتياز   

 فكانت و سـتظل أداة  تفكيـر         ،لغات الدنيا   
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 ، لنقل شتى العلوم و الإبـداع فيهـا        صالحة
، و ذاكرة لميراث الأمة،     ووعاء فكر للتراث  

 ما تمثلهـا    إذا ؛ لغة يمكنها استيعاب التقانة    و
النشء في سـلوكهم  فتـصدر عـنهم دون          

 اللغة  سلوك طوعي يتمثـل       لأن ذلك ؛تكلف
في مجموعة من العـادات سـهلة الـتعلم و         

 ،  ٢٠٠٣محمد عمـارة،  .( ممكنة الاكتساب   
 ،  ٢٠٠٨ محمد شريف عبـد الـرحمن،      ؛٩

ــدي ؛٢٣٤، ٢٣٣ ــلامج ــديح  ص  المه
 ، ٢٠١١ أحمد السيـسي،   ؛جمال٤٩،  ٢٠٠٩،

٥٤٥(  
 اللغويـة  تداعيات العولمة    تظهر  و  

 المجتمعـات العربيـة أن لغـتهم        إقناع في
 ، و ليست لغة للحيـاة     ،العربية لغة دين فقط   

 لا تصلح للتفكر في العلوم البحتـة و لا          فهي
 الـدعوة  فكانت   ؛التطبيقية و لا الإبداع فيهما    

حـروف العربيـة بـالحروف      إلى استبدال ال  
 و كـذا هيمنـة   ،اللاتينية في الكتابة العربية   

اللغة الإنجليزية على حساب اللغـة العربيـة      
 و في هـذا     ؛ عن التقدم الرقمي   تقهقرتالتي  

 ٢٠٠٣(الصدد يقول عبد القـادر الغزالـي        
إن اللغة العربيـة أصـبحت       ): ٨٣ ،   ٤٣،

 عدم مواكبتها العـصر     ةتحتضر بهدوء نتيج  
ي، فهي تحتاج إلـى إصـلاح شـامل         الرقم

يستغل الذخيرة الهائلة من موارد التقانة التي       
  .يوفرها مجتمع المعرفة

 لما سبق تعالـت صـيحات       نتيجة   
نادت بإصلاح لغوي شامل يستغل الـذخيرة       
الهائلة من موارد التقانة التي يوفرها مجتمع       

 لـصالح   التقانـة  تلـك المعرفة، و تطويـع     
  . العربيةغةلل الصحيح الاستخدام

 علـى اسـتمرار     الحرص يبدأ و    
 إصـلاح تعلـيم اللغـة       مـن  اللغوية   الهوية
 الذي يعاني من مشكلات عدة ، منها       ،العربية

 ٢٠١٤(ما ذكرته عواطـف حـسن علـي         
من جهل المتعلمين بقواعد الكتابـة      )  ١٦٩،

 و أكدتـه ثريـا محجـوب        ،باللغة العربيـة  
موضحة أن أخطاء الكتابـة     ) ١٢٩،  ٢٠٠١(

لدى المتعلمين أصبحت تشكل ظاهرة خطيرة      
 محمد عبد الـرحمن    سلمى تشير   كما -تحول

 دون صواب الفهم و الإفهام      - )٧،  ٢٠٠٣(
 و  الشخـصية،  مما يعوق مواصلة الحيـاة       ؛

 ـ فقدالأكاديمية، و المهنية،        دراسـة   ت أثبت
 ) ١٦١ ، ٢٠١٢(محمد علـي الـصويركي     

 الكتابـات بعد تحليل عينـة عـشوائية مـن      
 ١٨منشورة على شبكة المعلومات وجـود       ال

 ؛خطأ في الكتابة فضلاً عن شيوع العاميـة         
لذا حاول الباحثون اقتراح مداخل عدة لعلاج       
أخطاء الكتابة عنـد المتعلمـين و لا سـيما          

  . منهاالشائع
 محاولة للإسهام في علاج هذه      و    

 ) ٥٤ ،   ٢٠٠٢(المشكلة دعا موسى زمولي     
عربية بالتقانة الرقمية،    إلى ربط تعليم اللغة ال    



 

 ٨٢٥

 ،  ٢٠١٤( دعت عواطف حـسن علـي        كما
إلى تشجيع  المتعلمين على الكتابـة        )  ١٧٨

 و توظيف أجهـزة     ،الصحيحة باللغة العربية  
التقانة الحديثة و شبكات التواصل الاجتماعي      

 و تعويـد الأجيـال   ،في  تحقيق هذا الهدف      
القادمة على استخدامها في مواجهة تيـارات       

  .تلاع المتمثلة في استخدام لغات أخرىالاق
 ـ      يم   ويشجع توظيف التقانة في تعل

 أن يفكر المتعلم    علىاللغة العربية و تعلمها       
 و ،في كيفية إدارة تعلمه و آلية تنظيمه ذاتيا       

روبرت واطسون، و هنـري     : يشير كل من  
 أهميــة تــدريب إلــى) ٢٠٠٤(لينــدجرين 

ة على  المتعلمين و بخاصة في مرحلة المراهق     
مهارات التنظيم الذاتي؛ ذلك لأن المتعلم فـي     
هذه المرحلة يكون قادرا على تكوين معايير       

    و يحـدد    ، بها مهاراته  قدرينظم بها ذاته و ي 
 و يتعرف على ما يضبط سـلوكه ؛         ،دوافعه

 مـصطفى : لذا أوصت دراسات كـل مـن      
القمش، و عدنان العضايلة، و جهاد التركـي        

 سـلامة أحمـد      و أسماء  ، )١٩٢ ،٢٠٠٨(
 ـ   ) ٦٥٦،  ٢٠١٧(  دربببناء برامج تعليمية ت

 ذاتيا ؛ و ذلـك      تعلمهمالمتعلمين على تنظيم    
لأهميتها في نقل مركز الضبط من المجـال        
الخارجي إلى المجال الداخلي؛ مما يزيد مـن      

 بخاصة أخطائه في    وإدراك المتعلم لأخطائه    
 فـي   رغبتـه  و دافعيته لتصويبها، و    ،الكتابة

 الكتابي، و أشار عبـد العزيـز        هئتحسين أدا 

إلـى أن    ) ٢٥١ ،٢٠١١( طلبة عبد الحميد    
بيئة التعلم عبر الويب من أنـسب البيئـات         

 بما تتـضمنه    ، الذاتي نظيملتنمية مهارات الت  
من مثيرات و مناشط تمكن المتعلم من إدارة        

   .ه و تقييمته مراقبو تعلمه
 انطلاقًا من ذلك كانت الدعوة إلى       و 

ظيف معطيات التقانة في تحسين     ضرورة تو 
 ـ   متعلممهارات التنظيم الذاتي لل     ه عنـد بذل

الكتابيأدائه لتصويب أخطاء اجهد .  
ــداخل  ــددت م ــسينو تع  الأداء تح

 تصويب أخطائهم الشائعة    والكتابي للمتعلمين   
في الكتابة ، و تنمية مهارات تنظيم تعلمهـم         
ذاتيا ، و منها تلك المداخل التي تعتمد علـى          

 و توظيف التقانـة  الإلكترونيطيات التعلم  مع
 الباتع ، و    حسن: ، و هو ما دعا إليه كل من       

مـن ضـرورة    ) ٢٠٠٩(السيد أبو خطـوة     
 الإلكترونيالاستفادة من استراتيجيات التعلم     

 حل مـشكلات    في انيالتي تستغل التقدم التق   
 يتحول المتعلم من متلق سـلبي       ؛حيثالتعليم  

خطائه، نشط فـي     لأ مصوب ،إلى بان لتعلمه  
 مـنظم لذاتـه،     ، في جهـده     دؤوبأدائه ،   

 ،مسئول عن تعلمه، و قادر علـى توجيهـه        
  .وتطويره
 لما سـبق تقتـرح الباحثـة        نظرا و

 الـشائعة   الأخطـاء استراتيجية  لتـصويب     
 تلاميذ الصف الأول الإعدادي و      لدى للكتابة
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 علـى  تعتمد الذاتي ،تنظيمهمتحسين مهارات  
  : يليما

غر المحتوى حيث تحديـد      التعلم مص   - أ
 ،أخطاء الكتابة الشائعة عند المتعلمين    

 نحو يتجه  مصغربمحتوى مدادهمو إ
 هذه الأخطـاء مباشـرة مـع        علاج

 .تدريبهم على تصويبها

 الهواتـف   باسـتخدام  التعلم النقـال      -  ب
 و توظيف أحـد تطبيقاتهـا       محمولةال

السهلة الاسـتخدام، و المتاحـة فـي        
،  " آب   واتس" التواصل و هو تطبيق     

 ـ    لاعلما بأن هذا      يم يعد منافـسا للتعل
 لكنـه وسـيلة   ،التقليدي في المدرسة    

تكميلية معينة أفرزتها التقانة ؛ لتوسيع      
 تـدريبهم   ،ودائرة تفاعل المتعلمـين     

على ما يفتقرون إليه مـن مهـارات        
الكتابة ، وتعزيـز مهـارات تنظـيم        

 و  ،تعلمهم ذاتيـا، وتـدعيم أدائهـم        
مواصـلة رحلـتهم    مساعدتهم علـى    

 التعبير عـن فكـرهم و       و ،التعليمية  
مشاعرهم بأداء كتابي صـائب يتـيح       
تواصلاً فعالاً مع الآخـرين؛ ممـا لا        

 إلى أن   سعيايتاح تنفيذه في المدرسة،     
 العربية هي الأساس الـذي      اللغة تظل
 لا الـذي  تعليم النشء،   في عليه   يعتمد

 قادرا على   ،بد أن يكون ملما بأصولها    
  .  بهاحيحعبير الصالت

 يلي تفصيل أسباب إحـساس الباحثـة        وفيما
  .بالمشكلة

  : بالمشكلة الإحساس : ثانيا
 الأداء الكتابي   مستوى  من أن     انطلاقًا

 مدى قدرتـه علـى      و المتعلم ،    فكريعكس    
 فكما ، من ثم رؤيته للعالم    و ، ذاتيا أدائهتنظيم  
 ,Bair & Mader 2  ( و مادير ايريشير ب

فإن تطور الكتابة دال على تطور      )   ,2013
 ا واضـح  ا ثمة ضعفً  فإن برغم ذلك    و ؛الفكر

 إليه  نبهت لدي المتعلمين ،     بيفي الأداء الكتا  
 ) ١٨٧،١٩٤،  ١٩٩١( عائشة عبد الرحمن    

   بلغــتهم جهـل الناشــئة  نإ:  قالــتحينمـا 
 و صـدودهم عنهـا   ،العربية و نفورهم منها 

  تعلمـون   فقد يمضي الم؛ يوما بعد يوم يزداد
إلــى آخــر شــوطهم التعليمــي و هــم لا 
يستطيعون أن يكتبوا خطابا بـسيطًا بلغـتهم        

  .العربية
ــد حــسن المرســي و ــد محم    يؤك

ــك ) ٨٣ ، ١٩٩٦(  ــهذل ــع :  بقول   إن واق
اللغة العربية الآن مأساة نعيـشها، و كارثـة    

 بياننـا، و تحلـل   أصاب حلت بنا، و قصور
لامح استشرى في تعبيرنا، و تشويه أضاع م      

 تعليمنـا  أصـاب  فكرنا، و تخلف و عجـز 
اللغوي؛ حتى أصبحت العربية غريبـة بـين     

  .أهلها
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 هذه المـشكلة  جذر الباحثة من تتأكدت قد  و
  :و استمرارها مما يلي

 افتقـار  السابقة من راسات أقرته الد  ما -١
معظم الطـلاب لمهـارات الكتابـة       

 و  ،العربية و تدني مستوى أدائهم فيها     
 الدين حسن إبراهيم    ءعلا دراسةمنها  

 أكـدت أن   التي) ٩٢ ،٢٠١٧(سعودي
من الطلاب يفتقدون مهـارات     % ٨٠

 علي نوري حميـد     دراسةالتحرير، و 
ــى   ) ٢٣، ٢٠١٧( ــا إل ــذي دع ال

ضرورة الاهتمام  بعـلاج الأخطـاء       
الشائعة في التعبير الكتابي لدى طلاب      
المرحلة الإعداديـة و البحـث عـن        

 مـا   مداخل جديدة لعلاج ذلك، و هو     
 محمـد : أكدت عليه دراسات كل من    

، و نادية أبو    )٢٠٠٢(رجب فضل االله    
 حنـان مـصطفى     و،  )٢٠٠٤(سكينة

ــد ــي  )٢٠٠٤(راش ــي عل ، و فتح
 ريحاب محمد العبد    و،  )٢٠٠٥(يونس

، و محمـد جـابر      )٢٠٠٨(مصطفى  
ــم  ــروان، و )٢٠١٠(قاس ــد م  أحم
 سعيد محمود  أحمد، و   )٢٠١٢(السمان

هيم  أسـماء إبـرا    و،  )٢٠١٥(حولالأ
 حمـدي   بليغ، و   )٢٠١٥( شريف علي

 أوضحت و التي    ،)٢٠١٦( عبد القادر 
 لا يزال ضعف مهـارات      أنه هاجميع

 .جليا أمرا المتعلمين لدىالكتابة 

(  سعيد عبـد االله لافـي      يرى و  
 أخطاء  أن هذا الصدد    في) ٢١٨،  ٢٠١٢

الكتابة تتجلى بصورة لافتة حتى صارت      
ب ظاهرة خطيرة تستلزم البحث عن أسبا     

 محاولـة   و التعبير الكتابي،    فيشيوعها  
علاجها، فكثير ما يكون خطـأ الكتابـة        
سببا في قلب المعنى و عـدم وضـوح         

 الظفيـري   دهيم كما أشار محمد     ،الفكرة
ــشي ظــاهرة ) ١٩٥، ٢٠٠٢( ــى تف إل

أخطاء الكتابة و امتدادها إلى المرحلـة       
الثانوية و دعا إلى ضرورة تصويبها في       

بية ، و تبـصير     غير حصص اللغة العر   
أولياء الأمور بها و إشراكهم في تنفيـذ        

 فـي  يؤثر إيجابـا     مماخطط لعلاجها ؛    
مــسيرة أبنــائهم التعليميــة وقــدراتهم 

 .التواصلية

 بعض الدراسـات أن مظـاهر       تأكيد -٢
 و  ،ضعف الأداء الكتابي لدى التلاميذ    

بخاصة في المراحل الدراسية الأولى     
ء يعود إلى نقص العناية بتمكين هؤلا     

 وعـدم   الكتابـة التلاميذ من أساسيات    
التركيز عليها ؛ فهي مطلب تعليمي لا       
يلقى عناية كافية سواء أكان ذلك فـي        

      إليـه   لتفتالتعليم أم التقويم و إذا لم ي 
ســيهدد بــضعف المتعلمــين طيلــة 

ــواتهم ــسين  .( حيـ ــاتم حـ حـ
  )٨٧ ، ٧٧ ، ٢٠١١البصيص،



 

 ٨٢٨

 الاستكشافية التـي أجرتهـا      الدراسة -٣
 الكتـابي   الأداء حيث حللت    الباحثة ، 

 مـن  تلميـذة    و تلميـذ ) ١١٠( لعدد  
 مـن  –تلاميذ الصف الأول الإعدادي  

ــر ــة غي ــةمجموع ــي - الدراس  ف
موضوعين من موضوعات التعبيـر     

 رصـد  ذلـك بهـدف      و ؛التحريري
 التي  و ، في كتاباتهم  الشائعة خطاءالأ

 ،فأكثر من التلاميذ  % ٢٥ظهرت عند   
 لعدد من   هم نتائجها على افتقار   دلتو  

مهارات الكتابة و التي تعد مهـارات       
  )٦ملحق رقم .( أساسية

 المتعلمـين  اسـتخدام    نـسبة  ارتفاع -٤
 و معانـاة أوليـاء      نقالـة،  ال للهواتف

أمورهم من تأثيرهـا الـسلبي علـى        
 هذا الصدد يقول    فيأدائهم اللغوي ، و   

 ،٢٠١٦(رياض أحمد أبـو الهيجـاء     
إنــه بــدلاً مــن منــع )  : ٢٣، ٢٢

 الهواتف فيمكن   دام من استخ  المتعلمين
 فيمـا استثمار تطبيقات هذه الهواتف     

 جعلها أدوات داعمة لـتعلمهم       و ،يفيد
 ذيتسهم في تصويب أدائهم الكتابي ال     

 إتاحتـه فـي     يـصعب  وقتًا   يستغرق
 ذلك لأن الـتعلم باسـتخدام       ؛المدرسة

الأجهزة النقالة أو ما يـسمى بـالتعلم        
النقال باسـتطاعته تـوفير فـرص و      

ف جديدة للتعلم لم تكن متـوافرة       ظرو

 قد ساعد التطـور الـذي       و ،من قبل 
 نحدث في أساليب التقانـة التربـويي      

على إيجاد أسـاليب تعليميـة جديـدة     
تجعل المتعلم يتعلم في أي وقت و أي        
مكان؛ مما يذلل الصعاب و يسهم في       

  عن   فضلاًحل المشكلات التعليمية،      
ة أن معظم التلاميذ لديهم معرفة واسع     

 .بل كاملة بكيفية استخدام النقال

ــأثير إثبــات -٥  بعــض الدراســات الت
ــتعلم   ــتراتيجيات ال ــابي لاس الإيج

 في علاج أخطاء الكتابـة      الإلكتروني
 إبراهيم  أحمدمثل دراسة أحمد جمعة     

)٢٠١٣( 

 التلاميـذ   افتقـار  الدراسات أن    إثبات -٦
 التنظيم الذاتي يـؤدي إلـى       لمهارات

 ماسـتخدا  و يـسهم     ،عرقلة تعلمهـم  
 فـي   الإلكترونـي استراتيجيات التعلم   

 . (مهـــارات التلـــكتنميـــة 

Zimmerman,B.2002    ؛ 
 ؛  ٢٠١٠ ،   ينانإبراهيم عبد االله الحس   

 أبــو الحجــاج خــضاري، محمــود
٢٠١٧( 

 

الدراسة الاستكشافية  نتائج على   بناء ، 
وما أسفرت عنه الدراسات السابقة، تتحـدد       

 في  الأخطاء شيوع فيلدراسة الحالية   مشكلة ا 
 الـصف الأول    تلاميـذ  لـدى الأداء الكتابي   
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 مهـارات   بعض نتيجة افتقارهم    ؛الإعدادي  
 أنفـسهم  عدم قدرتهم على تنظيم      والكتابة ،   

 هذه الدراسة الإسهام في حل      وتحاول ،   ذاتيا
تلك المشكلة من خلال اقتـراح اسـتراتيجية        

 عبـر ى  قائمة على التعلم مـصغر المحتـو      
  : وذلك بالإجابة عن الأسئلة الآتية،النقال
 

 اللازمــة لعــلاج المهــارات مــا -١س
 الشائعة في الكتابـة  لـدى        الأخطاء

  تلاميذ الصف الأول الإعدادي؟
 اللازمـة  التنظيم الذاتي    مهارات ما -٢س

    الصف الأول الإعدادي؟لتلاميذ

 ـ  ما -٣س ة القائمـة   الاستراتيجية المقترح
على التعلم مصغر المحتـوى عبـر       

 لعلاج الأخطاء الـشائعة فـي       النقال
الكتابة ، و تحسين مهارات التنظـيم       
الذاتي لـدى تلاميـذ الـصف الأول        

  ؟الإعدادي
  فاعلية  اسـتخدام الاسـتراتيجية      ما -٤س

 القائمة على التعلم مـصغر      المقترحة
 فـي عـلاج     النقـال المحتوى عبـر    

 لـدى   الكتابـة  الأخطاء الشائعة فـي   
  ؟ الصف الأول الإعداديتلاميذ

 الاسـتراتيجية  سـتخدام  فاعلية  ا   ما -٥س
المقترحة القائمة على التعلم مـصغر      

 فـي تحـسين     النقـال  عبر   وىالمحت

مهارات التنظيم الذاتي لـدى تلاميـذ       
  الصف الأول الإعدادي؟

 

 هذه الدراسة إلى اختبار قَبـول       سعت
فـروض الآتيـة للإجابـة عـن      أو رفض ال  

  . السؤالين الرابع، و الخامس من أسئلتها
 فرق ذو دلالة إحـصائية عنـد        يوجد -١

 رتـب  بين متوسطي    ٠,٠٥≤مستوى  
 المجموعتين التجريبيـة    يذ تلام درجات

والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار     
مهارات الكتابة لعلاج أخطائها الشائعة     
 لدى تلاميذ الـصف الأول الإعـدادي      

  .لصالح المجموعة التجريبية
 يوجد فرق ذو دلالة إحـصائية عنـد         -٢

 رتـب  بين متوسطي    ٠,٠٥ ≤مستوى  
 تلاميذ المجموعة التجريبية في     درجات

التطبيقين القبلـي والبعـدي لاختبـار       
مهارات الكتابة لعلاج أخطائها الشائعة     
لدى تلاميذ الصف الأول الإعـدادي،      

  .لصالح التطبيق البعدي
فرق ذو دلالة إحـصائية عنـد        يوجد   -٣

 رتـب  بين متوسطي    ٠,٠٥ ≤مستوى  
 تلاميذ المجموعتين التجريبيـة     درجات

والضابطة في التطبيق البعدي لمقياس      
التنظيم الذاتي لدى تلاميذ الصف الأول      

  .الإعدادي لصالح المجموعة التجريبية
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 فرق ذو دلالة إحـصائية عنـد        يوجد -٤
 بـين   ٠,٠٥≤مستوى عنـد مـستوى      

ــذ متوســطي ــب درجــات تلامي  رت
المجموعة التجريبيـة فـي التطبيقـين       
القبلي والبعدي لمقياس التنظيم الـذاتي      
لدى تلاميذ الـصف الأول الإعـدادي       

  .لصالح التطبيق البعدي
 

 الباحثة المنهج التجريبـي     استخدمت
وتــصميمه شــبه التجريبــي القــائم علــى 

؛ لقياس  ) جريبية والت ،الضابطة(المجموعتين  
 على الـتعلم    قائمةفاعلية استراتيجية مقترحة    

 ـ         لاجمصغر المحتوى عبر النقـال فـي ع
الأخطاء الشائعة فـي الكتابـة ، و تحـسين          
مهارات التنظيم الذاتي لدى تلاميـذ الـصف      

) ١(الأول الإعدادي ، ويوضح الشكل رقـم        
التصميم شبه التجريبـي للدراسـة، حيـث        

بيــة باســتخدام درســت المجموعــة التجري
 المقترحة ،ودرست المجموعـة     الاستراتيجية

  .المعتادة يقةالضابطة باستخدام الطر

 
  التصميم شبه التجريبي للدراسة) ١( رقم الشكل

 المجموعة
  يبيةالتجر

 المجموعة
  الضابطة

 اختبار مهارات - 
الكتابة لعلاج 

   الشائعة  أخطائها

 مقياس -
  التنظيم الذاتي

 

 باستخدام التدريس
 الاستراتيجية

المقترحة القائمة 
على التعلم مصغر 

 عبر المحتوى
  النقال

 

 وفقًا التدريس
  للطريقة المعتادة

 

 مھارات اختبار -
 لعلاج الكتابة

   الشائعة أخطائھا

 التنظیم مقیاس -
 الذاتي

   وتحليلها وتفسيرهاالنتائج

 تكافؤ

  البعديالتطبيق المعالجة   القبلي الكتابةالتطبيق
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 

  : متغيرات هذه الدراسة فيما يأتيتحددت
 ةالاسـتراتيجي  المتغير المـستقل هـو    -١

المقترحة القائمة على التعلم مـصغر      
  .المحتوى عبر النقال

  : المتغيرات التابعة هي-٢
 الأخطاء الشائعة في الكتابـة      علاج -١-٢

  .لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي
 تحسين مهارات التنظيم الذاتي لدى      -٢-٢

  .تلاميذ الصف الأول الإعدادي
 

اسـة فـي الحـدود       نتائج هذه الدر   تحددت
  :الآتية
 طبقت تجربة الدراسـة     : زمنية حدود -١

 مـايو   ١١ إبريل إلى    ٢في الفترة من    
في الفصل الدراسي الثـاني   للعـام         

  .٢٠١٩/ ٢٠١٨الدراسي 
 تجربة الدراسـة    طبقت : بشرية حدود -٢

على مجموعة من تلميـذات الـصف       
الأول الإعدادي في مدرسـة الـشيخ       

منتـزه  زايد الإعدادية بنات، بإدارة ال    
 ؛التعليمية، في محافظـة الإسـكندرية    

ذلك لأن المرحلة الإعدادية هي الحلقة      
الثانية  من مرحلة التعليم الأساسـي ،    
و واسطة عقد التعليم قبل الجـامعي ،     

 التلميـذ فـي     واصـل فلا يمكن أن ي   

 ميالصف الأول الإعدادي سلمه التعلي    
 فيو هو يفتقر إلى مهارات تأسيسية       

يقع في أخطاء تعـوق      تجعله   لكتابة؛ا
مسيرته الأكاديمية، كما أن المتعلم في      
هذه المرحلة العمرية لو لم يتعود على       

 يعلم نفسه ذاتيـا و يـنظم تعلمـه          أن
 فينتج  ؛ سيشب و هو يفتقد ذلك     ؛بنفسه

للمجتمع جيل غير قادر على الـتعلم        
  .  مدى الحياةالمستمر الذاتي

 طبقــت . : موضــوعيةحــدود -٣
ترحة للـتعلم النقـال    الاستراتيجية المق 

" مصغر المحتوى باستخدام تطبيـق      
، دون غيره من التطبيقات؛     "واتس آب 

للأسباب التي ذكـرت فـي الإطـار        
 .النظري للدراسة

 

 الباحثة الأدوات التالية لجمع بيانـات       أعدت
  :هذه الدراسة

 أخطائها   لعلاج اختبار مهارات الكتابة     -١
لاميـذ الـصف الأول     الشائعة لدى ت  

  .الإعدادي
 الـذاتي لـدى     التنظيم مهارات   مقياس -٢

  .تلاميذ الصف الأول الإعدادي
 

  هذه الدراسة إلى تعرف فاعلية       هدفت
استراتيجية مقترحة قائمة على التعلم مصغر      
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المحتوى عبر النقال فـي عـلاج الأخطـاء         
ت الشائعة في الكتابـة ، و تحـسين مهـارا         

التنظيم الذاتي لـدى تلاميـذ الـصف الأول         
  .الإعدادي

 

  : فيما يلياسة أن تفيد نتائج هذه الدرينتظر
 تحديد المهارات التي يفتقر إليها تلاميـذ        -

ــصويب   ــدادي لت ــصف الأول الإع ال
الأخطاء الشائعة في كتاباتهم، و تحديـد       

  تنظـيمهم الـذاتي    حسنالمهارات التي تُ  
  .للتعلم

 تقديم استراتيجية مقترحة قائمـة علـى        -
التعلم مصغر المحتوى عبـر النقـال ؛        
لمساعدة معلمـي اللغـة العربيـة فـي         
تصويب أخطاء تلاميذهم الـشائعة فـي       
الكتابة، و تحسين مهـارات تنظـيمهم        
الذاتي؛ ممـا يعيـنهم علـى مواصـلة         

    .مسيرتهم الأكاديمية ، و الحياتية 
 مناهج اللغة العربية     جذب انتباه مخططي   -

إلى كيفية توظيف التقانـة ، و بخاصـة       
التعلم النقال و تطبيقاتـه فـي تـدريب         
التلاميذ على التعلم الذاتي، و تـصويب       
أخطائهم التي تعوق نموهم العلمي؛ مما      

، و  ٢٠٣٠ لـيم يحقق رؤية مـصر للتع    
يتسق مع ما تقوم به وزارة التربيـة و         

 ـ     وير التعليم المصرية من مجهودات لتط

مناهج التعليم ، و توظيف التقانـة فـي         
  . تنفيذها و تحقيق أهدافها

 توجيه أنظار الباحثين في مجـال تعلـيم         -
اللغة العربية إلى ضرورة الإفـادة مـن        

 توظيفهـا   و ،معطيات التقانة التعليميـة   
لحل مشكلات تعليم اللغة العربيـة فـي        

  .المراحل الدراسية جميعها
خدام لغـتهم    تشجيع التلاميذ علـى اسـت      -

العربية عبر هواتفهم النقالة، بـدلاً مـن        
استخدامهم لغات أخرى تنـسيهم لغـتهم      

  .العربية، و تجعلهم يزدرون استخدامها
 استخدام الهواتف النقالة فـي تـصويب        -

أخطاء الكتابة لدى التلاميذ كل حـسب       
 ظروفه، و تحسين    وسرعته، و قدرته،    

مهارات تنظيم تعلمهم ذاتيا بـدلاً مـن        
 لا مـا استخدام التلاميذ لهواتفهم النقالة في    

  .  يفيد و بلا هدف
 تقديم استراتيجية تتفق مع ميول التلاميذ       -

  .و رغباتهم في استخدام الهواتف النقالة
 

 الكتابـات والدراسـات الـسابقة       تحليل. ١
 و كتابـة    ،المرتبطة بمتغيرات الدراسة  

  يمحاور الإطار النظر
 تعـالج  الكتابـة التـي      مهارات تحديد. ٢

أخطاءها الشائعة لدى تلاميذ الـصف      
  .الأول الإعدادي
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 اللازمةتحديد مهارات التنظيم الذاتي      .  ٣
  .لتلاميذ الصف الأول الإعدادي

 القائمة على   المقترحة الاستراتيجية   بناء. ٤
  النقـال؛ التعلم مصغر المحتوى عبـر      

لكتابة ، و    في ا  لشائعةلعلاج الأخطاء ا  
تحسين مهارات التنظيم الـذاتي لـدى       

 و  ،تلاميذ الـصف الأول الإعـدادي       
تحديد أسسها، و ركائزهـا النظريـة،       

 بهـا، و    التعلـيم وخطواتها، و أهداف    
 المستخدم لتفعيلها   تطبيقمحتوياتها ،وال 

عبر الهاتف النقال ، و أدوار كل مـن         
المعلم و المتعلم، و أساليب التقـويم و        

ملحـق  ( ح في دليل المعلم      ما وض  هو
  )٤رقم  

ــداد. ٥ ــبطها، إع ــة و ض  أدوات الدراس
 ، قبليا على مجموعتي الدراسة    هاوتطبيق

و تدريب معلمة المجموعة التجريبيـة      
ــتراتيجية   ــذ الاس ــة تنفي ــى كيفي عل

  . المقترحة
 على  القائمة الاستراتيجية المقترحة    تنفيذ. ٦

التعلم مصغر المحتوى عبـر النقـال؛        
 الأخطاء الشائعة في الكتابة ، و       لعلاج

تحسين مهارات التنظيم الـذاتي لـدى       
 علـى تلاميذ الصف الأول الإعـدادي      

  . المجموعة التجريبية  للدراسة
 أدوات الدراسـة بعـديا علـى        تطبيق. ٧

  .مجموعتي الدراسة 

 و تحليلهـا وتفـسيرها      النتـائج   رصد. ٨
  .والإجابة عن أسئلة الدراسة

  .مقترحاتها الدراسة  و كتابة توصيات.  ٩
 

 استراتيجية التعلم مصغر المحتوى عبـر       -
  .النقال المقترحة

 مجموعة من الإجراءات المرتبـة   هى
الهادفة المخطط لها التي تعتمد علـى تقـديم         
المحتوى المصغر عبـر النقـال باسـتخدام        

؛ و تهـدف إلـى تنميـة      "واتس آب   " تطبيق
 الكتابة التي تعالج أخطائها الشائعة ،       مهارات

و تحسين مهارات التنظيم الذاتي لدى تلاميذ       
 تعمل على تـدعيم     ،والصف الأول الإعدادي  

  .التعلم الفردي و الذاتي و المستمر
   الأخطاء الشائعة في الكتابة-

 هـي  الشائعة فـي الكتابـة       الأخطاء
 للمتواضع عليه في اللغة   تلاميذمخالفة كتابة ال  

 يقـع  و و الانحراف عن قواعدها،      ،فصحىال
من عدد المتعلمين؛ مما    % ٢٥فيها أكثر من    

 التواصـل،  وقيغير المعاني المقصودة، و يع   
 يؤثر سلبا على بقية فنون الأداء اللغـوي          و

قراءة و استماعا و تحدثًا، ويعرقـل مـسيرة    
  . الحياة الأكاديمية و المهنية للمتعلمين

  ي مهارات التنظيم الذات-
 الذاتي هو مشاعر تتولد ذاتيـا       التنظيم

لدى المتعلم، وتوجه نـشاطه نحـو تحديـد         
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مجموعة من الإجراءات الفعالة والسلوكيات     
الإيجابية ،التي مـن شـأنها تنظـيم تعلمـه          
لمهارات الكتابة التي يفتقر إليها بغية عـلاج        

 فتجعلـه  ،الأخطاء الشائعة في أدائه الكتـابي     
 يضبط  و لتنفيذها ؛  يحدد أهدافه واضعا خطة   

 ذاتيـا ، و     يراقبـه  و ، أثناء التنفيذ  فيأداءه  
 ،ويتحكم فيه ،ويقيمه ،ويكيفه من أجل       يوجهه

تحقيق هذه الأهداف ،التي يري أنها تجعـل        
تعلمه ذا معني وفائدة؛ مما يفيده في تعلمـه         

  .اللاحق وأداء مهامه المستقبلية 
   النظري للدراسةالإطار

 الدراسةالنظري لهذه    الإطار   الباحثة عرضت
  : يأتيكمافي ثلاثة محاور 

 فـي   الشائعة خطاءالأ :المحور الأول 
 و  ، لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي     الكتابة

  .المهارات اللازمة لعلاجها
 : الـذاتي  التنظـيم :  الثـاني  المحور

 و أهميته للمـتعلم، و مهاراتـه، و         ماهيته،
  .ركائزه النظرية

ــور ــثالمح ــتراتي : الثال  جيةالاس
 على التعلم مصغر المحتوى     القائمة المقترحة

؛ " واتـس آب    "  باستخدام تطبيق    النقالعبر  
لعلاج الأخطاء الشائعة في الكتابة لدى تلاميذ       
الصف الأول الإعدادي، و تحسين مهـارات       

  .تنظيمهم الذاتي
  

  : يلي توضيح تلك المحاوروفيما



 

:  تفصيل ما يلـي    المحور هذا   يتناول
 المتعلمين أخطاء و ، وأهميتها الكتابة،ماهية  
 هـا  المهارات اللازمة لعلاج   و فيها، الشائعة

  . الصف الأول الإعداديتلاميذلدى 
    و الأهميةالماهية،: الكتابة

مه أن يبين عن     و عل  الإنسان االله   خلق
 مع مجتمعـه بلغـة فُطـر        للتواصلمكنونه  

 لاستخدامها، و جعل وسيلته في      وهيئ ،عليها
 تواضع عليها أهل اللغة ؛ و كلما        اذلك رموز 

 الـشكلية   ىكانت تلك الرموز التي تمثل البن     
 تتفق مـع    وللغة تتسم بالصواب و الوضوح      

 ذلـك إلـى     أدى ؛ عليهـا  تواضعالقواعد الم 
له من بنى عميقـة تنـضوي        تحم ماوضوح  
 والمشاعر ، المقصودة المعاني و كر،على الف 

  .المكنونة الأحاسيسو 
 فنـي  في فنون الأداء اللغوي     تكمن و
 و القراءة ومـا  الاستماع وهما ، اللغة استقبال

 معـاني   لفهـم يندرج تحتهما من مهـارات      
 يظهـران  اللذين   اللغة إنتاج   فنيالآخرين، و   

 فهام و الكتابة لإ   في توظيف مهارات التحدث   
  .للآخرينالمعاني 

 اللغـة   تعليمو تعد الغاية السامقة من      
 التواصل  مهارات هم إكساب هو للناشئةالعربية  
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  و بخاصة    ، الفصيحة استقبالاً و إنتاجا    بلغتهم
 هـذه مهارات الكتابة التي تعد مناط اهتمـام       

 سـبحانه   - االله   أقسم لأهميتها   التي ؛ الدراسة
 سورة القلم في قوله تعالى      يف بها   -و تعالى   

" :   ونطُرـسـا يمالْقَلَمِ وحـض ، و)"١ (ن و 
 في  المؤمنين على توظيفها في سورة البقرة،       

يا أَيّها الَّذِين آمنُـوا إِذَا تَـداينْتُم     :"قوله تعالى   
        ـنَكُميب كْتُبلْيو وهى فَاكْتُبّمسلٍ منٍ إِلَى أَجيبِد

 ولَا يأْب كَاتِب أَن يكْتُـب كَمـا         دلِلْعكَاتِب بِا 
   ")٢٨٢ (...علَّمه اللَّه فَلْيكْتُب ولْيملِلِ

 يحيـا  من فنـون اللغـة      فن الكتابة و
 بها الإنسان عن فكره سعيا      فيعبر الاستخدام،ب

 كما أشـار  -للتواصل الفعال الذي لن يتحقق  
 –  )٥٧٣،  ٢٠١٣( جمعة أحمد إبراهيم     أحمد

إلا إذا تم وفق القواعد اللغوية التي تواضـع         
عليها علماء اللغة؛ لذا فالخطأ فـي الكتابـة         

 و فـساد    المعـاني  فهـم يؤدي إلى غموض    
 و قواعـدها    أصولها من   التمكن أما   ا،إفهامه

يساعد المتعلم على التعبيـر عـن فكـره و          
 و الاجتمـاعي    تواصـله  و تحقيـق     ،آرائه

  . نهجه التعليميمواصلة
 محمـد رجـب فـضل االله        رفيعو  

التعبير الكتابي على أنـه أداء      ) ١٥،  ٢٠٠٣(
 و  ، و آراء  ، و فكر  ،لغوي جوهره معلومات  

ــشاعر ــاهره و ،م ــومة ظ ــروف مرس  ح
 العميق  الجوهر كل من    و ،وعلامات محددة 

 قواعـد   وفـق  محكم و منظم الظاهر   الشكلو
 تنظـيم التواصـل و     بهـدف متواضع عليها   

يست عملية ترميـز     ل فالكتابة ؛تجويد التعبير 
 مركبـة  منظمـة    ذهنيـة آلي بل هي عملية     

تتضمن إنشاء المعاني و التعبير عنها بكلمات       
و جمل و فقرات مترابطة في شكل رسـالة         

 - إلى المتلقي، فالكتابة     حتنقل المعنى بوضو  
كما تشير سامية معيض خمـيس الحـارثي        

 ترجمـة   مجـرد  لم تعـد     –) ١٧ ،   ٢٠١٤(
الترجمان الحقيقـي   لرموز الكتابة ، بل هي      

  . تمكن المتعلم من مهارات اللغةىلمد
  . المتعلمينلدى  الشائعة للكتابةالأخطاء

 تعليم  أهمية سبق ذكره من     ما رغم   
 تعتري التي إلا أن الأخطاء     ؛مهارات الكتابة 

 أنهـا   لدرجة شائعة   أصبحتكتابات التلاميذ   
في كثير مـن الأحـايين تعـوق مـسيرتهم          

 هذا  في و ،هنية ، و الحياتية      و الم  الأكاديمية،
ــول  ــصدد يق ــدال ــري محم ــيم الظفي  ده

ــاء  إن): ٢٠٠٢،١٩٤،١٩٥( ــشي أخط  تف
الكتابة لدى المتعلمين تحول إلى ظاهرة تمثل       
هاجسا لدى كثير من التربـويين و أوليـاء          

 التعليمية المتعلم   يرة تعرقل مس  لأنها ؛الأمور
 غير قادر على    لأخطاء، فهو مع وجود هذه ا     

ر عن فكره و فهم فكر الآخرين؛ ممـا         التعبي
 لأن أخطـاء الكتابـة      ذلك ؛يعرقل التواصل 

 فقد يقصد الكاتب شيئًا و يفهـم        اني المع تغير
المتلقي شيئًا غيره، كما أن ضعف المتعلم في        
الكتابة يؤدي إلى ضعفه في بقية فنون الأداء        

  .اللغوي قراءةً، و استماعا ، و تحدثًا
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 دراج  و يوضح أحمد عبـد العزيـز      
أن الخطــأ اللغــوي يعنــي ) ٢٤٣، ٢٠٠٩(

مخالفة المألوف الشائع عن اللغة ، أي خرق        
اللغة الفصحى و الانحراف عن قواعـدها، و    

رشدي أحمد طعيمـة،    : هو ما أكده كل من      
من كون  ) ٢٠٠٦،٢٢٨(ومحمود كامل الناقة    

الخطأ اللغوي صيغة لغويـة تـصدر مـن         
و ذلـك   الطالب بشكل لا يوافق عليه المعلم؛       

  .لمخالفته قواعد اللغة
، ٢٠٠٩(  فهد خليـل زايـد       حدد ي و 

 أنه الخطأ الذي    علىالخطأ الشائع   ) ٧٢،  ٧١
  .متعلمينمن عدد ال% ٢٥يقع فيه أكثر من 

سليمان : و لقد اتفقت دراسات كل من    
،و )١٩٩٥(بن سيف بن سـالمين الغتـامي        

، و فهد   )٢٠٠٣(فاطمة موسى محمد سلامة     
البكـر، و منيـرة  عبـد        عبد الكريم حمود    
،و محمـد علـى     )٢٠٠٩(الرحمن الروهيبي 

 ـ  ) ٢٠١٢ (الصويركي  ةعلى أن أخطاء الكتاب
 إهمـال : الأكثر شيوعا بين المتعلمين هـي     

 الخلط بينهـا و بخاصـة همـزة     والهمزات  
 الخلط بـين التـاء      والقطع و ألف الوصل،     

ــاء  ــة و الت ــاء المربوط ــة و اله المربوط
الحركات القصيرة و    الخلط بين    والمفتوحة،  
 حذف الألف بعد واو الجماعـة ،        والطويلة ، 

 فـي   الخطأ و بين النون و التنوين ،       والخلط
 كتابـة   و ، جـرا و نـصبا     والتنوين رفعـا    

 تنطق و لا تكتـب، و زيـادة         يالحروف الت 

أحرف في الكلمات و إسقاط أحرف أخـرى،        
 علامات الترقيم أو الخطـأ      توظيفو إهمال   

 لمراحـل   وفقًـا ، وعدم الكتابة    في استخدامها 
  .مرتبة

 فـي تعلـيم     المتخصصون لقد حدد    و
 من شـأنها    ها من مهارات  عدداالكتابة العربية   

 تذيع في كتابات    التي الشائعة الأخطاء مجابهة
 تخدامها، تدربوا على صواب اس    إذاالمتعلمين  

 المعنى، و جودة الأسلوب، و      سلامة:  هي و
 منهـا و     و توضـيح الـرئيس     ،تحديد الفكر 

 بصورة مترابطة و مرتبة     وعرضها الفرعي،
 صواب المفردات، و استخدام علامـات       ،و

 و ترابط الفقرات،    و ير،الترقيم، و نظام التفق   
 و البعـد    ، النحو و التهجي   أخطاءالخلو من   

عن العامية، و تنسيق الموضوع و إظهـار        
 ٢٠٠٥ رسلان   مصطفى. (الوحدة بين أجزائه  

 ؛١١٠،  ٢٠٠٥،س   فتحي علي يون   ؛ ٢١٦،  
   )٤٥ ،٢٠٠٧ االله ،عبد السيدالسيد جمعة 

و مــا ســبق أوجــب التفكــر فــي 
استراتيجيات و مداخل جديدة لتعليم التلاميـذ       
مهارات الكتابة التي يفتقرون إليها  لتصويب       
أخطائهم الشائعة فيها ، فيوضح أحمد علـي        

أن  ) ٢٠١٤،٢٦٨(محمد حسين، و آخـران      
تـي يقـع فيهـا      تصويب الأخطاء الشائعة ال   

المتعلمون لا يتم بإعادة تقـديم المحتـوى و         
تكراره مرة أخرى بالكيفية نفسها كمـا هـو         
حادث في الواقع، و إنما يتم بتعديل طريقـة         
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تعليمه، و كذلك تقديم تدريبات تنصب نحـو        
 و هو ما هدفت إليـه       ؛معالجة تلك الأخطاء  

  .هذه الدراسة
 التـي   الأخطاء الباحثة   رصدت فقد  
 مجموعـة   -في كتابـات التلاميـذ      شاعت  

ــارهم -الدراســة ــى افتق ــا إل  ، و أرجعته
 هدفت التي ،و مهارات الكتابة      منلمجموعة  

 ما يقعون فيه من     تصويب إياها ل  إكسابهمإلى  
 اسـتخدام  خلال     منأخطاء شائعة ، و ذلك      

 على التعلم مصغر    قائمة مقترحة ستراتيجيةا
واتس  " تطبيق باستخدام   النقالالمحتوى عبر   

 قسمت المهارات التي افتقـر إليهـا       و ،"آب  
  : يليماالتلاميذ إلى 

 بتحديــد مــضمون تتعلــقمهــارات : أولاً
  : هيوالمكتوب و تنظيمه 

 يبـين الهـدف     للمكتوب عنوان تحديد -١
 .منه

 تحديد عنوان المكتوب في بيان      يسهم
 مما يساعد التلميذ على     ه؛ و الهدف من   مجاله،

 الذي يكتـب    الموضوع سياق   عن يخرج   ألا
  ه أخرى تبعدوعاتفيه، فلا يستطرد في موض   

 و لابـد أن يكـون       ، من الكتابة    الهدفعن  
 الدلالة ، سهل الفهـم ،       محدد قصيراالعنوان  

معاطي :معبرا عن المحتوى، و يرى كل من        
محمد نصر و عيطة عبد المقصود يوسـف        

أن عنوان المكتوب لابد أن     )  ٢١٩،  ٢٠٠٣(

شو و التكرار؛ و يكـون      يتسم بالبعد عن الح   
  .ذلك بحسن انتقاء الألفاظ و ترتيبها

 مـا   و للمكتوب،   الرئيسة الفكر   تحديد -٢
 .يندرج تحتها من فكر فرعية

 عـن مـضمون     الرئيسة الفكر   تعبر 
 أما  لها،  و تصلح أن تكون عنوانًا        ات،الفقر

الفكر الفرعية فهي تفصيل و إثـراء للفكـر         
 الأداء  و هو ما يجب أن يظهر فـي  الرئيسة،

  . الكتابي للتلميذ
 . جملة الموضوعكتابة -٣

 جملة الموضوع عـن فكـرة       تعبر  
نهائية يسعى المتعلم إلى إيـصالها للقـارئ،        
فيسأل نفسه ماذا أريد أن أقول مـن خـلال          
كتابتي، و يجيب عن هـذا الـسؤال بجملـة          
يجعلها جملة الموضوع ،فهي تحدد بالـضبط       

ملة الهدف من المكتوب، و يجب أن تكون ج       
خبرية تامة الأركان، قـصيرة، واضـحة لا        
يختلف اثنان على فهمها ، عامة تحتاج لشرح        

 .بعد ذلك، محددة ذات فكرة واحدة

 مقدمة تشير إلى مجـال الفكـر        كتابة -٤
 .الواردة

 تمهيديـة  أهمية كتابـة مقدمـة     تكمن
 يحدد مجـال    مدخلاً تعد في كونها    للمكتوب

  و يشير إلـى أهـم  ،الموضوع و الهدف منه 
 محمد أحمد   رى ي وكما ،الفكر المتضمنة فيه    

 أن  يجـب أنـه    ) ١١،  ٢٠٠٤(أحمد عيسى   
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 و مركزة، و    مختصرة المكتوب   مقدمةتكون  
 تجـذب مرتبطة ارتباطًا وثيقًا بالموضوع، و      

  .  ليتابع القراءة إلى أن يتمهاالقارئانتباه 
 . متن يتناول أبعاد الموضوعكتابة -٥

 ـ  المتنيطلق علي      و وب، جسم المكت
يتكون من فقرات عدة تتناول فكر الموضوع       

 ما ذلك حـسب   و منطقيا   أو   تاريخيا،منظمة  
  .يقتضي مجال المكتوب و موضوعه

 .  خاتمة تلخص الموضوعكتابة -٦

ــدم ــصا تق ــوب تلخي ــة المكت  خاتم
لموضوعه بذكر ما جاء فيه من فكر رئيـسة     

 تلخـيص  و إيـراد   ،بصياغة لغوية مغـايرة   
  .عليها التعليق مع توصياته أو لنتائجه

 عنوانات فرعية مناسبة مـوجزة     وضع -٧
 .تعبر عن المحتوى

 فـي  وضع العنوانات الفرعيـة      يفيد
تنسيق الموضوع،  و وضـوحه، و إظهـار        

 لكن من غير المرغـوب     ،الوحدة بين أجزائه  
الإكثار منها دون ضرورة ؛ حتى لا يتشتت         

  .القارئذهن 
٨-  ا بناء فقرات الموضوع بناءصحيح. 

لفقرة كما يشير عبـده علـي        ا تتكون
 متصل  عددمن   ) ١٣٢،  ٢٠٠٧( الراجحي  

 وتتـضمن  الجمل المترابطة ،     منو متماسك   
 الرئيسة الفكرة تقدم  تامةجملة تقريرية رئيسة    

 كثـر  هي الجملـة الأ    و ، الفقرة تتناولهاالتي  

 إنها توضح حيث عمومية  في الفقرة   وأهمية  
 أو  قصرت قد   التي ،بإيجاز ما ستناقشه الفقرة     

 يعبـر تطول تبعا لما تتضمنه من فكر فرعية  
 ، الرئيسة و تنميهـا    الجملة تفصلعنها بجمل   

 ، أو   ها تبرهن علي  أو تدعمها، أو   تفسرها،أو  
  لها   ءات أو تقدم إحصا   صدقها، علىتستشهد  

 جملة  تسمى خاتمة ثم تنتهي الفقرة بجملة        ،
 من الفقرة مجمل ما احتوته     تلخصالاستنتاج  

  . تعد مؤشرا على انتهائها و،معنى
 اسـتخداما  علامـات التـرقيم    استخدام -٩

 .صحيحا

 علامات الترقيم عرفًا من أعراف      تعد
الكتابة، لابد من استخدامه لما يحققـه مـن         

 و  ، المكتـوب  دلالةفوائد تكمن في توضيح     
 الكاتـب و حالتـه الانفعاليـة        مقاصدإبراز  

  و يشير عبده علي    ، قي المتل للقارئوإجلائها  
ــي  ــك ) ١١٤، ٢٠٠٧(الراجح ــى أن تل إل

العلامات تعين على إجادة القـراءة ؛ حيـث         
تبين مواضع الوقف و الوصل ، وغيرها من        
الخصائص الصوتية؛ مما يحقـق فهمـا أدق        

 .للمكتوب

  :  هيو الكتابة بأسلوبمهارات تتعلق : ثانيا
 الألفاظ الفصيحة المعبـرة عـن       تخير -١٠

 .المعنى و البعد عن العامية

 في مـصر ازدواجيـة    التلاميذ يشيع
لغوية بين ألفاظ عامية تستخدم في مواقـف         
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 تـستخدم  ةالحياة الاجتماعية ، و ألفاظ فصيح   
 استهدفت هـذه    لذا ؛في مجال التعليم و التعلم    

الدراسة مساعدة التلاميذ على انتقاء الألفـاظ       
الفصيحة البعيدة عـن الركاكـة و العاميـة،       

 ؛محاولةكتاباتهم   في توظيفها على     تدريبهمو
 و اميـة  على الاستخدام الكاسـح للع   سيطرةلل

بخاصة في الكتابة عبر وسـائل التواصـل        
 .الاجتماعي

 الفكر الواردة بحيث تسلم كـل       ترتيب -١١
 .منها إلى الأخرى

 أن يفكر التلميذ في كيفية ترتيب       لابد
 تتدفق في الاتجاه الـذي يـروم    جعلها و فكره

 فقد يرتبهـا  ،كتابةالكتابة فيه وفقًا لهدفه من ال 
من العام للخاص، أو من المعلوم للمجهول أو      

 أوالعكس، أو من القديم للحديث أو العكـس،   
  .من المحس للمجرد و هكذا

 بين الجمل و الفقـرات بـروابط    الربط -١٢
 .مناسبة 

 السليم و الملائـم للـروابط       التوظيف
اللغوية بين الجمل و بين الفقرات من شـأنه         

ورة مترابطة ، حيـث  أن يظهر المكتوب بص  
 و كل فقرة إلـى      ،تسلم كل جملة إلى تاليتها    

 هذا يوسـم    وتابعتها في تناسق و انسيابية ،       
 ،والمكتوب بحسن السبك أي الربط الـشكلي    

  . إظهار التماسك الدلاليي الحبك أجودة

 المكتوب بذكر الأسباب، و رصد      إثراء -١٣
النتائج، و ضرب الأمثلة و الشواهد، و     

 .تعرض الموازنا

 إثراء المكتوب بالتفاصيل الداعمة     يعد
من ذكر أدلة و براهين و إبراز حقـائق، و          

 وإيراد أمثلة ، و عرض وجهات النظـر ،          
 من قبيل تدعيم فكر المكتوب؛ لكن       المقارنات

يجب أن يحرص التلميذ على أن تكون هـذه         
الإثراءات التوضيحية ؛ مناسبة، و كافية، و        

 بالإقناع  كتوبالم يتصفموثوق فيها ؛ حتى     
معاطي محمد نصر، و عيطة عبد     . (و التأثير 

 )٢٢٥ ، ٢٠٠٣المقصود يوسف،

 تتعلق بتوظيف قواعد النحو و مهارات :ثالثًا
  . التلميذدرسهاالتهجي التي 

 الكتابة فـن أداء لغـوي محكـوم     إن
 لذا لابد أن يراجـع المكتـوب فـي          ؛بقواعد

 ، و التهجي  حوضوء توافقه التام مع قواعد الن     
و هذه المهارات وفق ما درسه تلميذ الصف        

  :  هيالإعداديالأول 
 ألـف   ،و كتابة همزة القطـع      صواب -١

  .الوصل 
 الهاء ،و الخلط بين التاء المربوطة     عدم -٢

  . و التاء المفتوحة ،المربوطة
  . المفعول به المفردنصب -٣
 الخلط بين الألف و الياء في كتابة        عدم -٤

  . المثنى و اتباع مقتضى الإعراب 
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 الخلط بين الواو و الياء في كتابة         معد -٥
جمع المذكر السالم ، و اتباع مقتـضى        

 .الإعراب

 تعد الكتابة وفقًا لمراحلها و استيفاء       و
مهارات كل مرحلة  من الأمور التي تبعـد         
المتعلم عن الوقوع في الخطأ  ففي مرحلـة         
التخطيط للكتابة و وضع إطارها العام، تتوالد       

ترتب في الذهن ؛ مما      تتدفق كما و     والفكر  
 بنجاح المكتوب ؛ لتتحول إلى مكتـوب        ينبئ

في شكل فقرات يركز فيه على كيف العرض        
مع مراعاة التزام أعراف الكتابة مضمونًا و       
شكلاً، ثم إثراء المكتوب بالتفاصيل و توسعة       

 عـة الفكر و دعمها بالأدلة ،و أخيـرا مراج       
 المكتوب و نقده على مستوى النظم و الدلالة       

؛ و من ثم تصويبه و نشره ، و هذا يوضح           
أن الكتابة تبدأ بعملية ذهنية داخلية ، و تنتهي        

فايزة السيد محمـد    ( بمنتوج خارجي ظاهر،    
 ؛ نجلاء يوسف يوسف     ٧٨ ،   ٢٠٠٢عوض،
    )٤٥٠ ، ٢٠١٠حواس،

 و ما سبق من تعليم مهارات الكتابة       
و تصويب أخطاء المتعلمين الـشائعة فيهـا        

 مهـارات التنظـيم     مولائمة  لن   بيئة م  يوجد
الـذاتي للـتعلم؛ حيـث يـربط المتعلمــون     

 فيـصححون مفهوماتهم الجديدة بأخطـائهم       
 ،مفهوماتهم الخطأ و يبنون البدائل الـصائبة        

و يستكشفون العلاقات، و يخططون لتعلمهم      

الجديد في مراقبة و تقييم مستمرين لإنتاجهم       
  .الكتابي 
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 الذاتي عملية نشطة وبنائية يقـوم    التنظيم   
 تعلمـه، المتعلم  بموجبها بوضع أهداف      

 فـي   ويتحكميراقب قدراته الأدائية،     ثم  
  تلـك  تحقيـق سلوكه ودافعيتـه نحـو    

ــفيــصبح ؛ الأهــداف ــا موجه ا، ذاتي 
 في  طريقة    ا بالأهداف، ومنظم  فوعاومد

 أنجزه منها ومقيما    لما وملاحظًاتحقيقها  
  . الإنجازهذا

   (Montalve, Gonzalez, 2004, 28; 
David & Debbra,2006) 

 عبـد سمير  :  دراسات كل من   وتشير
،وتهـاني نـايف    ) ٢٠٠٩( عبدالعال   الجواد

ــشاقبة  ــي الم ــال ) ٨ ،٢٠١٤،٦(عل ،ومن
: إلـي   ) ١٧، ١٦ ، ٢٠١٥(عبدالعال مبارز 

أن التنظيم الذاتي هو مجموعة من إجراءات       
الدارسـين علـى     منظمة تهدف إلى مساعدة     

 بمراقبـة ذواتهـم     وذلـك  ،إحراز أهدافهم   
 وطلـبهم  ، بسجلات تنظم تعلمهم   احتفاظهمو

 وتركيـز   ،مساعدة الآخرين عنـد الحاجـة     
 وإثارة الدافعية نحو التعلم، والتقيـيم        الانتباه

 و  شـنك :  كل من  يضيف و   ،مستمرالذاتي ال 
زيمرمــــــــــــــــــان 

(Chunk,Zimmerman,2007,7)     أن



 

 ٨٤١

 فكر ومشاعر متولدة ذاتيـا  هوالتنظيم الذاتي   
تتحول إلى مجموعة من الإجـراءات التـي        
يسلكها المتعلم في أثناء مواقف الـتعلم مـن         

 يحدد ، تجعله    إليه، التعلم   مسئولية نقلشأنها  
ويقيم أداءه   ذها ،   لتنفي  ويخطط ، منشودةأهدافًا  

 أداء من ذلـك فـي     ،ويستفيدفي أثناء التنفيذ    
  . المستقبليةالمهام

 ،  ٢٠١٧(  أسماء سلامة أحمد     وترى
 التنظيم الذاتي هو نـشاط موجـه     أن ) ٦٥٩
يحول فيه المتعلم قدراته العقليـة إلـي         اذاتي 

 تؤدي إلى تحسين مستوى     ؛مهارات أكاديمية 
  دافعيتـه ،وتزيـد مـن      الرضا الذاتي لديـه     

 في تطوير ذاته ،وتحسين طـرق       للاستمرار
 ويتـضمن  ، المنشودةلأهدافتعلمه وإنجازه ل  

 الذاتية ،   والمراقبةهذا النشاط، تحديد الهدف،     
 بين الأداء الفعـال     والتمييز الوقت ،    وإدارة

 الـسلوك بغـرض     وتعـديل وغير الفعال،   
 إيمان عبدالمقـصود    وتشير ،الوصول للهدف 

 أنـه   إلى ) ٢٠١٤( رونحسن الجندي، و آخ   
 خلال مقياس لمهـارات     من قياس ذلك    يمكن

 .التنظيم الذاتي

 الباحثة أن التنظيم الذاتي هـو       وتري
  لـدى المـتعلم، وتوجـه       امشاعر تتولد ذاتي 

نشاطه نحو تحديد مجموعة من الإجـراءات       
 تمثـل  ،التـي الفعالة والسلوكيات الإيجابيـة   

مهارات من شأنها تنظيم تعلمـه لمهـارات        
 يحدد أهدافـه    فتجعله ،الكتابة التي يفتقر إليها   

  ، أداءه   يـضبط  ؛ خطـة لتنفيـذها      واضعا
 ،ويقيمـه  فيـه    ،ويتحكم يوجهه و ، ويراقبه
 ،التـي  هداف من أجل تحقيق هذه الأ     ،ويكيفه
 ممـا   ؛ تجعل تعلمه ذا معني وفائدة     أنهايري  
 ـيفيـده     مهامــه أداء واللاحــق ه فــي تعلم

  .المستقبلية 
 أن تنظـيم    ام المنظم ذاتي   المتعل ويعي

ذاته سيؤثر على إيجابية مخرجات تعلمـه ،        
 ،  يتـساءل  فهـو  إلي تحقيق هدفه ،      ويؤدي

 و متـى؟  يجب أن أتعلم هذا ،وكيف؟ و   لماذا
 وكم من الوقت أحتاج لتنفيـذ المهـام؟         أين؟

 لإنجاز ينظم نفسه    وكيفيتعلم ،     كيففيتعلم  
اثاً فـي    ويستعد ب  ،ويثابر سلفًاأهدافه المحددة   

 في  ومتحكمانفسه دافعية عالية ، مديرا وقته       
 أخطـاءه  ا ،ومصوب مهاراته اجهده ،وموظفً 

ا ذاته ،  اومقيمأداءه نحو الأفـضل،  ومطور  
وهو في ذلك يقلل من عوامل التشتت والملل        

 مـذكرا  نفسه ويحفز ، قد تؤثر عليه سلبا  التي 
 المهـام و إنجـاز      إكمـال  بـضرورة    إياها

 تنظيم الذات يرتبط بالكيف     أن أي   ، الأهداف
  .الناجح لأداء المهام

 ٢٠٠٦،ربيع عبده أحمد رشـوان       (
 ٢٠١٥  ؛ عيسي سلطان سلامة الهزيل        ٥٥،
 ـ   فوزي؛  ١٢،  ٢٠١٦، دوخي عبد اللطيف ال
،١٢،١٣(  



 

 ٨٤٢

   التنظيم الذاتي للمتعلمأهمية
 :كونه الذاتي للمتعلم في التنظيم أهمية تكمن

 ؛نحو تحقيق الأهداف   ا موجه التعلم يجعل -
 يمكن المتعلم من وضـع أهـداف        حيث
 كان جهده المبـذول     إذا ومراقبة ،تعلمه

 ؛ هذه الأهداف أم لا    حقيقيتجه صوب ت  
.  التعلمللتحكم في سياق موقف      يدفعه   مما

 ، الدين حسن إبـراهيم سـعودي      علاء(
٩٤  ،٢٠١٧( 

 التغذية  لأن تنقطع؛ عملية دائرية لا     يعد -
مـة عـن الأداء الـسابق       الراجعة الناج 

تستخدم للقيام بتعديلات خلال المحاولات     
  .اللاحقة

- من الهائل لمجابهة  الكم     لمتعلم أداة ا  عد ي 
يوسم بها عصر     المعارف المتراكمة التي    

 مـن شـأنه     والذي و العولمة ،     المعرفة
 المتعلم على النفاذ لتلك المعـارف       عانةإ

 كةوالمشار ،   وتوظيفها ،والانتقاء منها   
 ،ويراقـب  يبني المعني    فهوفي بنائها ،    

 ويعـدل   ،  فيهـا  ،ويتحكم ،ويوجههاذاته  
  . المرومة مسارها وفقاً للأهداف

- دمج المهـارة مـع      علي المتعلم   شجع ي 
الإرادة، حيث يكون المتعلم مدفوعا ذاتيا      

 ممـا  ؛ أهدافه يق مهام تعلمه وتحق   نجازلإ
 ويجعله يضبط عمليات تعلمه ويكيفهـا       

 يـتلاءم  مـع تحقيـق    بمـا م فيها  يتحك

 ، محمـد غريـب عبـداالله      علي.(أهدافه
٥٠ ، ٢٠١٦(  

- تحليل المهمات وإتقان التعلم،     على عين ي 
 ، إيجابية المـتعلم و مـشاركته      وضمان

 التقـويم وتقـديم التغذيـة       واستمرارية
 ,David J.Nicol. ( الراجعـــة

Debra.M, 2006(  
لفـشل   من ا  يخاف المتعلم المنظم ذاتياً لا      -

  ا عده،بل يفهـو ينظـر     للنجـاح؛  أساس 
لأخطائه باعتبارها تحـديات يجـب أن        

 مما نى؛ يكون تعلمه ذا مع  حتي  اجههايو
يحفز دافعيته ويدعم مثابرته ،ويـضفي      

 ــعور ــه ش ــذات  اعلي ــة بال  ، بالثق
 يـتعلم حـسب     إنه حيث   والخصوصية

  .قدراته
 مرنًـا؛ يـستخدم خططًـا       المتعلميجعل    -

 فـي   فهو تعلمه، أهدافق  متنوعة لتحقي 
 ، بتعلمه ستمتعي كثير من الأحيان مستقل     

  .فـضل ويرغب في التغييـر نحـو الأ      
 ـ  ( ، ٣٦٨،  ٢٠٠٣، لمصطفى محمد كام

٣٧٠(   
ــذ يجعــل التلا- ــتعلمهم، مي  مــوجهين ل

ــراقبينو ــق أم ــدي تحق ــدافهم لم  ه
 يـصبحوا الأكاديمية، وموجهين ذاتيـا، ل   

مصدر القـرارات والأداء فـي عمليـة      
 (Chung, 2000, 56) ،مالتعل



 

 ٨٤٣

أثبتت دراسة سوسن إبراهيم      لقد   و   
التأثير الإيجابي للتنظـيم    ) ٢٠٠٠(أبو العلاء   

الذاتي على الأداء الكتابي للطلاب منخفضي       
    آشا : ن كل متاالمستوى، كما أكدت دراس

  (Asha,2000) ،  ــيا ماو  رســــ
(Marcia,2005)  ــيم أن ــارات التنظ  مه

هـارات الأكاديميـة    الذاتي تحـسن مـن الم     
والتحصيل وبخاصـة مهـارات التلخـيص       

  .والترتيب
   التنظيم الذاتيمهارات
 التنظيم الـذاتي فـي        لأهمية   نظرا 

تحقيق أهداف التعلم؛ اهتم الباحثون بتحديـد       
 سـالم   عفـاف :  كـل مـن    فحددها ه،مهارات

، وخالد أحمـد   )٢٧ ،٢٦ ،٢٠٠٨(المحمدي  
   : يليفيما) ٤١٤، ٢٠١٧( محمود عطية 

 الذات، أي ملاحظة الأداء الذاتي      مراقبة  -
  .وتسجيله

 المـتعلم بـين     ميز الذاتي، حيث ي   التقويم -
 المرغوب وغير المرغوب الذي      لسلوكا

 فهو يراقب نتائج سلوكه من أجل       يؤديه،
   . هداف الأقتحقي

 أو أي مكافـأة الـذات       ، الـذاتي  التعزيز -
 أو اقترابهـا  في ضـوء مـدى       ابهاعق

 .ن تحقيق الأهداف المطلوبةابتعادها ع

ــل  و ــق ك ــن اتف ــديتاوي : م  ج
(Jdaitawi,2015,84)،ــدةو ر ــد غ  أحم

ــماعيل  ــي )  ٢ ، ٢٠١٦( إس ــد عل  تحدي
 :مهارات التنظيم الذاتي للتعلم فيما يلي 

  . الأهداف و المعاييروضع -
 تحقيـق   دى بم عي الذاتية و الو   الملاحظة  -

  .هدافالأ
تي لمـدى    التقيـيم الـذا    أو الذاتي   الحكم -

  .هدافتحقيق الأ
  . التعزيز الذاتيأو الفعل رد  -

 ٢٠١٧(  أسماء سلامة أحمد     وأضافت 
فضلاً عـن المهـارات الـسابقة        ) ٦٥٩،  

 داء بـين الأ   يز الوقت، والتمي  إدارة:مهارات  
 تعـديل الـسلوك     والفعال وغيـر الفعـال،      

للوصول للهدف، بينمـا أضـاف مـصطفى        
 مهارة  )٤١٣ ،   ٤١٢ ،   ٢٠٠٣( محمد كامل   

 ـ       نمـوذج و   ةالنمذجة والتقليد حيث ملاحظ
 الاسـتخدام  ثم التطبيق النـاجح و     مضاهاته،

 بينمـا   ،  للمهارة في مواقف أخـرى     فيالتكي
 :  التنظيم الذاتي عند كل مـن   مهارات تحددت

 و ،    )Printrich )  2004,53 برينتريتش
 و ، ) ١١ ،   ٢٠١١ (إيمان أحمد الكحلـون     

 ٢٠١٧ (  يم سعودي الدين حسن إبراهعلاء
   :يلي فيما)  ١٠٧، 
  .تنفيذه أهداف التعلم و خطة وضع  - 
  . المتعلم لدافعيته نحو أداء المهمةتنشيط  - 
 الذات في مدى تحقيق الأهداف و       مراقبة  - 

  .أداء المهمة



 

 ٨٤٤

 المساعدة من الآخرين إذا كان ثمة       طلب  - 
  .  صعوبات تحول دون تنفيذ المهمة

نجاح فـي أداء المهمـة و        مدى ال  تقييم  - 
  .محاسبة الذات 

 ـ      إعادة -     دون ه تنفيذ المتعلم لما فـشل في
  .ضجر

  .منية بخطة زالتقيد -
 الخطة الزمنية في حـال الفـشل         تعديل  -

  . الفشل باعتباره تحدٍإليوالنظر 
  . بالذاتالثقة و ، والمثابرةالدافعية، - 

   التنظيم الذاتي نظريات
ظيم الـذاتي    نظريات عدة التن   تناولت

 نـه أفقد رأت النظرية الـسلوكية      ، لتفسيربا
 مثير  إثر  تظهر    ، منظمة من المتعلم   استجابة

 النظريـة   رأتبينمـا   ، أو معزز خـارجي     
 طريقة الإنسان فـي التفكيـر و        أنالمعرفية  

 معالجته للمعلومات يؤثر في تنظيمه      أسلوب
ويحـدد  ،ذاتيا؛ فالفرد الذي ينظم معلوماتـه       

 أكثر مهارة في إدارة     يكون ، اكتسابهاطرق  
 أصـحاب النظريـة المعرفيــة   أمـا ، ذاتـه 

 رأت"  باندورا ألبرت"الاجتماعية التي أسسها    
 و ، خـرين  الإنسان يراقب استجابات الآ    أن

 و يـتعلم منهـا متـأثرا      ، يقلدها ،ويلاحظها  
 هـو   أو خـر  هـو الآ   كأنه فيتخيل، بالتعزيز

، تقييمالنموذج القابل للملاحظة والمراقبة و ال     
 الحتمية التبادلية   ةمن فكر " بندورا" علىكما أ 

 أنه جعلها هي محور التعلم الذي افترض        ،و
يحدث نتيجة تأثير حتمي متبادل بين عوامـل   

  . و سلوكية ئية بيو، شخصية
 ذاتيـا   تعلمـه  الـذي يـنظم      المتعلم يمر   و

  : التاليةالخطية غير بالمراحل
لم  والتأمل، وفيهـا يحـدد المـتع    الإعداد -

 الهــدف، ويختــار ويــضع ،المهمــة 
 ،و حيث ينشط التأمل     داء،استراتيجية الأ 

  . الدافعية الذاتيةو ،التخطيط 
 وهنـا ينفـذ المـتعلم       ، بطه وض الأداء - 

الاستراتيجية، مع بذل الجهـد لتحقيـق       
 ومراقبة الـذات و توجيههـا       هداف،الأ

  .والتحكم فيها
 وفيهـا يقـدم المـتعلم التغذيـة      التقدير، -

 لنفسه، وقد يترتب عن     أدائهراجعة عن   ال
 .ذلك تعديل خطة التنفيـذ المـستخدمة  

 )Bandura.A.2000مصطفي محمد   ؛ 
ــل  ؛٤١٢ ،٣٧٠ ، ٣٦٦  ، ٢٠٠٣،كام

 ،   ٢٠١٦،  رغدة أحمد إسماعيل ليـال    
١٣ ، ١٢(  

و لقد استفادت الباحثة مما سبق ذكره       
من مهارات للتنظيم الذاتي في تحديد مهارات       

اتي التي يحتاج إليها تلاميذ الصف      التنظيم الذ 
الأول الإعدادي و ترتبط بإكسابهم مهـارات       
الكتابة التي تعالج الأخطاء الشائعة في أدائهم       
الكتابي، و تهدف الاستراتيجية المقترحة فـي    



 

 ٨٤٥

هذه الدراسة و القائمة على الـتعلم مـصغر         
: المحتوى عبر النقال إلى تحـسينها، و هـي   

التخطـيط لتنفيـذ     أهداف المهـام، و      تحديد
المهام، و تنظيم تنفيـذ المهـام،  و مراقبـة         
الأداء و ضبطه عند تنفيذ المهـام، و تقيـيم          

  ).٣(الأداء، و الموضحة في جدول رقم 








 

 : الاستراتيجية المقترحة بناء كيفية

 أسـس بنـاء الاسـتراتيجية       تحديد -١
ــة ؛  ــدالمقترح ــفق ــاء ب تطل  بن

 ذلك بعد   و ، أسسها يدالاستراتيجية تحد 
 والكتابـات  دراسـات الاطلاع على ال  

 بـالتعلم الصلة   والأجنبية ذات    عربيةال
المصغر المحتوى ، و التعلم النقـال       

 و ،"  آبواتـس "عبر استخدام تطبيق    
 الكتابـة لعـلاج     هـارات  م تحديد بعد

أخطائها الشائعة لدى تلاميذ الـصف      
ــدادي،الأول  ــد  الإع ــذا تحدي  و ك

المهارات اللازمة لتحسين تنظـيمهم     
  رأي الخبراء في     استطلاعو  .  الذاتي

 التدريس فـي    مجال المناهج وطرائق  
 بالهـدف   المهاراتمدى ارتباط هذه    

 و مدى مناسبتها لتلاميذ     ،من الدراسة 

 و فيما يلـي     ،الصف الأول الإعدادي  
ــس ــا    الأس ــز عليه ــي ترتك  الت

 الاستراتيجية المقترحة

 الأساسين على الاستراتيجية المقترحة ترتكز
  :التاليين

  . المصغر المحتوىالتعلم - ١-١
  ". آبواتس" التعلم النقال عبر تطبيق  - ٢-١

  . توضيح ذلكلي و فيما ي
  . التعلم المصغر المحتوى - ١-١

 أنواع الـتعلم    أحد هوالتعلم المصغر   
 يقــدم الــذي) E-Learning( الإلكترونــي

 ،و و مبسط    ،المحتوى التعليمي بشكل مركز   
 و يسهل فهمه و استيعابه و التدريب        ر،قصي
 قليـل مـن     كـم  يتم من خـلال      فهو ،عليه

هـارة ،أو كفـاءة     المعلومات  تركز على م    
 فيـسهل  ؛ أو هـدف واحـد     ،معرفية محددة 

 و رأت   ؛ أثرها لدى المتعلمين     بقاء وتذكرها  
الباحثة أن هذه الطبيعة للتعلم المصغر تتلاءم       

 تـسعى الاسـتراتيجية     التـي مع الأهـداف    
 الأخطـاء  تصويبالمقترحة لتحقيقها و هي       

 الـصف   لتلاميـذ  الأداء الكتابي    في ةالشائع
 المتعلمـون   يعطـى  حيث   ،ادي  الأول الإعد 

محتويات قصيرة تُوجه نحو علاج الأخطـاء       
  .  مباشرة 

 يتناسب التعلم المصغر مع الاتجاه      و
الذي ينادي باستمرارية التعلم مـدى الحيـاة        



 

 ٨٤٦

باستخدام التعلم الذاتي الذي يـسمح للمـتعلم        
بالدراسة الذاتية وفـق قدراتـه و سـرعته         

كات  و بخاصة لدى مستخدمي شب     ،الخاصة  
 ،الانترنت و تطبيقات التواصل الاجتمـاعي     

كما أنه أحد الحلول لحل المشكلات التعليمية       
التي يعاني منها المجتمع المصري،  و التي        

 حسن. (تسير جنبا إلى جنب مع باقي الحلول      
      ؛ ٣٢٦ ، ٢٠٠٣، النجاروزينب شحاتة،

(Friedler,A,2018      

 كل  التعلم المصغر المحتوى بش    قدمو ي
 التلميذ عمليـة الـتعلم ؛        على ييسر  ركزم

لتحقيق أهداف تعليمية إجرائية محـددة  ، و         
 ، و مرونته،    عليم تفريد الت  مبادئ على   يرتكز

و حرية المتعلم، و تحقيق الإتقان حيث لـن         
 تحـت   سابقه،يصل إلى هدف إلا بعد إتقان       

 الـدين   جمـال .( إشراف المعلم و توجيهاته   
الحميد عبـد الهـادي      وعبدإبراهيم محمود،   

 تفيدة سـيد أحمـد      ؛٢١ ، ٢٠٠٦البطراوي ، 
  ).٥١ ،٢٠١٤غانم،

 جديدا التعلم مصغر المحتوى ليس      و
أن )  ١،٥١،ج٢٠٠٦( فقد أورد القرطبـي     

  كان عندما -صلى االله عليه و سلم    -الرسول  
 يقـرئهم   نيعلم أصحابه  القرآن الكريم؛ كـا      

العشر فلا يجاوزونها إلى عشر أخرى حتـى    
لموا ما فيها من العمل ؛ فيعلمهم القرآن و         يتع

  .العمل معا

 عبد االله سعيد محمـد بافقيـه        ويشير
 يسير المصغر   التعلم أن   إلى ) ٣٨ ،   ٢٠١٩(

 الذكية مثل   جهزة إلى جنب مع انتشار الأ     جنبا
 يكـون   قدالهواتف النقالة واسعة الاستخدام، ف    

التعلم المصغر المقدم عبـر تلـك الأجهـزة         
 محتـوى   عن مكتوب نص     أو،  مقطع فيديو 

 تمثيـل  ،أو صوتي تسجيل ،أوتعليمي قصير   
 أو غيـر    ،"انفوجرافيك  " بصري للمعلومات   

  .ذلك
 تؤكد الأبحاث أن التعلم من خـلال        و

جلسات  قصيرة الوقت ،و قليلـة المحتـوى         
 ,.Bruck,p ).  (ينتج تعلما بشكل أفـضل 

motiwalla,l., &forester,f. 
2012,530-540  

ز التعلم مصغر المحتوى على      يرتك و
 ،نظريات عدة منها نظرية معالجة المعلومات     

 يـستطيع  المعلومات التـي     بكمو التي تهتم    
 ذاكـرة   ن ذلـك لأ   ؛المتعلم تعلمها و كيفهـا    

المتعلم قصيرة المدى محدودة السعة ؛ ممـا        
يستوجب تقسيم المعلومات المقدمة له لأجزاء      

مـا  صغيرة يسهل إدارتها والتحكم فيهـا؛ م      
 الذاكرة طويلة المـدى     في ئهايساعد على بقا  

  .بدلا من النصوص الطويلة 
 المصغر المحتـوى    التعلمو يؤسس     
 رأت  التي البنائية   النظريةأيضا على  مبادئ     

  المـتعلم    يكونالتعلم عملية نشطة يجب أن      
 بنفـسه  جهدا لبناء معرفته يبذل ،فيها متفاعلاً 

 ـ  عن  ضرورة ارتباطه بأدوات     ،فضلاً  وفر ت
  .اعلله هذا التف
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و يعتمد التعلم مصغر المحتوى أيضا      
على معطيات النظرية الاتصالية التي توضح      
المهارات المطلوبة للتعلم في العصر الرقمي،      

 و الإلكترونيـة،  كيفية حدوثه في البيئـات      و
 المتعلمين للتواصل   امكيفية إتاحة الفرصة أم   

 و تهيئة فرص الـتعلم الـذاتي        ،و التشارك 
عبد . ( الغير رسمي الذي يستمر مدى الحياة     

   ).٤٠ ، ٢٠١٩االله سعيد محمد بافقيه،
 ، و ظهرت الحاجة للتعلم المصغر المحتوى     
  :الذي يمثل مستقبل التعلم  للأسباب الآتية 

 الويب ظهور و   ، الأجهزة النقالة    انتشار -
 في وجود بيئـة مناسـبة       أسهم ؛ مما    ٣

 ؛م بالتقانة  حيث دعم التعل   ؛للتعلم المصغر 
 أكثر قـوة واسـتمرارا ، و        علهمما يج 
 أضـفي عليـه الطـابع       عنـدما خاصة  

  . بالهواتف النقالة اقترانهالشخصي ب
 - المعاش الآن    - المعرفة حض مجتمع    -

  الحياة، التعلم الذاتي الشخصي مدى      على
 دراسـة محمـد     أثبتتو في هذا الصدد     

أن ) ٢٠٠٦(عبد القـادر علـي قابيـل        
 التعلم  دعمصغرة المحتوى ت  المحتويات م 

  .الذاتي 
 الحاجة لإيجاد حلول فعالة  و غير مكلفة         -

 لعلاج ؛و لا تمثل عبئًا على خطة المنهج      
 منها و ، يقع فيها المتعلمون   التيالأخطاء  
 ،  تظهر في أدائهم الكتابي     التي الأخطاء

 ، و   الحياتيةو تؤثر سلبا على مسيرتهم      
 يوجد وقت    لا والأكاديمية ، و المهنية ،      

 فالتعلم المصغر   ،لمعالجتها في المدرسة  
عبر الجوال يعد تعلما غير رسمي يمكن       

 لكـن لا    ،أن يتم خارج أسوار المدرسة    
 الأخرى،يعنى هذا إلغاء طرق التدريس      

لكنه هو فقط بديل يمكن الاستفادة منـه        
في المواقف التي لا وقت لمعالجتها فـي     

ول فهو داعم جيد لفكرة الفص     . المدرسة
المعكوسة حيث التمكن من توفير وقـت        

  . الجديدلتعلمالحصص المدرسية  
 التعلم المصغر من ميزاتـه أنـه سـهل          -

 على أهداف   يركز و ، التطوير والإنتاج،  
بسيطة قليلة غير معقدة قليلة المحتـوى،       

  .قصيرة الوقت
 التعلم مصغر المحتوى ينـصب علـى        -

 يعمـل   فهو ، المتعلمين الفعلية  احتياجات
 فعلية  أخطاءلى تصويب ما لديهم من      ع

  .في الكتابة
 الــشربيني ، و عفــت  فــوزي ( 

 االله سـعيد    ؛عبد ٦٢  ،    ٢٠٠٦،الطناوي
 ).٢٠١٩،٤٢محمد بافقيه،

 توى فكرة التعلم المصغر المح    تتوافق
 المتعلمـين  أن أثبتـت  التي البحوث  نتائجمع

 جلـسات  في الاستغراق عند أفضل يتعلمون

 و ،لممارسة موزعة افتكون ومركزة قصيرة
 ذات  طويلـة  بالجلسات التقليدية ال   مقارنةذلك  
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المحتويات الكثيفة  التي تأخذ وقتًا طـويلاً و         
  لـزم تؤدى إلى زيادة  العبء المعرفي الذي ي 

 لذا فمن الصعب أن يغطي      ؛المتعلمون بتحمله 
الــتعلم المــصغر مجموعــة واســعة مــن 

  .  مرة واحدة فيالموضوعات 
 فوائـد للـتعلم      ما سبق مـن    ونتيجة

مصغر المحتوى فقد اعتمد عليه كأساس من       
أسس بناء الاسـتراتيجية المقترحـة لعـلاج        
الأخطاء الشائعة فـي الأداء الكتـابي لـدى         
تلاميذ الصف الأول الإعـدادي، و تحـسين        

 . تنظيمهم الذاتيراتمها
  " .واتس آب " يق التعلم النقال عبر تطب-٢-١

 أن)  ٢٠١٣( تقرير اليونـسكو   أوضح
 و يترجم المتحرك، تعني )   Mobile (كلمة
  ) Learning  Mobile ( النقـال بالتعلم ، 

 الجوال أو بالموبايل، و هـو  ،أوأو المتحرك   
يعني القدرة على الـتعلم فـي أي مكـان و           

 الإلكترونيزمان، فهو شكل من أشكال التعلم       
 حمولـة يتم من خلال الأجهزة اللاسـلكية الم    
ــف ا  ــل الهواتـ ــدويا مثـ ــة يـ لنقالـ

 Shuler,Winters et al, 2013.(الصغيرة

، ٢٠١٦،١٣ أحمد أبو الهيجـاء،      رياض ؛   
٢٥ (  

 التعريفات التي تناولت الـتعلم      تعددت
، ٢٠١١( هـشام العـشري      فيعرفـه النقال،  

 نوع من أنواع التعلم عـن       أنه، على   ) ٢٢٧
بعد يتم من خلال  استخدام تقانـة الهـاتف          

ال فـي إيـصال     المحمول أو النقال أو الجو    
المحتوى التعليمي للمتعلمين بأي مكان وفـى       

 زيادة نسبة التواصل سـواء  فيكل وقت، أو   
 بمـا يحقـق     ؛بشكل متزامن أو غير متزامن    

المرونة و التفاعل و يسهل تبادل المعرفـة،        
ويكسب المتعلمين مهارات القرن الحـادي و       

  .العشرين
و هو نفسه التعريف الذي  جاء به كل    

، ٢٠٠٩( الدهشان ومجدي يونس     جمال: من  
 ,.Maister, Et Al، و مستير وآخرون ) ٦

-Al(،و الحنـين و آخـرون   )) 29 ,2011

Hunaiyyan. , Et Al 2017 (  و لكـنهم ،
: أضافوا أجهزة متنقلة يمكن استخدامها مثـل      

  ،أو Smartphonesالهواتــف الذكيـــة  
 ، أو الحواسـيب     Tabletsالأجهزة اللوحيـة  

 ".Notebooksالمحمولة 

 لقد دعا التطـور الحـادث علـى         و
الأجهزة النقالة و تطبيقاتها   إلى اسـتحداث         
استراتيجيات تعليم تستفيد من معطيات تلـك       
التطبيقات لحل المـشكلات التعليميـة التـي        

 و ذلك تحقيقًا للفوائـد      ؛تستغرق وقتًا طويلاً  
  :التالية 

 ؛ التنظـيم الـذاتي    و المستقل التعلم   دعم -
 يـصبح   ولمتعلم كيف يتعلم    حيث يتعلم ا  
  .موجها ذاتيا

  . سهولة وصول محتوى التعلم لكل متعلم-
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ــر - ــزامن و غي  إتاحــة التواصــل المت
 يراعي ما بين المتعلمـين      مما ؛المتزامن

  .من فروق و بخاصة في سرعة التعلم
 دعم النصوص المكتوبة، و الفيديوهات،      -

 و كل أنماط المعرفة التي ،و الرسومات   
  .لمعلم إتاحتها للمتعلمينيريد ا

 إتاحة التعلم خارج الصفوف المدرسـية       -
 من وقـت فـراغ      الاستفادة و   ،التقليدية

 افعـة المتعلمين و ملئـه بالمعرفـة الن      
القصيرة التي تـصوب أخطـاءهم فـي     

  .الكتابة سعيا لإتقانهم مهاراتها
 سبل التعاون بين المتعلمين أنفسهم      تيسير -

 لـسهولة  نظرا   و بينهم و بين المعلمين؛    
. التـــداول و فوريـــة الاســـتخدام

Wong,2012 ;Kearney,Schuck 
et al,2012) (   

ويرتكز التعلم النقال علـى النمـوذج       
 ، كما أنه يعد ترجمة لفلسفة       علمالبنائي في الت  

التعلم عن بعد التي توسع فرص التفاعل بين        
 و بخاصة فـي     ،المتعلمين مع خفض تكلفتها   

 التي تحتاج مزيدا من     تصويب أخطاء الكتابة  
الوقت و كثيرا من التدريبات ؛ ممـا يتعـذر     

 .إتاحته في بيئة التعلم الرسمي في المدرسة

  : في التعليمنقال توظيف التعلم الأهمية
 Corbel) كوربل، و فالدس:  كل منيتفق

&Valdes,2009)  ٢٠١١( و إيمان مهـدي      ؛ ،
-١٥٧، ٢٠١١( ؛ و وليد سالم الحلفاوي    ) ١٣٩

 ,.Mtega, Et Al) وآخـرون  ميتيجا؛ و )١٥٨

 أن أهمية التعلم الجوال تكمن ؛على(120 ,2012
 فعالة فـي    ،و وسريعة ،في كونه وسيلة ميسرة     

 ردود  واسـتقبال إيصال المحتويـات وتبادلهـا      
الأفعال المختلفة من المتعلمين، كما أنه يسهم في        
خفض الحواجز و دعم التفاعل الإيجابي النـشط        

 المتعلمـين   وبـين مين بعضهم بعضا    بين المتعل 
والمعلم دون التقيد بحاجزي الزمان والمكان، من      
خلال أجهزة متنقلة سهلة الحمل تعـزز الـتعلم         

 المتمركز حول المتعلم والذي يهدف إلى       الفردي
سد احتياجاتـه و معالجـة أخطائـه الـشائعة،          
ومساعدته على إنشاء مكتبة علمية صغيرة على       

نـد الحاجـة، و كـذا دعـم         هاتفه و توظيفها ع   
  . في استخدام الأجهزة النقالة الراغبين الطلاب

 أهميـة،   من لما للتعلم الجوال     ونظراً
فقد تناولته عديد من الدراسات، منها دراسـة     

التي هـدفت إلـى   )  Miller, 2017(ميلر 
 على أثر استخدام التعلم الجوال فـي        التعرف

ب التحصيل الدراسي ودافعية التعلم لدى طلا     
المرحلة المتوسطة، و توصلت الدراسة إلـى       
تفوق المجموعة التجريبية التـي اسـتخدمت       
التعلم الجوال على المجموعة الضابطة التـي       

 عدياستخدمت التعلم التقليدي في التطبيق الب     
للاختبار التحصيلي ومقياس دافعية التعلم، و      

 Shadiev, et(كذا دراسة شاديف وآخرين 

al., 2015 (هدفت التعرف على أثر التي است
 التحصيل الدراسي   فياستخدام التعلم الجوال    

والعبء المعرفـي لـدى طـلاب المرحلـة      
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الثانوية، و توصلت الدراسـة إلـى تفـوق         
المجموعة التجريبية التي اسـتخدمت الـتعلم       
الجوال علـى المجموعـة الـضابطة التـي         
استخدمت التعلم التقليدي في التطبيق البعدي      

يلي، وأن التعلم الجوال قلـل      للاختبار التحص 
 الـذي كـان الطـلاب       المعرفيمن العبء   

يعانون من تحملـه، كمـا أكـدت دراسـة          
 , ,Uzunboylu أوزونبيلــو و آخــرين 

Cavus, & Ercag, 2009 ( الأثر الإيجابي
للتعلم النقال علـى زيـادة الـوعي البيئـي          

 .للمتعلمين

 عـلاج   فـي  استخدام التعلم النقال     مبررات
 .ابةأخطاء الكت

 رمزي شفيق هاني أوضحت دراسة   
 دعت التي المبررات من مجموعة) ٢٠١٦(

 :لي منها ما يالنقال التعلم استخدام إلى

 مظاهر أصبحت الأجهزة النقالة من أبرز       -
 أيدي طلابنا، فقـد     بين استخداماالتقانة  

أصبحت متاحة ومتداولة مع معظمهـم؛       
و بالتالي فإن استخدامها فـي العمليـة        

ليمية لن يكلف الطالب الكثيـر مـن        التع
الأعباء المادية خاصة في ظل انخفاض      

  .أسعار تلك الأجهزة
 تعد الأجهزة النقالة أداة اجتماعية جيـدة        -

 والتـشاركي بمـا     وني،تتيح التعلم التعا  
توفره من تبـادل للمعلومـات والآراء،       

فضلاً عن إمكانية اسـتخدامها فـي أي        
 لمعلمينا متابعة سهولة ومكان و زمان،  

  . طلابهملاستجابات
 تتيح الأجهزة النقالة تخزين كمية كبيـرة        -

من المحتويات التعليمية، فهي تخـضع      
دومــا للتطــوير الــسريع و التحــديث 

  .المستمر لدعم إمكانياتها
 يمكن للمعلم استخدام التعلم النقال كـتعلم        -

 المتعلم فيستخدم التقليديمدمج مع التعلم    
  ،يـد مـن المناشـط     الأجهزة النقالة لمز  

 التعلم المدمج بين التدريس فـي        يجمعف
الفصول الدراسية مع التعلم النقال؛ ممـا       

 & ,.Ozdamli, F .يحقق أقصى فائدة

Cavus, N. ,2011) (  
 يتيح التعلم النقال التعلم من الأخطـاء و         -

العمل على تصويبها ، بدلاً من التوتر و        
 ، و عدم معالجتهـا ؛ و        منهاالخوف      

ثم ثباتها و زيادة تأثيرهـا الـسلبي         نم
ــى الأداء -Elias,T.,2011,148. (عل

149(  
و تضيف الباحثـة كـون اسـتخدام        

 يتغلبون علـى  ينالأجهزة النقالة يجعل المعلم   
 التعليمية  المقدمة في التعلم      لفرصمحدودية ا 

 عن قصر الوقت    ،فضلاًالتقليدي في المدرسة    
 ـ       فيالمتاح   ة  ظل كثافة محتوى  مـنهج اللغ

 مما لا يسمح    ؛العربية مقارنة بخطته الزمنية     
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بوجود وقت كاف لعلاج القصور الواضح في     
الأداء اللغوي للمتعلمـين و بخاصـة الأداء        

 وزارة هو ما يتوافق مـع توجـه     والكتابي،  
التربية و التعليم المصرية في الآونة الراهنة       

  تطوير التعليم  و دعم استخدام التقانة و        نحو
خدمة العملية التعليمية، و توزيـع      توظيفها ل 

 على المتعلمين ، سـعيا      االأجهزة النقالة مجانً  
 .٢٠٣٠لتنفيذ رؤية مصر 

 ,Pappas( كريستوفر بابزحدد لقد و

c. 2015 (يجب أن يراعيهـا  التي المبادئ 
 حتى تكون نقال؛المعلم عند استخدام التعلم ال

  :تجربته ناجحة فيما يلي
 علـى  يجـب  ن خصائص المتعلمي  معرفة -

 إذا كان تلاميـذه     عما يستفسر أنالمعلم  
 وعمـا    يستخدمون النقال بشكل منتظم؟   

 هم علـى    هل ؟و بالفعل  تعلمهيحتاجون  
   استعداد لذلك ؟

 للـتعلم  محتوى تعليمي مناسـب      اختيار -
 النقال

 أن يختار المعلم محتوى تعليميا      يجب
مناسبا؛ ليتم دمجـه  بـسلاسة فـي الـتعلم           

 المحتويات التدريبية التي تـدرب      لمث النقال،
المتعلمين علـى بعـض المهـارات التـي         
يحتاجون إليها،  مع ضرورة وضع الـنص        
في نقاط ، وتـسليط الـضوء علـى الفكـر          

  .الرئيسة للمحتوى

   جذب المتعلمين و تشويقهممراعاة -
 عن اسـتخدام    مون ينصرف المتعل  قد

 فيجـب   ؛ بالملـل  لشعورهم ؛النقال في التعلم  
 اهتمـامهم مـن     علىمعلم الاستحواذ   على ال 

البداية، و إشعارهم بمدى أهمية ما يتعلمونه        
و عـرض   .  النقال في تطـوير أدائهـم      رعب

 .محتوى مصغر بطريقة شائقة

ــاة - ــع مراع ــين و تتب ــرعة المتعلم  س
 .إنجازاتهم

ــقو ــس "  يعـــد تطبيـ " آبواتـ
"Whatsapp "الهـاتف النقـال     تطبيقات من 

 ـ    ميـت  التي   ،واسعة الانتشار     ا  مـن خلاله
 المتنوعـة مـن      للوسـائط التراسل الفوري   

 و رسـائل صـوتية،      و و صور،    ،نصوص
 علـى المـستوى     لأعـضاء  بين ا  فيديوهات

، ويكبيـديا (. أو في شكل مجموعات   ، الفردي
 لذا استخدمته الباحثة في تحقيـق        ؛)م٢٠١٥

أهداف هذه الدراسة لما يتمتع به من مزايـا         
  :تتضح فيما يلي

 .الاستخدام سهل ، جانيم تطبيق هو- 

 مـشاركة  أو إرسـال  من التلميذ  يمكن- 
 الاتـصال  وجهـات  والرسـائل  الصور
 .الفيديو ومقاطع

 تـسبب  إعلانات التطبيق  هذا يتضمن لا -
 فـي  كمـا  للمتعلمـين  وتشتيتًا إزعاجا

 ".الفيسبوك "مثل الأخري التطبيقات
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 بفـضل  والأمن السلامة معيار فيه يتوفر -
 مشاركة للطلاب فيمكن. ن،الآم  تشفيره

 من خوف دون أصدقائهم مع معلوماتهم
 .تسرب حدوث

 مـن  نـوع  أي علـى  اسـتخدامه  يمكن- 
 ، iPhone المثال، سبيل على الأجهزة،

Blackberry ، Android و 
WindowsPhone و Nokia.  .   

 الطلاب وإضافة المجموعات إنشاء  يتيح -
 .بينهم  الملفات وتبادل إليها

 يــدعم و الاجتمــاعي، الــشعور يــوفر -
 المتعلمـين،  بـين  الاجتماعية العلاقات
 بـين  الرسـمي  غير بالتواصل ويسمح
 .المغلقة المجموعة أعضاء

 وجهـا  وكأنـه   المتزامن التواصل يوفر- 
 .المتزامن غير التواصل و لوجه،

 (Church, & de Oliveira, 
2013 ;  O’Hara,  Massimi, Harper,  
Rubens,  & Morris, 2014 ; Malka, 
Ariel, & Avidar, 2015 ; Dekhne , 
2016 ; Karapanos, Teixeira, & 
Gouveia, 2016 ; Choudhury,  
2019) 

 أثبتت دراسـات عـدة الأثـر        لقد و
فـي   " آب واتس" الإيجابي لاستخدام تطبيق    

 دراسـة عبـد الفتـاح        ،منهـا مجال التعليم   
2015, p 115-127) (Fattah  Abdul 

 WhatsApp اسـتخدام  فاعليـة  أثبتت التي
Messenger        كأحد أسـاليب الـتعلم عبـر 

 في تطوير مهارات الكتابة لدى      نقالالهاتف ال 
 حيث كان له تأثير كبير في تحسين        ،الطلاب

 الترقيم  علاماتمهارات الطلاب في توظيف     
 ، و كتابة المقـال  فكر، وبناء الجملة وتوليد ال    

  Cetinkaya كما أكدت  دراسة  سـيتينكايا 
2017    p59-74ــ ــابي أثير   الت  الإيج

فـي عمليـات    " ب آ واتس" لاستخدام تطبيق 
 و أثبتت دراسـة غـادة عويـضة         ،التعليم  

)2016 (  Awada Ghada  الكبيرتأثيره  
 الناقـدة وتحـسين     الكتابة مهارات إتقان   في

 كما أوضحت   ،اتجاهات الطلاب نحو التعلم       
 Huang, 2016(  دراسة  هيونج و آخرين 

 الإيجابي للتعلم النقـال باسـتخدام    التأثير   )
على الأداء اللغوي للطلاب    "  آب واتس"تطبيق

 و أشـارت دراسـة       ،و زيادة دافعيتهم للتعلم   
  ) (Barhoumi, 2015شكري برهومي   

"  آب واتس" الإيجابي لاستخدام تطبيق     التأثير
  . على زيادة قدرة المتعلمين في إدارة تعلمهم

 ركـائز  على ما سبق يمكن إجمال       اداواستن
  :الاستراتيجية المقترحة فيما يلي

 التعلم  في الاستراتيجية المقترحة وفقًـا        -
 هوعمليـة  ائية نادت به النظرية البن     الم

نشطة يجب أن يكـون  المـتعلم فيهـا          
 ،متفاعلاً، يبذل جهدا لبناء معرفته بنفسه     

 يوظفها في تصويب أخطائه في الكتابة     و
 ، و   اءه أد يراقـب  تعلمـه و     وجهي و ،

 مـساره   يعـدل  و فيـه    ويتحكم ،   يقيمه
  .لتحقيق الأهداف المحددة سلفًا
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 لمبادئ وفقًا الاستراتيجية المقترحة    تعتمد -
 تقـديم المحتـوى     علـى التعلم المصغر   

التعليمي بشكل مركـز، و مبـسط،  و         
قصير، و يسهل فهمـه و اسـتيعابه و         

 مـع   التدريب عليه ، و هو ما يتوافـق       
الاتجاه الذي ينادي باسـتمرارية الـتعلم       
مدى الحياة باستخدام التعلم الذاتي الـذي       
يسمح للمتعلم بالدراسـة الذاتيـة وفـق        
قدراته و سرعته الخاصـة، و بخاصـة      

  .مستخدمي تطبيقات التواصل الاجتماعي
  الاستراتيجية المقترحة على مـا       أُسست -

جاءت به نظرية معالجة المعلومات من      
 المعلومات المقدمة للمتعلم  إلى      قسيمتأن  

أجزاء صغيرة يسهل إدارتهـا والـتحكم     
 يساعد على بقائها في الـذاكرة        و ،فيها

، حيث يربط المتعلمـون     . طويلة المدى 
 الجديدة بأخطائهم  فيصححون     علوماتهمم

 البـدائل الـصائبة ، و     نـون الخطأ و يب  
ــون  ــات، و يخطط ــشفون العلاق يستك

راقبـة و تقيـيم   لتعلمهم الجديـد فـي م   
  .مستمرين لإنتاجهم الكتابي

 تعتمـد الاســتراتيجية المقترحـة وفقًــا   -
لمعطيات النظرية الاتـصالية علـى أن       
التعلم المصغر المحتوى عبر النقال يتيح      
الفرصة أمـام المتعلمـين للتواصـل و        
التشارك، و يهيئ فرصا داعمة للـتعلم       

الذاتي الغير رسمي الذي يستمر مـدى       
  .الحياة

 تستند الاستراتيجية المقترحة علـى مـا        -
سبق ذكره من نتائج البحوث التي أثبتت       
أن المتعلمـين يتعلمــون أفــضل عنــد  

 جلسات قصيرة ومركـزة   فيالاستغراق  
فتكون الممارسة موزعة، و ذلك مقارنة      
ــة ذات   ــة الطويل ــسات التقليدي بالجل
المحتويات الكثيفة  التي تأخذ وقتًا طويلاً       

دة  العـبء المعرفـي      و تؤدى إلى زيا   
  .الذي يلزم المتعلمون بتحمله

 تعد الاستراتيجية المقترحة ترجمة لفلسفة      -
التعلم عن بعد التي توسع فرص التفاعل       
بين المتعلمين مع خفـض تكلفتهـا، و        
بخاصة في تصويب أخطاء الكتابة التي      
تحتاج مزيدا من الوقت و كثيـرا مـن         

بيئـة  التدريبات ؛ مما يتعذر إتاحته في       
  .التعلم الرسمي في المدرسة

 تنطلق الاستراتيجية المقترحة من كـون       -
" واتـس آب  " التعلم النقال عبر تطبيـق      

 اجتماعية جيدة تتيح التعلم التعاوني،      أداة
 تبـادل   فوريةوالتشاركي بما توفره من     

 و تيـسير سـبل      ، تداولها والمعلومات  
التعاون بين المتعلمين أنفسهم و بينهم و       

لمعلمين ، فـضلاً عـن إمكانيـة        بين ا 
استخدامها في أي مكـان و زمـان، و         
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 لاسـتجابات   نسهولة متابعـة المعلمـي    
  .طلابهم

 الاستراتيجية المقترحة على العلاقة     تعتمد -
 النـاجح لعـلاج     كيفالارتباطية بين ال  

 مهارات التنظيم   وتوظيفأخطاء الكتابة   
 المنظم ذاتيـاً لا يخـاف    المتعلمالذاتي؛ ف 
 فهـو   للنجاح؛ ،بل يعده أساسا   ل  من الفش 

 باعتبارهـا  الكتابـة    فيينظر لأخطائه   
تحديات يجب أن  يواجهها  حتي يكـون    

 عمتعلمه ذا معنى؛ مما يحفز دافعيته ويد      
مثابرته ،ويضفي عليه شـعورا بالثقـة       
بالذات ، والخصوصية حيث إنه يـتعلم       

 فيكون أكثر مهـارة فـي      ؛حسب قدراته 
  .خطائه و علاج أ،إدارة ذاته

 الاستراتيجية المقترحة علـى مـا       تستند -
 مـن  المصغر المحتوى   التعلميهدف إليه   

 لن يصل المـتعلم     ؛حيث لإتقان ل تحقيق
إلى هدف إلا بعد إتقان سـابقه، تحـت         

 حيـث إن    ،إشراف المعلم و توجيهاتـه    
 من خلال جلسات قصيرة الوقت،      التعلم

و قليلة المحتوى ينـتج تعلمـا بـشكل         
  .  أفضل

 : الاستراتيجية المقترحة مكونات يدتحد -٢

 حـددت  ضوء الأسس الـسابقة،      في
 خـلال   مـن  المقترحةمكونات الاستراتيجية   

  :تحديد ما يلي 

 العامة و الإجرائية المبتغـى   الأهداف - ١-٢
تحققها من خلال تنفيذ الاستراتيجية     

  .المقترحة
ــوات -٢-٢ ــتراتيجية   خط ــذ الاس  تنفي

  .المقترحة
  . والمتعلمالمعلم ،:  كل من أدوار - ٣-٢
 الاستراتيجية، و مناشطها، و   محتوى - ٤-٢

  .أساليب التقويم
ــداف -١-٢ ــة  الأه ــة و الإجرائي  العام

  :للاستراتيجية المقترحة

 : العامةالأهداف  -  أ

 على التعلم   القائمة الاستراتيجيةتهدف  
واتـس  "المصغر عبر النقال باستخدام تطبيق      

 ،  الكتابة في   الشائعة الأخطاء علاج إلى" آب
 تلاميذ  لدىرات التنظيم الذاتي    و تحسين مها  

  .الصف الأول الإعدادي
ــداف  - ب ــتراتيجية الأه ــة  للاس  الإجرائي

  : المقترحة
 استخدام الاسـتراتيجية يجـب أن      بعد

  :يكون كل تلميذ قادرا على ما يلي 
 يتعلق بعلاج الأخطاء الشائعة في      فيما: أولاً

  . الكتابة
  .  يحدد عنوانًا للمكتوب يبين الهدف منه-
 الفكر الرئيـسة للمكتـوب، و مـا         حددي -

  .يندرج تحتها من فكر فرعية
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  . جملة الموضوعيكتب -
 مقدمة تشير إلـى مجـال الفكـر         يكتب -

  .الواردة
  . متنًا للموضوع يتناول أبعادهيكتب -
  .  خاتمة تلخص الموضوعيكتب -
 عنوانات  فرعية مناسبة مـوجزة       يضع -

  .تعبر عن المحتوى
  . بناء صحيحا فقرات الموضوعيبني -
 علامــات التـرقيم اســتخداما  يـستخدم  -

  .صحيحا
 الألفاظ الفـصيحة المعبـرة عـن       يتخير -

  .المعنى ، البعيدة عن العامية
 بحيث تسلم كل منها     الواردة الفكر   يرتب -

  .إلى الأخرى
 بين الجمـل و الفقـرات بـروابط      يربط -

  .مناسبة 
 المكتوب بذكر الأسباب، و رصـد      يثري -

 و الـشواهد، و     الأمثلة، وضرب   النتائج
  .عرض الموازنات

 همزة القطع و ألف الوصل كتابـة       يكتب -
  .صحيحة

 يخلط بين كتابة التـاء المربوطـة و         لا -
  .الهاء المربوطة و  التاء المفتوحة 

 المفعول به المفرد المنصوب كتابة      يكتب -
  .صحيحة

 المثنى حسب مقتـضى إعرابـه       يكتب  -
  . كتابة صحيحة

 جمع المذكر السالم، حسب مقتضى      يكتب -
  .إعرابه كتابة صحيحة

 يتعلق بتحسين مهارات التنظـيم      فيما: ثانيا
 أن يكون التلميذ قادرا على مـا     يجبالذاتي  

  :يلي
  .يها أهداف المهام التي يؤديحدد -
  . لتنفيذ المهاميخطط -
   ينظم  تنفيذه  المهام-
  . أداءه عند تنفيذ المهاميضبط -
  .أداءه يقَيم -
خطــوات تنفيــذ الاســتراتيجية    -٢-٢

     .المقترحة
 الأخطاء الشائعة التي تظهر فـي       تحديد -

كتابات التلاميـذ، بعـد اسـتكتابهم ، و         
تحديد الأخطاء التي يقع  فيها أكثر مـن         

  .من عددهم % ٢٥
 التلاميذ و تعريفهم بالأخطاء الشائعة      لقاء -

في كتاباتهم؛ و ما يترتب علـى عـدم         
ا و تصويبها من آثـار سـلبية        معالجته

تعوق مسيرتهم الأكاديمية، و المهنية، و      
  .الحياتية

 التلاميذ بالاستراتيجية المقترحـة     تعريف -
القائمة على الـتعلم المـصغر المركـز        
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 مباشـرة   ينصبالمبسط المحتوى الذي    
 الشائعةنحو تصويب أخطاء الكتابة التي      

لديهم ؛ و ذلك بتنمية  مهارات الكتابـة         
ي تعالج هذه الأخطاء، و توضـيح أن      الت

هذه الاستراتيجية تنفذ عبـر النقـال أو        
واتس " طبيقالهاتف المحمول باستخدام ت   

 ذلك لسهولة و فورية التواصل      و ؛" آب
و التداول، و تبصير التلاميذ بـدورهم        
الذي يلخص فـي تعـرف الأهـداف و         
المهـارات ، و مدارسـة كـل مهـارة     

ا مـن   بالاطلاع على مـا قـدم بـشأنه       
 و الذي قد يكون  نصا مكتوبـا     ،محتوى

  اأو فيديو تعليمي  ثـم فحـص     ا، قـصير 
النماذج المقدمة و المطبق فيها المهارات      

 عن التدريبات التـي تلـي    ة، ثم  الإجاب   
النماذج، مع إمكانية الاستعانة بالمعلمـة      
أو الأقران أو ولي الأمـر فـي طلـب          

ة  كتابة الإجاب  والمساعدة أو الاستشارة،    
في صورتها النهائية و إرسـالها علـى        
صفحة الإجابات لتقييمها مـن المعلـم،       
وتلقي التغذيـة الراجعـة المناسـبة و        
المستمرة  إلى الوصول لمرحلة تصويب      

  .أخطاء الكتابة و التمكن من مهارتها 
واتـس  "  إنشاء مجموعتين على تطبيق        -

، المجموعة الأولى لمـا يعرضـه       " آب
و نماذج و تدريبات،    المعلم من مهارات    

و المجموعة الثانية لاستقبال اسـتجابات      

التلاميذ على التدريبات و تلقي التغذيـة       
الراجعة خلال وقت قصير من إرسـالها       
و ذلك لمعرفة الأخطاء و تصويبها ، و        
إضافة التلاميذ علي المجمـوعتين بعـد       
التأكد من قدرتهم على استخدام التطبيق      

،مـع  " نترنـت الأ" و توافر  الأجهزة و    
إحاطة أولياء أمورهم علما بأهداف تنفيذ      
الاســتراتيجية ،و محتواهــا، و كيفيــة 

  .مساعدة أبنائهم و متابعتهم
 سـتراتيجية  إرسال أهداف اسـتخدام الا     -

المقترحة ، و محتوياتها ، و تـدريباتها        
  .للتلاميذ تباعا

 متابعـة و تقــويم اســتجابات التلاميــذ  -
ذيـة الراجعـة    باستمرار، و تقـديم التغ    

المناسبة ، مع توضيح التعليمات الملزمة      
  .لهم في أثناء تنفيذ الاستراتيجية

 .المعلم، و المتعلم:  كل منأدوار - ٣-٢

 : يتحدد دور المعلم فيما يلي-أ

 تحديد الأخطاء الـشائعة فـي كتابـات         -
  .التلاميذ

 أخطـائهم  إعلام التلاميذ بأهمية تصويب      -
 تنظيم تعلمهم ذاتيـا     وأهميةفي الكتابة،   

 الكتابةعن طريق تدربهم على مهارات      
  . الذاتيالتنظيمو 

 تعريف التلاميذ بأهم الأخطاء التي تشيع       -
 كتاباتهم؛ و تعوق مسيرتهم الدراسية،    يف
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و تــؤثر ســلبا علــى درجــاتهم فــي 
ــسيرتهم   ــلة م ــارات، و مواص الاختب

  .التعليمية
 مناقـشة  و   التفاعل على تشجيع التلاميذ    -

بعضهم بعضا في تصويب أخطاء الكتابة      
التي يقعون فيهـا، و بنـاء معـرفتهم          

  .بأنفسهم
واتـس  "  إنشاء مجموعتين على تطبيق      -

و إضافة التلاميذ عليها، مجموعـة      " آب
ــديوهات و  ــشروحات و الفي ــديم ال لتق
النماذج و التدريبات، و مجموعة أخرى      

  .لاستقبال إجابات التلاميذ 
تغذية الراجعة المـستمرة     منح التلاميذ ال   -

  .لتصويب كتاباتهم
 إجراء اختبار مهارات الكتابة التي تعالج       -

أخطاءها الشائعة لدى التلاميـذ قبليـا و     
  .بعديا

  :   يتحدد دور التلميذ فيما يلي-ب
 الشائعة في أدائـه  الأخطاء التلميذ تعرف   -

الكتابي، و تعرف الهدف من اسـتخدام       
  .الاستراتيجية المقترحة 

"  التواصل عبر النقال باسـتخدام تطبيـق      -
 فحـص المحتويـات و      و،  " واتس آب 

الشروحات و الفيـديوهات المعروضـة      
  .لكل مهارة من مهارات الكتابة بدقة 

 التدريبات المطلوبـة جميعهـا، و       إجابة -
 الزمني المحدد لكل    المدىإرسالها خلال   

  .تدريب
 استقبال التغذية الراجعة من قبل المعلـم،     -

 الإجابات إذا لـزم الأمـر، و        تعديل و
إعادة إرسالها مرة أخرى مصوبة لتلقي      

 إلـى أن    اتغذية راجعة جديدة، و هكـذ     
  .تنتهي المهارات

 تحديد الأهداف التي يبذل الجهد لتحقيقها،       -
و ووضع خطـة لتنفيـذها ، و تنظـيم          
إجراءات هذا التنفيذ، و مراقبـة الأداء        

 ـ      داف، و الذاتي و التقدم نحو تحقيق الأه
التقييم المستمر للأداء و ما حقـق مـن         
أهداف، و السعي المستمر لتحقيق ما لم       

  .يحقق منها
 الإجابة عن اختبار مهارات الكتابة قبليـا        -

  .  و كذا مقياس التنظيم الذاتي،و بعديا
 التفاعل مع المعلم و الأقران من خـلال         -

" واتس آب " مجموعة منشأة على تطبيق     
قال لتصويب مـا يـشيع      عبر الهاتف الن  

  .لديه من أخطاء في الكتابة
 الملاحظة المدققة للنموذج المعطـى ، و        -

  .تأمل كيف تُطبق فيه المهارة
 الالتزام بآداب الحوار و عدم الخـروج        -

إلى موضوعات جانبية، و يمكن أيـضا       
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طلب المساعدات من المعلـم أو ولـي        
  .الأمر

 الاستراتيجية، و مناشطها، و   محتوى - ٤-٢
 .يب التقويمأسال

 لكل مهارة من مهارات الكتابـة       حدد
محتوى يوضـحها، و نمـوذج يطبقهـا، و         

و هـو  مـا      .  المرحلي فيها  للتقويمتدريبات  
  )٤ملحق رقم (عرض في دليل المعلم 

   ، وإجراءاتهاالدراسة أدوات
 الدراسة الحالية الإسهام فـى حـل        حاولت

 التى حددت فى مقـدمتها ؛ وذلـك         شكلةالم
عن أسئلتها و فيما يلـي تفـصيل        بالإجابة  

  :ذلك
 الأول للإجابـة عـن الـسؤال        سعيا -١

 مـا  :  " ينص علـى   الذيللدراسة و   
المهارات اللازمة لعـلاج الأخطـاء      
الشائعة في الكتابة  لدى تلاميذ الصف       

 هـذا  عن   للإجابةالأول الإعدادي؟ و    
 نفذت الباحثة مـا يلـي مـن         السؤال

 ةاللازم المهارات لتحديدإجراءات ؛     
لعلاج الأخطاء الشائعة فـي الكتابـة        

 الإعـدادي لدى تلاميذ الـصف الأول   
  .مجموعة الدراسة

 مجموعــة -لميــذات التاســتكتاب -١-١
 في موضوعين مختلفين، ثم     -الدراسة

 محتوى مكتوباتهن وقوفًا علـى      تحليل
 التـي شـاعت  فـي        الأخطاء تحديد

  % ٢٥ تعدت نسبة شيوعها وكتاباتهن 
التلميذات محلل آخـر     حلل كتابات    -٢-١

فضلاً عن الباحثة؛ وقوفًا على نـسبة       
الاتفاق التي توصل إليها المحللان في      
تحديد الأخطاء التي شاعت في كتابات      

 الاتفاق  نسبة و كان متوسط     ،التلميذات
) ١( ، و يوضح الجدول        %) ٨٧،٤(

الأخطاء الشائعة في كتابات التلميذات     
بة  على نس  للين، و متوسط اتفاق المح    

  .شيوعها في كتاباتهن
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  )١ (جدول
   اتفاق المحللين على نسبة شيوعهامتوسط الشائعة في كتابات التلميذات، و الأخطاء

 المحللين اتفاق نسبة متوسط
 الأخطاء شيوع على

 الإعدادي الأول الصف تلميذات كتابات في الشائعة الأخطاء
 الدراسة مجموعة

  :تنظيمه و المكتوب مضمون بتحديد تتعلق أخطاء : أولا

 .منه الهدف يبين للمكتوب عنوان وضع عدم %٩٩

 فكر من تحتها يندرج ما و  للمكتوب، الرئيسة الفكر وضوح عدم %٨٦
 .فرعية

 .الموضوع جملة كتابة عدم %٩٨

 .الواردة الفكر مجال إلى تشير مقدمة كتابة عدم %٨٩

 .لأبعاده الموضوع متن تناول عدم %٧٩

 .الموضوع تلخص خاتمة كتابة عدم %٧٥

 .المحتوى عن تعبر موجزة و مناسبة فرعية عنوانات  وجود عدم %٩١

  .الموضوع فقرات بناء في الاضطراب %٩٧

  .الترقيم علامات استخدام في الخطأ %٨٤

 :الكتابة بأسلوب تتعلق أخطاء: ثانيا

 .المعنى عن رةمعب فصيحة ألفاظ تخير في الاضطراب %٧٩

 إلى منها كل تسلم لا بحيث الواردة الفكر ترتيب في الاضطراب %٧٥
 .الأخرى

  .مناسبة بروابط الفقرات و الجمل بين الربط عدم %٨٠

 ضرب و النتائج، رصد و الأسباب، بذكر المكتوب إثراء ندرة %٧٩
 .الموازنات عرض و الشواهد، و الأمثلة

 .دراستها سبق التي التهجي و النحو قواعد توظيف بصواب تتعلق أخطاء: ثالثًا

 ١٤  .الوصل ألف و القطع همزة كتابة في الخطأ %١٠٠

  .المفتوحة التاء و المربوطة الهاء و المربوطة التاء بين الخلط %٩٧

 .المفرد به المفعول نصب عدم %٩٢

 مقتضى اتباع عدم و ىالمثن كتابة في الياء و الألف بين الخلط %٨٧
  .الإعراب

 اتباع وعدم ، السالم المذكر جمع كتابة في الياء و الواو بين الخلط %٨٦
 .الإعراب مقتضى
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  و ، تحديد مهارات الكتابة اللازمة لعلاج الأخطاء الشائعة لـدى مجموعـة الدراسـة              -٣-١
  ) ٢( الجدول هايوضح

  )٢ (جدول
  خطاء الشائعة في كتابة تلاميذ الصف الأول الإعدادي اللازمة لعلاج الأالمهارات

 إليه تنمي الذي المجال
 المهارة

   في الشائعة الأخطاء لعلاج اللازمة الكتابة مهارات
 الإعدادي الأول الصف تلاميذ كتابة

 بتحديد تتعلق مهارات:  أولا
 .تنظيمه و المكتوب، مضمون

 .منه الهدف يبين للمكتوب عنوان تحديد -١
 .فرعية فكر من تحتها يندرج ما  و ، للمكتوب الرئيسة الفكر تحديد -٢
 .الموضوع جملة كتابة -٣
 .الواردة الفكر مجال إلى تشير مقدمة كتابة -٤
 .الموضوع أبعاد يتناول متن كتابة -٥
  .الموضوع تلخص خاتمة كتابة -٦
 .المحتوى عن تعبر موجزة مناسبة فرعية عنوانات وضع -٧
 .صحيحا بناء الموضوع فقرات بناء  -٨
 .صحيحا استخداما الترقيم علامات استخدام -٩

 بأسلوب تتعلق  مهارات: ثانيا
 .الكتابة

  .العامية     عن البعد ،و المعنى عن المعبرة الفصيحة الألفاظ تخير -١٠
  .الأخرى إلى منها كل تسلم بحيث الواردة الفكر ترتيب -١١
   .مناسبة بروابط الفقرات و الجمل بين الربط -١٢
  و الأمثلـة  ضرب    و النتائج، رصد و الأسباب، بذكر المكتوب إثراء -١٣

 .الموازنات عرض و الشواهد،
 بتوظيف تتعلق مهارات ثالثًا

 التي التهجي و النحو قواعد
 .دراستها سبق

   .الوصل ألف و القطع همزة كتابة صواب -١٤
   .المفتوحة التاء  و المربوطة الهاء و المربوطة التاء بين الخلط عدم  -١٥
  .المفرد به عولالمف نصب  -١٦
   الإعراب مقتضى   اتباع و المثنى كتابة في الياء و الألف بين الخلط عدم  -١٧
 اتبـاع  و ، الـسالم  المـذكر  جمع كتابة في الياء و الواو بين الخلط عدم  -١٨

 .الإعراب مقتضى

  . بهذا تكون الباحثة قد أجابت عن السؤال الأول للدراسةو
ني للدراسة   للإجابة عن السؤال الثا    سعيا -٢

 مهـارات التنظـيم الـذاتي       ما: "و هو 
 لتلاميذ الصف الأول الإعدادي؟     اللازمة

 : الباحثة ما يليأجرت" 

 حللت الباحثة الدراسـات الـسابقة       -١-٢
التي تناولت مهارات التنظيم الذاتي     

 مـا يناسـب     منها للتعلم، و حددت  
تلاميذ الصف الأول الإعـدادي، و      

 عنـد    تنظيم تعلمهـم ذاتيـا     يناسب
اكتساب المهـارات التـي تعـالج       

  . كتاباتهمفيالأخطاء الشائعة 
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 عرضت الباحثة مهارات التنظـيم      -٢-٢
 من المحكمين   موعةالذاتي على مج  

المتخصصين في المناهج وطرائـق   
ملحق رقـم    ( تدريس اللغة العربية    

؛لاستطلاع آرائهم فـي مـدى      ) ٧
تمثيل هذه المهارات للغرض الـذي   

قـد أبـدى     و أجلـه، حددت مـن    
 ؛المحكمون موافقة على المهارات     

لتكون المهـارات فـي صـورتها       
النهائية كما هو موضح في الجدول      

   ).٣(رقم 

  ) ٣( رقم جدول
  مهارات التنظيم الذاتي اللازمة لتلاميذ الصف الأول الإعدادي

 للمهارة التلميذ امتلاك مدى على تدل مؤشرات المهارة

 .تنفيذها قبل مهمة كل أهداف حددأ -١

 .المهام أهداف تحقيق مسئولية أتحمل -٢

 .أهدافها أحدد عندما المهام تنفيذ في بنجاحي ثقتي تزيد -٣

 .المهام أهداف تحديد في صعوبة أجد -٤

 .المهام أهداف تحديد: أولا

 .باستمرار كتابتي مستوى تحسين في أطمح -٥

 .المهام لتنفيذ مناسبة زمنية خطة أضع -٦

 .المهام لتنفيذ التخطيط في جهدا أبذل لا -٧

 .المهام لتنفيذ التخطيط : ثانيا

 .المهام تنفيذ عند عليها أسير مرتبة خطوات لنفسي أحدد -٨

 .وردت كما بدقة المهام تعليمات تنفيذ على أحرص -٩

 .كتابتي مستوى لتحسين المعلمة؛ تقدمها التي الأمثلة من أستفيد -١٠

 .للمهام تنفيذي أثناء في انتباهي تشتت التي ياءالأش عن ابتعد -١١

 .المهام تنفيذ عند تفيدني معلومات عن أبحث -١٢

 . لها خططت التي المرتبة الخطوات أنفذ -١٣

 الشروحات و ، الكتابة مهارات فيديوهات مشاهدة عند ملاحظاتي أسجل -١٤
 .المقدمة

 .المحدد الوقت في المطلوبة المهام أنفذ -١٥

 . المعروضة المعلومات لتذكر مفتاحية كلمات استخدم -١٦

 .المهام تنفيذ تنظيم: ثالثًا

 .كتابتي مستوى تحسين في مهام من أنفذه ما بأهمية أشعر -١٧
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 للمهارة التلميذ امتلاك مدى على تدل مؤشرات المهارة

 .المهام تنفيذ أثناء في تعوقني التي الصعوبات على التغلب أحاول -١٨

 .تنفيذها أثناء المهمة في انتباهي أركز -١٩

 .المهام تعليمات بتطبيق ميالتزا مدى أراقب -٢٠

 .جديدة مهارة كل قبل للكتابة السابقة المهارات أراجع -٢١

 .المهام إنجاز عند أفضل مستوى تحقيق كيفية في دوما أفكر -٢٢

 .المهام لتنفيذ وضعتها التي الزمنية بالخطة التزامي مدى أراقب -٢٣

 .المهام تنفيذ مواصلة بأهمية نفسي أقنع -٢٤

 . المهمة تنفيذ في نجاحي مدى ولح نفسي مع أتحاور -٢٥

 .أخرى مرة فيها أقع لا حتى لأخطائي؛ أنتبه -٢٦

 .صعوبة تقابلني عندما بالآخرين أستعين -٢٧

 ضبطه و الأداء مراقبة : رابعا
 .المهام تنفيذ عند

 مستوى تحسين إلى الهادفة الآخرين ملاحظات إلى باهتمام استمع -٢٨
 .كتابتي

 .أكتبه ما مراجعة عند بسرعة أمل -٢٩

 .أخطاء من فيه ما لتصويب باستمرار؛ بهأكت فيما النظر أعيد -٣٠

 .أفهمه لا ما توضيح المعلمة من أطلب -٣١

 .قبل ذي من أكثر كتاباتي أنظم أصبحت -٣٢

 .المهام لأهداف تحقيقي مدى  أراجع -٣٣

 .أخطائي من أتعلم لا أنني يبدو -٣٤

 .المهام تنفيذ في كفاءتي أساس على ذاتي أقدر -٣٥

 .أكررها فلا أخطائي من أتعلم -٣٦

 .المهام إتمام في نجاحي عند بالفخر شعرأ -٣٧

 .الأهداف تحقيق في أفشل عندما الجهد من مزيدا أبذل -٣٨

 . الكتابة مستوى في ارتقاء من زميلاتي حققته ما و حققته ما بين أقارن -٣٩

 .الأداء تقييم: خامسا

  الكتابة صواب بمعايير التزاما أكثر أصبحت -٤٠

 بهذا تكون الباحثة قد أجابـت عـن     و
  .سةالسؤال الثاني للدرا

 سعيا للإجابـة عـن الـسؤال الثالـث          -٣
للدراسة ،وهو ما الاستراتيجية المقترحة     



 

 ٨٦٣

القائمة على التعلم مصغر المحتوى عبر      
النقال لعلاج الأخطاء الشائعة في الكتابة      
، و تحسين مهارات التنظيم الذاتي لدى       

 أجـرت  تلاميذ الصف الأول الإعدادي؟   
 :الباحثة ما يلي

 الاستراتيجية  تحديد كيفية بناء-١- ٣
  المقترحة

 تحليل الكتابات و  الدراسات - ١-١- ٣
 النقال ، و التعلمالسابقة التي تناولت 

 للاستفادة من ؛التعلم مصغر المحتوى
معطياتها في بناء الاستراتيجية 
المقترحة  للدراسة بما يتناسب مع 

  . التابعةهامتغيرات
 ارتكـزت  التـي   تحديد الأسس    -٢-١-٣

  . المقترحةيجيةالاستراتعليها 
 تحديــد خطــوات تنفيــذ   -٣-١-٣ 

و دور كل من المعلم و      . الاستراتيجية
  المتعلم

 تحديد مكونـات الاسـتراتيجية      -٤-١-٣
 العامـة    أهدافها: المقترحة  من تحديد   
ــة، و ــا والإجرائيـ  ، و محتوياتهـ

    .ها وأساليب تقويممناشطها،
ــتخدام - -٢-٣ ــم لاس ــل المعل ــاء دلي  بن

  .مقترحةالاستراتيجية ال
 دليل المعلم الموضح في ملحق بني

  : وفقًا لما يأتي من خطوات) ٤(رقم 

  .توضيح الهدف من استخدام الدليل* 
توضيح بعض المفهومـات المرتبطـة      * 

  بتنفيذ الاستراتيجية
  توضيح المهارات المراد تنميتها* 
  .توضيح  خطوات تنفيذ الاستراتيجية * 
   و المتعلم،توضيح دور المعلم * 
ــوى الاســتراتيجية ، و *  توضــيح محت

  .مناشطها و أساليب تقويمها
 المعلـم فـي صـورته       دليل عرض-٣-٣

المبدئية على عدد من المحكمـين فـي        
تخصص المناهج وطرائـق التـدريس؛      

اتساقه و مدى   : لإبداء آرائهم  من حيث    
تحقيقه للأهـداف العامـة والإجرائيـة       
للاستراتيجية المقترحة، وبيـان مـدى      

دوار كل من المعلم و المتعلم،      وضوح أ 
 ،ومناسبة المحتوى ، و خطوات التنفيذ       

وأساليب التقويم، ولقد اتفق المحكمـون      
على ما جاء في الدليل مـع التوصـية         
باختصار بعـض الإجـراءات ، وقـد        

  .أجريت هذه التعديلات المقترحة
 سعيا للإجابة عن السؤالين الرابـع و        -٤

 : وهما الخامس للدراسة،

اعليــة  اســتخدام الاســتراتيجية  مــا ف-
المقترحة القائمة على الـتعلم مـصغر       
المحتوى عبر النقال في علاج الأخطاء      



 

 ٨٦٤

الشائعة في الكتابة لدى تلاميذ الـصف       
  الأول الإعدادي؟ 

 مــا فاعليــة  اســتخدام الاســتراتيجية -
المقترحة القائمة على الـتعلم مـصغر       
المحتوى عبر النقـال فـي   تحـسين          

ظيم الـذاتي لـدى تلاميـذ       مهارات التن 
  الصف الأول الإعدادي؟

   الباحثة ما يلي من إجراءات نفذت
  : إعداد أدوات الدراسة و ضبطها-١-٤

   الباحثة الأدوات الآتيةأعدت
  لعـلاج  مهارات الكتابة    اختبار -١-١-٤

 لدى تلاميذ الـصف     الشائعةالأخطاء  
  )١ملحق .( الأول الإعدادي

  :بار تحديد الهدف من الاخت- أ
 الهدف من الاختبار فـي قيـاس        حدد

 أخطائها الشائعة لـدى     لعلاج الكتابة مهارات
  .تلاميذ الصف الأول الإعدادي

     أسئلة الاختبارصياغة - ب
سؤالاً ،  ) ١٤( الاختبار من عدد     تكون

ما بين  الأسئلة المقالية القـصيرة ،و أسـئلة      
  وذلك  و تصويب الخطأ؛ترتيب،الإكمال، و ال

لطبيعة المهارات المراد قياسها ، وأُعِدت     تبعا  
الصورة المبدئية للاختبار، وعرضت علـى      
مجموعة من المحكمين الذين أبدوا تعديلاً في       

 تيـسير صـياغة     و الأسئلة   تبعض صياغا 
 و أجريت التعديلات المطلوبة ، إلى       ؛بعضها

 ،أن أصبح الاختبار فـي صـورته النهائيـة       
ا عـن   سـؤالًا فـضلً   ) ١٤(والتي تـضمنت    

تعليمات الاختبار التـي أَوضـحت هـدف         
الاختبار، وكيفية الإجابـة عـن أسـئلته، و         

ــم   ــدول رق ــح  ج ــفات ) ٤(يوض   مواص
  .الاختبار

  



 

 ٨٦٥

  )٤( رقم جدول
  . أخطائها الشائعة لدى تلاميذ الصف الأول الإعداديلعلاج الكتابة  مواصفات اختبار مهارات

 الذي السؤال رقم
 الاختبار في يقيسها

 م رةالمها

  :تنظيمه و المكتوب مضمون بتحديد تتعلق مهارات : أولا

 ١ .  منه الهدف وبيان ، للمكتوب عنوان وضع ١

 ٢ .فرعية فكر من تحتها يندرج ما  و للمكتوب،  الرئيسة الفكر تحديد ٢

 ٣  .الموضوع جملة كتابة ٣

 ٤ .الواردة الفكر مجال إلى تشير مقدمة كتابة ٤

 ٥ .الموضوع أبعاد ناوليت متن كتابة ٥

 ٦  .الموضوع تلخص خاتمة كتابة ٦

 ٧ .المحتوى عن تعبر موجزة و مناسبة فرعية  عنوانات وضع ٧

 ٨  صحيحا بناء الموضوع فقرات بناء ٨

 ٩ .صحيحا استخداما الترقيم علامات استخدام ٩

 :بالأسلوب تتعلق مهارات: ثانيا

 ١٠ .العامية عن البعد و المعنى عن ةالمعبر الفصيحة الألفاظ تخير ١٠

 ١١ .الأخرى إلى منها كل تسلم بحيث الواردة الفكر ترتيب ١١

 ١٢  .مناسبة بروابط الفقرات و الجمل بين الربط ١٢

 و الأمثلة ضرب و النتائج، رصد و الأسباب، بذكر المكتوب إثراء ١٣
 .الموازنات عرض و الشواهد،

١٣ 

 .دراستها سبق التي التهجي و النحو قواعد توظيفب تتعلق مهارات: ثالثًا

 ١٤    .الوصل ألف و القطع همزة كتابة صواب )أ (١٤

 ١٥  .المفتوحة التاء و المربوطة الهاء و المربوطة التاء بين الخلط عدم )ب (١٤

 ١٦ .المفرد به المفعول نصب )ج (١٤

 ١٧  .الإعراب مقتضى اتباع و المثنى كتابة في الياء و الألف بين الخلط عدم )د (١٤

 اتباع و ، السالم المذكر جمع كتابة في الياء و الواو بين الخلط عدم )هـ( ١٤
 .الإعراب مقتضى

١٨ 
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   التأكد من صدق الاختبار-ج
 الاختبار في صورته الأوليـة      عرض

على مجموعة من المحكمين المتخصـصين      
في المناهج وطرق تدريس اللغـة العربيـة        

بداء آرائهم بشأن مدى دقة ووضوح      ؛وذلك لإ 
أسئلة الاختبار وتعليماتـه، ومـدى تمثيلهـا        
للمهارات الموضـوعة لقياسـها وإبـداء أي     
ملاحظات أخرى، ولقـد أبـدى المحكمـون        

  الـصياغة    تبـسيط موافقتهم مع تعديل في     
اللغوية لبعض الأسئلة حتى تناسـب تلاميـذ        

  .الصف الأول الإعدادي
  لاختبار  التأكُّد من ثبات ا-د

 الاختبار اسـتطلاعيا علـى      جرب   
تلميـذًا  ) ٣٠(مجموعة من التلاميذ قوامهـا      

ليسوا من مجموعتي الدراسة؛ بهدف حساب      
ثبات الاختبار، و اسـتخدمت معادلـة ألفـا         
كرونباخ والتي أظهرت قيمة معامـل ثبـات        

 وهو معامل مقبـول     ٠,٧٤إجمالية للاختبار   
  .ق الاختباريمكن الاعتماد عليه  في تطبي

 حساب معاملات السهولة، والتمييزية     -ـه
  لأسئلة الاختبار

ــسبت   ــسهولة،  ح ــاملات ال  مع
 جاءت جميع   وقد ختبار،والتمييزية لأسئلة الا  

 و  ] ٠,٧٧-  ٠,٣٥[ معاملات السهولة بين    
 -٠,٢٧[  معاملات التمييزيـة بـين       جاءت
  . معاملات مقبولةوهي ]٠,٤٦

  :ر زمن تطبيق الاختباحساب  و
 زمن تطبيق الاختبار في أثنـاء      حسب

التجربة الاستطلاعية، وذلـك عـن طريـق        
تحديد الوقت الذي أنهى فيه أول تلميذ إجابته        
وتحديد الوقت الذي استغرقه آخـر تلميـذ،        

) ١٢٠( متوسط وقتيهمـا ؛و كـان        حسبو
دقيقة، مع التثبت مـن وضـوح تعليمـات         

  .الاختبار للجميع
   تصحيح الاختبار-ز

الباحثة مفتاح تصحيح للاختبار     أعدت
 قيمـت الأسـئلة أرقـام       حيـث ،  )٢ملحق  (
ــق ) ٥،٦،٧،٨،١١،١٢،١٣، ١،٢،٣،٤( وف

مقياس متدرج لتقييم الأداء المكتوب ، بينمـا        
ــئلة  ــامالأســـ  ١٤ ، ١٠، ٩ (أرقـــ

 بدرجـة   قيمـت ) هـ١٤د،١٤ج،١٤ب،١٤أ،
 و  ،للإجابة الصواب و صفر للإجابة الخطـأ      

 درجة ؛ و    ٨٦ار  كانت الدرجة الكلية للاختب   
٢( تفصيلاً في ملحق ضِحهو ما  و(  

 بناء على ما سبق تُؤكِّد من أن الاختبـار          و
يتمتع بدرجة مناسبة من الصدق والثبـات،       
وملائم للتطبيق في الميدان فـي صـورته        

  النهائية 
  مهارات التنظيم الذاتي     مقياس  -٢-١-٤

.( لدى تلاميذ الـصف الأول الإعـدادي      
  )٣ رقمملحق 



 

 ٨٦٧

 من  مقياس مهارات التنظيم هدفال  -  أ
  :الذاتي

  مهـارات  المقياس إلي قيـاس      يهدف
 المجموعـة التجريبيـة     لدى الذاتي     التنظيم

 الأول الإعـدادي    الصفللدراسة من تلاميذ    
 تيجيةفي أثناء تعلمهـم باسـتخدام  الاسـترا        

المقترحة القائمة على التعلم مصغر المحتوى      
  .عبر النقال

ارات التنظيم  مه مقياسمحاور تحديد  - ب
 :الذاتي

 محاور المقياس روجعت    لتحديد  سعيا
 بقياس  المرتبطة والدراسات السابقة،    الكتابات
:  التنظيم الذاتي مثل دراسات كل من      مهارات

، و فاطمة عبد    )٢٠٠٨( سالم محمدي    عفاف
 سـلطان   عيسى،  )٢٠١١(المحسن منصور   

 المقياس من تكون و).٢٠١٥(سلامة الهزيل 
 كماوزعة على خمسة محاور،      م عبارة) ٤٠(

 ، و) عبـارات ٥( أهداف المهام تحديد: يلي

، و تنظيم   ) عبارات ٣(  لتنفيذ المهام  التخطيط
، و مراقبة الأداء    ) عبارات   ٩.( تنفيذ المهام 

 و  ،) عبـارة    ١١(و ضبطه عند تنفيذ المهام      
 و هــذه هــي ،)  عبــارة ١٢(تقيــيم الأداء

 ـ       ابي المحاور التي قيس مدى التـأثير الإيج
 على الـتعلم    القائمةللاستراتيجية  المقترحة    

 تنميتها لدى   في النقال المحتوى عبر    المصغر
 التجريبيـة مقارنـة بالمجموعـة       جموعةالم

  . الضابطة
 وضـعت خمـسة احتمــالات   وقـد  
 على كل عبـارة مـن عبـارات         ةللاستجاب

المقياس والتي تعتمد علي طريقـة ليكـرت        
Likert،     لتحقق دائماً  وتتفاوت في شدتها بين ا

،وعدم التحقق أبداً ، ويوضح ذلـك جـدول         
 ).٥(رقم

 Likert الذاتي  وفقاً لطريقة ليكرت التنظيمتقدير الاستجابة لعبارات مقياس ): ٥( رقم جدول
 أبدا نادرا أحيانًا غالبا دائما العبارات

 ١ ٢ ٣ ٤ ٥ بة موجالعبارة

 ٥ ٤ ٣ ٢ ١  سالبةالعبارة

  : الذاتي مقياس التنظيمصدق  - ج
 المقياس على مجموعة من عرض

المتخصصين في مجال المناهج و طرائق 
تدريس اللغة العربية ، و علم النفس 
التعليمي، وطلب منهم تحديد ما إذا كانت 

العبارات تنتمي إلى المحور الذي وردت 
 وتحديد درجة وضوح كل عبارة،  فيه،

ومدى ملاءمتها للمقياس، وقد أوصى 
 ثلاث عبارات  لتكرارها المحكمون بحذف



 

 ٨٦٨

في محاور أخرى، وبعد إجراء التعديلات 
  .عبارة) ٤٠(اللازمة تضمن المقياس 

  : الذاتيالتنظيم مقياس ثبات  - د
 على عينة اسـتطلاعية      لمقياس ا طبق
ألفا "  وطبقت معادلة ،تلميذًا ) ٣٠ (بلغ عددها

) Coronbach's Alpha )  كرونبـاخ  
ــصا  ــرامج الإح ــة الب ــتخدام حزم ئية  باس

(SPSS) وقد بلغ معامـل     ) ٢٢(  الإصدار ،
وهو معامل مرتفـع    ) ٠,٧٤(الثبات للمقياس   

  .يناسب أهداف االدراسة
 التنظيم نتيجة ما سبق أصبح مقياس و

 .الذاتي صالحا للتطبيق في تجربة الدراسة 

 : الاستراتيجية المقترحةتنفيذ -٢-٤

  مجموعة الدراسةختيار ا-١-٢-٤
 المقترحة على  الاستراتيجيةنفذت

 الصف الأول الإعدادي  تلميذاتمجموعة من 
 يختلميذة ، في مدرسة الش) ٢١( عددها بلغ

  بإدارة المنتزه التعليمية ،زايد الإعدادية بنات
  الاستراتيجية طبقتبمحافظة الإسكندرية، و 

    ، ٢٠١٩ مايو ١١ إبريل إلى ٢ من
 إجراءات تنفيذ الاستراتيجية -٢-٢-٤

 التعلم مصغر على القائمةالمقترحة  
  .المحتوى عبر النقال

 تنفيذ الاستراتيجية المقترحة بالإجراءات مر
  :الآتية

 الاســتراتيجية علــى عينــة تجريــب  - أ
تلميذًا ؛ لبيان   ) ٣٠(استطلاعية عددها   

أثرها فـيهم ، و آرائهـم حولهـا ، و         
معوقات التنفيذ ؛ و أسـفر التجريـب        
الاستطلاعي للاستراتيجية عن رضـا     

 باستخدام تلـك  للتعلم ودافعيتهم   تلاميذال
الاستراتيجية حيث أبدوا  رغبتهم فـي       
تصويب أخطائهم في الكتابة باسـتخدام    
محتويات مصغرة ، واستخدام النقـال      
حيث يتعلم كل تلميذ حسب سـرعته و        

 .ظروفه 
 تطبيق أدوات الدراسـة قبليـا علـى          -  ب

ــوعتيمج ــة و م ــة التجريبي  الدراس
 ـ    ن تكافئهمـا، و    الضابطة بعد التأكد م

 .رصد النتائج
 المجموعة التجريبيـة و  معلمة تدريب    - ج

ملحـق  ( توضيح مضمون دليل المعلم     
 ).٤رقم

 الاسـتراتيجية المقترحـة علـى       تنفيذ  - د
 المجموعة التجريبية للدراسة 

 إجراءات التدريس المتبعـة     وصف - هـ
 و ،مع المجموعة الـضابطة للدراسـة     
لتـي  جدير بالذكر أن الطريقة المعتادة ا  

تعلمت بها المجموعة الضابطة لم  تهتم     
بتصويب أخطاء الكتابة لدى التلاميـذ      
إلا في مرات نادرة من المعلـم ،فهـو       
يمر على  تـصويب الخطـأ مـرورا         
سريعا ، ولا يهتم بتصويبه عند التلاميذ   
جميعهم  باستخدام استراتيجية محـددة      



 

 ٨٦٩

الخطوات و منظمة و هادفة ، حيـث        
تكتاب التلاميـذ   ينحصر تدريسه في اس   

 يعطــيهم رؤوســها ؛ و موضـوعات 
 ليكتبوا  هميزودهم بفكر حولها، ثم يترك    

فيها ، ويقيم ما يكتبون عـن طريـق         
درجة كلية دون الرجوع لمرجعية من      
ــيم، و دون   ــة للتقي ــاييس متدرج مق
إعطائهم تغذية راجعة مناسبة لتصويب     

 و لا متـابعتهم     ،أخطائهم  في الكتابة     
 .خطاءفي تصويب هذه الأ

 أدوات الدراسـة بعـديا علـى        تطبيق  -  و
 .المجموعتين التجريبية و الضابطة

 و تفسيرها،   حليلها النتائج تمهيد لت   رصد  - ز
و الإجابة عـن الـسؤالين الرابـع و         
الخامس للدراسة و هو ما سيفصل فيما       

 .يأتي

 بين مجموعتي الدراسة التكافؤ -٣-٢-٤
  : في التطبيق القبلي لأدواتها

فؤ مجموعتي الدراسة تُؤكِد من تكا
التجريبية و الضابطة قبل تطبيق تجربة 
الدراسة  عن طريق فحص متوسطي 
 المجموعتين في التطبيق القبلي لاختبار

 أخطائها الشائعة ، و لعلاج الكتابة مهارات
مقياس مهارات التنظيم الذاتي لدى تلاميذ 

  .الصف الأول الإعدادي
 ،٦(    ، و هو ما يوضحه الجدولان رقما 

  : يلي تفصيلهمافيما و ) ٧ و
 بهدف الدراسة ؛ لأدوات القبلي التطبيق  - أ

 مجموعتيالتحقق من التكافؤ بين 
 العينة حجم لصغر نظراو الدراسة ؛

 اختبار مان ويتني اللابارامتري خداماستُ
 .للعينات المستقلة من البيانات

نتائج تطبيق   ) ٦( جدول رقم    ويوضح
لدلالة الفـرق  " Z"اختبار مان ويتني، و قيمة      

 التطبيـق  الدرجات فـي     بين متوسطي رتب  
القبلي لاختبار مهارات الكتابة لعلاج أخطائها      

  . الصف الأول الإعدادييذالشائعة لدى تلام



 

 ٨٧٠

  )٦( رقم جدول
لدلالة الفرق بين متوسطي رتب الدرجات في التطبيق القبلي " Z" تطبيق اختبار مان ويتني، و قيمة نتائج

  . تلاميذ الصف الأول الإعداديلدى رات الكتابة لعلاج أخطائها الشائعةلاختبار مها

  الرتبمجموع  الرتبمتوسط ن الإشارات
 قيمة

)Z(المحسوبة 

 الدلالة
 الإحصائية

 ٤٤٦ ٢١,٢٤ ٢١  الضابطةالمجموعة

 ٤٥٧ ٢١,٧٦ ٢١  التجريبيةالمجموعة

-٠,١٣٩  
 

   دالةغير
٠,٨٨٩ 

ة  قيم نأ) ٦(  من جدول  رقم      يتضح
Z  ا؛ غير دالةمما يدل على تكـافؤ  إحصائي  

المجموعتين التجريبية والضابطة في مهارات     
 .الكتابة

نتائج تطبيق   ) ٧ (رقم جدول   ويوضح   -  ب
لدلالـة  " Z"اختبار مان ويتني، و قيمة       

 الدرجات فـي  الفرق بين متوسطي رتب 
 القبلي لمقياس مهارات التنظـيم      التطبيق
  .الذاتي  

  ) ٧  ( رقم جدول
 الفرق بين متوسطي رتب الدرجات في التطبيق القبلي لةلدلا" Z" تطبيق اختبار مان ويتني، و قيمة نتائج

  لمقياس مهارات التنظيم الذاتي  

  الرتبمجموع  الرتبمتوسط ن الإشارات
 قيمة

)Z(المحسوبة 

 الدلالة
 الإحصائية

 ٤٨٤ ٢٣,٠٥ ٢١  الضابطةالمجموعة

 ٤١٩ ١٩,٩٥ ٢١  التجريبيةموعةالمج

-٠,٨١٨  
 

   دالةغير
٠,٤١٣ 

أن قيمة  ) ٧ ( رقم من جدول    يتضح 
Z  ا؛ غير دالةمما يدل على تكـافؤ  إحصائي 

 مقياسالمجموعتين التجريبية والضابطة في      
  . التنظيم الذاتيمهارات
 ما سبق من نتائج يدل على تكـافؤ         و

  .مجموعتي الدراسة التجريبية و الضابطة
 

 

 عـن الـسؤال الرابـع       لإجابة ل سعيا
ما فاعلية استخدام   : للبحث والذي ينص على   

 القائمة علـى الـتعلم      حةالاستراتيجية المقتر 
 عبر النقـال فـي عـلاج        المحتوىمصغر  

 تلاميـذ   لـدى الأخطاء الشائعة في الكتابـة      
 صــحة اختُبــرالــصف الأول الإعــدادي؟ 



 

 ٨٧١

للـذان   و ا،الفرضين الأول والثاني للدراسـة   
  :ينصان علي ما يلي

 فرق ذو دلالة إحـصائية عنـد        يوجد -١
 رتـب  بين متوسطي    ٠,٠٥≤مستوى  
 تلاميذ المجموعتين التجريبية    درجات

والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار     
مهارات الكتابة لعلاج أخطائها الشائعة     
لدى تلاميذ الصف الأول الإعـدادي      

  .لصالح المجموعة التجريبية
و دلالة إحـصائية عنـد    فرق ذ يوجد  -٢

 رتـب  بين متوسطي ٠,٠٥ ≤مستوى  
 تلاميذ المجموعة التجريبيـة     درجات

في التطبيقين القبلي والبعدي لاختبـار      

مهارات الكتابة لعلاج أخطائها الشائعة     
لدى تلاميذ الصف الأول الإعـدادي      

  .لصالح التطبيق البعدي
ــح   و ــم  يوض ــدول رق ) ٨(  ج

افات المعيارية  المتوسطات الحسابية والانحر  
 مهارات الكتابـة لعـلاج أخطائهـا        لاختبار

 ،الشائعة لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي     
 للعلـوم  الإحـصائية  البرامج حزمة باستخدام

     SPSSالاجتماعية

  )٨(  رقم جدول
 الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات مجموعتي الدراسة في القياسين القبلي المتوسطات
  ختبار مهارات الكتابة لعلاج أخطائها الشائعة لدى تلاميذ الصف الأول الإعداديوالبعدي لا

  الضابطةالمجموعة  التجريبيةالمجموعة
 ن التطبيق

 ع م ع م

 ٦,٨٢٧ ٢٠,٢٨ ٥,٨٤٤ ٢٠,٥٧ ٢١ القبلي

 ٦,٧٨٤ ٣٩,١٤٣ ٦,٦٦٦ ٧١,٩٥ ٢١ البعدى

  الانحراف المعياري) ع(ط            المتوس) م(عدد أفراد عينة الدراسة        ) ن        (
ارتفاع متوسط ) ٨( من جدول يتضح

 في التطبيق جريبيةدرجات المجموعة الت
 مهارات الكتابة عن متوسط لاختبارالبعدي 

درجات المجموعة الضابطة، مما يدل على 
تفوق طلاب المجموعة التجريبية في مهارات 

الكتابة؛ وللتعرف على دلالة هذه الفروق 
 .ب اختبار صحة الفرض الأوليج

:"  صحة الفرض الأول و هواختبار
 ≤ فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى يوجد
 تلاميذ درجات  بين متوسطي رتب٠,٠٥



 

 ٨٧٢

المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي 
والبعدي لاختبار مهارات الكتابة لعلاج 
أخطائها الشائعة لدى تلاميذ الصف الأول 

 " التطبيق البعديحلصال ،الإعدادي

 م استخدالعينة حجم  لصغر نظرا و
  Test Wilcoxonاختبار ويلكوكسون 

اللابارامتري للعينات المرتبطة من البيانات ، 
كما حدد حجم التأثير باستخدام معامل 

  هي مجموع N،و  ، حيثr)(الارتباط 
. أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة

 ,Field ويفسر حجم الأثر كما يلي

2009,p.558)( : 

٠,١ ≥  )(r > حجم التأثير يكون ٠,٣ 
 يكون ٠,٥ < r)(  ≤٠,٣  صغيرا،

 يكون  r)(  ≤٠,٥ ا، التأثير متوسطحجم
  . التأثير كبيراًحجم
نتائج تطبيق ) ٩( رقم جدول يوضح و

لدلالة الفرق بين "" Z"الاختبار و قيمة 
 تلاميذ المجموعة درجاتمتوسطي رتب 

 القياسين القبلي والبعدي لاختبار التجريبية في
 ، الكتابة لعلاج أخطائها الشائعةمهارات

  .وحجم التأثير

  )٩( رقم جدول
   درجاتلدلالة الفرق بين متوسطي رتب " Z" تطبيق اختبار ويلكوكسون، و قيمة نتائج

    الكتابة لعلاجمهاراتتلاميذ المجموعة التجريبية في القياسين القبلي والبعدي لاختبار 
  . التأثير،وحجمأخطائها الشائعة 

 ن الإشارات
 متوسط
 الرتب

 مجموع
 الرتب

 قيمة
)Z(المحسوبة 

 الدلالة
 الإحصائية

   التأثيرحجم
)(r 

 ٢٣١ ١١ ٢١  السالبةالإشارات

 ٠ ٠ ٠  الموجبةالإشارات

  ٠ المتساوية

-٤,٠١٧  
 

 عند دال
مستوى 
٠,٠٠٠ 

  
٠,٦٢ 

 مةأن قي ) ٩(  من جدول رقم يتضح 
Z  بين ٠,٠٥ ≤ مستوى عند دالة المحسوبة 

 المجموعة ميذتلامتوسطي رتب درجات 
التجريبية في التطبيقين القبلي والبعدي 
لاختبار مهارات الكتابة لعلاج أخطائها 

 عداديالشائعة لدى تلاميذ الصف الأول الإ

 وبلغ حجم التأثر ،لصالح التطبيق البعدي
راتيجية  كبير للاستتأثير وهو حجم ٠,٦٢

المقترح في تنمية مهارات الكتابة المستهدفة، 
  .وبذلك تم قبول الفرض الأول



 

 ٨٧٣

 تحقق من فاعلية الاستراتيجية كما
المقترحة باستخدام نسبة الكسب المعدلة لبلاك 

  :والمتمثلة في المعادلة الآتية

  =نسبة الكسب المعدل لبلاك 
  

متوسط درجات الاختبار = ص: حيث إن
متوسط درجات الاختبار =     س.   دىالبع

  .القبلي
و  .  النهاية العظمى للاختبار=  د

يقترح بلاك في هذا الشأن أن يكون 
 ،١,٢الحد الفاصل لهذه النسبة هو 

  ١,٨٦ المحسوبة النسبةوقد بلغت 
 ؛ مما يدل على ١,٢وهي أكبر من 

فاعلية الاستراتيجية المقترحة 
  .بصورة كبيرة

 و الـذي    اني صحة الفرض الث   اختبار
 فرق ذو دلالة إحـصائية      يوجد" ينص على   

  بين متوسـطي رتـب     ٠,٠٥≤عند مستوى   

 التجريبيــة تلاميــذ المجمــوعتين درجــات
والضابطة في التطبيـق البعـدي لاختبـار        
مهارات الكتابة لعلاج أخطائها الشائعة لـدى       
تلاميــذ الــصف الأول الإعــدادي لــصالح 

  "المجموعة التجريبية
نتـائج   ) ١٠ (ولجد  يوضح جدول  و

لدلالة " Z"تطبيق اختبار مان ويتني، و قيمة       
ــب درجــات  ــين متوســطي رت ــرق ب الف

 التجريبية والضابطة في التطبيق     ينالمجموعت
البعدي لمهارات الكتابـة لعـلاج أخطائهـا        

  الشائعة

   )١٠ (جدول
 درجات متوسطي رتب بينلدلالة الفرق " Z" تطبيق اختبار مان ويتني، و قيمة نتائج

  المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لمهارات الكتابة لعلاج أخطائها الشائعة

 ن الإشارات
 متوسط
 الرتب

  الرتبمجموع
 قيمة

)Z(المحسوبة 

 الدلالة
 الإحصائية

   التأثيرحجم
)(r 

 المجموعة
 الضابطة

٢٣٢ ١١,٠٥ ٢١ 

 المجموعة
 ةالتجريبي

٦٧١ ٣١,٩٥ ٢١ 

-٥,٥٣٠  
 

 عند دال
مستوى 
٠,٠٠٠ 

٠,٨٥٣ 



 

 ٨٧٤

) Z(أن قيمـة    ) ١٠(  جدول   يوضح
 مستوى أقل من    عند إحصائيا   دالة المحسوبة

 مما يؤكد صحة الفـرض الثـاني،        ؛)٠,٠٥(
 تـأثير  وهو حجـم     ٠,٨٥٣ التأثر حجم   وبلغ

كبير؛ مما يؤكد تفوق الاستراتيجية المقترحة      
على الطريقة المعتادة في التدريس، وذلك في       

  .لكتابة المستهدفة لدي التلاميذتنمية مهارات ا
 عن السؤال الخامس للدراسة     لإجابةا

مـا فاعليـة اسـتخدام      : والذي ينص علـى   
 علمالاستراتيجية المقترحة القائمة علـى الـت      

 فـي تحـسين     النقـال مصغر المحتوى عبر    
مهارات التنظيم الذاتي لدى تلاميـذ الـصف        

  الأول الإعدادي؟
  صـحة ر عن هذا السؤال اختب  للإجابة

  . والرابع ،الفرضين الثالث 
المتوسـطات   ) ١١ (جدول  يوضح و

الحسابية ،والانحرافات المعياريـة لـدرجات      
مجموعتي البحث في القياسين القبلي والبعدي      

  .لمقياس التنظيم الذاتي

  ) ١١(جدول
 القياسين القبلي في البحث مجموعتي الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات المتوسطات

  دي لمقياس التنظيم الذاتيوالبع
  الضابطةالمجموعة  التجريبيةالمجموعة

 ن التطبيق
 ع م ع م

 ١٦,٥٢٣ ٤١,١٤٣ ١٥,٣٢٣ ٣٧,٠٠ ٢١ القبلي

 ١٧,٦١٧ ٩٥,٥٢٣ ٢١,٢٦٤ ١٤٧,١٩٠ ٢١ البعدى

  الانحراف المعياري) ع          (المتوسط      ) م( عدد أفراد عينة البحث             )ن (
 ـ يتضح  ارتفـاع  ) ١١(ن جـدول     م

متوسط درجات المجموعة التجريبيـة فـي       
التطبيق البعدي لمقياس التنظيم الـذاتي عـن      

، ممـا   الـضابطة متوسط درجات المجموعة    
يدل على تفوق طلاب المجموعة التجريبيـة       
في التنظيم الذاتي؛ وللتعرف على دلالة هـذه        

 .الفروق يجب اختبار صحة الفرض الثالث
 و الـذي   ض الثالث  صحة الفر  اختبار
يوجد فرق ذو دلالة إحصائية     " ينص على أنه  
 رتـب  بين متوسـطي     ٠,٠٥ ≤عند مستوى   

 تلاميــذ المجمــوعتين التجريبيــة درجــات
والضابطة في التطبيق البعدي لمقياس التنظيم      
الذاتي لدى تلاميذ الـصف الأول الإعـدادي        

  .لصالح المجموعة التجريبية
بيق نتائج تط ) ١٢(   ويوضح جدول   

لدلالة الفـرق  " Z" و قيمة    ويتني،اختبار مان   
بين متوسطي رتب الـدرجات المجمـوعتين       

 البعـدي التجريبية والضابطة فـي التطبيـق     
لمقياس التنظيم الذاتي لدى تلاميـذ الـصف        

  .الأول الإعدادي لصالح المجموعة التجريبية



 

 ٨٧٥

  )١٢ ( جدول
 الفرق بين متوسطي رتب الدرجات لدلالة" Z" تطبيق اختبار مان ويتني، و قيمة نتائج

المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لمقياس التنظيم الذاتي لدى تلاميذ الصف 
  .الأول الإعدادي لصالح المجموعة التجريبية

 ن الإشارات
 متوسط
 الرتب

 مجموع
 الرتب

 قيمة
)Z(المحسوبة 

 الدلالة
 الإحصائية

   التأثيرحجم
)(r 

 ٢٤٦ ١١,٧١ ٢١ ابطة الضالمجموعة

 ٦٥٧ ٣١,٢٩ ٢١  التجريبيةالمجموعة
-٥,١٧٣  

 
 عند مستوى دال

٠,٠٠٠ 
٠,٧٩٨ 

) Z(أن قيمـة    ) ١٢(  جدول   يوضح
 مـستوى   عنـد  إحـصائيا    دالـة  المحسوبة

 طـلاب   تفـوق  مما يدل علـى      ؛)٠,٠٥(<
المجموعة التجريبية على طلاب المجموعـة      

 حجـم الضابطة في التنظيم الذاتي، كما بلـغ       
 كبيـر  تـأثير  وهـو حجـم   ٠,٧٩٨التـأثر  

للاستراتيجية المقترح فـي تنميـة مهـارات      
 الذاتي، وبذلك تـم قبـول الفـرض         التنظيم
  .الثالث

 و الـذي    صحة الفرض الرابع   اختبار
 فرق ذو دلالة إحصائية     يوجد"ينص على أنه    

 بـين   ٠,٠٥≤عند مستوى عنـد مـستوى       
 تلاميـذ المجموعـة     درجات رتبمتوسطي  
 في التطبيقـين القبلـي والبعـدي        التجريبية

لمقياس التنظيم الذاتي لدى تلاميـذ الـصف        
 "الأول الإعدادي لصالح التطبيق البعدي

نتـائج تطبيـق    ) ١٣(  جدول   يوضح
ــار ــسون اختب   Test Wilcoxon ويلكوك

اللابارامتري للعينات المرتبطة من البيانـات      
 كما تم تحديد حجم ،)العينة حجم لصغر نظرا(

  r)( باستخدام معامل الارتباط التأثير

  )١٣ (جدول    
 المجموعة درجاتلدلالة الفرق بين متوسطي رتب " Z" تطبيق اختبار ويلكوكسون، و قيمة نتائج

   التأثيروحجم  التنظيم الذاتيمهارات مقياس القبلي والبعدي لتطبيقينالتجريبية في ال

 ن الإشارات
 متوسط
 الرتب

 مجموع
 الرتب

 قيمة
)Z(ةالمحسوب 

 الدلالة
 الإحصائية

   التأثيرحجم
)(r 

 ٢٣١ ١١ ٢١  السالبةالإشارات

 ٠ ٠ ٠  الموجبةالإشارات

  ٠ المتساوية

-٤,٠١٥  
 

 عند دال
مستوى 
٠,٠٠٠ 

٠,٦١٩ 
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) Z(أن قيمة   ) ١٣ ( جدول من يتضح
 وى مـست  عنـد  إحـصائيا    دالـة  المحسوبة

 وهو  ٠,٦١٩ التأثر   حجم كما بلغ    ؛)٠,٠٥(<
كبير للاستراتيجية المقتـرح فـي       تأثيرحجم  

 الذاتي لـدي تلاميـذ      التنظيمتنمية مهارات   
 تحقق مـن فاعليـة      تجريبية،كماالمجموعة ال 

الاستراتيجية المقترحة باستخدام نسبة الكسب     
  وهي أكبـر     ١,٦المعدلة لبلاك والتي بلغت     

 ستراتيجية ؛ مما يدل على فاعلية الا      ١,٢من  
  . الذاتينظيمالت تنمية مهارات فيالمقترحة 

 

 سبق من عرض لنتـائج الدراسـة         ما
 القائمة  المقترحةيوضح فاعلية الاستراتيجية    

على التعلم مصغر المحتوى عبر النقال فـي        
علاج الأخطاء الشائعة في الكتابة، و تحسين       
مهارات التنظيم الذاتي لدى تلاميـذ الـصف      

  و ترجـع الباحثـة هـذه       ،الأول الإعدادي   
  : الكبير إلى ما يأتيالتأثيرالفاعلية و حجم 

 هـذه  في المقترحة الاستراتيجية   اعتماد .١
 ، مصغر المحتوى    التعلم علىالدراسة  

 في الأداء    الشائعة الأخطاء حددتحيث  
 لـدى تلاميـذ الـصف الأول        الكتابي

 حـدد  و   ،الإعدادي مجموعة الدراسة  
 هم ينصب على احتياجات   مصغر محتوى

 نحو تصويب ما    باشرةم يتجهالفعلية و 
 مساعدتهم هدف فيه من أخطاء ب    يقعون

 مـن على اكتساب ما يفتقـرون إليـه        

 أكثـر   جعلهـم  ممـا  ؛مهارات الكتابة 
تفاعلاً لشعورهم بجدوى الاستراتيجية     

 و تحـسين    ،في تـصويب أخطـائهم      
 ممــا أكــد نتــائج  كتــابي؛أدائهــم ال
 تقـديم  توصلت إلى أن     التيالدراسات  
جلـسات قـصيرة     خلال   منالمحتوى  

الوقت، و قليلة المحتوى ينـتج تعلمـا        
 و  ، يدعم التعلم الذاتي   وبشكل أفضل ،  
ــا دراس  Bruck, motiwallaةمنه

&forester,2012,530-540) (،  
 محمد عبد القادر علي قابيـل       ودراسة

)٢٠٠٦. (  
 علـى  المقترحـة  الاستراتيجية   استناد .٢

 النقال باستخدام الهواتـف     التعلم مبادئ
 و توظيف أحـد تطبيقاتهـا       ،ةالمحمول

 يـستخدمها  التـي السهلة الاستخدام، و  
ــل    ــراض التواص ــون لأغ المتعلم
الاجتماعي في الواقع  و هـو تطبيـق      

 و أكثـر دافعيـة   جعلهم ؛" آبواتس "
ــل   ــى التفاع ــالاً عل ــتخدامإقب  باس

الاستراتيجية المقترحة  في تـصويب      
أخطــائهم فــي الكتابــة ، و تحــسين 

 و هو   ،تعلمهم ذاتيا مهاراتهم في تنظيم    
 ,Miller(ما أكدتـه دراسـة ميلـر    

2017  ( 

 أولياء أمور التلاميـذ بجـدوى       شعور .٣
 هذه الدراسة    في المقترحةالاستراتيجية  
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 أبنائهم في الكتابـة     أخطاءفي تصويب   
ــو ــي تع ــتهم قو الت  مواصــلة رحل

 يحضون أبناءهم    جعلهم مما ؛التعليمية
طلوبة؛ على التفاعل  و تنفيذ المهام الم      

 من  أبنائهم من معاناتهم في منع      بدلاًو  
 فيمـا يعـود   النقالـة استخدام الهواتف  

  و مجهودهم    تهمعليهم سلبا بإهدار وق   
ــدوى؛  ــندون ج ــلال أمك ــن خ  م

ــ ــتراتيجية المقترح ــتثمار ةالاس  اس
تطبيقات الهواتف النقالة فيمـا يفيـد،       

 داعمة لـتعلم    كأدوات استخدمت   حيث
 ـ    ،التلاميذ   ي تـصويب    و الإسـهام ف

 الكتـابي  أداءهـم أخطائهم؛ مما يحسن   
الذي يستغرق وقتًا  و يتطلـب جهـدا         

 . إتاحته في المدرسةيصعب

ــلام .٤ ــتراتيجية  إع ــذ أن الاس  التلامي
 بديلاً  ليست الدراسة هذه في   المقترحة

 التقليدي في المدرسة  و لا       لتعليم ا عن
 ؛ تكمل دور المدرسة     ها لكن ،منافسا له 

 بعضهمل المتعلمين    دائرة تفاع  وتوسع
 إلى  وتهدف ، مع المعلم  تفاعلهمبعضا و 

تدريبهم على ما يفتقـرون إليـه مـن         
 على تحـسين    تعمل و ،مهارات الكتابة 

مهــارات تنظــيم تعلمهــم ذاتيــا ، و 
مساعدتهم علـى مواصـلة رحلـتهم       
التعليمية ، و التعبير عـن فكـرهم و         
مشاعرهم بأداء كتابي صـائب يتـيح       

الآخرين؛ مما لا يتاح    تواصلاً فعالاً مع    
تنفيذه في المدرسة، سعيا إلى أن تظـل   
اللغة العربية هي الأساس الذي يعتمـد       
عليه في تعليم النشء، الذي لا بـد أن         
يكون ملما بأصولها، قادرا على التعبير      

  .بهاالصحيح 
 المقترحـة   الاستراتيجية في     الاستعانة .٥

 النقالة أو ما يـسمى بـالتعلم        بالأجهزة
 ـ وفر النقال ـ ا فرص   جديـدة  ا و ظروفً

 أتاح  وللتعلم لم تكن متوافرة من قبل،       
 يتعلم في أي وقت و في أي        أنللتلميذ  

 فـي   أسهممكان؛ مما ذلل الصعاب و      
حل مشكلات ضيق الوقت و كثافة عدد     

  فضلاً  عـن      ، المدارس فيالمتعلمين  
أن معظم التلاميذ لديهم معرفة واسعة       

 هو  و ،قالبل كاملة بكيفية استخدام الن    
ما أكدته  دراسة أحمد جمعـة أحمـد         

 ـ ) ٢٠١٣(إبراهيم    التـأثير   تالتي أثبت
ــتعلم    ــتراتيجيات ال ــابي لاس الإيج

 ،الإلكتروني في علاج أخطاء الكتابـة     
 تهيئة فرص التعلم الذاتي الغيـر       وكذا

 هـو  ورسمي الذي يستمر مدى الحياة     
  دراسة عبد االله سعيد محمـد        هما أكدت 
  ).٤٠، ٢٠١٩(بافقيه 

  فـي  المقترحـة  الاستراتيجية   أسهمت .٦
 لـدى   لـذاتي تحسين مهارات التنظيم ا   

 مجموعة الإعدادي  ولتلاميذ الصف الأ  
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الدراسة نتيجة اعتمادها علـى الجهـد       
الذاتي المبـذول مـن المـتعلم لفهـم         

 النقـال   برالمحتوى المصغر المقدم ع   
وتطبيقه في مهام و مناشط أخـرى ،و        

 ـ      ممـا   ؛اةذلك بعد تمثل النماذج المعط
 ـ تنظـيم  علـى حض التلاميذ     م تعلمه

 ها لتنفيذ خطة وضع ، و    ه أهداف بتحديد
 في أثنـاء التنفيـذ، و   الأداء مراقبة   ،و

 و ،ضبطه و تعديله و الـتحكم فيـه         
 تحقـق التقييم الذاتي و المستمر لمدى      

 هو ما جاء متوافقًـا مـع        و ،الأهداف
ــن   ــل م ــات ك ــان: دراس  زيمرم

)Zimmerman,2002( ، هيم  إبـرا و
 ومحمود،   )٢٠١٠( عبد االله الحسينان    

والتـي  ) ٢٠١٧( أبو الحجاج خضاري  
 استراتيجيات  استخدام جميعها أن    أثبتت

 فـي تنميـة     تـسهم التعلم الإلكتروني   
 لهـا   يفتقرمهارات التنظيم الذاتي التي     

 يعرقل تعلمهـم إذا لـم       مما ،التلاميذ  
يعمدوا إلى تحسينها والتدريب عليهـا      

  ما لا يتجزأ من سلوكه    حتى تصبح جزء 
.  

 الاستراتيجية المقترحة  الـتعلم       أتاحت. ٧
خارج الصفوف المدرسية التقليديـة، و    

 و ، من وقت فراغ المتعلمـين    الاستفادة
ملئه بالمعرفة النافعة القـصيرة التـي       
تصوب أخطاءهم في الكتابـة سـعيا        

 ؛لإتقانهم مهاراتها التي يفتقرون إليهـا     
 المـستقل و    هممما أدى إلى دعم تعلم    

 تلميذ ال تعلم والمنظم ذاتيا؛ حيث     الموجه
 .  يتعلمكيف

 الاستراتيجية المقترحة وصـول     يسرت. ٨
المحتوى للمتعلمين، و أتاحت فرصـة      
التواصل المتزامن و غيـر المتـزامن       
؛مما  أدى إلـى مراعـاة مـا بـين           
المتعلمين من فروق فردية و بخاصـة       

 المرونـة و  حقيـق في سرعة التعلم وت 
 و فورية تداول    ، تبادل المعرفة  ولةسه

 المتعلمين  إكساب فضلاً عن    ؛المحتوى
 و ،مهارات القرن الحادي و العـشرين     

 هـشام :  كل من  اتهو ما أكدته دراس   
ــشري  ــلر، )٢٢٧، ٢٠١١(الع  و وش

 (,Shuler,Winters et al .آخـرين 
( ؛ و رياض أحمد أبو الهيجاء     ) 2013
١٣،٢٥ ،٢٠١٦.(  

ة المقترحـة حـلاً     أوجدت الاستراتيجي . ٩
 عبئًا على  يمثل مكلف و لا     غير  الاً،فع

خطة المنهج؛ لعلاج الأخطاء التي يقع      
فيها المتعلمون، ومنها الأخطاء التـي       
تظهر في أدائهم الكتابي، و تؤثر سـلبا    

 مسيرتهم الحياتية ، والأكاديمية ،      ىعل
والمهنية ، ولا يوجد وقت لمعالجتهـا       

 مزيدا مـن    جتحتا لأنها   ؛في المدرسة   
 فأتـاح  ،الوقت و كثيرا من التدريبات    
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استخدام الاستراتيجية المقترحة تعلمـا     
 الإنتـاج، و  سـهل مصغرا عبر النقال   

التطوير، ويركز على أهداف بـسيطة      
 يتعذر إتاحته في    مماقليلة غير معقدة ،   

  .بيئة التعلم الرسمي في المدرسة
 سـبل  يسرت الاستراتيجية المقترحة     -١٠

 الإيجابي النشط بين    التفاعلون و   التعا
 أنفسهم و بينهم و بين المعلـم؛        تلاميذال

 مما الاستخدام و فورية التداول      لسهولة
أثر بالإيجاب علـى تقـديم الـدعم و         
التغذية الراجعة المستمرين  لتـصويب      

 أن يصل الأداء الكتـابي       إلىالأخطاء  
 و هـو  ، المستوى المطلوب إلىللمتعلم  

اءت به دراستا كـل     ما اتفق مع ما ج    
، و  )  Wong) 2012يــونج : مــن

 Kearney,Schuck كيرني و آخرين 

et al 2012) ( ، ـو   مـا أكدتـه   و ه
 دراسة كل من بوهنيك، و ديـشين    

Bouhnik, Mor ،Dan, Deshen  
) (2014, pp.217-231 مـــن أن 

المراسـلة الفوريــة بـين المعلمــة و   
تلميذاتها أدت إلى تحسين التواصـل و       

  .               مراريتهاست
 الـتعلم أتاحت الاستراتيجية المقترحة    . ١١

 ،  بهامن الأخطاء و العمل على تصوي     
 عدم  و منها،بدلاً من التوتر و الخوف      

معالجتها ؛ و من ثم ثباتهـا و زيـادة          

 كما  ،تأثيرها السلبي على الأداء اللغوي    
ساعد استخدام الاستراتيجية المقترحـة     

اء مكتبـة علميـة      إنش علىالمتعلمين  
صغيرة تضم ما يفتقدونه مـن قواعـد      

 النقالة و   هواتفهمالكتابة الصحيحة على    
 قلـل مـا     ؛ممـا توظيفها عند الحاجة    

 و هو مـا    ،يتحملونه من عبء معرفي   
  (,Elias إلياس: أثبتته دراستا كل من

2011,pp.148-149( ــاديف ، و شـ
 Shadiev, et al. )  2015وآخـرين  

     (  
الاسـتراتيجية المقترحـة مـا    واكبت  . ١٢

 التربيـة و التعلـيم    زارةدعت إليـه و   
  مـن المصرية في الآونـة الراهنـة        

تطوير التعليم  و دعم استخدام التقانة و    
توظيفها لخدمة العملية التعليمية و حل      

 سعيا لتنفيذ رؤيـة مـصر       ، هامشكلات
ــهمت   ؛٢٠٣٠ ــذلك أس ــا ل  و تحقيقً

شكلة الاستراتيجية المقترحة في علاج م    
حقيقية ملحوظة ، و ضـعفًا واضـحا        
يعاني منه التلاميـذ ألا و هـو عـدم          
قدرتهم على الكتابة الصحيحة و ذلـك       

  . بتوظيف التقانة
 الاستراتيجية المقترحـة مـن      أزادت. ١٣

 الذاتي لـدى التلاميـذ      للتنظيمالدافعية  
 بالتعلم النقال الـذي يـشجع       لارتباطها

غفهم  أزاد من ش   مماعلى التعلم الذاتي    
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و ثقتهم في قدراتهم ؛ و من ثم دافعيتهم   
 ملـل و سـأم      عـنهم  و دفع    ،للإنجاز

  فـانتقلوا  ؛.الموقف التعليمي التقليـدي   
 أخطـائهم و   لإدراكإلى آفـاق أكبـر      

تصويبها، والتعبيـر بـأداء مكتـوب       
 الإيجـابي  إلى التواصل    يهدفصحيح  

  .الفعال
 هـذه   نتائج ما أسفرت عنه     على استنادا   و

 . الباحثة بما يليفتوصيالدراسة 
 

 ـ   توظيف  .١  التـي   ات البرامج و التطبيق
أفرزتها التقانة في مجال التعليم في حل       

 و دعـم   ،مشكلات تعليم اللغة العربيـة    
 .التعلم الذاتي و المستمر

 القائمـة  المقترحة الاستراتيجية استخدام .٢
على التعلم مصغر المحتوى عبر النقال      

 متعلمي لدىء الشائعة   في علاج الأخطا  
ــدث ،   ــي التح ــة   ف ــة العربي اللغ

 .القراءة والاستماع،و

 الاستراتيجية المقترحة القائمـة     استخدام .٣
على التعلم مصغر المحتوى عبر النقال      
في علاج الأخطاء اللغوية الشائعة لدى      
متعلمي اللغة العربيـة مـن النـاطقين        

 .بغيرها

  وعي معلمي اللغة العربية بفوائـد  تنمية .٤
 إقامـة توظيف التقانة فـي التعلـيم ، و       

دورات تدريبية لتدريبهم علـى كيفيـة       
 التعلم النقال في مجال     تطبيقات استخدام

 .تعليم العربية

 التعلم المدمج و المعكوس مـن       توظيف .٥
خلال التعلم النقال في تنفيـذ مهـام و         
مناشط و تدريبات و التقويمات القصيرة      

ر وقت  في مناهج اللغة العربية ، و توفي      
الحصص المدرسية للشروحات الجديدة    

 .   المنهج الرسميخطةو تنفيذ 
 

 أسـفرت عنـه     مـا  ضوء   فيتقترح الباحثة   
 مـن   لـي   إجـراء مـا ي      الدراسة هذه   نتائج

  :دراسات
 تأثير التعلم الجـوال باسـتخدام       دراسة -١

 فـي   WhatsApp"  آب واتس"تطبيق  
لغـة  تعزيز التفاعل اللفظي لمتعلمي ال    

العربيـة  للنــاطقين بغيرهـا خــارج   
 .سياقات الفصل الدراسي 

 تأثير التعلم الجـوال باسـتخدام       دراسة -٢
 فـي  WhatsApp"  واتس آب"تطبيق  

 اللغة  متعلمي دى اللفظية ل  الثروة تنمية
 .العربية 

 فاعلية اسـتخدام الاسـتراتيجية      دراسة -٣
المقترحة القائمة على الـتعلم مـصغر       

ي تنمية مهارات   المحتوى عبر النقال ف   
 . الاستماع



 

 ٨٨١

 فاعلية اسـتخدام الاسـتراتيجية      دراسة -٤
المقترحة القائمة على الـتعلم مـصغر       
المحتوى عبر النقال في تنمية مهارات      

  .   القراءة
 دراسة فاعلية استخدام الاسـتراتيجية      -٥

المقترحة القائمة على الـتعلم مـصغر       
المحتوى عبر النقال في تنمية مهارات      

 .  العربية الفصحىالتحدث باللغة

 فاعلية اسـتخدام الاسـتراتيجية      دراسة -٦
المقترحة القائمة على الـتعلم مـصغر       
المحتوى عبر النقال في تنمية مهارات      

 . التفكير

 دراسة فاعلية استخدام الاسـتراتيجية      -٧
المقترحة القائمة على الـتعلم مـصغر       
المحتوى عبر النقال في تنمية مهارات      

  .   القبليات العرفانية
 لتدريب معلمي اللغة العربيـة      برنامج -٨

 توظيف تطبيقات التعلم النقال في      على
 .تعليم اللغة العربية

 مقارنة بـين درجـة توظيـف        دراسة -٩
 للتقانة في تعليمهم    العربيةمعلمي اللغة   

 المتقدمـة   الدول بعضفي مصرو في    
 .  اللغة الأم في العالمتعليمفي مجال 

فية  تجارب الدول المتقدمة في كي     دراسة - ١٠
 التعلم النقـال و     استراتيجياتتوظيف  

 .المصغر في مجال تعليم اللغة الأم

 مقارنة لبيان الفروق في مستوى      دراسة - ١١
 بـين البنـين و البنـات        كتابيالأداء ال 

ــستخدمون ــدما  ي ــتراتيجية عن  الاس
المقترحة القائمة على الـتعلم مـصغر       

  .المحتوى عبر النقال 
 

 يـونس   فريـال  سطل،الأ حامد إبراهيم .١
 أدوار و التعليم مهنة). ٢٠٠٥.(الخالدي
 دار: العين ،المستقبل مدرسة في المعلم
 .الجامعي الكتاب

 رزق إبــراهيم الفتــاح عبــد إبــراهيم .٢
ــدريس نمــوذج فاعليــة) . ٢٠١٧.(  ت

 الـتعلم  علـى  قـائم  التاريخ في مقترح
 و الاجتماعيـة  المهارات لتنمية السريع
 تلاميـذ  لدى تحصيلال و الذاتي التنظيم
 الجمعيـة  مجلة المتوسط، الأول الصف

 كليـة  ،الاجتماعيـة  للدراسات التربوية
 ٩٢ ع شـمس،  عـين  جامعـة  التربية،

 .٩٢-٤٨ ص ص أغسطس

) . ٢٠١٠. (الحـسينان   االله عبد إبراهيم .٣
 فـي  ذاتيـا  المنظم التعلم استراتيجيات

 علاقتهـا  و بينتـريش  نمـوذج  ضوء
 ـ و التخصص و  بالتحصيل  ستوىالم
 ، للـتعلم  المفضل الأسلوب و الدراسي

 كليـة  ، منـشورة  غير دكتوراة رسالة
 سـعود  بن محمد الإمام جامعة ، التربية

  .السعودية العربية المملكة الإسلامية،



 

 ٨٨٢

). ٢٠٠٣ .(الحلـيم  عبـد  المهدي أحمد .٤
 ،التنمية و التربية في مجتمعات أشتات
 .١ط ، العربي الفكر دار :القاهرة

). ٢٠١٣. (إبـراهيم  حمـد أ جمعة أحمد .٥
 الـتعلم  إدارة نظـام  علـى  قائم برنامج

 لعـلاج  ) Blackboard  ( الإلكتروني
 كتابـة  فـي  الـشائعة  اللغوية الأخطاء
 مهـارات  تنميـة  و  التربويـة  البحوث

 طــلاب لــدى الإلكترونــي التواصــل
 المجلـة  التربيـة،  بكلية العليا الدراسات

 دار ، المتخصـصة  التربويـة  الدولية
: ،الأردن الأبحـاث  و للدراسات سمات
-٥٧٢ ص ،يونيـو،ص ٦،ع٢مج عمان
٥٩٠. 

ــد .٦ ــد أحم ــز عب ) ٢٠٠٩ .(دراج العزي
 الدراسـات  في  المعاصرة الاتجاهات.

ــسانية ــاهرة ، الل ــة: الق  الآداب مكتب
 .١،ط التوزيع و النشر و للطباعة

 علـي  فتحـي  ، حسين محمد علي أحمد .٧
). ٢٠١٤ .(رسـلان  مصطفى ، يونس
 الصعوبات لعلاج كمدخل الأخطاء تحليل

 تعلـيم  فـي  الشائعة اللغوية الأخطاء و
 للقراءة المصرية الجمعية الأجنبية، اللغة

 ،المعرفـة  و القراءة مجلة المعرفة، و
 فبراير، شمس، عين جامعة التربية، كلية

 .٢٨٠-٢٥٧ ص ،ص ١٤٨ع

) ٢٠١٥. (الأحـول  محمود سعيد أحمد .٨
 الكتابـة  مهارات لتنمية تدريبي برنامج.

 التربيـة،  كليـات  طلاب لدى الأكاديمية
 المعرفـة،  و للقراءة المصرية الجمعية

 ، التربية كلية ، المعرفة و القراءة مجلة
-٨٥ ص ص) ١٦٤(شمس عين جامعة
١٤٥. 

) ٢٠١٥.(شـريف  علـي  إبراهيم أسماء .٩
 بين الدمج على قائمة توليفية استراتيجية.

 المعرفة بعد ما و الكتابة عمليات مدخل
ــة ــاراتم لتنمي ــة ه ــة الكتاب  الإقناعي
 و الـصحافة  قـسم  لطالبـات  الحجاجية
 جـازان  جامعـة  ، الآداب بكلية الإعلام
 الجمعيـة  ، الـسعودية  العربية بالمملكة
 مجلـة   المعرفـة،  و للقراءة المصرية
 التربيـة،  كليـة  ، المعرفـة  و القراءة
 ص ص ١٧٠ع شـمس  عـين  جامعة

١١٥ -٦٧. 

 ـ). ٢٠١٧. (أحمد سلامة أسماء .١٠  يمالتنظ
 لدى الأكاديمي بالإنجاز علاقته و الذاتي

 مجلـة ، الثانويـة  بالمرحلـة  المراهقين
 ص ١٨ ع ،التربيـة  في العلمي البحث

  .٦٧٤ -٦٥٥ص

 فاعلية). ٢٠١١. (الكحلون أحمد إيمان .١١
 الذاتي التنظيم على قائم تدريس برنامج

 و الـتعلم  اسـتراتيجيات  تحـسين  في
 المـواد  فـي  العليا المعرفية العمليات



 

 ٨٨٣

 المرحلـة  طالبـات  لـدى   الاجتماعية
 غـوث  وكالـة  مدارس في  الأساسية

 غير دكتوراة رسالة ،الأردن في الدولية
 النفسية و التربوية العلوم ،كلية منشورة

 .الأردن العربية، عمان جامعة ،

 جابر الجندي، حسن المقصود عبد إيمان .١٢
ــد ــد عب ــابر، الحمي ــى ج ــسن من  ح
 علـى  قـائم  برنـامج ). ٢٠١٤.(بدوي

 أثره و للتعلم الذاتي التنظيم استراتيجيات
  عقليـا  المتفوقين لدى الذات تقدير على

 العلـوم  مجلـة  ، التحـصيل  منخفضي
-٥٠٢ ص ص ينـاير،  ،١،ع التربوية

٥٢٣.  

 واقـع ). ٢٠١٢.(محمـد  مهـدي  إيمان .١٣
 للهواتـف  التربيـة  كلية طلاب توظيف
 التعليميـة  العمليـة  في والذكية المتنقلة

 – التربية كلية مجلة. هانحو واتجاهاتهم
 ،)٣ (٣٦. مصر - شمس  عين جامعة

 .٢٠٣-١٢٦ ص ص

 فاعلية). ٢٠١٦ .(القادر عبد حمدي بليغ .١٤
 الكتابة عمليات على قائم مقترح برنامج

  الكتابـة  مهـارات  تنمية في الأكاديمية
 اللغة شعبة لطلاب  الحجاجية  الإقناعية
 في البحث مجلة ، التربية بكلية العربية

 ، التربيـة  كلية ، النفس علم و ربيةالت
 .٤٦-١ ص ص) ٢(٢٩ المنيا جامعة

 فعاليـة ) .٢٠١٤ .(غانم أحمد سيد تفيدة .١٥
 القائمـة  التعليميـة  الموديولات استخدام

 و الفـروض  دروس اسـتراتيجية  على
 تعـديل  في العلوم تدريس في التجارب

 الكون علم مفاهيم في البديلة التصورات
 تلاميـذ  لـدى  نحوهـا  الاتجاه تنمية و

 عـالم  مجلـة  الابتدائي، السادس الصف
 العربيـة  المؤسـسة : القاهرة التربية،

 المـوارد  تنمية و العلمية للاستشارات
 ١٥ السنة ،أكتوبر، ١،ج٤٨ع .البشرية

 .١٢٨-٤٣ص ص

) ٢٠١٤. (المـشاقبة  علـي  نايف تهاني .١٦
 مهـارات  باستخدام العلوم تدريس أثر.

 هيمالمفـا  اكتـساب  في  الذاتي التنظيم
 طلبـة   لدى  الذاتية الكفاءة و العلمية

ــسابع الــصف ــالة ،الأساســي ال  رس
 العلـوم  ،كليـة  منشورة غير ماجستير
 .الأردن ، البيت آل جامعة التربوية،

ــا .١٧  الأخطــاء). ٢٠٠١. (محجــوب ثري
 الـصف  تلميذات لدى الشائعة  الإملائية
 علاجها، و تشخيصها الابتدائي، الخامس

 جامعة ، التربية يةكل ،التربية كلية مجلة
ــا، ــو ٣٠ع طنط -١٢٨ ص ص يوني

١٦٣. 

 دور) .٢٠١١. (السيـسي  أحمـد  جمال .١٨
 مواجهـة  فـي  العامة الثانوية المدرسة

ــديات ــة تح ــى العولم ــة عل  الهوي



 

 ٨٨٤

 جامعـة  ، التربيـة  كلية مجلة.الثقافية
 ص ص ينـاير،  ،٢،ج٧٥المنصورة،ع

٦٣٧-٥١٠. 

 الحميد عبد محمود، إبراهيم الدين جمال .١٩
 أثـر ) .٢٠٠٦. (البطراوي يالهاد عبد

 تنميـة  في التعليمية الموديولات استخدام
 نحـو  الاتجاه و التدريس مهارات بعض
 بكليـة  المعلم الطالب لدى التدريس مهنة

 و المنـاهج  في دراسات مجلة ، التربية
 المـصرية  ،الجمعيـة  التـدريس  طرق

 التربية كلية ، التدريس طرق و للمناهج
 نـوفمبر  ،١١٨ع  شمس، عين ،جامعة

 .٤٩-١٥ ص ص

 يونس محمد مجدى الدهشان، على جمال .٢٠
 صـيغة  " بـالمحمول  التعليم). ٢٠٠٩.(

 إلى مقدم بحث "  بعد عن للتعليم جديدة
 التربيـة  لقـسم  الأولى العلمية الندوة

ــة ــة والإدارة المقارن ــة ،التعليمي  كلي
 .أبريل ٢٩ الشيخ، كفر جامعة التربية،

 يةتنم) . ٢٠١١ .(البصيص حسين حاتم .٢١
 استراتيجات .الكتابة و القراءة مهارات
: دمـشق  ، التقويم و للتدريس متعددة
 .للكتاب السورية العامة الهيئة

 برنامج) .٢٠٠٤.(راشد مصطفى حنان .٢٢
 الطالبـة  لـدى   الكتابـة  مهارات لتنمية

ــة ــة المعلم ــة بكلي ــات التربي  الدراس

 فـي  أثـره  و الأزهر جامعة الإنسانية،
 المـصرية  عيـة الجم ، التدريسي أدائها

 و القـراءة  مجلـة   المعرفة، و للقراءة
 عـين  جامعـة  ، التربية كلية ، المعرفة
  .٨٤ -٤٦ ص ص) ٣٣ (، شمس

 عبـد  الـسيد  و العاطي عبد الباتع حسن .٢٣
 الـتعلم ).٢٠٠٩ .( خطـوة  أبو المولى

ــي ــي الإلكترون ــة: الرقم  – النظري
 دار : الإسـكندرية  .الإنتـاج -التصميم
 .الجديدة الجامعة

) ٢٠٠٣.(النجـار  زينـب  شحاته، حسن .٢٤
 ،النفسية و التربوية المصطلحات معجم.

 الـدار : القـاهرة  عمار، حامد مراجعة
  .١اللبنانية،ط المصرية

). ٢٠٠٣ .(الـدين  بهـاء  كامـل  حسين .٢٥
 .المعارف دار: القاهرة. الطرق مفترق

). ٢٠١٧. (عطيـة  محمـود  أحمد خالد .٢٦
 فـي  سـلوكي  معرفـي  برنامج فاعلية
 لـدي  الـذات  نظـيم ت مهارات تحسين
 التعلم صعوبات ذوي المتفوقين التلاميذ

 الحـدود  بمنطقـة   الابتدائيـة  بالمرحلة
 ، الـسعودية  العربيـة  بالمملكة الشمالية

 الإرشـاد  مركز ،النفسي الإرشاد مجلة
 ،١،ج ٥٠شمس،ع عين جامعة النفسي،

 .٤٣٤-٤٠٨ ص ص ، إبريل



 

 ٨٨٥

) ٢٠٠٦.(رضـوان  أحمـد  عبده ربيع  .٢٧
 أهـداف  توجهات و تياذا المنظم التعلم.

 ، معاصـرة  دراسات و نماذج: الإنجاز
 .التوزيع و للنشر الكتب عالم :القاهرة

 الناقة كامل محمود طعيمه، أحمد رشدي .٢٨
 بـين   اتـصاليا  اللغة تعليم). ٢٠٠٦.(

: الربـاط  ،الاسـتراتيجيات  و المنـاهج 
 .الأيسسكو منشورات

). ٢٠١٦. (ليـال  إسماعيل أحمد رغدة .٢٩
 التعلق بأنماط علاقته و يالذات التنظيم

 رسـالة  ،عكـا  قـضاء  في الطلبة لدى
 العلـوم  كليـة  منشورة، غير ماجستير
 ، عمـان  جامعـة  النفـسية،  و التربوية
 .الأردن

 لينـدجرين  هنـري  و واطسون روبرت .٣٠
 و الطفـــل ســـيكولوجية). ٢٠٠٤.(

 ،) مـؤمن  داليـا  : ترجمـة  (المراهق
 .مدبولي مكتبة : القاهرة

). ٢٠١٦.(يجـاء اله أبـو  أحمد رياض .٣١
 الذاتي التنظيم على النقال التعلم فاعلية

 التـصورات  تعديل و العلمية، للمفاهيم
 الدوري الجهاز القلب  وحدة في البديلة

 في الأساسي الخامس الصف طلبة لدى
 غيـر  دكتوراة رسالة ، الناصرة قضاء

ــشورة ــة ، من ــة كلي ــة ، التربي  جامع
 .الأردن اليرموك،

) ٢٠٠٨ .(طفىمص العبد محمد ريحاب .٣٢
 اللازمـة   الأكاديميـة   الكتابة مهارات.

 ، تحليلية دراسة ، التربية كليات لطلاب
 المعرفـة،  و للقراءة المصرية الجمعية

 التربيـة،  كلية المعرفة، و القراءة مجلة
-٢٠٤ ص ص) ٨٣(شمس عين جامعة
٢٢٤. 

ــامية .٣٣ ــيض س ــيس مع ــارثي خم  الح
 الكتابـة  مذكرات استخدام).  ٢٠١٤.(

 باللغة الكتابة مهارة تنمية في التأملية
 الثـاني  الصف طالبات لدى الإنجليزية

 منشورة غير ماجستير رسالة ، الثانوي
 المملكة القرى، أم جامعة التربية، كلية ،

 .السعودية العربية

) . ٢٠٠٧. (االله عبد السيد جمعة السيد  .٣٤
ــة  حــل اســتراتيجية اســتخدام فعالي

 التعبيـر  مهـارات  تنمية في المشكلات
 المرحلـة  طلاب لدى الإبداعي الكتابي
 منشورة، غير ماجستير رسالة ، الثانوية

 جامعـة  ، التربويـة  الدراسـات  معهد
 .القاهرة

. بركـات  الـرحمن  عبـد  محمد سلمى .٣٥
 طلبة لدى الكتابة في الضعف) .٢٠٠٣(

 . الأردن فـي  الأساسي التعليم مرحلة
 دكتـوراة   رسالة ،علاجـه  و تشخيصه

  التربويـة  الدراسات كلية منشورة، غير
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 عمـان،  العربيـة،  عمان جامعة العليا،
  الأردن

. الغتـامي  سالمين بن سيف بن سليمان .٣٦
ــامج) . ١٩٩٥( ــرح برن ــلاج مقت  لع

 طلاب لدى الإملاء في الشائعة الأخطاء
 عمـان،  بـسلطنة  الإعداديـة  المرحلة

 كليـة  ، منـشورة  غير ماجستير رسالة
 جامعـة  ، الإسـلامية  العلوم و التربية

 .عمان سلطنة ، قابوس السلطان

) ٢٠٠٩ .(العـال  عبد الجواد عبد سمير .٣٧
 التنظيم مهارات لتنمية برنامج فاعلية.

 علـى  أثره و الكبار لدى للتعلم الذاتي
 ،العربيـة  اللغة في الدراسي تحصيلهم

 معهـد  منـشورة،  غير ماجستير رسالة
 القـاهرة،  التربوية، البحوث و الدراسات

 .مصر

 تنميـة ). ٢٠١٢ .(لافـي  االله عبد سعيد .٣٨
 عـالم : القـاهرة  العربية، اللغة مهارات
 ١ط الكتب،

 أثـر ) .٢٠٠٠.(العلا أبو إبراهيم سوسن .٣٩
 على للتعلم الذاتي التنظيم لتنمية برنامج
 لمنخفـضي  الذاتيـة  الفعالية و الأداء

 منشورة غير دكتوراة رسالة ،التحصيل
 جامعـة  ، التربويـة  الدراسات معهد ،

  .القاهرة

 برنـامج ). ٢٠١٥. (بصل حسن ىسلو .٤٠
 ذاتيـا  المـنظم  الـتعلم  على قائم مقترح
 فـي  الكتابي الأداء مهارات بعض لتنمية
 الصف طلاب لدى الكتابة عمليات ضوء
ــانوي، الأول ــة الث ــراءة مجل  و الق

 عـين  جامعـة  التربيـة،  كلية ،المعرفة
ــمس، ــسطس، ،١ج) ١٦٦ (ع ش  أغ

٢٠١٥ .  

 و لغتنـا ). ١٩٩١.(الرحمن عبد عائشة .٤١
 .٢ط ، المعارف دار: القاهرة ، الحياة

 العربية) .٢٠٠٧. (الراجحي علي عبده .٤٢
: بيـروت  ،المتخصصين لغير الجامعية

  .١العربية،ط النهضة دار
) ٢٠١١.(الحميـد  عبد طلبة العزيز عبد .٤٣

ــر. ــصميم أث ــتراتيجية ت ــتعلم اس  لل
 بـين  التوليـف  علـى  قائمة الإلكتروني

 و الويـب  عبـر  النـشط  التعلم أساليب
 كـل  على للتعلم الذاتي التنظيم مهارات

 الـتعلم  اسـتراتيجيات  و التحـصيل  من
 مهارات تنمية و ذاتيا المنظم الالكتروني

 التربيـة  كليـة  مجلة ، التأملي التفكير
 .٣١٦-٢٤٨،)٢(٧٥، المنصورة جامعة

). ٢٠٠٢. (الـسنبل  االله عبد العزيز عبد .٤٤
 مشارف على: العربي الوطن في التربية
 : الإسكندرية ،العشرين و ديالحا القرن

 .الحديث الجامعي المكتب
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ــد .٤٥ ــادر عب ــي الق ) . ٢٠٠٣ .(الغزال
 : اللاذقية التواصل، نظرية و اللسانيات

 .سوريا الحوار، دار

) ٢٠١٩ .(بافقيـه  محمـد  سعيد االله عبد .٤٦
 قائمـة  فيديو  منصة  استخدام فاعلية.

 التنـور  تنمية في المصغر التعلم على
 التعلم مصادر أمناء ىلد المعرفي التقني

 ، ماجـستير  رسالة ، المنورة بالمدينة
 جامعـة  التربوية، العليا الدراسات كلية

 العربيـة  المملكة العزيز، عبد بن الملك
 .السعودية

 علاقـة ). ٢٠٠٨.(المحمدي سالم عفاف .٤٧
 و للـتعلم  الذاتي التنظيم استراتيجيات

 بالتحـصيل  الوالـدين  دعم و الدافعية
 الثانوي الثالث الصف لطالبات الدراسي
 غير دكتوراة رسالة ، المنورة بالمدينة
 ، طيبـة  جامعة ، التربية كلية منشورة،
  .السعودية العربية المملكة

 إبــراهيم حــسن الــدين عــلاء .٤٨
 قائمـة  اسـتراتيجية ). ٢٠١٧.(سعودي

 مهـارات  لتنميـة  التوليـدي  التعلم على
 لتعلمها الذاتي التنظيم و الإبداعية الكتابة

 مجلـة  ، الثانويـة  المرحلة طلاب لدى
 ،التدريس طرق و المناهج في دراسات
 طـرق  و للمنـاهج  المـصرية  الجمعية

 عـين  جامعـة  التربية، كلية التدريس،

ــاير ٢١٨ ع شــمس، -٩١ ص ص ين
١٢٧.  

) ٢٠١٦ .(االله عبـد  غريب محمد علي .٤٩
 الـتعلم  على قائم مقترح تدريس نموذج.

 نظيمالت و الجانبي التفكير لتنمية السريع
 الصف تلاميذ لدى الرياضيات في الذاتي

 تربويــات مجلــة الإعــدادي، الثــاني
 لتربويات المصرية الجمعية ،الرياضيات

 ص ينـاير  ،٢ ع ،١٩ مج الرياضيات،
 .٨٣-٣١ ص

 برنـامج ). ٢٠١٧ .(حميـد  نوري علي .٥٠
 لعـلاج  اللغوي التحليل على قائم مقترح
 فـي  الـشائعة  الإملائية الأخطاء بعض
 المرحلـة  طـلاب  لـدى  كتابيال التعبير

 فـي  العلمـي  البحـث  مجلة الإعدادية،
 و العلوم و للآداب البنات كلية ،التربية
  ٥ج ،١٨ ع شمس، عين جامعة التربية،

 .٥٦ -٢١ ص ،ص

 اللغـة ). ٢٠١٤.(علـي  حسن عواطف .٥١
 و المشكلات: الرقمنة عصر في العربية
 ،جامعـة  التربيـة  كلية مجلة الحلول،

 مارس ،٨،ع٦مج ، السودان ، الخرطوم
  .١٨٤-١٦٦ ص ص

). ٢٠١٥. (الهزيل سلامة سلطان عيسى .٥٢
 المرحلـة  طلبة لدى المعرفية المرونة
 علاقتهـا  و الـسبع  بئـر  في الثانوية
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 غيـر  ماجستير رسالة ،الذاتي بالتنظيم
 النفسية، و التربوية العلوم كلية منشورة،

 .الأردن العربية، عمان جامعة

 ـ منصور المحسن عبد فاطمة .٥٣ . راهيمالب
 الـتعلم  بيئـات  تـصميم  أثر). ٢٠١١(

 على كاري و ديك نموذج وفق المدمج
 لعمليـات  الذاتي التنظيم و التعلم عمق
 ماجـستير  رسالة المتعلمين، لدى التعلم
 العليـا  الدراسـات  كليـة  منشورة، غير

 .البحرين العربي، الخليج ،جامعة

) ٢٠٠٣ .(سـلامة  محمد موسى فاطمة  .٥٤
 اللغـة  فـي  لشائعةا الكتابية الأخطاء.

 الخـامس  الـصف  طلبـة  عند العربية
 و معلمـيهم  نظـر  وجهة من الأساسي

 غيـر  ماجستير رسالة ، امعالجته كيفية
 جامعـة  العليا، الدراسات ،كلية منشورة
 .فلسطين ، القدس

). ٢٠٠٢. (عـوض  محمـد  السيد فايزة .٥٥
 مـدخل  و التقليـدي  المدخل بين مقارنة

 المعرفي الوعي تنمية في الكتابة عمليات
 طـلاب  لدى مهاراتها تنمية و بعملياتها
 القراءة مجلة   ، الثانوي الأول الصف

 عـين  جامعة التربية، كلية ، المعرفة و
 .٧٧-٢٣ ص ص) ١٦(شمس

 الكفـاءة ). ٢٠٠٥. ( يونس علي فتحي .٥٦
 باللغـة  الأكاديميـة  الكتابة في اللغوية

 جامعـة  التربية، كلية ،القاهرة العربية،
 .شمس عين

 الطنـاوي  عفـت  و الـشربيني،  فوزي .٥٧
 مدخل التعليمية الموديولات). ٢٠٠٦.(

 ، المعلوماتيـة  عصر في الذاتي للتعلم
 .١ط للنشر، الكتاب مركز: القاهرة

) ٢٠١٦.(الـدوخي  اللطيـف  عبد فوزي .٥٨
 استراتيجيات امتلاك درجة في الفروق.

 ذوو الطلبـة  بـين  ذاتيـا  المنظم التعلم
 و الـدمج  صـفوف  في التعلم صعوبات

 التربيـة  مجلة المدموجين، غير أقرانهم
 و التربويـة  مركزالمعلومات ،الخاصة

ــسية ــة، و النفـ ــة البيئيـ  جامعـ
 .٤٩-١٥،١الزقازيق،

 الأخطـاء ). ٢٠٠٩. (زايـد  خليـل  فهد .٥٩
 دار: عمـان  الأردن، ، الشائعة اللغوية

 .للنشر العلمية اليازوري

 عبد منيرة البكر، حمود الكريم عبد فهد .٦٠
 الأخطـاء ) .٢٠٠٩ .(الروهيبي الرحمن
 الـصف  طالبـات  لدى الشائعة الإملائية

 أسبابها، و تشخيصها : المتوسط الثالث
 ، الاجتماعيـة  و الإنسانية العلوم مجلة

 الإسلامية سعود بن محمد الإمام جامعة
 ، رجـب  ٨ ع .العلمي البحث عمادة ،

  .١١١ -٧٠ ص ص
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). ٢٠٠٨.(البـاري  عبـد  شعبان ماهر .٦١
 لطـلاب  الكتـابي  ءالأدا لتنمية برنامج
 بعـض  باسـتخدام  الثانويـة  المرحلة

 رسـالة  المعرفة، وراء ما استراتيجيات
 ، التربيـة  ،كليـة  منشورة غير دكتوراة
 .بنها جامعة

ــدي .٦٢ ــدي صــلاح مج ). ٢٠٠٩. (المه
: الكبيــر الأوســط الــشرق مــشروع

 منظور (المواجهة -التداعيات -الآليات
 .الوفاء دار: القاهرة ،)تربوي

.( القرطبـي  الأنصاري مدأح بن محمد .٦٣
 و القـرآن،  لأحكـام  الجامع).  ٢٠٠٦
 أحكـام  و السنة من تضمن لما المبين

 المحـسن  عبد االله عبد: تحقيق ،الفرقان
 بـاب  الرسـالة،  مؤسسة: لبنان التركي،

 ١ج ،١ط االله، لكتاب الفقه و التعلم كيفية
. 

) ٢٠٠٤ .(عيـسى  أحمـد  أحمـد  محمد .٦٤
 التعبير مهارات لتنمية  برنامج فعالية.

 اللغـة  دارسـي  لدى الوظيفي الكتابي
 ، أخـرى  بلغات  الناطقين من العربية
 كليـة  ، منـشورة  غير دكتوراة رسالة
  .المنصورة جامعة ، التربية

 وحـدة ) . ٢٠١٠ .(قاسـم  جابر محمد .٦٥
 مهـارات  لتنميـة  العمليـات  على قائمة

 اللغوية الأخطاء علاج و الوظيفية الكتابة

 مجلـة  عداديـة، الإ المرحلة طلاب لدى
 ،التدريس طرق و المناهج في دراسات
 طـرق  و للمنـاهج  المـصرية  الجمعية

 عـين  جامعـة  التربية، كلية التدريس،
 .١١٥-٦٤ ،) ١٩٢(ع شمس،

ــد .٦٦ ــيم محم ــري ده ). ٢٠٠٢. (الظفي
 طـلاب  عند الشائعة الإملائية الأخطاء
 المرحلـة  مـن  الرابع و الثالث الصفين

 دراســة :الكويــت بدولــة المتوســطة
 ، التربويـة  المجلة ، تحليلية تشخيصية

 ، الكويـت  جامعة العلمي، النشر مجلس
 .٢٤٣-١٩٣ ،٦٣ع ،١٦ مج

).  ٢٠٠٨. (الـرحمن  عبد شريف محمد .٦٧
 الهـدى  دار: المنيا ،  الهوية و العولمة

 .التوزيع و للنشر

 العولمة مخاطر). ٢٠٠٣ .(عمارة محمد .٦٨
 نهـضة : القاهرة ، الثقافية الهوية على

 .التوزيع و النشر و اعةللطب مصر

) ٢٠٠٦. (قابيـل  علي القادر عبد محمد .٦٩
 بالوحـدات  الذاتي التعلم استخدام أثر.

 بعض تحصيل على المصغرة  التعليمية
 الـصف  تلاميذ لدى الرياضية المفاهيم

ــن الأول ــة م ــة المرحل  و الإعدادي
 رسـالة  ، الرياضـيات  نحو اتجاهاتهم
 التربيـة،  كليـة  منشورة، غير ماجستير

 .الأزهر امعةج
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). ٢٠١٢. (الــصويركي علــي محمــد .٧٠
 فـي  الـشائعة  الإملائية الأخطاء تحليل
 المعلومـات  شـبكة  على الكتابي التعبير

ــت ــا، الأردن: الأنترن ــة نموذج  مجل
 علـم  و التربيـة  في  عربية دراسات
 العـرب  التربـويين  رابطـة  ، النفس

 .١٨٢-١٥٩ نوفمبر ،١،ج٣١،ع

 ائلوس دور). ٢٠٠٦ .(زيد فؤاد محمد .٧١
 لدى القومية الهوية تشكيل في الإعلام

 منشورة غير دكتوراة رسالة المراهقين،
 جامعة ، للطفولة العليا الدراسات معهد ،

 . مصر شمس، عين

 فعاليـة ) .١٩٩٦ .(المرسي حسن محمد .٧٢
 اللغوية الأخطاء علاج في الإتقاني التعلم

 الكتابـة  و القـراءة  لتعلـيم  المصاحبة
 منـاهج  " لثـامن ا المـؤتمر  للمبتدئين،
 مجلة ، " المتأخرين و دراسيا المتفوقين
 التـدريس  طرق و المناهج في دراسات
 عـين  جامعـة  ، التربية كلية ، ةالقاهر
 .١٠٢ -٨١  سبتمبر شمس،

) ٢٠١٧ .(خضاري الحجاج أبو محمود .٧٣
 لتنميـة  الافتراضـية  الفصول استخدام.

 التنظـيم  مهـارات  و المعرفي التحصيل
 الأول الـصف  طلاب ىلد للتعلم الذاتي

 البحـث  مجلة التاريخ، مادة في الثانوي
 للآداب البنات كلية ،التربيـة  في العلمي

 شمس، عين جامعة التربية، و العلوم و
 .٣٨٨ -٣٧١ ص ص ،٤ج ،١٨ع

 جهاد العضايلة، عدنان القمش، مصطفى .٧٤
 برنــامج فاعليــة). ٢٠٠٨ . (التركــي

 الذات تنظيم مهارات تحسين في تعليمي
 مـن  التعلم صعوبات ذوي تلاميذال لدى

 الباشـا  عين لواء في الابتدائية المرحلة
 النجــاح جامعــة جلــةم الأردن، فــي

) ١(٢٢ مجلد )الإنسانية العلوم (للأبحاث
   .١٩٨ -١٦٧ ص ص

ــد مــصطفى .٧٥ ــل محم ) . ٢٠٠٣. (كام
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