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 :الدراسة ممخص
عرفة أثر برمجية إرشادية قائمة عمى بعض أنشطة ىدفت الدراسة الحالية إلي م

الذكاءات المتعددة فى علبج صعوبات تعمم الرياضيات لدى الأطفال الموىوبين مزدوجى 
وتمثمت عينة الدراسة العلبجية من تلبميذ  الصف  الخصوصية  في المرحمة الابتدائية،

مم فى الرياضيات بمدرسة الخامس الموىوبين ذوي صعوبات التعمم والذين لدييم صعوبات تع
تلبميذ بمدرسة دار حراء،  (5) ، و تلبميذ (6) الجلبء الابتدائية بمدينة أسيوط وبمغ عددىم

 وتم استخدام المنيج شبو التجريبي ذي المجموعتين التجريبية والضابطة.
واستخدمت الدراسة الأدوات الآتية والتي انقسمت إلي الأدوات السيكومترية وىي 

ل المعمم والوالدين لتشخيص المتفوق والموىوب والمبدع )إعداد: زينب محمود مقياس دلي
(، 0226,ومقياس تقدير المعمم لسموك الموىبة )إعداد: إمام مصطفى سيد (،0202شقير، 

اختبار المسح النيورولوجي السريع ، ) جون رافن اختبار المصفوفات المتتابعة )إعداد:
(،  واختبار 0999:عبد الوىاب كامل :م )إعداد لتعرف الأطفال ذوى صعوبات التعم

  Jastek & Gary /إعداد  Wide Range Achievement (التحصيل الواسع المدى 
                عبد القادر(،  واختبار تحصيمى فى الرياضيات  ,عبد الرقيب البحيري /ترجمة وتقنين د,
الأدوات العلبجية وتتمثل في لقياس صعوبات تعمم الرياضيات، و  ) الباحثة :إعداد (

البرنامج المستخدم وىو بعض أنشطة الذكاءات المتعددة باستخدام برمجية إرشادية فى 
 .علبج صعوبات تعمم الرياضيات

بين  2.20 وقد أسفرت النتائج عن وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى  
بعدي، وذلك لصالح متوسطي رتب درجات المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي وال

بين  2.20 التطبيق البعدي، كما أسفرت النتائج عن وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى 
متوسطي رتب درجات المجموعتين التجريبية والضابطة ؛ وذلك لصالح المجموعة 
التجريبية، وعدم وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسطي رتب درجات المجموعة التجريبية 

، وىى (2.808)بمغت  (r) البعدي، والتتبعي؛ ولوحظ أن قيمة حجم الأثر :نفي التطبيقي
قيمة كبيرة؛ مما يدل عمى أن البرمجية الإرشادية ليا أثر كبير في تحسين صعوبات تعمم 

 .الرياضيات لدى أفراد المجموعة التجريبية
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  الدراسة: مقدمة
تربويين؛ لأنيا أداة أساسية الموىبة والإبداع مجال اىتمام عمماء النفس وال مازالت 

في التربية النموذجية، وبالتالي فإننا نحتاج إلى جيود جميع أفراد المجتمع بمن فييم 
الأشخاص ذوو الإعاقات، حيث أثبتت نتائج عدد من الدراسات والأبحاث أن الموىبة 

جود والإبداع لا تقتصران عمى فئة محددة من أفراد المجتمع؛ فوجود الإعاقة لا يمنع و 
                   الموىبة، والتعامل معيم من منظور الإعاقة قد يحجب ويعيق عممية تنمية الموىبة. 

 (088، 0205)خمود بابنو ، وأسماء عطية، 
والطلبب ذوو الإعاقات أو الطلبب ذوو الاستثنائية بأنيم طلبب موىوبون، وفى 

وكية أو انفعالية أو مشكلبت الوقت نفسو لدييم صعوبات تعمم محددة أو اضطرابات سم
ويُعد الطلبب الموىوبون ذوو صعوبات التعمم ىم أكبر  جسمية أو اضطرابات تواصل،

مجموعة فرعية من الطلبب ذوي الاستثناء، فعدد منيم مجيولون، حيث تعمل نقاط القوة 
                  ونقاط الضعف لدييم نحو متوسط الأداء، وبالتالي لا يبدون بحاجة إلى خدمات 

                    ؛   000-009 )، 0205التربية الخاصة أو خدمات الموىوبين )جميل الصمادي ،
 .Buică-Belciu, &Popovici, 0202 ,509)و  

              :وتتضح صعوبات التعمم فى واحدة أو أكثر من المجالات الآتية
          ميات الحسابية أو الرياضية، التيجئة والتعبير الشفيي، والتعبير الكتابي، والعم

                 والفيم السمعي، والميارات الأساسية لمقراءة، والاستدلال الحسابي أو الرياضي
 (.09، 0202أحمد خطاب ،  )

وتُعد صعوبات تعمم الرياضيات أو عسر إجراء العمميات الحسابية 
(Dyscalculia) وشيوعا بين التلبميذ فى جميع  أكثر أنماط صعوبات التعمم انتشارا
(؛ فالرياضيات من أكثر المواد أىمية فى 05، 0200سمية بعزى ،   (المراحل الدراسية

وعمى الرغم من أىميتيا  ,عصرنا الحالي؛ فيي العمم الذى تسند إليو جميع العموم الأخرى
عادة استخداماتيا وتطبيقاتيا فى جميع مجالات الحياة، إلا أنو يلبحظ أن كثيرًا من  وا 

الطلبب يعانون من صعوبات فى تعمميا، وغالبا ما تبدأ ىذه الصعوبات فى الظيور بعد 
الالتحاق بالمدرسة؛ حيث يظير التباين بين القدرة والتحصيل، ويتم تعرف أكبر عدد من 

، 0229فاطمة عبد الله اليافعي ،  ,التلبميذ ذوى الصعوبات التعميمية )عبدالله المجيد
 ,0205 ,053)و)أسماء لشيب  ،  069) ،0227امة البطاينة وآخرون، أس (؛037)

كما يعد موضوع الكسور والعمميات عمييا أحد أىم الموضوعات الدراسية فى 
ويقدم عمى مدار سنوات المرحمة، ويتبمور بشكل كامل  فى الصف  المرحمة الابتدائية،

فى المراحل التالية من  وتنبع أىميتو فى كونو تبنى عميو موضوعات أخرى الخامس، 
وبالرغم من تمك الأىمية  التعميم، والتى لا يمكن تجاوزىا دون إتقان الكسو والعمميات عمييا،

لموضوع الكسور إلا أنيا تعد من أصعب الموضوعات الدراسية عمى الطلبب، ويؤكد ذلك 
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 &Hallett  ؛  Idris & Narayanan (0200)نتائج العديد من الدراسات كأمثال 
etal,(0200 ),  كما يشيرGabriel     et al ., (0200 ) إلى أن الكسور تمثل أساس

وقد يرجع كثير من الباحثين تمك الصعوبات إلى ندرة الدراسات  صعوبات مادة الرياضيات، 
التى اىتمت  بموضوعات الكسور، وعدم التركيز عمى استخدام وسائل مناسبة بشكل حسى 

ويؤكد ذلك ما  لمعنى، وفيم مفاىيم الكسور والعمميات عمييا،وممموس تساعد عمى توضيح ا
إلى أن أحد مصادر صعوبات تعمم الكسور ىو الطرق  Mills (0200107)أشار إليو  

حيث تعرض الطلبب لمخوارزميات الرمزية دون تعريضيم  التقميدية المتتبعة فى تدريسيا؛
إلى تطبيقيم لتمك الخوارزميات  لخبرات حسية كافية لاكتسابيم مفيوم الكسر؛ مما يؤدى

مما يجعيا عرضة لمنسيان السريع من جية وعدم تمكن التمميذ من تطبيقيا فى  دون فيم،
   .مواقف جديدة من جية 

كما تُعد الإستراتيجيات التي تقوم عمى أنشطة الذكاءات المتعددة من أىم 
وخاصة مادة  -فة الاتجاىات الحديثة لعلبج مشكمة التحصيل فى مواد دراسية مختم

؛ 0206كما توصمت إليو نتائج دراسة: )مشعل بدر أحمد المنصورى ،  -الرياضيات
Roush, 0207   0227؛   (Temur,  حيث أظيرت نتائج ىذه الدراسات إلى أن

استخدام إستراتيجيات التدريس المبنية عمى الذكاءات المتعددة أسيم فى تحقيق تفوق في 
جريبية مقارنة مع تحصيل الطلبب الذين درسوا بالطريقة تحصيل طلبب المجموعة الت

                     :كما أسيمت في تدريس الرياضيات لذوى صعوبات التعمم، كدراسة التقميدية،
 (0229أشرف فرغمي ، )

كما ينبغى إعادة النظر في أطر التعامل مع ماده الرياضيات وطرق عرضيا 
(  .Kim, 0203؛ Subhi, 0999بتدائية بشكل إبداعي)لمتلبميذ الموىوبين بالمرحمة الا

فحل المشكلبت عبر البرمجة يعزز الإنجاز الأكاديمي لدى الموىوبين والإبداع الرياضي، 
فبيئة الكمبيوتر توفر عروضًا خاصة مناسبة  ويساعد الطلبب عمى التفكير بشكل مبدع؛

الذكاءات المتعددة من تطبيقاتيا لتمبية الاحتياجات الخاصة للؤطفال الموىوبين، ولا تخمو 
ففى حد ذاتو آلة تخمو من الذكاء،  العدة في التعميم، ومن أبرز تمك التطبيقات الحاسوب،

لكن البرمجيات ىى التي تشغمو كأي من الذكاءات الثمانية أو كميا )ثوماس ارمسترونج 
،06210226.) 

 :الدراسة مشكمة
ل ما تم ملبحظتو من شكوى لمعممي نبع شعور الباحثة بمشكمة الدراسة من خلب

الرياضيات لتلبميذ المرحمة الابتدائية من تدني مستوى الأداء الأكاديمي لمتلبميذ، عمى 
الرغم من امتلبكيم لبعض القدرات الفائقة والأداءات المتميزة في بعض المجالات الأخرى، 

            التعمم رغم ارتفاع توازياً مع شكوى أولياء الأمور من أطفاليم لافتقارىم لمقدرة عمى
 .مستوى ذكائيم
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ثم تم تحديد مشكمة الدراسة من خلال عدد من الشواىد يمكن إيجازىا عمى 
  :النحو التالي

  الموضوع: بيذا المعنية السابقة الدراسات عمى الطلاع -أولً 
فقد أشارت عدد من الدراسات والبحوث التي أجريت فى مجال صعوبات تعمم 

ات وموضوعات الكسور بمادة الرياضيات إلى أن ىناك عددا من الطلبب المتفوقين الرياضي
لدييم صعوبات حقيقيو فى تعمم الرياضيات واكتساب الحقائق والعمميات الرياضية، فى 

، وىذا ما أثبتتو 37)، 0200 الوقت الذي يسيل عمى الطالب تعمم بقية المواد )سمية بعزى
من المتفوقين لدييم  (:08.5)إلى أن نسبة  080)، (0228نتائج دراسة تغريد السيد

صعوبات في تعمم الرياضيات، كما كانت نسبة الإناث تفوق نسبو الذكور، وتوصمت نتائج 
من  (:05)إلى أن نسبة  023) ، ( 0226دراسة عمر الخميفة وصلبح الدين عطا الله

ائقا في القدرات المغوية الموىوبين متدنى التحصيل في الرياضيات،  فقد يكون التمميذ ف
والتعبيرية أو فى إحدى المواىب الفنية أو الرياضية، ولكنيم يعانى صعوبات فى تعمم 

 ( 8، 0202أحمد خطاب ، (الرياضيات بفروعيا 
كما تشير الدراسات والبحوث إلى أن صعوبات تعمم مادة الرياضيات لم يحظ 

(، فأوصى 202 ،0205حي الزيات،بالاىتمام الذي حظيت بو صعوبات تعمم القراءة) فت
عدد من الأدبيات والدارسات والأبحاث إلى ضرورة معالجة صعوبات التعمم فى الحساب فى 
                       وقت مبكر من خلبل أساليب وبرامج تربوية؛ ليساعدىم عمى إطلبق إبداعاتيم 

 ،(0229،022؛ يوسف الأحرش، ومحمد الزبيدي ،78، 0202)أحمد خطاب 
ملبحظة الباحثة أثناء تدريسيا لطلبب الصف السادس الابتدائي ومتابعتيا  -ثانيًا

لامتحانات نياية الفصل الدراسي، والتي كانت تشتمل عمى مسألة من موضوعات الكسور 
  .التى تم تدريسيا بالصف الخامس ، ولم يستطع أى من التلبميذ حميا

معمما   ( 05 )الباحثة عمى عدد  من خلبل دراسة استكشافية قامت بيا -ثالثًا
ومعممة رياضيات بالمرحمة الابتدائية، وذلك من خلبل تطبيق استبانة تضمن موضوعات 
الكسور التي يتم تدريسيا عمى مدار صفوف المرحمة الابتدائية، وكان التساؤل حول مدى 

تيجة ىذه تمثيل موضوعات الكسور مشكمة بالنسبة لتلبميذ المرحمة الابتدائية؟ وأكدت ن
الدراسة الاستكشافية وجود مشكمة في موضوعات الكسور لتلبميذ المرحمة الابتدائية بنسبة 

85%.  
              ىذا بالإضافة إلى تطبيق اختبار التحصيل واسع المدى والذى يتكون من 

عمى مجموعة استطلبعية من تلبميذ الصف الخامس الابتدائي،  كتابة( –حساب  –)تيجئة 
تمميذًا وتمميذة، حيث اتضح لمباحثة ضَعف  أداء التلبميذ فى اختبار  (32)عددىم  وبمغ

%، ولذا تتبمور مشكمة 32الحساب مقارنة باختبار التيجئة والكتابة، والتي تصل لحوالي 
 أنشطة بعض عمى قائمة ارشادية برمجية أثر ماالدراسة الحالية في السؤال الآتي: 

 مزدوجى الموىوبين الاطفال لدى الرياضيات تعمم صعوبات علبج فى المتعددة الذكاءات
 ؟ الخصوصية
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 : الدراسة أىداف
يتمثل ىدف الدراسة الحالية في قياس أثر البرمجية الإرشادية  وفق أنشطة 
الذكاءات المتعددة فى علبج صعوبات تعمم الرياضيات عمى أطفال المجموعة التجريبية 

 الموىوبين مزدوجى الخصوصية ؟
  :الدراسة ةأىمي
 :النظرية الأىمية •

تقديم برنامج مبنى عمى أنشطة تعميمية تعتمد عمى الذكاءات المتعددة باستخدام 
صوت، وصور تفاعمية بين التمميذ وجياز الكومبيوتر،  :التكنولوجيا بما فييا من إمكانيات

تلبميذ وتنمية والتي قد تساعد فى عممية التعميم والتعمم، وقد تساعد أيضا فى إثارة عقول ال
مياراتيم وأساليب تفكيرىم الرياضية بدلا من التركيز عمى نقل المعرفة وتمقينيا؛ لعلبج 
طلبق  صعوبات التعمم لدى الأطفال الموىوبين ذوى صعوبات التعمم في الرياضيات وا 

  .طاقاتيم الإبداعية
 :التطبيقة الأىمية •

مناىج الخاصة بالرياضيات توفير مادة عممية لممشرفين القائمين عمى تطوير ال 
بالإضافة إلى تقديم دليل لممعمم يتضمن  قد يكون لو أثر فعال في خدمة الإدارة التربوية،

مجموعة من الإجراءات ترشدىم إلى طرق تدريس جديدة باستخدام الكمبيوتر غير قائمة 
 مدرسةعمى التمقين، وقد يكون لو الأثر في الحد من مشكمة تسرب ىؤلاء التلبميذ من ال

لتطوير تدريس الرياضيات فى مجال  ؛بجانب فتح المجال لبحوث ودراسات أخرى مستقبمية
 .الموىبة فى المراحل التعميمية المختمفة وفق نماذج ونظريات جديدة

  :الدراسة مصطمحات
  programing :البرمجية •

، ) (Imageصور  :ىى أنشطة مصممة إلكترونيا تتضمن مجموعة من العناصر
ضمن   (Animation)، وحركة (Video Clip)، ولقطات فيديو (Sound)وصوت 

ستراتيجيات ما وراء المعرفة؛ بيدف محاولة علبج صعوبات  توجييات الذكاءات المتعددة وا 
 .تعمم الرياضيات، ويستخدميا الطالب في المنزل أو المدرسة بغرض التعمم 

   Multi- intelligence  activities : المتعددة الذكاءات أنشطة •
ىى مجموعة من التدريبات الرياضية مصوغة فى صورة بعض الذكاءات  

المتنوعة لمراعاة الفروق الفردية بين التلبميذ والتى تساعد فى علبج صعوبات تعمم 
  .الرياضيات وتنمية القدرات الإبداعية لدى عينة الدراسة
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 Mathematics Learning Disabilities: الرياضيات  تعمم صعوبات •
ىى الصعوبة فى إجراء العمميات الحسابية المتمثمة فى العمميات الحسابية عمى 

)الكسر كجزء من وحدة وجزء   :الكسور عمى مدار المرحمة الإبتدائية ، والتي تشتمل عمى
 –الكسور المتساوية وتبسيطيا  –معنى الكسر وقراءتو  -الكسر كعدد –من مجموعة 

 –مقارنة الكسور والأعداد الكسرية وترتيبيا  –رية والعشرية تحويلبت الكسور والأعداد الكس
العمميات  –مقارنة الكسور العشرية وترتيبيا  –العمميات الحسابية لمكسور والأعداد الكسرية 
 الحسابية عمى الأعداد والكسور العشرية (. 

ويعبر عنو الدرجة التى يحصل عمييا تلبميذ الصف الخامس الابتدائي الموىوبين 
 .عمى اختبار صعوبات تعمم الرياضيات فى موضوعات الكسورالمعد فى الدراسة الحالية 

 twice-exceptional: الخصوصية مزدوجو الموىوبون •
ىم التلبميذ الذين يظيرون تناقضا واضحا بين استعداداتيم العقمية ومستوى أدائيم 

قون مستوى تحصيميًا منخفضًا القراءة والكتابة والتيجئة والرياضيات؛ فيحق :الأكاديمي، مثل
عن قدراتيم العقمية، والتى يستدل عمييا من نتائج اختبارات الذكاء المقننة، ويطمق عمييم 

 .الموىوبون ذوو صعوبات التعمم 
  الصمة: ذات والدراسات النظرى الإطار

من الأمور المتناقضو نظريا أن نجد تلبميذ موىوبين، ولكنيم في الوقت ذاتو 
واحدة أو أكثر من صعوبات التعمم، وحينما يكون التمميذ موىوبا ويعانى من ىذه  يعانون من

مكاناتو من ناحية وبين أدائو الفعمى  المشكمة يكون ىناك تناقض وتفاوت كبير بين قدراتو وا 
وتحصيمو الدراسى من ناحية أخرى، حيث ينخفض تحصيمو بدرجة كبيرة عن مستوى 

ليو نظرة مختمفة، ومع تعرض التمميذ لمثل ىذه الخبرات قدراتو؛ مما يجعل البعض ينظر إ
فإنو يعانى من مشاعر الإحباط والغضب والاستياء، ويتأثر مفيومو وتقديره لذاتو سمبا، كما 

 0222أن ىذه النظرة المستمرة إليو تعوق تنمية وتطوير ورعاية موىبتو )عادل عبدالله، 
،000.) 

التعمم فئة رئيسة يمثمون مجموعة من ويُعد الطلبب الموىوبون ذوو صعوبات 
الطلبب الذين يتواجدون فى النظام التربوى، ومع ذلك فيى مجيولة بالنسبة لكثير من 
المجتمع وغامضة للآخرين؛ مما أدى إلى إىماليم ومعاممتيم كأفراد عاديين، فأداؤىم يبدو 

وعند انتقاليم  كانياتأداءً عاديا لممجتمع؛  وذلك لعدم قدرتيم عمى توظيف ما لدييم من إم
من مرحمة إلى أخرى، وتزايد المتطمبات المدرسية مع عدم تمقييم الرعاية الملبئمة فى الوقت 
المناسب؛ فتزداد تبعا لذلك مشكلبتيم التعميمية والأكاديمية والانفعالية إلى الحد الذي 

 (0200،060يضعيم فى عِداد ذوى صعوبات التعمم )مصطفى القمش ،
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أن التقديرات الإحصائية تشير إلى أنو ما  ( 0208،050أبوأسعد) ويذكر أحمد
  وأشار ,من الأطفال المدمجين تحت برامج الموىوبين لدييم صعوبات تعمم %02-0بين 

sah (02201055)  إلى أن فئة الموىوبين ذوي صعوبات التعمم ىم أكبر فئة  فرعية
 .ضمن فئات الموىوبين والمتفوقين ذوى صعوبات التعمم

ومع أن التفوق يُعد مؤشرا شائعا بين الأطفال الموىوبين إلا أن بعض المختصين 
من الأطفال  (05-02:) فى مجال عمم النفس والتربية يقدرون أن ىناك نسبة تتراوح بين 

لا يحققون مستوى التحصيل الأكاديمى المتوقع منيم، وقد يرجع ذلك إلى مجموعة من 
المضامين الدراسية، وضعف الدافعية لمتحصيل، ونقص نقص الاىتمام ب :العوامل، مثل

الثقة بالنفس أو غيبة بعض مؤشرات الصحة النفسية فى شخصية المتعمم أو غياب بعض 
أساليب التعمم المستخدمة من جانب الفرد سواء فى تحصيمو أو إنتاجو لممعرفة أو معالجتو 

 .لممعمومات المختمفة
؛ وعبدالرقيب أحمد  77 -76 : 0223ب، وذكر عدد من الباحثين )أنيس الحرو 

؛ و يوسف قطامى ،  099 :0205؛ وقحطان أحمد ،  062-059: 0226البحيرى، 
؛ وأنيس الحروب  096 :0205؛ وخمود دبابنة، وأسماء العطية،    228- 227 :0205

؛ وفتحى عبدالرحمن جروان ،  068- 066 :0200؛ ومصطفى نورى ،  37 :0200، 
، 0208؛ أحمد عبدالمطيف ،  022، 0206كرى لطيف وشتوى مبارك،؛ وف 329 :0203
 ,McCoach و  ؛  ,dy, & Bro       083-0997:080Mills؛   056-057

Kehle, Bray, & Siegle, 0220: 225)   0992عمى تصنيف  Baum   بأن
 الموىوبين ذوى صعوبات التعمم يتم تصنيفيم إلى ثلبث فئات فرعية، 

 ىى:
 ذكاء ذوو طلبب وىم ، بسيطة تعمم صعوبات ذوو موىوبون : ولىالأ  المجموعة •

  عالية. لفظية وقدرة مرتفع
 العقمية قدراتيم واختفاء ,الحادة التعمم صعوبات ذوو الموىوبون : الثانية المجوعة •

   التعميمية. الصعوبات مظاىر طغيان نتيجة الفائقة
 آن فى التعمم وصعوبات بةالموى بين يجمعون الذين الطلبب  :الثالثة المجموعة •

  .واحد
تصنيفًا لمموىوبين ذوى صعوبات   003-002) ،  (0207ويقدم موسى النبيان       

  :التعمم فى مجموعة من الفئات الآتية 
  :السمعى والإدراك التجييز صعوبات ذوو الموىوبين •
 البصرى. والإدراك التجييز صعوبات ذوو الموىوبين •
 والكتابة. لقراءةا صعوبات ذوو الموىوبين •
 الحركية. الصعوبات ذوو الموىوبين •
   والرياضيات. الحساب تعمم صعوبات ذوو الموىوبين  •
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    بيا قام دراسة أثناء التربوى الأدب يذكرىما لم أخرتان مجموعتان ظيرت ثم         
 ( Al-Hroub,8888188) (8888, 8888b  ) وىما والأردن، بريطانيا فى:  

  .ظاىرة تعمم وصعوبات واىبم ذوو الطلبب  •
 . خاطئا تربويا تشخيصا تمقوا الذين الطلبب  •

 Maker & udall كما أنيم يعانون من مشكلبت عديدة أبرزىا كما أوضح )
أو الفيم  أو الحساب أو الكتابة أنيم قد يعانون من وجود مشكلبت في القراءة 0220)

 .كيرأو المغة المنطوقة أو القدرة عمى التف والاستيعاب
  ويطمق عمى صعوبات تعمم الرياضيات مصطمح عسر العمميات الحسابية 

(Dyscalculia)   والذي يرادف فى القراءة مصطمح ال( dyslexia) وتتمثل فى عجز ،
               الطفل عن التعامل مع الأرقام والعمميات والقوانين الرياضية بشكل صحيح 

                    فى العمميات الرياضية، والحسابية أو فى الترتيب المنطقى لخطوات الحل
 . ( 525، 0998)فتحى الزيات ، 

وتبدأ مشكلبت تعمم الرياضيات فى سن مبكر عند تلبميذ المرحمة الابتدائية،  
ن لم تعالج فى المرحمة الابتدائية  ويمتد حتى المرحمة الثانوية وبداية المرحمة الجامعية، وا 

آخر، ومن مرحمة دراسية إلى مرحمة أخرى؛ حتى تصل إلى مرحمة تتزايد من صف إلى 
 ( .038، 0226يصعب فييا العلبج )مجدى عزيز إبراىيم ، 

  :إلى الرياضيات تعمم صعوبات وتصنف 
 . لفظية تعمم صعوبات •
  رمزية. تعمم صعوبات •
 . اصطلبحية تعمم صعوبات •
 كتابية. تعمم صعوبة •
  مفاىيمية. تعمم صعوبة •
              إبراىيم ، عزيز مجدى ؛0226:  000 :حافظ نبيل ) العممية ممالتع صعوبة •

 020 ،0226). 
 :إلى الرياضيات تعمم صعوبات ) 88، 8888 (إبراىيم عزيز مجدى ويرجع

 توجد وتتعقد، ولا الرياضيات حيث تتنوع صعوبات :لمفرد المغوية العممية صعوبة •
  .الحالات كل فى تظير ولا بالقراءة نسبيا وترتبط منفردة، بصورة

 .لمتمميذ المشوشة الرؤية •



 

  

 
 م 9102  يوليو ـلعدد السادس ا

 

08 

  .الرياضيات وحقائق وقوانين قواعد تذكر ضعف •

  .المسألة لحل اتباعيا يجب التى المناسبة المتتابعة الخطوات حفظ عمى القدرة عدم •

 .دقيقة وترابطات صحيحة مقارنات تحقيق عدم •

 من الطالب تمكن والتى مجردة رموز إلى ترجمتو دون فقط المحسوس عمى الاعتماد •
 .الاستنتاج أساليب

كما ذكرت أدبيات الدراسات التربوية أن أساليب التدريس القائمة عمى نظرية 
الذكاءات المتعددة من أكثر الأساليب فعالية فى تعميم الموىوبين ذوى صعوبات التعمم، 

ى بأنو نشاط عقمى فتختمف فى نظرتيا لمذكاء عن النظريات التقميدية؛ فترى الذكاء الإنسان
فتجعل المعممين ينوِّعون فى الأنشطة والمواقف ؛ حقيقى، وليس مجرد قدرة لممعرفة الإنسانية

التى يستخدمونيا داخل حجرة الدراسة، ويستخدم كل تمميذ الأنشطة التى تناسب نوع ذكائو 
 (.328- 327 ، 0200مصطفى القمش ، (

بداع النتائج ذات وأوضح جاردنر أن الذكاء لو القدرة عمى حل  المشكلبت، وا 
، وقد انبثقت ىذه النظرية من  (Gardner, 0983)القيمة فى واحدة أو أكثر من الثقافات 

البحوث المعرفية الحديثة التى أوضحت أن التلبميذ مختمفون فى عقوليم، وأنيم يتعممون 
مان طرق ويتذكرون وييتمون بطرق مختمفة، وأن كل إنسان قادر عمى معرفة العالم بث

الذكاء المغوى والذكاء المنطقى والذكاء  تتمثل في الذكاءات الثمانية)مختمفة سماىا جاردنر 
الحركى والذكاء البصرى والذكاء الموسيقى والذكاء الاجتماعى والذكاء التأممى والذكاء 

، (052، 0227وسييمة أبوالسعيد، ,؛ وذوقان عبيدان(7، 0227محمد حسين ،  (الطبيعى
جاردنر: إن الأفراد ليسوا متشابيين، ولا يممكون العقول نفسيا؛ ولذلك فالتربية ستكون ويقول 

 ..(Howard Grdener ,0995)أكثر تأثيرا لو أخذت الفروق الفردية بشكل جاد 

ومن خلبل الإطلبع عمى الدراسات ذات الصمة وُجد أن الذكاءات المتعددة قد  
لموىوبين، والموىوبين ذوى صعوبات التعمم، ومن أثبتت درجة عالية من الكفاءة مع فئة ا

والتى ىدفت إلى قياس أثر تصميم   (0202 )دراسة جمال الشامى   :ىذه الدراسات
الأنشطة الإلكترونية وفق نظرية الذكاءات المتعددة عمى التحصيل والدافعية نحو التعمم فى 

لالة إحصائية بين متوسط مقرر تربية الموىوبين، وأشارت النتائج إلى وجود فروق ذات د
درجات المجموعة التجريبية والضابطة فى كل من الدرجة الكمية لاختبار التحصيل المعرفى 
النيائى لممقرر، ومقياس الدافعية نحو المواد التعميمية، ومقياس الدافعية نحو التعمم، وكانت 

  .الفروق جميعيا لصالح المجموعة التجريبية
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تخدام الحاسوب فى مجال التربية الخاصة، ويمكن ومن ناحية أخرى ازدىر اس
استخدامو كوسيمة أو أداة فى التعميم إذا توافرت أساليب تعميمية ناجحة مع استخدام 
إستراتيجيات صحيحة فى بيئة تربوية صحيحة، حيث أثبتت عدد من الدراسات أن ىناك 

ناحية الأكاديمية المتمثمة علبقة إيجابية بين إنجاز التلبميذ ذوى الاحتياجات الخاصة من ال
فى استيعاب المنيج الدراسى والتفاعل معو بصورة كبيرة واستخدام المعممين لمحاسوب مع 

مصطفى دعمس، (حيث يتفاعمون معو بصورة تثير الإعجاب والدىشة  ىؤلاء التلبميذ
0229 ،069 .) 

الموىوبين  وعمى الرغم من أن الدراسات والأدبيات العربية والأجنبية تؤكد عمى أن
يمتمكون خصائص إيجابية، ويتمتعون بتوازن نفسى أفضل من غيرىم إلا أن ىذا لا يعنى 
أن حاجتيم إلى الإرشاد أقل من غيرىم، بل قد تكون حاجاتيم إلى الإرشاد أكبر بسبب 
الخصائص السمبية التى تظير فى شخصيتيم والمشكلبت التى يواجيونيا، ومن الجدير 

شكلبت ليست ثابتة أو فى مستوى واحد لدى جميع الطلبب، وبالتالى بالذكر أن ىذه الم
يختمف الإرشاد حسب اختلبف نوعية المشكلبت والتى تتنوع ما بين المشكلبت البيئية 

 .والمدرسية، كما يختمف الإرشاد باختلبف المرحمة الدراسية والعمر الزمنى
 : الدراسة فروض- 
 المجموعة أفراد درجات رتب متوسطات بين إحصائية دلالة ذات فروق توجد لا •

 البرمجية تطبيق بعد وذلك والبعدي القبمي، التحصيمي الاختبار في التجريبية
  .الارشادية

 المجموعتين أفراد درجات رتب متوسطات بين إحصائية دلالة ذات فروق توجد لا •
 قتطبي بعد وذلك التحصيمى، للبختبار البعدي التطبيق في والتجريبية الضابطة
 ." الإرشادية البرمجية

 المجموعة أفراد درجات رتب متوسطات بين إحصائية دلالة ذات فروق توجد لا •
 البرمجية تطبيق من شيرين بعد ودرجاتيم البعدي التحصيمي الاختبار في التجريبية
 .الارشادية

  : الدراسة إجراءات
  :الدراسة أدوات: أول
 / إعداد ) الرياضيات بمنيج الكسور اتموضوع عن المعممين رأى استطلبع استبانة •

 .الباحثة(
 . (0202 شقير )زينب الموىوبين عن لمكشف والوالدين المعمم دليل اختبار •
 . (,0226 سيد مصطفى )إمام  الموىوبين لاكتشاف المعمم تقدير قائمة •
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تقنين فؤاد أبو  , 0927 ,رافن جون :إعداد ) لرافن المتتابعة المصفوفات اختبار •
 . (0977)خرون حطب وآ

 wide range)اختبار التحصيل واسع المدى؛ لتحديد صعوبات التعمم الأكاديمية    •
achievement)   / إعداد(Jastek & Gary  ترجمو وتقنين د. عبدالرقيب البحيرى

                  كامل محمد عبدالوىاب : وتقنين إعداد ) السريع النيورولوجى المسح اختبار
 0227 ) . 

 الزيات فتحى ) الرياضيات تعمم صعوبات لتحديد التشخيصي التقدير ياسمق •
،0227) . 

  الكسور موضوعات فى الرياضيات تعمم صعوبات لتشخيص تحصيمي اختبار •
 .الباحثة(  :)إعداد

 الاختبار بناء عند اتباعيا يجب التى الأساسية الخطوات من مجموعة وىناك
  : يمى فيما ذلك ويتمثل أجمو، نم الموضوع اليدف يحقق لكى التحصيمى؛

 :الكسور موضوعات محتوى تحميل : أول
 الابتدائية؛ بالمرحمة المتضمنة "الكسور" موضوعات لمحتوى تحميل إجراء تم

  .اللبزمة والميارات والتعميمات المفاىيم تحديد بيدف
 :التحصيمى للاختبار الأولية الصورة : ثانيا

 وتم مفردة، (35) بمغت حيث الأولية، صورتيا فى الاختبار مفردات إعداد تم
 التدريس ىيئة أعضاء من المتخصصين الاساتذة من مجموعة عمى الاختبار عرض

 معممى من واثنين التربية بكمية الرياضيات تدريس وطرق النفس عمم في المتخصصين
 نسبة حساب وتم محكمين، (9) المحكمين عدد بمغ حيث الابتدائية، بالمرحمة الرياضيات

%           92 من الاختبار أسئمة عمى الاتفاق نسبة تراوحت حيث المحكمين بين الاتفاق
  .%022 إلى
 :الختبار مفردات عن الإجابة زمن حساب •

تمميذًا بمدرسة الجلبء  (022 ) تم القيام بدراسة استكشافية عمى عينة عددىا
تمميذًا من مدرسة  (052 ) عددىا  بمدينة أسيوط؛ لاختيار المجموعة التجريبية، وعمى عينة

دار حراء بمدينة أسيوط؛ لاختيار المجموعة  الضابطة؛ وذلك من خلبل ترشيحات المعممين 
والمعممات فى مادة المغة العربية والمغة الإنجميزية والعموم والأنشطة الأخرى؛ بيدف تقنين 

 تم الباحثة، بيا قامت لتىا الاستطلبعية الدراسة عمى وبناء، أدوات الدراسة السيكومترية
 المجموعة تلبميذ من تمميذ كل استغرقو الذى الزمن برصد الاختبار زمن متوسط حساب
 الاختبار زمن متوسط بحساب الباحثة  قامت ثم الاستطلبعية، التجربة عمييا أجريت التى
 :الآتية المعادلة من
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 مجموع أزمنة الطلبب/ عددىم  = الاختبار زمن متوسط 
 .دقيقة ( 75 ) الاختبار زمن متوسط أن جدو  وقد

  :الكفاءة  السيكومترية للاختبار التحصيمى  •
 :Validity الصدق  •

  : عمى التحصيمى الاختبار صدق حساب فى الباحثة اعتمدت
 :Internal Consistency Validityالداخمي التساق صدق •

 الاختبار، فقرات من قرةف كل بين بيرسون معادلة باستخدام الارتباط معامل حساب تم  
 الاختبار لفقرات الداخمي التالي الاتساق ( 0 ) جدول رقم ويوضح الاختبار عمى الكمية والدرجة

 التحصيمي.
 ( 8) جدول رقم

 التحصيمي الختبار لفقرات الداخمي التساق
 الكمية بالدرجة الرتباط الفقرات الكمية بالدرجة الرتباط الفقرات الكمية بالدرجة الرتباط الفقرات
0 2.299 02 2.222 07 2.600 
0 2.580 05 2.200 08 2.505 
3 2.553 06 2.532 09 2.268 
2 2.586 07 2.523 32 2.503 
5 2.526 08 2.209 30 2.255 
6 2.622 09 2.530 30 2.565 
7 2.288 02 2.569 33 2.262 
8 2.605 00 2.263 32 2.237 
9 2.270 00 2.220 35 2.506 
02 2.252 03 2.508 36 2.279 
00 2.622 02 2.237 37 2.260 
00 2.227 05 2.222  
03 2.555 06 2.628 
 2.20 مستوى عند إحصائيا دالة بالجدول الواردة الرتباط معاملات جميع

 عند دالة الارتباط معاملبت قيم جميع السابق أن  (0)رقم الجدول من يتضح
 الكمية الدرجة مع لمفقرات الداخمي الاتساق صدق يؤكد والذي (2.20) دلالة مستوى

 .عميو الاعتماد ويمكن صادق عام بوجو الاختبار أن يعني وىذا للبختبار،
 :  Reliabilityالثبات  (0)
 وىي ،(2.728) قيمتو بمغت حيث : Alpha Cronbach Method كرونباك ألفا  -
 .التحصيمي ختبارالا ثبات عمى يدل مما ؛(2.7) من أكبر قيمة
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 :التحصيمى للاختبار النيائية الصورة : ثالثا
  الختبار محتوى •

  :سؤالً كما يمى  88 يحتوى الختبار فى الصورة النيائية بعد الحذف  من            
 اختيار من متعدد(. نقاط ) 02يتكون من  :السؤال الأول  •
 نقاط )صح وخطأ( . 02يتكون من  :السؤال الثانى  •
 نقاط )أوجد ناتج(. 5يتكون من   :سؤال الثالثال •
  مسائل لفظية(. يتكون من نقطتين فى صورة ) :السؤال الرابع  •
يتكون من نقطتين )التحويل من الصورة الكسرية إلى الصورة   :السؤال الخامس •

 العشرية والعكس( . 
 ترتيب( . يتكون من نقطتين ) :السؤال السادس  •
 (.ةالباحث :إعداد)  البرنامج •
ىو برنامج تعميمى محوسب عبارة عن مادة تعميمية من مناىج الرياضيات  : البرنامج •

فى المرحمة الابتدائية ، تمثمت فى موضوعات الكسور، وتم اختيار ىذه الموضوعات 
بعينيا لأىميتيا فى ىذه المرحمة؛ حيث إنيا تُعد من الموضوعات الميمة فى مادة 

وتم تصميميا عمى الكمبيوتر مصحوبة بالصوت  الرياضيات وفى الحياه العممية،
 .والحركة والمون  والصور والرسوم

علبج صعوبات تعمم الرياضيات والمتمثمة فى موضوعات الكسور  :البرنامج ىدف
للؤطفال الموىوبين مزدوجى الخصوصية من خلبل بعض برمجية إرشادية قائمة عمى 

 .بعض  أنشطة الذكاءات المتعددة 
 تمييدية جمستان , إثرائية جمسة (00 ) , جمسة (06) من البرنامج تكون : الجمسات عدد
 من الجمسة مدة تتراوح , الأسبوع فى جمسات 3 بواقع , تتبعية وجمسة و ختامية جمسة ,

 . دقيقة 92  إلى 25
  : المستخدمة والفنيات الأنشطة •
كاء الاجتماعى الذكاء المنطقى الرياضي والذكاء الشخصى والذ : فى الأنشطة تتمثل •

  .والذكاء البصرى المكانى والذكاء الموسيقى
 والواجب  الراجعة التغذيةو والمناقشة  التعزيز والنمذجة والحوار: وتتمثل الفنيات فى •

 . المنزلى
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  الدراسة عينة : ثانيا
 : الموىوبين الطلاب اختيار خطوات

م مصطفى سيد، عمى إما ) : تم توزيع مقياس تقدير المعمم لسموك الموىبة إعداد •
تمميذًا  (092 ) معممي المغة العربية والأجنبية والعموم والأنشطة، وتم ترشيح عدد 

تمميذا وتمميذة بمدرسة  (022 ) وتمميذة من قبل المعممين كعينة استطلبعية، بواقع 
 .تمميذا وتمميذة بمدرسة دار حراء الابتدائية (052) الجلبء الابتدائية، وعدد 

                 ختبار دليل المعمم والوالدين لتشخيص المتفوق والموىوب والمبدع تم توزيع ا •
زينب شقير(، عمى مجموعة الموىوبين الذين تم  :إعداد) (ابتدائى –) حضانة 

 (05)تمميذًا وتمميذة، واستبعاد (005) اختياىم من قبل المعممين، وتم اختيار 
تمميذًا وتمميذة ،  (005)ة أسيوط، واختيار تمميذًا وتمميذة من مدرسة الجلبء بمدين

 تمميذا وتمميذة بمدرسة دار حراء بمدينة أسيوط. (05)واستبعاد 
  : التعمم صعوبات ذوي الموىوبين الطلاب اختيار خطوات – ب

جون رافن (، عمى التلبميذ  :تم تطبيق اختبار المصفوفات المتتابعة )إعداد •
فما فوق كمؤشر   (22)لحاصمين عمى درجة الموىوبين، وتم اختيار التلبميذ ا

واستبعاد   (75)تقابل المئينى   (22)لمستوى الذكاء؛ حيث إن درجة القطع 
تمميذًا وتمميذة ،   (56)الباقى، ومن ثم بمغت عينة الدراسة بمدرسة الجلبء  

تمميذًا وتمميذة ،   (62)تمميذًا وتمميذة ، وبمدرسة  دار حراء  (59)واستبعاد 
 .تمميذًا وتمميذة (50)عاد واستب

ترجمة  Jastek & Gary, /إعداد )وتم تطبيق اختبار التحصيل واسع المدى  •
؛ لتحديد صعوبات التعمم الأكاديمية  (عبدالرقيب البحيرى ، وعبدالقادر فراج/وتقنين 

فى القراءة والتيجئة والحساب، وبعد حساب المتوسط والانحراف  -بصفة عامة  -
فأقل من خلبل درجة  (065)تيار التلبميذ الحاصمين عمى درجة المعيارى تم اخ

 (05)تمميذًا وتمميذة، واستبعاد  (30)، ومن ثم بمغت عينة الدراسة (ع -م)القطع 
تمميذًا  (09 )تمميذًا وتمميذة ، واستبعاد  (35)تمميذًا وتمميذة بمدرسة الجلبء، وعدد 

 .وتمميذة بمدرسة دار حراء 
) عبدالوىاب كامل،  :ر المسح النيرولوجى السريع إعدادثم تم تطبيق اختبا •

تلبميذ  (8)تمميذًا وتمميذة من مدرسة الجلبء واستبعاد   (03)(، وتم اختيار 0999
 (9) تمميذًا وتمميذة من مدرسة دار حراء، واستبعاد  (06)وتمميذات، واختيار 

 .تلبميذ وتمميذات
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 : الرياضيات تعمم صعوبات ذوي الطلاب اختيار خطوات – ج
لاختيار صعوبات تعمم الرياضيات تم اختيار التلبميذ ذوى صعوبات التعمم فى  •

الحساب من خلبل اختبار التحصيل واسع المدى واستبعاد التلبميذ ذوى صعوبات 
تمميذًا وتمميذة  (00) القراءة والتيجئة، وبالتالى أصبحت عينة الدراسة مكونة من 

 .وتمميذات بمدرسة دار حراء  تلبميذ (02)بمدرسة الجلبء، و
(؛  )فتحى الزيات :ثم تم قياس التقدير التشخيصى لصعوبات تعمم الرياضيات إعداد •

لمتأكيد عمى التلبميذ ذوى صعوبات تعمم الرياضيات واستبعاد التلبميذ ذوى التفريط 
يكون من ذوى صعوبات  (03)التحصيمى، حيث إن كل تمميذ يزيد تقديره عن 

 يكون من ذوى التفريط التحصيمى، ومن ثم أصبحت العينة (03)من التعمم وأقل 
تلبميذ وتمميذات من مدرسة  (02)تلبميذ وتمميذات من مدرسة الجلبء، و (02)
  .حراء 

حيث تمت الاستعانة بالأخصائيين النفسيين والاجتماعيين   :تطبيق محك الاستبعاد •
ى السابق لمتلبميذ الذين يعانون والمعممين الذين لدييم خبرة دراسية كافية بالمستو 

تمميذ  (0) من الإعاقات التى تؤثر عمى تحصيميم فى الرياضيات، وتم استبعاد 
من مدسة الجلبء، وأوضح الأخصائيون والمعممون أن انخفاض التحصيل لدييم 
بسبب مشكلبت أسرية، وىذا لا يتفق مع مفيوم صعوبات التعمم، وبذلك أصبحت 

  .تلبميذ من مدرسة حراء  (02)ن مدرسة الجلبء،  وتلبميذ م (9)العينة 
ومن ثم تم تطبيق الاختبارات  تم شرح البرنامج بالطريقو التقميدية من قبل الباحثة •

ومن ثم أصبحت العينة التجريبية بمدرسة الجلبء ,وتصحيحيا حتى اصبحت العينة 
اء، بعد استبعاد تلبميذ بمدرسة دار حر  (5)تلبميذ، و (3)تلبميذ، بعد استبعاد  (6)
  .تلبميذ استجابوا بالطريقة التقميدية (5)

 :الدراسة منيج : ثالثا  
الذي  (quasi- experimental designs )تم استخدام المنيج شبو التجريبى 

يبحث أثر المتغيرات المستقمة ) البرمجية الإرشادية القائمة عمى بعض أنشطة الذكاءات 
من خلبل  عمي المتغير التابع)صعوبات تعمم الرياضيات()المتعددة عمى المتغبر التابع 

 .التصميم التجريبى لممجموعتين التجريبية والضابطة 
  : وتفسيرىا الدراسة نتائج

  الدراسة نتائج  :أول
 : الأول الفرض نتائج •

ل توجد فروق ذات دللة إحصائية بين  " : أنو ينص الفرض الأول عمى
التجريبية في الختبار التحصيمي القبمي، والبعدي  لمجموعةامتوسطات رتب درجات أفراد 

  .وذلك بعد تطبيق البرمجية الرشادية
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  :ولمتحقق من صحة ىذا الفرض قامت الباحثة بما يمي 
حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات أفراد المجموعة التجريبية   •

التالي  (0)ويوضح جدول رقم, لتحصيمىفي التطبيقين القبمي والبعدي لاختبار ا
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات أفراد المجموعة التجريبية في 

 التطبيقين القبمي والبعدي لاختبار التحصيمى.
 ( 8 ) رقم جدول

 في التجريبية المجموعة أفراد لدرجات المعيارية والنحرافات الحسابية المتوسطات
 التحصيمى للاختبار والبعدي قبميال التطبيقين

 بعدي تجريبية قبمي تجريبية المتغير
 المتوسط
 الحسابي

 النحراف
 المعياري

 المتوسط
 الحسابي

 النحراف
 المعياري

 6.36 30.00 0.88 07.52 التحصيمي الختبار

حساب دلالة الفروق بين متوسطات رتب درجات أفراد المجموعة التجريبية في الاختبار  •
باستخدام البرمجية الإرشاديو  قبمي، وأدائيم في الاختبار البعدي للبختبار التحصيمىال

نتائج التالي  (3) باستخدام معامل ويمكوكسون للؤزواج المرتبطة، ويوضح جدول رقم
اختبار  )ويمكوكسون(؛ لمكشف عن دلالة الفروق بين متوسطات رتب درجات أفراد 

 القبمي والبعدي لاختبار  التحصيمى.  المجموعة التجريبية في التطبيقين
 (8 )جدول رقم 

ويمكوكسون(  لمكشف عن دللة الفروق بين متوسطات رتب )نتائج اختبار  
 درجات أفراد المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي لختبار  التحصيل 

 (8  =)ن   

اتجاه  المتغير
 الرتب

متوسط  العدد
 الرتب

مجموع 
 الرتب

ة قيم
"z" 

الدللة 
 الإحصائية

حجم 
الأثر 

(r) 

 الختبار
 التحصيمي

 2 2 2 سالبة
 00 3.5 6 موجبة 2.637 2.20 0.027

   2 متساوية
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 :يمي ما السابق  (8 )رقم  الجدول من يتضح
بين متوسطي رتب درجات  2.20وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى 

القبمي والبعدي، وذلك لصالح التطبيق البعدي، حيث المجموعة التجريبية في التطبيقين 
، مما يعني أن 2.20وىي قيمة دالة إحصائيا عند مستوى  z" (0.027)"بمغت قيمة 

البرمجية الإرشادية ليا أثر في تحسين صعوبات تعمم الرياضيات لدى أفراد المجموعة 
من الجدول السابق  التجريبية، لذلك يرفض الفرض الصفري ويقبل الفرض البديل، ويلبحظ

، وىي قيمة مرتفعة؛ مما يدل عمى أن البرمجية (2.637)بمغت   (r)أن قيمة حجم الأثر 
أثر دال احصائياً في تحسين صعوبات تعمم  الإرشاديو القائمة عمى الذكاءات المتعددة ليا

 .الرياضيات لدى أفراد المجموعة التجريبية
  : الثانى الفرض نتائج •

 متوسطات بين إحصائية دلالة ذات فروق توجد لا" أنو عمى الثاني الفرض ينص
 التحصيمى، للبختبار البعدي التطبيق في والتجريبية الضابطة المجموعين أفراد درجات رتب
 ." الإرشادية البرمجية تطبيق بعد وذلك

  :ولمتحقق من صحة ىذا الفرض قامت الباحثة بما يمي 
 :المجموعتين أفراد لدرجات المعيارية حرافاتوالان الحسابية المتوسطات حساب ( أ )

 رقم جدول ويوضح التحصيمى، للبختبار البعدي التطبيق في والتجريبية الضابطة،
 : المجموعتين أفراد لدرجات المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات التالي (2)

 .اتالرياضي تعمم صعوبات لاختبار البعدي التطبيق في والتجريبية الضابطة
 ( 2 ) رقم جدول

 الضابطة، :المجموعتين أفراد لدرجات المعيارية والنحرافات الحسابية المتوسطات
 التحصيمى لختبار البعدي التطبيق في والتجريبية

 بعدي تجريبية بعدي ضابطة المتغير
 المتوسط
 الحسابي

 النحراف
 المعياري

 المتوسط
 الحسابي

 النحراف
 المعياري

 6.36 30.00 3.88 07.22 صيميالتح الختبار

 بين الفروق دلالة عن لمكشف وذلك المستقمة؛ لمعينات ويتني - مان اختبار  حساب •
 للبختبار البعدي التطبيق في والتجريبية الضابطة :المجموعتين أفراد رتب متوسطات
 عن لمكشف ويتني(؛ -)مان اختبار نتائج التالي  (5)جدول رقم ويوضح التحصيمى،

 في والتجريبية الضابطة، :المجموعتين أفراد درجات رتب متوسطات بين الفروق دلالة
 .التحصيمى للبختبار البعدي التطبيق
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 ( 5 ) رقم جدول
 أفراد درجات رتب متوسطات بين الفروق دللة عن لمكشف ويتني( -مان اختبار) نتائج

 تحصيمىال للاختبار البعدي التطبيق في والتجريبية الضابطة، :المجموعتين
 متوسط العدد المجموعة المتغير

 الرتب
 مجموع
 الرتب

 الدلالة "z" قيمة
 الإحصائية

 الأثر حجم
(r) 

 الاختبار
 التحصيمي

 ضابطة
 بعدي

5 3 05 0.725 
 

2.20 
 

2.808 

 تجريبية
 بعدي

6 8.5 50 

 :يمي ما السابق ( 8 ) الجدول رقم من يتضح
بين متوسطي رتب درجات   2.20وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى 

القبمي والبعدي؛ وذلك لصالح المجموعة التجريبية؛ حيث  :المجموعة التجريبية في التطبيقين
؛ مما يعني أن 2.20، وىى قيمة دالة إحصائيا عند مستوى z" (0.725)"بمغت قيمة 

ة البرمجية الإرشادية ليا  أثر في تحسين صعوبات تعمم الرياضيات لدى أفراد المجموع
 5 ) رقم التجريبية، لذلك يرفض الفرض الصفري ويقبل الفرض البديل، ويلبحظ من الجدول

، وىى قيمة مرتفعة؛ مما يدل عمى أن (2.808)بمغت   (r)السابق أن قيمة حجم الأثر (
البرنامج الإرشادي الحاسوبي لو أثر دال في تحسين صعوبات تعمم الرياضيات لدى أفراد 

 .المجموعة التجريبية
 : الثالث الفرض نتائج  •

 متوسطات بين إحصائية دلالة ذات فروق توجد لا" أنو عمى الثالث الفرض ينص
 شيرين بعد ودرجاتيم البعدي التحصيمي الاختبار في التجريبية المجموعة أفراد درجات رتب
 .الارشادية البرمجية تطبيق من

  : يمى بما الباحثة قامت الثانى الفرض صحة من ولمتحقق
ساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات أفراد المجموعة التجريبية ح ( أ)

ويوضح الجدول  ،البعدي، والتتبعي للئختبار التحصيمى فى الرياضيات :في التطبيقين
( التالي المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات أفراد المجموعة 6رقم )

 لبعدي والتتبعي للبختبار التحصيمى.  ا :التجريبية في التطبيقين
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 ( 6  ) رقم جدول
 في التجريبية المجموعة أفراد لدرجات المعيارية والنحرافات الحسابية المتوسطات

 الرياضيات تعمم صعوبات لختبار والتتبعي البعدي :التطبيقين

 تتبعي تجريبية بعدي تجريبية المتغير
 المتوسط
 الحسابي

 النحراف
 المعياري

 المتوسط
 الحسابي

 النحراف
 المعياري

 5.86 33.67 6.36 30.00 التحصيمي الختبار

حساب اختبار ويمكوكسون لمعينات المرتبطة؛ وذلك لمكشف عن دلالة الفروق بين    ( ب)
متوسطات رتب درجات أفراد المجموعة التجريبية في الاختبار القبمي وأدائيم في 

الرياضيات، باستخدام البرنامج الإرشادي  الاختبار البعدي لصعوبات تعمم مادة
نتائج )ويمكوكسون(؛ لمكشف عن دلالة  التالي  (7 )رقمجدول الالحاسوبي ويوضح 

البعدي،  :الفروق بين متوسطات رتب درجات أفراد المجموعة التجريبية في التطبيقين
 والتتبعي للبختبار التحصيمى فى مادة الرياضيات.

 (7) رقم  جدول
 أفراد درجات رتب متوسطات بين الفروق دللة عن مكوكسون( لمكشفوي (نتائج

 الرياضيات تعمم صعوبات لختبار والتتبعي البعدي، :التطبيقين في التجريبية المجموعة

 مجموع الرتب متوسط العدد الرتب اتجاه المتغير
 الرتب

 الدللة "z" قيمة
 الإحصائية

 الختبار
 التحصيمي

 دالة غير 2.952 05 3.75 2 سالبة
 6 3 0 موجبة إحصائيا

   2 متساوية

 :يمي ما السابق (8الجدول رقم ) من يتضح
عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسطي رتب درجات المجموعة التجريبية في 

، وىى قيمة غير دالة z" (2.952)"البعدي والتتبعي؛ حيث بمغت قيمة  :التطبيقين
 .إحصائيا

  :لنتائجا تفسير : ثانيا
يتضح من الجداول السابقة وجود فروق دالة إحصائية بين متوسطات  الرتب 
لدرجات المجموعة الأرشادية فى القياسين: القبمى والبعدى عمى الاختبار التحصيمى لصالح 

ووجود فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد المجموعة التجريبية والضابطة  ،القياس البعدى
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تجريبية مع عدم وجود فروق دالة إحصائية فى القياسين: البعدى لصالح المجموعة ال
والتتبعى وىو ما يحقق صحة الفرض فى علبج صعوبات تعمم الرياضيات واستمرار مدى 
التحسن إلى فترة زمنية، وبالتالى فإن البرمجية الارشادية القائمة عمى الذكاءات المتعددة 

                  ات لدى الطلبب الموىوبين ذوىتحقق فاعمية فى علبج صعوبات تعمم الرياضي
  .صعوبات التعمم

وتعزو الباحثة ارتفاع متوسط درجات تلبميذ المجموعة التجريبية فى الاختبار 
البعدى إلى صياغة البرنامج فى صورة بعض أنشطة الذكاءات المتعددة؛ حيث تم التدريب 

تنظيم وتعزيز تفكيرىم المنطقى الرياضى فييا عمى النقاش والحوار مما ساعد التلبميذ عمى 
ثارة التساؤلات والاستفسارات وتبادل الأفكار فى  ،من خلبل التواصل مع الباحثة والآخرين وا 

مع مراعاة الفروق الفردية بين الطلبب من خلبل  وتفعيل ما لدييم من طاقة  ،جو تعاونى
كما تتيح الفرصة لمتلبميذ   ،استخدام وسائل تعميمية متنوعة ومناسبة خلبل عممية التعمم

وزيادة القدرة العقمية لمطالب مقارنة   ،عمى تحصيل أفضل وفقا لقدراتيم واستعداداتيم
بالطرق التقميدية التى تعتمد عمى أسموب التمقين والإلقاء فى إيصال المعمومات والأفكار 

  .وتدريب التلبميذ عمى استنتاج تعميمات من حالات فردية  ،الرياضية 
حيث  Gouws, & Dicker (0200)ويتفق ذلك مع ما أشارت إليو دراسة 

اقترحت ضروره دمج الذكاءت المتعددة فى أنشطة التدريس والتعمم فى فصل الرياضيات 
 .ليساىم التدخل بشكل إيجابى فى رفع مستوى تحصيل الرياضيات

 Rahbarnia, & Hamedian, & Radmehr, (0202) وتتماشى مع دراسة
رست العلبقة بين الذكاءات المتعددة وحل المشكلبت الرياضية عمى عينو تكونت من التى د

الابتدائي، وأشارت إلى أن الاىتمام بنظرية  تمميذا وتمميذة من الصف الرابع  (029 ) 
الذكاءت المتعددة فى منيج الرياضيات أمر ميم لمغاية لما كشفت عنو النتائج فى أن 

 .بحل المشكلبت الرياضية الذكاءات المتعددة مرتبطة 
إلى أن الطلبب المختمفين  Wares(0203) ويتسق ذلك مع  ما أشار إليو 

 .ويفيمون ويفسرون الأفكار والمفاىيم الرياضية بشكل مختمف   ,يتعممون بشكل مختمف 
وتعزو الباحثة ذلك النتائج ايضا إلى أن التدريس بالحاسوب كأحد الوسائل 

الحديثة تعمل كمثير ومحفز لمتلبميذ فى الانتباه والتركيز والمتابعة التعميمية التكنولوجية 
كما تساعد   ،خاصة لذوى صعوبات التعمم باعتبارىم يعانون من تشتت الانتباه والاندفاعية

 التمميذ عمى تكوين اتجاىات إيجابية نحو التعمم.
           حاسوبوتتفق ىذه النتيجة مع بعض الدراسات التى أثبتت فاعمية استخدام ال 

   فى علبج صعوبات تعمم الرياضيات كدراسة دراسة عيود الدريبى، وعبدالعزيز العقيمى 
حيث    Küçükalkan, & Öz( 0209)مع نتائج دراسة  -أيضا –وتتسق   .( 0207)

وجد أن التعميم القائم عمى الكمبيوتر كان لو آثار إيجابية عمى الأطفال الذين يعانون من 
 .لتعمم الرياضىصعوبات ا
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كما تعزو الباحثة ذلك النتائج أيضا إلى الفنيات الأرشادية المستخدمة فى 
كإدخال  البرنامج؛ كفنية التعزيز التى دفعت التلبميذ إلى حل المسائل بشكل فردى 

أو معنوية كالمدح والثناء من الباحثة أو مقدم  من الباحثة  ةسواء ماي -المعززات المتنوعة 
وعدم إحراج التمميذ عند إجابتو الخاطئة  ،عن الإجابة الصحيحة عمى السؤال (ج من البرنام

كما عممت فنية التعزيز عمى  ،أمام زملبئة ومساعدتو فى التوصل إلى الأجابة الصحيحة
واستثارة روح التنافس فيما بينيم وحثيم عمى  ،استثارة التلبميذ عمى الاشتراك فى الجمسات

ومن ثم تقديم التغذية الراجعة  ،المعززات التى تقدميا الباحثة إظيار أفضل لمحصول عمى
 عن طريق الحاسوب التى ساعد التلبميذ عمى معرفة نتائج التعمم بشكل فورى ودقيق.

وكان لفنية النمذجة دور كبير فى إرشاد التلبميذ الموىوبين ذوى صعوبات التعمم 
شعورىم بالعجز المتعمم من خلبل ما  حيث ساىم فى إثراء ثقتيم بأنفسيم وساعد فى مقاومة

كانت تقوم بو الباحثة بأداء النموذج أمام التلبميذ وتطمب من التلبميذ تقميده فى حل 
ولفنية الواجب المنزلى دور ممحوظ فى خفض مستوى العجز المتعمم لدى التلبميذ  ،المسائل

الجمسات إلى الحياة  نظرا لدورىا فى نقل ما يتعممو المسترشد داخل ؛ذوى صعوبات التعمم
 الواقعية.

كما كان لفنية الحوار والمناقشة دور كبير فى خفض مستوى العجز لدى التلبميذ 
ويتفق ىذا مع ما أشارت إليو  دراسة   ،لما فييا من تبادل الخبرات واقتراح حمول لممشكلبت

الوسائل  أن فنية الحوار والمناقشة  تعتبر من أحسن  (0203 )وشادى محمد  السيد كامل
الموصمة إلى الإقناع، ويمكن من خلبليا تغيير الاتجاىات والأفكار الخاطئة لدى التلبميذ 

 .مما أدى إلى سموكيم إلى الأفضل  ،إلى أفكار واتجاىات أخرى سميمة
وترى الباحثة أن النتائج أثبتت أثر البرمجية الإرشادية القائمة عمى الذكاءات 

م الرياضيات، والتى تمثمت فى موضوعات الكسور المتعددة فى علبج صعوبات تعم
حيث دلت  ،لتلبميذ الصف الخامس الابتدائى بالصفوف الأربعة )الثانى إلى الخامس (

النتائج عمى تفوق المجموعة التجريبية عمى المجموعة الضابطة، وكذلك نجاح البرنامج بعد 
 التطبيق وخلبل فترة المتابعة. 

 : التالية للأسباب ذلك الباحثة وتعزو
 لكل راجعة تغذية تقديم مع  وبسيط ومتدرج متسمسل بشكل التعميمية المادة عرض •

 . التالى الدرس إلى الانتقال قبل الدرس إتقان من تمميذ كل يتمكن حتى ؛جزء
 . التعمم نحو التلبميذ دافعية من زاد متتابعة بصورة المعززات استخدام •
 الفروق وتراعى التلبميذ قدرات مع لتتناسب ةالمستخدم الأنشطة استخدام فى التنوع  •

  .الفردية
 . بنفسو التمميذ ثقة من حسن والمناقشو الحوار فنية استخدام •
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، بينيم فيما الافكار وتبادل المناقشو عمى ساعد صغيرة مجموعات الى التلبميذ تقسيم  •
 . الأخرى عمى تتفوق أن مجموعة كل حرص مع المنافسة روح وخمق

 مع التفاعل من التلبميذ تمكن حيث ومنظما واضحا جاء بالبرمجية رالمقر  تصميم •
  . تعقيد أى وبدون ويسر سيولة بكل أخرى إلى أداة من والتنقل ،والتدريبات الأنشطة

  : الدراسة توصيات
 :يمي كما التوصيات صيغت ، نتائج من عنو الدراسة أسفرت ما عمى بناء     
تعمم الرياضيات فى المراحل الدراسية  التأكيد عمى أىمية تشخيص صعوبات •

ستراتيجيات مختمفة فى علبجيا و المتخمفة فى وقت مبكر،   .اتباع نماذج وا 
تجييز الغرف الصفية بجميع الأدوات والوسائل والأجيزة التى تمبى جميع ذكاءات  •

 .الطمبة المتنوعة
 .استخدام الأنشطة الحاسوبية بجانب التعمم وجيا لوجو  •
 .ة برمجية لممقررات ضمن موجيات الذكاءات المتعددة استخدام أنشط •
 تدريب التلبميذ عمى ميارات تنظيم المعمومات ودعميا بالوسائل المساعدة •

 وغيرىا. والرسوم التوضيحية  والألعاب كالصور والألحان الموسيقية
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 : المراجع
 دار :عمان .وقينوالمتف الموىوبين إرشاد (0208)  .أسعد أبو المطيف عبد أحمد

 .، الأردن والطباعة والتوزيع لمنشر المسيرة
(. برنامج مقترح قائم عمى فن الأورجامى 0202أحمد عمى إبراىيم خطاب )

والكيرجامى لمتلبميذ الموىوبين ذوى صعوبات التعمم بالمرحمة 
الإعدادية وأثره فى تنمية تفكيرىم اليندسى وتحسين معتقداتيم 

،  92 - 6(، 62)07 –بويات الرياضيات مجمة تر المعرفية ، 
 .مصر

 المدرسة تلبميذ لدى الحساب تعمم صعوبات تشخيص (0205) لشيب أسماء
 ، وتربوية نفسية دراسات مجمة علبجو، وأساليب الابتدائية
 .الجزائر مرياح قاصر جامعة

(. أثر استخدام إستراتيجيات الذكاءات المتعددة فى 0229أشرف محمد حسين فرغمى )
تنمية بعض ميارات التفكير الأساسية وتحصيل الرياضيات 
والميل نحوىا لدى تلبميذ الصف الأول المتوسط من ذوى 

-003(. التربية )جامعة الأزىر(. 0) 23صعوبات التعمم. 
 .مصر، 029

 المتفوقين لدى الأكاديمية التعمم صعوبات شيوع مدى (0223) . السيد عمر تغريد
 دراسو" الكويت بدولة المتوسط انىالث الصف تلبميذ عقميا

 .العربى الخميج جامعة .ماجستير رسالة ."استكشافية
 .الإعاقو ذوو والموىوبون الاستثنائية مزدوجو الموىوبون (0205) .الصمادى جميل

 تحت –والمتفوقين لمموىوبين عشر الثانى العممى المؤتمر"
 .دنالأر  ," المفكرين لرعاية وطنية إستراتيجية نحو شعار

 التعمم صعوبات ذوو الموىوبون الأطفال (0205). العطية وأسماء دبابنة، خمود
 الثانى الدولى المؤتمر .وممارسات ورعاية تدخل اكتشاف

 وطنية إستراتيجية نحو "شعار تحت .والمتفوقين لمموىوبين
 .التربية كمية .الخاصة التربية قسم تنظيم "المبتكرين لرعاية
  . المتحدة بيةالعر  الإمارات جامعة

 الحادى القرن من التدريس إستراتيجيات (0227). السعيد أبو وسييمة عبيدان، ذوقان
  .الفكر دار .0ط .التربوى والمشرف المعمم دليل .والعشرين

 التعمم صعوبات ذوى الموىوبين التلبميذ علبج تشخيص أساليب (0200). بعزى سمية
 .الجزائر 20-05 ، (3 )  دراسات ، الرياضيات مادة فى
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 دار : القاىرة .الإعاقات ذوو الموىوبون الأطفال (0222) .الله محمدعبد عادل
 الرشاد.

 الموىوبين عن الكشف (0226). الله عطا فرج الدين وصلبح الخميف، ىارون عمر
 .لمموىبة الإقميمى العممى المؤتمر –الدراسى التحصيل متدنى

- 062، لموىوبينا لرعاية ورجالو عبدالعزيز الممك مؤسسة
 .جدة ،022

، الفكر دار :عمان .2 ط .والتفوق الموىبة .(0203) .جروان الرحمن عبد فتحى
  .الأردن

 والتشخيصية النظرية الأسس -التعمم صعوبات .(0998) .الزيات مصطفى فتحى
 .لمجامعات النشر دار :القاىرة .والعلاجية

 لممبتكرين التعمم صعوبات. (0206) القحطانى مبارك وشتوى .متولى لطيف فكرى
 .المصرية الأنجمو مكتبة .والموىوبين

 وائل دار :عمان .التفكير وميارات والتفوق الموىبة (0205). الظاىر أحمد قحطان
 .، الأردن والتوزيع لمنشر

 التعمم صعوبات ذوى لمتلاميذ الرياضيات تدريس (0226) .إبراىيم عزيز مجدى
 .الكتب عالم :اىرة.الق  0ط .والعادين الموىوبين

 المتأخرين :التعمم صعوبات لذوى الرياضيات تدريس (0202) .إبراىيم عزيز مجدى
 .الكتاب عالم :.القاىرة  0ط .التعمم وبطيئ

 مكتبة :الرياض. التعميم وحوسبة التعميم تكنولوجيا (0229 ). دعمس نمر مصطفى
 .العبيكان

 دار :عمان .0ط .التعمم تصعوبا ذوو الموىوبون (0200) القمش نورى مصطفى
 .، الأردن والتوزيع لمنشر الثقافة

 : دبى،  .0ط الموىوبين تربية فى أساسية موضوعات (0207) .النبيان موسى
  .المتحدة العربية الإمارات دولة والتوزيع والنشر لمطباعة قنديل

 تمنشورا .التعمم صعوبات (0228) الزبيدى شكر ومحمد الأحرش، القاسم أبو يوسف
 ليبيا. ، الوطنية الكتب دار :بنغازي  ،ط أكتوبر جامعة

 والتوزيع لمنشر المسيرة دار  :عمان.0ط .والتفوق الموىبة (0205). قطامى يوسف
  .، الأردنوالطباعة
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