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 ص لخستالم

ُذف الثحث الحالي إلٔ هحاّلح الكشف عي آداب الوعلن ّالوتعلن في كتاتاخ الإهام عثذ الُْاب 

الشعشاًي؛ للاستفادج هٌِا في العوليح التشتْيح ّتقذين ًوْرج للوشتي ّالوعلن الفاضل، ّكزلك تقذين 

 ًوْرج لوا يدة أى يكْى عليَ الطالة ًاحيح هعلوَ ّحشطَ علٔ الاستفادج هٌَ ّهي خثشتَ.

 ّقذ اعتوذ الثحث علٔ تعض هؤلفاخ الإهام عثذ الُْاب الشعشاًي، التي لِا علاقح توْضْع الثحث.

 .ّكزلك اعتوذ الثحث علٔ الوٌِح الْطفي لولائوتَ لطثيعح الثحث، هستعيٌا تأسلْب تحليل الوحتْٓ

ّتْطل الثحث إلٔ أى للإهام عثذ الُْاب الشعشاًي أفكاسا ّآساء تشتْيح فيوا يخض آداب  الوعلن 

 ّالوتعلن ّالعلاقح تيٌِوا، ّهي أُوِا:

تأكيذ الإهام الشعشاًي علٔ أى الوعلن ُْ أساس العوليح التعليويح، ّلا يقتظش دّسٍ علٔ التلقيي فقط 

ّلا تذ أى تتْفش فيَ طفاخ أساسيح للقيام تذّسٍ علٔ أكول  تل ُْ هششف ّهششذ للعوليح التعليويح،

ّخَ، ّأى يكْى حشيظا دائوا علٔ التطْيش الوستوش لوِاساتَ، ّأى يكْى حشيظا علٔ هشاسكح 

 الطلاب في الإعذاد للعوليح التعليويح.

علٔ  ّالتأكيذ علٔ دّس الطالة في العوليح التعليويح، ّضشّسج احتشاهَ ّتقذيشٍ لوعلوَ ّالحشص

 تٌويح القذساخ ّالوِاساخ الثحثيح.

كوا حشص الإهام الشعشاًي علٔ أى تسْد علاقح الوحثح ّالاحتشام تيي أُن طشفيي في العوليح 

التعليوح، الوعلن ّالوتعلن، تحيث لا يقتظش دّس الوعلن علٔ ًقل الوعشفح فقط؛ تل أى يدعل الطالة 

 هقثلا ّهحثا لعوليح التعلن.

 2221/  2/ 11 : البحثإستلام تاريخ 

 
 0707:    /     /  البحثإستلام تاريخ 

 2221/ 3/ 11 البحث : قبولتاريخ 
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 د / ُالح سعيذ عثذ ا ر

 

 

 

 
 

 

 2221 يوويو -الثاوي العدد                                          جامعة المىوفية                                       –مجلة كلية التربية 

 

00 
 أحمد جمال الديه شافعي/  أ ، أ.د/ أحمد محمود عياد  أ.د/ صبحى شعبان شرف                        

 
 د/ إيمان محمد عبدالعال لطفي                                                           

Abstract 

 The present study aimed at trying to reveal the manners of the teacher 

and the learner from the perspective of the writings of Imam Abd al-

Wahhab al-Shaarani. To benefit from it in the educational process and to 

provide a model for the virtuous educator and teacher, as well as to provide 

a model for what the student should be towards his teacher and his 

eagerness to benefit from it and his experience. 

The study relied on some of Imam Abd al-Wahhab al-Shaarani’s books, 

which are related to the subject of the study. 

The study found that Imam Abd al-Wahhab al-Shaarani has educational 

ideas and opinions regarding the morals of the teacher and the learner and 

the relationship between them, and the most important of which are: 

Imam Shaarani's assertion that the teacher is the basis of the educational 

process, and his role is not limited to indoctrination only, but rather he is a 

supervisor and guide for the educational process. Participation of students in 

the preparation of the educational process. 

Emphasizing the role of the student in the educational process, the need to 

respect and appreciate his teacher, and the keenness to develop research 

capabilities and skills. 

Imam Shaarani was keen to ensure that the relationship of love and respect 

prevail between the two most important parties in the educational process, 

the teacher and the learner, so that the role of the teacher is not limited to 

transferring knowledge only. But it makes the student receptive and loving 

the learning process. 
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:البحث  مقدمة   

إف العمـ كالتعميـ مف أىـ الركائز الأساسية التي تسيـ في بناء الإنساف، كفي بناء الحضارات 
كاستمرارىا كتطكرىا، كقد بدأ القرآف الكريـ رسالتو إلى الناس أجمعيف بالقراءة التي ىي أكؿ خطكات 

ؿ أىمىو عمى غيرىـ، كسيؿ ا كما بيف –لله عمى طالب العمـ العمـ، كعمى طكؿ مساره حثَّ عميو كفضَّ
طريقو كيسره لو كحفو بالملائكة كاستغفار الكائنات حتى  -لنا المصطفى صمى الله عميو كسمـ

الحيتاف في البحر، كالعمـ لا يأتي إلا بالتعمـ، فالناس جميعا بيف عالـ كمتعمـ، أستاذ كتمميذ، شيخ 
 كمريد.

مع كاستمراره، بؿ ىي كسيمة تقدمو كتطكره، لذلؾ "كالتربية كعممية اجتماعية تستيدؼ بقاء المجت
اىتـ المسممكف بالتربية كالتعميـ منذ ظيكر الإسلاـ نظريا كتطبيقيا، كتاريخ العمماء المسمميف كفكرىـ 

البحث كالاستقصاء التربكم ما زاؿ نسيج ثقافتنا المتصمة بكعينا الحاضر، مما يستدعي المزيد مف 
 . بطريقة عممية"

ر العكلمة التي ىي مف ثمار التقدـ التكنكلكجي في جميع المجالات كبالأخص منيا كما أف ظيك 
 في مجالي الاتصالات كالإنترنت، كاف لو أكبر التأثير عمى عممية التربية أيضا.

فالأمة الإسلامية تكاجو اليكـ كأكثر مف أم كقت مضى الكثير مف التحديات كالعقبات التي 
أداء دكرىا في العطاء القيمي كالثقافي، كتحكؿ دكف تحقيؽ رسالتيا  تحاكؿ أف تدفع بيا بعيدا عف

الخالدة كمشركعيا الحضارم ذم الأبعاد الإنسانية كالإسلامية كالعربية، كتزداد ىذه التحديات في ظؿ 
الييمنة الأمريكية كالقطب الكاحد الذم ما انفؾ يحاكؿ النيؿ مف الإسلاـ حضارة كدكلة كتربية كتعميما 

 . مفيكـ العكلمة في ظؿ
كأثر كسائؿ الإعلاـ الأجنبية المرئية كالمسمكعة كالمقركءة كتصفح أبنائنا لمشبكة المعمكماتية دكف 
نقد كتمحيص في ظؿ مخرجاتيا المبيرة، نتج عنو سمككيات غريبة عمى مجتمعنا، فقد تدنى مستكل 

كما أف مشكلات الطلاب في  العلاقة بيف المعمـ كالمتعمـ كالتي كصمت إلى حد الإيذاء الجسدم،
تزايد؛ كإثارة الشغب كالعدكاف كالكذب كالتأخر الدراسي كالتسرب كالفراغ كالمخدرات كالسرقة 

 . كالاعتداءات المختمفة
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كفي ظؿ الاتجاىات العالمية كالسعي نحك عالـ بلا حدكد، كفي ظؿ احتماؿ تغير قيـ المتعمـ 
 . متكقعة لممؤسسات التعميمية في الحفاظ عمى تمؾ القيـبفعؿ تحديات العكلمة، تتزايد الأدكار ال

كعميو فإف البشرية اليكـ في أمس الحاجة إلى ثكرة ركحية، تعيد للإنساف قمبو المفقكد، كركحو 
الضائعة، ككانت كتابات أئمة العمـ كالتصكؼ مف أمثاؿ الإماـ عبد الكىاب الشعراني زاخرة بالمعاني 

ذكر تمؾ الكتابات التي التزـ مؤلفكىا بالقرآف الكريـ كصحيح السنة النبكية التربكية القيمة، كنخص بال
 كمنيما كاف مداده.

كقد شكٌمت ىذه الكتابات "حصانة قيمية كسمككية ضد الانحراؼ، مف خلاؿ تجمياتيا الإيمانية 
في كالركحية كالذىنية التي تتمظير في ممارسات اجتماعية تجعؿ مف أصحابيا نماذج ييحتذل بيا 

السمكؾ السكم، لأنيا تعطي انطباعا جيدا عما يجب أف يككف عميو الفرد كىك يتفاعؿ مع جميع 
 . عناصر البنية المجتمعية التي يكجد بيا"

كيأتي سبب اختيار الباحث للإماـ عبد الكىاب الشعراني، لككنو ظير في ظرؼ اجتماعي أشبو 
القيـ الدينية العميا كىـ أبعد ما يككف عف الإسلاـ ما يككف بيكمنا ىذا، مف ادعاء الكثير بالتزاميـ ب

ككسطيتو كسماحتو، فقدـ الإماـ الشعراني مف نفسو نمكذجا للالتزاـ العممي أماـ تلاميذه كمريديو، 
 كذلؾ عف طريؽ سمككو أكلا كمؤلفاتو التي ملأت الدنيا عمما كحكمة كسمككا.

فكر كالكاتب العظيـ الأخير قبؿ الانحطاط حيث يميؿ العمماء إلى اعتبار الشعراني بمثابة الم
الثقافي النيائي لمعالـ الناطؽ بالعربية في العصكر الكسطى اللاحقة، فبالنظر إلى تاريخ مصر أك 

( كتبشر بفترة ُُٕٓ/  ِّٗ-َُِٓ/  ْٖٔتاريخ الأدب العربي، تنتيي فترة عصر المماليؾ )
 . الحكـ العثماني القاحمة فكريا

لإنجميزم رينكلد نيكمسكف عنو: "إنو أعظـ صكفي عرفو العالـ الإسلامي كمو كيقكؿ المستشرؽ ا
نو منذ فتح المغكؿ العالـ الإسلامي ركدت الحركة الفكرية في الإسلاـ كاقتصر عمماؤه عمى الجمع  كا 
كالتقميد، فلا نجد بكادر انطلاؽ أك إنتاج خصب منتج أك أم أثر لتفكير أصيؿ كضيء باستثناء 

تيف ىما ابف خمدكف المؤرخ، كالشعراني الصكفي، ككاف الشعراني بالذات مفكرا مبدعا شخصيتيف شاذ
أصيلا، أثر تأثيرا كاسع المدل في العالـ الإسلامي، يشيد بو إلى يكمنا ىذا إلحاح القراء إلحاحا 

 . متكاصلا في طمب مؤلفاتو"
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لو مكانة عقمية مرمكقة، كلو كقد كاف الشعراني عالما كثير الإحاطة أمينا كاسع المعرفة، ككانت 
إلى جانب ذلؾ أثر بالغ في العالـ الإسلامي بفضؿ ما أكتي مف غزارة عجيبة في مادتو، فقد كاف 
قممو يسيؿ بأسمكب سيؿ المأخذ، مما أدل إلى إقباؿ الناس عمى مؤلفاتو، كقد راجت كتبو بالفعؿ في 

 . تعدد طبعاتيا حياتو كلا تزاؿ مكضع التقدير العظيـ كما يتبيف مف كثرة
ا في مصر في القرنيف العاشر/ السادس عشر، كالذم أنتج  نتاجن فكاف أحد أكثر الكتاب تميزنا كا 

 أعمالان في مجمكعة متنكعة مف المكضكعات
كالمتتبع لمؤلفات الإماـ عبد الكىاب الشعراني يجده خصَّ في الكثير منيا الحديث عف آداب 

، كشكؿ العلاقة بيف المعمـ كالطالب، كما ينبغي عمى المعمـ أف الشيخ/المعمـ كآداب المريد/الطالب
يككف عميو مف قدكة حسنة أماـ طلابو، كمف مراعاتو لمفركؽ الفردية بيف طلابو فلا يكمفيـ بنفس 
مكاناتو، كتنكيعو لأسمكب الشرح حتى يناسب الجميع، إلى غير ذلؾ،  العمؿ بؿ كؿُّ حسب طاقتو كا 

 مـ سكاء مع معممو أك مع زملائو كما سيتناكؿ البحث.ككذلؾ تناكؿ آداب المتع
 مشكمة البحث:

تتمثؿ مشكمة البحث مف كجية نظر الباحث في اعتقاده بكجكد أزمة قيمية كأخلاقية حقيقية يمر 
بيا المجتمع بشكؿ عاـ كتمر بيا عممية التربية، نتيجة التحديات التكنكلكجية التي غزت كؿ بيت، 

ؿ لثقافات أجنبية غير ثقافتنا الإسلامية كالعربية إلى أذىاف أبنائنا كسمككياتيـ كما ترتب عمييا مف نق
 دكف تمييز بيف النافع كالضار.

ككذلؾ انشغاؿ عدد كبير مف المربيف بالأىداؼ المعرفية عمى حساب الكجدانية، كالانشغاؿ 
بار أف المعمـ ناقؿ بحشك العقكؿ عمى حساب خكاء القمكب، التي ىي المحرؾ الرئيس للإنساف، كاعت

ىماؿ دكره كصانع لمعممية التربكية لابد أف يككف الطالب ملازما  لممعرفة فقط يمكف استبدالو بآلة، كا 
 لو لينقؿ عنو الخبرات كالمشاعر كالسمككيات.

كيمكف المساىمة في حؿ ىذه المشكمة بالاسترشاد كالرجكع إلى تراثنا الإسلامي الزاخر بالعمماء 
الًميف العامميف، ممف كضعكا أيدييـ عمى الداء كقدمكا الحمكؿ الناجعة ليا، كعمى رأس كالمفكريف الع

ىؤلاء إماـ كعالـ مصرم جميؿ، اتبع المذىب الشافعي كالتزـ بو، كألؼ عشرات المؤلفات التي تسيـ 
 في تربية القمكب كبناء الإنساف السىكم، كىك الإماـ عبد الكىاب الشعراني.
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 أسئمة البحث:
 ى البحث للإجابة عف التساؤؿ الرئيس التالي:كيسع

 ما آداب المعمـ كالمتعمـ في كتابات الإماـ عبد الكىاب الشعراني؟
 كذلؾ مف خلاؿ الإجابة عف الأسئمة الفرعية التالية:

 ما مفيكـ التربية عند الإماـ عبد الكىاب الشعراني؟ .ُ
 ما أىداؼ التربية عند الإماـ عبد الكىاب الشعراني؟ .ِ
 اب المعمـ في كتابات الإماـ عبد الكىاب الشعراني؟ما آد .ّ
 ما آداب المتعمـ في كتابات الإماـ عبد الكىاب الشعراني؟ .ْ

 منهج البحث:
تعتمد الدراسة عمى المنيج الكصفي لملائمتو لطبيعة ىذه الدراسة، مستعينا بأسمكب تحميؿ 

 ة بمكضكع الدراسة.المحتكل، كذلؾ لبعض مؤلفات الإماـ عبد الكىاب الشعراني المرتبط
 حدود البحث:

ليس ىناؾ إحصاء دقيؽ لمؤلفات الإماـ الشعراني، كقد أكد عمي مبارؾ أف مؤلفاتو قد بمغت 
السبعيف مؤلفا عمى أقؿ تقدير، كتتمثؿ حدكد الدراسة في بعض كتابات الإماـ عبد الكىاب الشعراني 

ة نسبتيا إليو، كالتي مف خلاؿ قراءات التي تـ تحقيقيا مف قبؿ المختصيف، كالتي أثبت العمماء صح
 الباحث ظير لو ارتباطيا ارتباطا كثيقا بمكضكع البحث، كىي:

 إرشاد الطالبيف إلى مراتب العمماء كالعامميف. .ُ
 الأنكار القدسية في معرفة أسرار الصكفية. .ِ
 الدرر كالممع في بياف الصدؽ في الزىد كالكرع. .ّ
 صادؽ كغير الصادؽ.الكككب الشاىؽ في الفرؽ بيف المريد ال .ْ
 تطيير أىؿ الزكايا. .ٓ
 مكازيف القاصريف مف شيكخ كمريديف. .ٔ
لطائؼ المنف كالأخلاؽ في كجكب التحدث بنعمة الله عمى الإطلاؽ، المعركؼ بػ "المنف  .ٕ

 الكبرل".
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 هدف البحث:
ىدؼ البحث الحالي إلى محاكلة الكشؼ عف آداب المعمـ كالمتعمـ في كتابات الإماـ عبد الكىاب 

شعراني؛ للاستفادة منيا في العممية التربكية كتقديـ نمكذج لممربي كالمعمـ الفاضؿ، ككذلؾ تقديـ ال
 نمكذج لما يجب أف يككف عميو الطالب ناحية معممو كحرصو عمى الاستفادة منو كمف خبرتو.

 أهمية البحث:
 تتمثؿ أىمية البحث فيما يمي:

يالا متكاصمة مف الباحثيف، لمحاكلة استخراج إف لدل المسمميف تراثا حضاريا عظيما يحتاج أج .ُ
 ما فيو مف كنكز كفكائد عظيمة.

الإفادة مف التراث التربكم الإسلامي مف خلاؿ دراسة لكاحد مف أعلاـ الفكر الصكفي، الذم  .ِ
حاكؿ تنقية ىذا الفكر في عصره مما اعتراه مف جنكح عف الطريؽ الإسلامي القكيـ، 

 ية الإسلامية الصحيحة.كالاسترشاد بطريقتو في الترب
دراسة آداب المعمـ كالمتعمـ الكاردة في كتابات الإماـ عبد الكىاب الشعراني، كمحاكلة الاستفادة  .ّ

 منيا في تربيتنا المعاصرة.
محاكلة البحث تقديـ نمكذج لآداب المعمـ كالمتعمـ في فكر الإماـ الشعراني، كيمكف الاستفادة  .ْ

 منو في عصرنا الحديث.
 ثاني: الإطار النظري:المحور ال

 نشأة الإمام الشعراني وعصره: -
ييعد الإماـ عبد الكىاب الشعراني "كاحدنا مف ىؤلاء العمماء الذيف كانت ليـ إسياماتيـ في 
المجتمع المصرم في القرف العاشر اليجرم، فرسـ بفكره صكرةن لممجتمع المسمـ الذم ينبغي أف تككف 

الإسلامية، كذلؾ مف خلاؿ الكقكؼ عمى مكاطف الداء كبياف  كؿ المجتمعات -مف كجية نظره–عميو 
 . طرؽ الدكاء

ق، ككاف مكلده  ٖٖٗمف شير رمضاف عاـ  ِٕكلد الشعراني عمى أصح الركايات كأشيرىا في 
لييا  في بمدة "قمقشندة"* كىي قرية جده لأمو، ثـ انتقؿ بعد أربعيف يكمنا مف مكلده إلى قرية أبيو كا 
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ف كاف ىك قد سمى نفسو في بعض انتسب، فميقب بال شعراني، كعرؼ بيذا المقب كاشتير بو، كا 
 . مؤلفاتو بالشعراكم

كقد كاف الشعراني كاسع الإلماـ بعمكـ عصره، محيطنا بما كقع لو مف كتب البارزيف مف أىميا، 
قدامى كمعاصريف، كقد عرض لذكر ما درسو عمى أيدم شيكخو مف مختمؼ المصنفات في شتى 

 ، كأباف عف الكتب التي درسيا بنفسو، كراجع العمماء فيما أشكؿ عميو منيا، في التصكؼ العمكـ
 . كالفقو كالتفسير كالحديث كالسِّير كالمغة كالقكاعد كالأصكؿ كغيرىا

كقد غادر قريتو إلى القاىرة طمبا لمعمـ حيث استفاد مف كثرة شيكخ القاىرة كأقاـ بالجامع الأزىر 
كر الديف الشكني نحك خمس سنيف، ثـ غادر الأزىر إلى الجامع الغمرم عاـ ملازما شيخو كأستاذه ن

 . ق كلبث بو سبعة عشر عاما، ثـ تحكؿ بعدىا إلى مدرسة أـ خكند حيث اشتير شيرة كبيرة ُٗٗ
ككاف الشعراني لشدة ذكائو كاطلاعو المستمر يقرأ الكتب بسرعة كيفيـ ما فييا، لذلؾ كاف ييعجب 

الأنصارم مف سرعة مطالعتو، فيك يقكؿ: "لكلا أنؾ تكتب زكائدىا عمى الحكاشي منو أستاذه زكريا 
 . كتترؾ الكلاـ المتداخؿ لقمت إنؾ لـ تمحؽ تطالع ىذه الكتب

 زاوية الشعراني )المؤسسة التربوية الشعرانية(: -
كاف عبد الكىاب الشعراني أىـ الشخصيات الصكفية شيرة في مصر إباف العصر العثماني، 

قد درج البعض عمى جعمو "زعيما" دينيا كاجتماعيا كسياسيا، كمف ىنا فقد حظي باىتماـ حتى ل
 . ممحكظ في القرف العشريف كحتى الآف

كقد كاف مف أظير مميزات التصكؼ في ىذا العصر، تحكلو مف ظاىرة كجدانية فردية إلى 
كخيـ ممف مكنتيـ ظاىرة اجتماعية تتمثؿ في حياة أتباعو في رحاب الزكايا كتحت إرشاد شي

 . شخصيتيـ مف اجتذاب المريديف
كقد انتشرت الزكايا في مصر انتشارا كبيرا، كمف زكايا مصر التي قامت بدكر تعميمي ميـ في 

 . العصر العثماني، زاكية الشعراني
كالزاكية في دائرة المعارؼ الإسلامية: "مدرسة دينية كدار لأحد الأكلياء، كتضـ مكتبا أك مدرسة 

يظ القرآف الكريـ" ككانت ىذه الزكايا بيكتا اجتماعية تربي النفكس كتعالج أمراضيا كتطب القمكب لتحف
 . تحت إشراؼ الشيكخ كالعمماء الأجلاء
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كبمغت شيرة زاكية الشعراني الآفاؽ فقد ذكر أحد السائحيف الذيف يجكبكف البلاد للإماـ الشعراني 
جـ "فما كجدت مدينة مثؿ مصر، كلـ أجد في مصر زاكية أنو قد زار بلاد الشاـ كاليمف كالركـ كالع

 . فييا اشتغاؿ كخير أكثر مف زاكيتكـ"
كقد كاف ييسمع لزاكيتو دكم كدكم النحؿ ليلا كنيارا، ما بيف ذاكر كقارئ كمتيجد، كمطالع كتب 

 . كغير ذلؾ
العمكـ التي كبمغ مف اتساع عممو أنو كاف يكفي طلاب زاكيتو مف الافتقار إلى غيره في كافة 

يتطمبيا المجاكركف مف فقو كنحك كبياف كبلاغة كطب كأصكؿ كتكحيد كتفسير كحديث كغيرىا، فقد 
 . كانكا يجدكف عنده ضالتيـ

كنلاحظ ىنا أنو قد أصبح لممبنى الكاحد العديد مف الكظائؼ كالأىداؼ التي يحققيا، فممزاكية 
كاجتماعية، كتضيؼ إلى تعميميا الإشراؼ مف  كالمسجد كظيفة دينية، كأخرل تعميمية، كأخرل صكفية

 قًبؿ الشيخ تربكيا كاجتماعيا.
كما تسامع الطلاب بأمرىا فأقبمكا عمى الالتحاؽ بيا مف كؿ صكب، حتى ضمت بيف جدرانيا 

 . الكثيريف منيـ بيف مقيـ كراحؿ
باطف مف كأصبحت زاكية الشعراني التي أسسيا ليتمقى فييا الطلاب عمكـ الظاىر مع أذكاؽ ال

أعظـ منارات العمـ كالثقافة كالتكجيو في العالـ الإسلامي في ذلؾ الكقت، كغدت بمثابة منارة لمعمماء 
كالأدباء، كمنبرا لمدعكة كالإرشاد، كساحة لمذكر كالعبادة، كركاقا يرسؿ الشعاع الركحي النقي في 

ب الرحى في عصره عصر انطفأت فيو المصابيح، كخمدت مشاعؿ الحياة، كأصبح الشعراني قط
يمكذ بو طلاب العمـ كطلاب الذكؽ، كما يمجأ إليو أصحاب الحاجات كالشفاعات، كعمى باب الزاكية 

 . يزدحـ الأمراء كالكبراء
كيتضح لمباحث أنو بجانب اىتماـ الإماـ الشعراني بتعميـ طلابو العمـ كحثيـ عمى القراءة كالجد 

طف أيضا أك ما يمكف أف نسميو بالجانب الكجداني القمبي، كالاجتياد كالعمؿ، حرصو الشديد عمى البا
 لأف القمب ىك المحرؾ الأساس للإنساف كىك ما يعطيو الدافع للاستمرار كالصبر عمى طمب العمـ.
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فمتى تزكت النفس كتيذبت طباعيا استقاـ السمكؾ الداخمي كالخارجي لا محالة، بخلاؼ تكجيو 
قط، فإنو بناء عمى غير أساس، ككؿ بناء عمى غير أساس العناية إلى تقكيـ السمكؾ الظاىر ف

 . عرضة للانييار
 مفهوم التربية عند الشعراني: -

كاف الإماـ الشعراني ينظر إلى التربية ككسيمة لغاية كىي إرضاء الله سبحانو كتعالى، فالتربية 
ـ المعكج مف الإنساف، كلابد مف معمـ ليقكـ ب يذه الميمة، ليككف تغيير سمكؾ الفرد للأفضؿ، كتقكِّ

 المرشد الأميف لمطالب، فيكجيو إلى الطريؽ المستقيـ كيبعده عما يضر بو.
 ، ، كالأب الحنكف الحازـ كىك يمتاز في مقاـ التربية بالجمع بيف يقظة المربي كحناف الأـ الرؤكـ

ذا كممت الأمكمة كالأبكة كالمقرئة  كىذا شأف الصكفي الكامؿ ينقد بقمبو كركحو لا بنفسو كىكاه، كا 
 . المضيفة فقد كىميؿ التمميذ كالمريد

كيرل أف عممية التربية عممية ذات مراحؿ تبدأ أكلا بالمعرفة كالسماع، ثـ ينتقؿ الطالب إلى 
 . الفيـ، ثـ إلى العمـ، فيقكؿ: "المريد أكلا يسمع، كثانيا يفيـ، كثالثا يعمـ"

 -الكجداني -ليكـ الجانب )المعرفيفالتربية عنده كانت تشمؿ كؿ الجكانب كىك ما نسميو ا
الميارم(، فكاف يشجع طلابو كمريديو عمى تزكية النفس كالقمب )الجانب الكجداني(، ككثرة القراءة 
كالاطلاع كالإلماـ بالمذاىب المختمفة كعدـ الاقتصار عمى شيخ كاحد كطريقة كاحدة )الجانب 

 ف العمؿ لا طائؿ منو )الجانب السمككي(.المعرفي(، كيربط بيف العمـ كالعمؿ كيرل أف العمـ بدك 
فيؤكد أنو ما تفاكت الناس في المقامات إلا بالعمؿ بكؿ ما عممكا؛ مف زىد ككرع كعفة كحفظ 
: التصكؼ كمو أخلاؽ، فكؿ مف زاد عميؾ في  جكارح عف كؿ ما نياىـ الله عنو، كلذلؾ قاؿ القكـ

 .  التخمؽ فقد زاد عميؾ في التصكؼ
ثرة تعممنا العمـ كالعمؿ بو لككننا شربنا مف حكض نبينا صمى الله عميو كسمـ كأنو لا نمؿ مف ك

 . يككف بقدر تضمعنا مف الشريعة
كالشعراني عندما يمارس دكره التربكم لا يخاطب الطالب فقط؛ بؿ يكلي الاىتماـ بالمعمـ أيضا، 

ى تكجيو النصائح لممعمـ بصفتو طرفا رئيسا في العممية التعميمية، فيك دائما نراه شديد الحرص عم
 كتذكيره بطبيعة ميمتو.
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كمف أنفس ىذه النصائح قكلو مخاطبا المعمـ الذم يضيؽ صدره كينسى دكره التربكم كالتعميمي 
كقد أكحى الله تعالى إلى داكد عميو السلاـ حيف ضاؽ صدره مف كيرل أنو لا أمؿ في قيامو بدكره: "
 . تاج إليؾ، كالمعكج قد أنساؾ نفسؾ مف تعميمو، فمماذا أيرسمت؟!"تعميـ العامة: يا داكد، المستقيـ لا يح

يتكصؿ البحث مف خلاؿ ما سبؽ إلى أف التربية عند الإماـ الشعراني تربية متكاممة تيتـ بكؿ 
جكانب الإنساف النفسية كالبدنية كالعقمية، أك ما نسميو حديثا بالتربية الكجدانية كالتربية الميارية 

 رفية.كالتربية المع
 أهداف التربية عند الشعراني: -

ككاف مف أىـ أىداؼ الشعراني في التربية ىك إصلاح النفكس، فقد كاف مطمح أممو أف يرل فردا 
قد تيذبت ركحو كسمت نفسو كصمح قمبو كتنكر عقمو، فذلؾ الفرد ىك الذم عف طريقو تنيض الأمة 

 . كتتقدـ
مى ضركرة انشغاؿ طالب العمـ بتربية نفسو، كمف أىداؼ التربية عند الشعراني أيضا، حرصو ع

كعدـ الانشغاؿ بأخطاء الأخريف، كالحرص عمى الإنصاؼ إذا اضطر لمحكـ عمى أحد، كيعطي 
لذلؾ مثالا عمميا مف سمككو عندما يضطر إلى الحكـ عمى الغير في مكقؼ ما، حتى يتعمـ منو 

 الطلاب بطريقة عممية:
كجو عف الشريعة المطيرة بحكـ الإشاعة عف أىؿ فرقتو، فيقكؿ: "كلا أحكـ عمى أحد منيـ بخر 

نما أحكـ عميو إذا شاىدتو يخالؼ السنة،  فقد يككف ذلؾ الشخص عمى نعت الاستقامة دكف غيره، كا 
أك قامت بذلؾ عندم بينة عادلة، فإف كؿ طائفة مف ىؤلاء فييا غالبا الجيد كالردمء، كالحكـ عمى 

 . كر غالبا"جميع الطائفة بحكـ كاحد جكر كتي
فنلاحظ مف ىذا الكلاـ النفيس، تعميـ الإماـ الشعراني لطلابو عدـ إصدار الأحكاـ بطريقة 
عشكائية بدكف شكاىد كأدلة قاطعة، ككذلؾ عدـ التسميـ لمشائعات، كضركرة التزاـ المنيج العممي في 

أعداؤنا لفؾ  الحكـ عمى الآخريف، فالشائعات خطر ييدد الأمة كتماسكيا، كىي سلاح يستخدمو
المحمة كالترابط بيف أطياؼ الشعب، ككذلؾ عدـ التزاـ المنيج العممي في النقد يؤدم إلى تدخؿ مف 
ليس بعالـ في أمكر العمـ كغيرىا، مما قد يفتح الباب أماـ البعض لميدـ بحجة أنيـ يقدمكف نقدا بناءن 

 كىك نقد ليس لو أساس مف عمـ راسخ يعتمد عميو.
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تربية عند الشعراني تتمثؿ في ثلاثة أىداؼ رئيسة كالتي عند تطبيقيا مف قًبؿ أم أف أىداؼ ال
 المعمـ تككف عاملا ميما كسببا في نيضة الأمة كتقدميا، كىي:

إعداد العقؿ كتنكيره بالاطلاع كالقراءة، حتى يتحصؿ لمطالب مستكل عاؿو مف المعرفة في  .ُ
 مجاؿ تخصصو.

في طلابو حتى يصبحكا مف أصحاب اليمـ العالية، تيذيب النفس كسمكىا، كجعؿ ذلؾ أممو  .ِ
 لأف الأمـ إنما تيبنى باليمـ كالنفكس التكاقة لمتقدـ.

إصلاح القمب، الذم ىك كما رأينا عند الشعراني المحرؾ الأساس كالدافع لمتغيير الذم يعطي  .ّ
 الفرد الدافع لإصلاح سمككو.

 آداب المعمم والمتعمم عند الشعراني: -
داب الشيخ كالمريد في الفكر الصكفي يأتي في إطار الحديث عف أخلاقيات إف الحديث عف آ

العالًـ كالمتعمـ التي تحكـ العلاقة التربكية بيف كافة أركاف العممية التعميمية في الفكر التربكم 
الإسلامي، ذلؾ الفكر الذم يعد مينة التعميـ رسالة كعملا دينيا قبؿ أف يككف مينة أك كسيمة 

كي تبقى ىذه الرسالة ضمف إطار العمؿ الديني الخالص لكجو الله تعالى، فقد أحاطيا لمتكسب، كل
العمماء المسممكف بجممة مف الآداب كالأخلاؽ المستندة إلى ركح الإسلاـ كعقيدتو السمحة، الأمر 
 الذم ميز العممية التربكية الإسلامية، كأكسبيا بعدا كمضمكنا أخلاقيا ىادفا إلى إصلاح الإنساف،
كتنمية شخصيتو في إطار المثؿ العميا لمديف الإسلامي الحنيؼ، ليذا فقد أكجب الإسلاـ عمى كؿ 
عالـ أك شيخ يمارس تعميما ىادفا ككؿ متعمـ أك مريد لمعمـ الالتزاـ بآداب كأخلاقيات تربكية سامية 

ه مربي البشرية الأكؿ مستندة إلى ما أمر الله بو في كتابو العزيز، كتتفؽ مع المنيج التربكم الذم قرر 
 . سيدنا محمد صمى الله عميو كسمـ 

كقد أفرد الشعراني جانبا كبيرا مف مؤلفاتو كما سنرل لمحديث عف أىمية كجكد معمـ في حياة 
الطالب، كعظـ دكره كالآداب التي يجب أف يتخمؽ بيا طالب العمـ، كأكد عمى أف طمب العمـ ينبغي 

ـ بغير شيخ قد يضيع الأكقات كقد يفيـ المتعمـ العمـ فيما خاطئا أف يككف عمى يد معمـ، لأف التعم
 فيطبقو بيذا الفيـ الخاطئ كما كصمو.
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 أولا: آداب المعمم/ الشيخ
المعمـ عامؿ أساس في نجاح العممية التعميمية، لا بؿ أىـ عناصرىا، إذ إف العممية التعميمية 

 . فث مف ركحو لتصبح ذات قيمة كأثرتفقد أىميتيا إذا لـ يتكفر المعمـ الصالح الذم ين
كقد اىتـ الشعراني بالمعمـ كالمربي أيما اىتماـ في معظـ مؤلفاتو، كحرص عمى أف يذكر صفات 
المعمـ المربي كالتي ينبغي أف تككف متكفرة فيو، كمدل قدرتو عمى تييئة الظركؼ الملائمة لنمك 

 طلابو كتعميميـ في جك صحي مفيد.
ذم يطمب العمـ بدكف كجكد معمـ كمرشد لو كمثؿ "الشجرة إذا نبتت بنفسيا فيك يعتبر الطالب ال

مف غير غارس لا ينتفع أحد بثمرىا كلك أكرقت بؿ ربما لا تثمر أبدا، كانظر يا أخي إلى سيد 
المرسميف عمى الإطلاؽ كيؼ كاف جبريؿ عميو السلاـ كاسطة بينو كبيف الله تعالى في الكحي، تعرؼ 

 . كاجب لا يستغني المريد عنو"أف اتخاذ الشيخ 
كيأخذ مف كلاـ أستاذه أبك عمي الدقاؽ ما يؤكد ما ذىب إليو مف ضركرة كجكد معمـ بقكلو: "إذا 

لا فيك عابد ليكاه"  . لـ يكف لممريد أستاذ يأخذ منو طريقو نفىسنا بنفىسو كا 
أف ىذا العيد يحتاج ، ك  كيؤكد أنو "أجمع أىؿ الطريؽ عمى كجكب اتخاذ الإنساف لو شيخا يرشده"

مف يعمؿ بو إلى شيخ يسمؾ بو الطريؽ، كيزيؿ مف طريقو المكانع التي تمنعو عف الكصكؿ إلى 
التخمؽ بو أك نحك ذلؾ مف العبارات، إشارة إلى أنو لا يمزـ مف معرفة الفقيو بالأحكاـ الكصكؿ إلى 

لإماـ الغزالي كالشيخ عز الديف العمؿ بيا، بؿ يحتاج مع ذلؾ إلى شيخ يريو معالـ الطريؽ كما كقع ل
 . بف عبد السلاـ كغيرىما

كيشير إلى أف كؿ ما ىك فيو مف خير كعمـ ما ىك إلا نتيجة لأنو تتممذ عمى يد مشايخ كانكا 
ييتمكف بو كيلاحظكنو في كؿ أمكره، كيعتبر ذلؾ منة كفضؿ مف الله تعالى، فيؤكد أنو "مما مفَّ الله 

: شي كدم أف جميع ما أنا فيو ببركة ملاحظة مشايخي لي بإرادة الله تبارؾ تبارؾ كتعالى بو عميَّ
كتعالى، فجميع ما أنا فيو مف محبة الناس لي ما أعيده إلا مف فضؿ الله تبارؾ كتعالى عميَّ 

 . بكاسطتيـ"
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فيك يؤكد عمى أىمية دكر المعمـ عندما كجو خطابو لكؿ مف يتصدر لمتعميـ: "اعمـ يا أخي أف 
لما كاف في مقاـ العزة كالشرؼ حفت بو الآفات مف سائر الجيات فلا يسمكو إلا شجاع  ىذا الطريؽ

 . مقداـ عمى يد شيخ علاـ، حينئذ تقع الفائدة، فعمى الشيخ أف يكفى حؽ تربيتو" 
و لا بد أف تتكفر فيو حتى يستطيع ممارسة أن -الشعراني-ككضع لممعمـ صفات أساسية يرل 

دكره عمى أكمؿ كجو، فيطرح عمى تلامذتو سؤالا: "إف قاؿ لنا مريد فما صفات الشيخ الذم يجب 
 . عمينا الأدب معو كالانقياد لقكلو كالتقميد لو في كؿ ما يأمرنا بو؟"

ـ قائلا: "صفتو أف يككف فيجيب عف ىذا التساؤؿ مبينا لنا مدل اتساع رؤيتو كتقديره لدكر المعم
متبحرا في عمكـ الشريعة بحيث لك اجتمع عميو مشايخ الإسلاـ مف عمماء المذاىب الأربعة كناظركه 
في جميع الفقو لأجابيـ بنقكؿ المذىب كقطعيـ بالحجج الباىرة كالاستدلاؿ عمى كؿ ما لـ تصرح 

ميا، ثـ بعد ذلؾ يككف متقيدا بالكتاب الشريعة بحكمو، كيقكـ في تقرير مذاىب الأئمة الأربعة مقاـ أى
كالسنة في أقكالو كأفعالو كعقائده عارفا بميزاف الخكاطر كميا مف خاطر النفس أك الشيطاف أك المىمؾ 
أك الخاطر الرباني، كيعرؼ الفرقاف بيف ىذه الخكاطر، كمف شرطو أيضا أف يككف عارفا بالعمؿ 

مريده عف سؤاؿ غيره، عارفا بكؿ ما يرقى بالمريد أك  كالأمراض المتعمقة بالأبداف كالأركاح ليغني
 . يقطعو عف الترقي مف سائر الأعماؿ

كسيئؿ الشعراني صراحة متى يصمح تمقيب الشيخ بالأستاذ؟ إذ عنده مرتبة الأستاذية ىي العميا، 
فأجاب: "إذا جمع ىذه الثلاث خصاؿ كىي أف يككف عنده ديف الأنبياء كتدبير الأطباء كسياسة 

 . لممكؾ، فكؿ مف جمع ىذه الثلاث فيك الممقب حقيقة بالأستاذ"ا
فالشعراني يجعؿ مف المعمـ عالما مكسكعيا في مجاؿ تخصصو، كطبيبا نفسيا كمربيا كاسع 
المعرفة بكيفية التأثير الإيجابي في كجداف المتعمـ، كعالما بأفضؿ الكسائؿ العممية التي ترتفع كترقي 

 ة. المتعمـ في حياتو العممي
كيؤكد أنو لا بد أف تككف مف مكاصفات المعمـ الجدية كعدـ الإكثار مف المزاح مع طلابو إلا 
فيما تقتضيو الضركرة، حتى يحترـ الطلاب العمـ كالمعمـ، فيؤكد أنو: "ينغي لمنقيب أف يككف قميؿ 

ف كؿ مف مزح المزاح كالمخالطة لممجاكريف، كذلؾ لييابكه كيمتثمكا أمره إذا أمرىـ أك نياىـ، فإ
 . استخفت الناس بو شاء أـ أبى، خصكصا المزح مع مف لا يحتمؿ المزح"
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كقد لاحظ الشعراني ظاىرة اجتماعية خطيرة كفي محميا، كىي اجتماع الناس حكؿ "أحدىـ" 
لمجرد شيرتو أك التفاؼ الناس حكلو لا لعممو كقدرتو كأحقيتو، فيقكؿ: "ككثر اتباع العمى كذلؾ كمو 

لزماف بعضو ببعض، فكؿ مف جمع لو جماعة في زاكية كجعؿ لو سماطا مما يشحتو، لمناسبة ا
صار شيخا عند العامة، لأنو ليس الشيخ عندىـ إلا مف كاف حكلو جماعة، كمف لـ يكف حكلو 

 . جماعة، كلك كاف مف أكابر الأكلياء فميس عندىـ بشيخ ييعبأ لو"
ركرة تحميو بالتكاضع حيف يتعامؿ مع طلابو، كما كاف حريصا عمى أف ييذكٌر المعمـ دائما بض

كيؤكد أنو ينبغي أف يزيد العمـ المعمـ تكاضعا كرحمة، "كمف أراد أف يعمـ رتبتو في العمـ كما يستحؽ 
عمى ذلؾ مف الجزاء في الدنيا كالآخرة فميرد كؿ قكؿ عممو إلى قائمو، كينظر فيما بقي معو مف العمـ 

 . لا يبقى معو مف العمـ إلا قميلا" بعد ىذا الرد فيك أعمـ، كأظنو
كيقكؿ لممتصدر لمتعميـ: "كيؼ تطمب أف تككف مف المؤمنيف كأنت طالب لأكصاؼ المتكبريف 
مف الصلاة عمى السجادة الرفيعة كالمشي في أشرؼ البقاع مف المساجد بالتاسكمة )الحذاء(، كربما 

 . دخمت المسجد كقمت عند الصلاة: أيف السجادة؟"
نما فالميزا ف عنده "أف الله تعالى ما جعؿ العمـ في قمكب العمماء ليصيركا بو أربابا عمى الناس، كا 

 . أعطاىـ العمـ لينفعكا بو الناس بحسب التيسير"
كمف أىـ صفات كآداب المعمـ عند الشعراني أيضا، القناعة، كالزىد، كالتكاضع، كعدـ الجزع مف 

ألسنتيـ أحد، كعدـ الاشتغاؿ بتتبع عثرات الآخريف أىؿ الحقد كالحسد فإف الناس لا يسمـ مف 
 . كعيكبيـ 

ككذلؾ عدـ تغير معاممة المعمـ لمف تركو مف طلابو كذىب لغيره "مف علامة الداعي إلى الله 
تعالى بصدؽ: أف لا يتغير عمى مف انقمب إلى شيخ آخر مف أقرانو، فمتى كجد في قمبو حرارة 

صمح أف يمقف أحدا، فاعمـ ذلؾ، كاحذر إذا عممت شيخا أف كضيقا لذلؾ، فمشيختو حظ نفس لا ي
مف الخمؽ تتكدر ممف لا يتتممذ لؾ كلا يسمع لؾ كلاما كلا يؤىمؾ لمشيختو، كاحذر مف ىجٍر أحد 

 . بسبب ذلؾ"
كما يؤكد الشعراني عمى كجكب تكافر الذكؽ لدل المعمـ، الذم بو يستطيع الكقكؼ عمى أحكاؿ 

"الشيخ إذا لـ يكف صاحب ذكؽ كأخذ الطريؽ مف بطكف الكتب كأفكاه الرجاؿ تلاميذه كالشعكر بيـ فػ
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كجمس يربي بذلؾ المريديف طمبا لمرئاسة فيك ميمؾ لـ تبعو لجيمو بمكرد الطالب كقصده، كقد أجمع 
القكـ عمى أنو لا يجكز لأحد أف يتصدر لمشيخة إلا أف يككف عنده ديف الأنبياء كتدبير الأطباء 

 . ؾ، كحينئذ يصح أف يقاؿ لو أستاذ"كسياسة الممك 
كمف أساسيات نجاح المعمـ في كظيفتو مف كجية نظر الباحث حرصو الدائـ عمى التطكر 
المستمر كعدـ الاكتفاء بما عنده مف عمـ فقط، لذلؾ يؤكد الشعراني عمى ىذا المعنى بحديثو عف 

عظ؛ اكتفاء بما معو ىك مف صفات المعمـ الناجح بأنو "لا يتخمؼ قط عف حضكر مجمس عمـ كلا ك 
العمـ كالأسرار، فقد يجرم الله تعالى عمى لساف ذلؾ العالـ مف العمكـ كالأسرار ما لـ يخطر لذلؾ 

 . الكامؿ عمى باؿ" 
كيرل الشعراني أف اعتراؼ المعمـ بالخطأ لا يجرح فيو كلا يقمؿ مف شأنو بؿ ىي فضيمة يجب أف 

أخطأ في عمـ أخبر بذلؾ إخكانو، كاعترؼ ليـ بالخطأ إيثارا يتحمى بيا كيعمميا لتلاميذه، فػ"إذا 
ف كانت المسألة سارت بيا الركباف أرسؿ ليـ رسكلا، أك كتابا بذلؾ؛  لجناب الشرع عمى جنابو، كا 

 . ليحفظيـ عف العمؿ بذلؾ الأمر الذم أخطأ فيو" 
تو مرشدا كمكجيا كيلاحظ الباحث أف الشعراني قد سبؽ عصره عندما تناكؿ الشيخ/المعمـ، بصف

لممريديف/ الطلاب كمشاركا معيـ في العممية التعميمية كليس في معزؿ عنيـ، فعندما نراه يتحدث 
ىك بذلؾ يؤكد عمى ىذا  عف كظيفة الشيخ كيحدد دكره بأنو "يستخرج لممريد ما ىك كامف فيو"

 المعني، أف المعمـ مرشد لطلابو كمكجو كميسر ليـ عممية التعمـ.
كيصبر  -لطالبو–إطار مشاركة المعمـ لممتعمـ، بأف المعمـ لابد لو أف يككف "ناصحا كيؤكد في 

 . معو عمى المجاىدة كالرياضة"
كلـ يقتصر الشعراني عمى ذكر العلاقة بيف المعمـ كالمتعمـ، بؿ كاف حريصا عمى تأكيد العلاقة 

 المكدة كالاحتراـ المتبادؿ.بيف المعمميف كبعضيـ البعض، كأنو ينبغي أف تيبنى ىذه العلاقة عمى 
فيؤكد أف مف نعـ الله عميو "عدـ تكدرم مف شيخ جعؿ لو مجمس ذكر في الجامع الذم كنت 
أذكر أنا فيو قبمو، بؿ أنشرح لذلؾ، كأذىب بجماعتي إليو، كأعزـ عميو أف يككف ىك الذم يفتتح 

 . المجمس"
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بؿ في حاؿ غيابيـ أيضا "كمما أنعـ الله كليس ىذا الاحتراـ فقط أثناء تكاجده مع أحد مف أقرانو؛ 
: حفظي للأدب مع أقراني في حاؿ غيبتيـ، كتبجيميـ كتعظيميـ"  . تبارؾ كتعالى عميَّ

لممعمـ أنو  -رحمو الله تعالى–فنلاحظ أنو مف خلاؿ ىذه الكصايا التي يقدميا الإماـ الشعراني 
يمة الأنبياء مف قبؿ، كيحرص الشعراني يضعو في منزلة مرمكقة، كيذكره دائما بعظـ ميمتو كأنيا م

عمى أف يككف المعمـ عمى قدر ىذه المسؤكلية كالأمانة الميكمؼ بيا، بالالتزاـ بآداب التعميـ كأخلاقياتو 
 مع نفسو كمع أقرانو كمع طلابو.
 ثانيا: آداب الطالب/ المريد

راـ المتعمـ لأستاذه، فقد إف احتراـ المريد لشيخو ىك ما يقابمو في الفكر التربكم الإسلامي احت
تنكعت صكر ىذا الاحتراـ كالتكقير لتشمؿ قياـ المتعمـ لأستاذه عند دخكلو قاعة التدريس عمى كجو 
البر لا عمى كجو التعظيـ، كتقبيؿ المتعمـ يد معممو، كجمكسو عمى ىيئة المتعمـ طالب العمـ بأف 

ت أصابع يديو أك قدميو، كمف آدابو يككف ناصبا لظيره غير متكئ كلا منكفئ كغير مشغكؿ بحركا
تكقير مجمس معممو كاحترامو كالتزاـ اليدكء كالسكينة فيو، كمف آدابو أيضا الانتباه كالإصغاء لما 

 . يمقى إليو مف عمـ، كالإقباؿ عميو بكافة حكاسو 
متألما كيربط الشعراني بيف احتراـ الطالب لممعمـ كمدل تأثير ذلؾ عمى احتراـ العمـ ذاتو، فيذكر 

حاؿ الطمبة في عصره بأنو "لا نكاد نرل أحدا منيـ يقكـ بكاجب حؽ معممو، كىذا داء عظيـ في 
 .  الديف مؤذف باستيانة العمـ كبأمر مىف أمرنا بإجلاؿ العمماء صمى الله عميو كسمـ"

كيؤكد أنو ينبغي لمطالب أف يخاطب شيخو بالإجلاؿ كالإطراؽ كغض البصر كما يخاطب 
كيخاطب الطلاب ناصحا: "عميكـ بمعانقة الأدب مع أستاذكـ كلك باسطكـ"، فحتى لك الممكؾ ، 

تساىؿ المعمـ كتباسط مع طلابو مف باب التقرب منيـ ليحبكا العمـ، فعمى الطالب أف يراعي كيمتزـ 
 سمكؾ الاحتراـ كالتقدير لمعممو. 

لا كانت  صحبتؾ ليـ سما قاتلا لؾ، كيطمب مف المتعمـ أف تككف مخالطتو لأساتذتو "بالأدب كا 
نما قمنا إف مف شركط المريد أف يرل جميع ما ىك فيو مف الخير ببركة شيخو"  . كا 
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كيذكر سمككو ىك ما مشايخو مف باب نعـ الله عميو، فيقكؿ: كمما مفَّ الله تبارؾ كتعالى بو عميَّ 
نكر الديف الشكني أدبي مع شيخي الشيخ محمد الشناكم رضي الله تعالى عنو، كمع شيخي الشيخ 

 رضي الله تعالى عنو، في دكاـ السير معيما فلا أتذكر أني نمت في كقت يككف أحدىما مستيقظا".
كعند حديث الشعراني عف آداب المريد/ الطالب يؤكد عمى ضركرة احتراـ الطالب لخصكصية 

لامو إلى التمميذ أستاذه، كما أف عمى المعمـ أف يبتعد عما يقمؿ مف شأنو أماـ تلاميذه، فيكجو ك
مف أكؿ أك نكـ أك طيارة أك  -المعمـ-بقكلو: "لا يجكز لو التجسس عمى شيء مف حركاتو كسكناتو 

 صلاة أك غير ذلؾ، لأنو ربما نقصت حرمة الشيخ عنده إذا كقؼ عمى بعض أحكالو".
ـ أف كأف يككف الطالب في معكنة أستاذه كمشاركا لو في ما يطمبو منو مف أعماؿ "كمف أخلاقي

 يككف أحدىـ عكنا لشيخو عمى ما يريده مف جميع نظاـ الذكر كمجمس العمـ كالمناقشة".
كلا نظف بذلؾ أنو يدعك الطالب لمتسميـ التاـ بدكف نقاش لكؿ ما يصدر عف الشيخ/المعمـ، فيك 

، بؿ يحث الطلاب عمى التفكير كالإبداع كعدـ التسميـ لكؿ ما يقكلو الأستاذ لمجرد أف الأستاذ قالو
 يبحثكف كيعممكف عقكليـ، فيك يرل أف الطالب الذم ييعمؿ عقمو طالبه أعمى.

ففي معرض حديثو عف المدَّعيف مف المشايخ كالمعمميف يقكؿ أف مف صفاتيـ أنيـ: "لا يحبكف 
إلا التمميذ الذم يطعيـ كيبرىـ، فمذلؾ يقدمكنو عمى أقرانو، لا سيما إف كاف يصطاد ليـ المريديف 

ـ إلييـ، فمذلؾ يمدحكنو كيقكلكف لمتلاميذ العمي الذيف حكليـ لأجؿ المقمة: ما عرؼ طريقنا كيأتي بي
 غير فلاف فيمدحكف أنفسيـ كيحثكف القاصريف أف يسمككا مسمؾ ذلؾ التمميذ".

كمف آداب الطالب أيضا أف يككف صبكرا عمى طمب العمـ، كىي مف أىـ الآداب التي ينبغي 
ي، لأف طريؽ العمـ طريؽ طكيؿ كمحفكؼ بالصعاب، لذلؾ شجعت السنة تكفرىا في الطالب الحقيق

النبكية الشريفة طالب العمـ عمى الصبر، كذكرتو بأف "مف سمؾ طريقا يمتمس فيو عمما، سيؿ الله لو 
ف طالب العمـ يستغفر لو مف  ف الملائكة لتضع أجنحتيا رضا لطالب العمـ، كا  طريقا إلى الجنة، كا 

ف فضؿ العالـ عمى العابد كفضؿ القمر عمى سائر  في السماء كالأرض، حتى الحيتاف في الماء، كا 
، فمىف  ىـ ثكا العًمٍ ا، إنَّما كرَّ ثكا دًينارنا كلا دًرىمن الككاكب، إف العمماء ىـ كرثة الأنبياء، إفَّ الأنبياءى لـ ييكرِّ

." ذى بحظٍّ كافرو ذىه أخى  أخى
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خلاقيـ إذا أحس أحدىـ بعلامات الكماؿ النسبي كيؤكد الشعراني عمى ىذا الخمؽ بقكلو: "كمف أ
العادم في مقامات الطريؽ أف لا يطمح بصر أحدىـ إلى كقع الإذف مف شيخو بؿ يجب عميو 

 الصبر حتى يككف شيخو ىك البادئ لو بذلؾ".
كلا يكتفي الشعراني بيذه الآداب فقط، بؿ يتكجو بالحديث إلى الطالب منبيا في حاؿ أصبح 

مف العمـ ما يساكم أستاذه الأكؿ أك يجاكزه، إلا كيفرض عميو التزاـ الاحتراـ كالتأدب،  أستاذا كعنده
 "كلا يسع المريد إذا ساكل شيخو في المقاـ أك جاكزه إلا التأدب معو كاحترامو دكف الاقتداء بو". 

ما يخص أما فيما يخص العلاقة بيف المتعمميف فمـ ينسى الإماـ الشعراني تكجيو النصح لمطالب في
علاقتو مع إخكانو مف طمبة العمـ، كأنو ينبغي أف تسكد بيف الطمبة علاقات المكدة كالاحتراـ كالتقدير 
كالبعد عف المشاحنة كالحسد ككؿ ما يكدر صفك العلاقة بينيـ، كيؤكد عمى ىذه المعاني في أكثر 

 مف مكضع، كمف أمثمة ذلؾ، قكلو عف أخلاؽ طمبة العمـ:
لمناقب إخكانيـ في المجالس كالكؼ عف ذكر نقائصيـ فييا، لأف ذلؾ  كمف أخلاقيـ ذكرىـ

يسخط الله كيسخط الإخكاف كيكجب المقت مف الله تعالى كمف خمقو، كذكر محاسف الناس يكجب 
 رضى الله كرضى الخمؽ، كالعاقؿ لا يقع فيما يسخط الله عميو أبدا.

عمؿ ما داـ مشاحنا لو، كما صرحت  فمف كره أخاه كشاحنو بغير حؽ فلا يرفع لو إلى السماء
بو الأحاديث كذلؾ كناية عف غضب الله تعالى.. كاعمـ أف مف ادعى الصدؽ في الإرادة كىك يكره 

 أحدا مف إخكانو لحظ نفس فيك كذاب لا يفمح أبدا.
 لكؿ مف نقؿ عف أخيو نقصا. كمما يجب عمى جميع فقراء الزاكية ستر عكرات بعضيـ بعضا، كزجرىـ

علاجا لمشكمة الحسد تتمخص في قكلو: "ملاطفتي لمف رأيت عنده حسدا لأخيو المسمـ، كيقدـ 
 كصبرم حتى يرجع عف حسده".

كحسف سياستي لمف رأيتو يبغض أخاه المسمـ بغير حؽ، كذلؾ بإقبالي عميو كبشاشتي لو، كتقديـ 
ارقتو بذكر الصفات التي الطعاـ لو كنحك ذلؾ مما يميؿ القمكب إلى المحبة، فإذا ماؿ إليَّ كأحبني س

 تميؿ خاطره إلى عدكه شيئا فشيئا.
كمف أخلاقيـ عدـ الحسد لإخكانيـ إذا حصؿ ليـ إقباؿ مف الشيخ أك أصحابو أك معارفو أك 
غيرىـ، لأف الحسد يأكؿ الحسنات كما تأكؿ النار الحطب كما كرد في الحديث، كمف كاف معو نار 
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ة القرب مف حضرة ربو عز كجؿ كىك يتعاطى أسباب تأكؿ حسناتو أكؿ فأكؿ فكيؼ يدعي محب
الطرد، فعمـ أف كمما يأكؿ الحسنات يطرد العبد عف حضرة ربو عز كجؿ كما أف كمما تثمر الحسنات 
مف الطاعات يقرب العبد بيا، كىذا داء قد عّـَ غالب المريديف في ىذا الزماف فعدمكا بذلؾ الترقي، 

ىذا الخمؽ عمى مف يدعي الصدؽ مف المريديف في عصرؾ  لأف الحسكد لا يسكد، فاعرض يا أخي
 . تعرؼ حاليـ، كلا تنس نفسؾ كالحمد لله رب العالميف

كيحذر مف كجكد ظاىرة التنمر بيف التلاميذ "كمف أخلاقيـ عدـ الازدراء لأحد مف خمؽ الله عز 
 كاحد كىك الله عز كجؿ".العظيـ مف حيث أف خالقيا  لأنو مف شعائر الله، فالذرة الصغيرة كالعرشكجؿ، 

بؿ يتجاكز بمستكل العلاقة بيف الطلاب مف عدـ كجكد الحسد إلى انتشار المحبة بينيـ كحب 
أحدىـ لأخيو ما يحب لنفسو، كيحب الطالب تفكؽ أقرانو كتميزىـ، "كمف أخلاقيـ محبة رفع كؿ أحد 

منو لشدة محبتيـ الخير  مع أقرانيـ فكقيـ في الديف كالصلاح كالعمـ، فضلا عف ككنيـ يتكدركف
 لجميع أقرانيـ كزىدىـ في الدنيا، فمذلؾ كانكا يحبكف رفعة أقرانيـ عمييـ، كلا يغفمكف عف الدعاء ليـ".

كمف أخلاقيـ أف يزككا أصحابيـ في غيبتيـ، في كؿ مجمس ذكرىـ الناس فيو بسكء، ثـ لا  
يرىـ، كىذا خمؽ لا يقدر عمى التخمؽ بو تطمب نفكسيـ منيـ أف ييعممكا بذلؾ إخكانيـ لا بنفسو كلا بغ

 إلا مىف يعامؿ الله تعالى خالصا لكجيو الكريـ.
كيقدـ ىك نمكذجا عمميا لطلابو عندما يذكر مكقفا حدث معو، عندما تركو بعض طلابو ليتتممذكا 
 عمى يد شيخ غيره، فما كاف منو إلا قاـ بتحبيب ىؤلاء الطلاب في شيخيـ الجديد "كأرغبو جيدم في

 الأخذ عنو كلا أتكدر منو في الباطف".
بؿ يؤكد أف مف نعـ الله عميو "انشراح صدرم إذا سمعت الناس يقكلكف عف تلامذة أحد مف 
ف شيخيـ ىك الكارث لمقاـ شيخي حقيقة،  أقراني الذيف أخذكا عف شيخي، إنيـ عمى قدـ عظيـ، كا 

؛ فيك دليؿ عمى صدقيـ في أني لـ كأنا لـ أرث مف شيخي إلا الدعكل فقط، كمتى ظير تكدر لذلؾ
 أرث مف مقاـ شيخي شيئا".

مف كؿ ذلؾ يتضح لمباحث مدل حرص الإماـ الشعراني عمى أف تسمك أخلاؽ طالب العمـ، كأف 
تككف دائما في ارتفاع، مما يسيؿ عمى طالب العمـ التركيز عمى عممية التعمـ كعدـ الالتفات لما قد 

 ىك طمب العمـ لا التصنع كالالتفات لما يقكلو الناس. يؤثر عميو بالسمب، كيككف اليدؼ
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 نتائج البحث: 
كقد تكصؿ البحث الحالي، إلى أف آداب المعمـ كالمتعمـ مف منظكر كتابات الإماـ الشعراني، 

 الاستفادة منيا في عصرنا الحديث، يمكف تحديدىا كالآتي: -عمى حد رأم الباحث-كالتي يمكف 
 أولا: آداب المعمم:

 عمى مستكل المعمـ، فقد أكد الإماـ عبد الكىاب الشعراني عمى أف: أكلا
 .المعمـ أساس العممية التعميمية 
 .المعمـ ليس ممقنا فقط بؿ مشرفا كمرشدا لمعممية التعميمية 
  مقية التي تمكنو مف القياـ بدكره المنكط بو، أك ما أسماه الشعراني ضركرة تحمي المعمـ بالصفات الخي

 سعة الصدر كقكة التحمؿ(. -شفقة -رحمة -ية، مف )تكاضعبالصفات الأبك 
 .ضركرة تحمي المعمـ بالمؤىلات العممية المناسبة كالحرص عمى الجدية في إدارة العممية التعميمية 
 .حرص المعمـ عمى التطكر المستمر كالارتقاء بمستكاه العممي كالميارم 
 لتقميد، مما يساعد الطلاب عمى اكتشاؼ تكفر ميارة الإبداع كالتجديد في المعمـ كالبعد عف ا

 مياراتيـ كقدراتيـ كتكظفييا التكظيؼ الأمثؿ.
 .مشاركة طلابو في تجييز المادة العممية المناسبة ليـ؛ ليشعركا بمدل قيمتيـ في العممية التعميمية 
 .تربية الطلاب عمى النقد البنٌاء كالبحث العممي 
 ي تمكنو مف معرفة أحكاؿ تلاميذه كالتنبو لما يصيبيـ ضركرة تكفر صفة "الذكؽ" عند المعمـ كالت

مف تغيرات، سكاء كانت ىذه التغيرات للأفضؿ أك للأسكأ، حتى يستطيع التعامؿ معيـ بالطريقة 
 المناسبة لأحكاليـ كمرحمتيـ العمرية.

 .شعارىـ بمدل حرصو كاىتمامو بيـ  المصارحة مع طلابو كا 
 مة الكقت في حياتنا، بأف يككف ىك النمكذج العممي ليـ في تدريب طلابو عمى ضركرة الانتباه لقي

 الحفاظ عمى الكقت كاستثماره الاستثمار الأمثؿ.
 .الاعتراؼ بالخطأ إذا أخطأ، كيككف قدكة لطلابو في ىذا الأمر 
  لابد أف ينتبو المعمـ لككنو قدكة لتلاميذه، فينتبو لكؿ ما يصدر عنو، فيككف نمكذجا لمشرؼ كالأمانة

 الخمؽ، مع طلابو كمع زملائو المعمميف.كحسف 
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 ثانيا: آداب المتعمم:

 كعمى مستكل المتعمـ، فقد أكد الإماـ عبد الكىاب الشعراني عمى:
 .احتراـ الطالب لممعمـ كتكقيره، فتقدير العمـ يبدأ بتقدير المعمـ كدكره 
 أك بطريقة  أف يككف الطالب حريصا عمى تنكيع مصادر التعمـ كعدـ الاكتفاء بمعمـ كاحد

 كاحدة.
  لابد مف تكفر الدافع لدل المتعمـ ليستطيع استكماؿ مسيرتو التعميمية كتحقيؽ أفضؿ النتائج

 المرجكة.
 .مشاركة المعمـ في تجييز المادة العممية كالمبادرة بالاقتراحات كالأفكار الإبداعية 
 لبحث العممي كتطبيقيا الحرص عمى البحث كالتجديد كعدـ التقميد الأعمى، بؿ استخداـ أدكات ا

 فيما درسكه.
 .الصبر كالدأب عمى العمـ كالتعمـ 
 .عدـ التدخؿ في الحياة الشخصية لمعممو كلزملائو إلا بالقدر الذم يسمحكف لو بو 
 .الحرص عمى أف تسكد علاقات المكدة كالاحتراـ بينو كبيف زملائو الطلاب 
 ع أقرانو تحصيمو؛ فيما أكؿ طريؽ البعد عف الغركر كالكًبر في حالة تحصيؿ ما لا يستطي

 الجيؿ.
  إذا صار التمميذي أستاذا عميو التزاـ الأدب كالاحتراـ كالتقدير لكؿ مف عمٌمو كلا ينسى فضميـ

  عميو أبدا.
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 المراجع
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  عبد الرؤكؼ المناكم: طبقات الصكفية.. الككاكب الدرية في تراجـ السادة زيد الديف محمد

 ـ.ُٗٗٗالصكفية الطبقات الكبرل، تحقيؽ محمد أديب الجادر، بيركت، دار صادر، 
  ُٓٓٗسركر: التصكؼ الإسلامي كالإماـ الشعراني، القاىرة، مكتبة نيضة مصر، طو عبد الباقي. 
 الكىاب الشعراني في إصلاح المجتمع دراسة نقدية"، مجمة  عادؿ أميف حافظ: "آراء الإماـ عبد

 .ِْٕ -ِّّ، ص ص ََِٗ، ُٖالجمعية الفمسفية المصرية، العدد 
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  ،عبد الحفيظ فرغمي عمي قرني: عبد الكىاب الشعراني إماـ القرف العاشر، سمسمة أعلاـ العرب
 ـ.ُٖٓٗ، القاىرة، الييئة المصرية العامة لمكتاب، ُُٔالعدد 

 دمشؽ، دار القمـ، ْلرحمف حنبكة الميداني: الأخلاؽ الإسلامية كأسسيا، طعبد ا ،ُٗٗٗ. 
  عبد العزيز محمد عطية متكلي: "قراءات تربكية في فكر الشعراني"، مجمة كمية التربية، جامعة

 .ْٕ-ُ، ص ص ُٗٗٗ، ْٖالأزىر، ع 
 عو عقيدة أكابر أىؿ عبد الكىاب الشعراني: إرشاد الطالبيف إلى مراتب العمماء العامميف كم

السنة كالجماعة، تحقيؽ محمد عبد القادر نصار، أحمد فريد المزيدم، القاىرة، دار الكرز 
 .ََِٔلمنشر كالتكزيع، 

 قي سركر،ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ: الأنكار القدسية في معرفة قكاعد الصكفية، تحقيؽ طو عبد البا 
 .ُٖٖٗالسيد محمد عبد الشافي، بيركت، مكتبة المعارؼ، 

 فريد المزيدم،  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ: الدُّرر كالميمع في بياف الصدؽ في الزىد كالكرع، تحقيؽ أحمد
 .ََِٓمحمد عبد القادر نصار، القاىرة، دار الكرز لمنشر كالتكزيع، 

 ؽ حسف ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ: الكككب الشاىؽ في الفرؽ بيف المريد الصادؽ كغير الصادؽ، تحقيػ
 .ُُٗٗمحمد الشرقاكم، القاىرة، دار المعارؼ، 

  ايا مف خبائث الطكايا، تحقيؽ أحمد فريد المزيني، القاىرة، ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ: تطيير أىؿ الزك
 .َُِِدار الكرز لمنشر كالتكزيع، 

 ؽ، ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ: لطائؼ المنف كالأخلاؽ في كحكب التحدث بنعمة الله عمى الإطلا
 .ََِْك عناية، دمشؽ، دار التقكل لمطباعة كالنشر، الكبرل"، تحقيؽ أحمد عزٌ المعركؼ بػ"المنف 

 لي، بيركت، ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ: مكازيف القاصريف مف شيكخ كمريديف، تحقيؽ عاصـ إبراىيـ الكيا
 .ََِٕدار الكتب العممية، 
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  عمى الرابط فالح العمرة: مناىج التعميـ في ظؿ العكلمة، متاح
http://www.alajman.ws/vb/printthread.php?t=1759  ركجع بتاريخ

ِّ/ٕ/ََِِ. 
  الإسلامية، الجزء العشركف، الإمارات، مركز الشارقة للإبداع مجمكعة باحثيف: دائرة المعارؼ

 .ُٖٗٗالفكرم، 
 نبر، العدد الثامف، محمد أبك عاقمة الترابي: "القيـ التربكية في الإسلاـ دراسة مقارنة"، مجمة الم

 .ََِٗ، َُٖ-ٕٖص ص 
  ،محمد الميدم منصكر: التجديد في الفكر الصكفي نماذج مف مدارس التصكؼ التجديدم

 .ََُِرسالة ماجستير، جامعة أـ درماف، كمية الدعكة الإسلامية، السكداف، 
  ،دار محمد صبرم الدالي: التصكؼ كأيامو دكر المتصكفة في تاريخ مصر الحديث، القاىرة

 ـ.َُِِالكتب كالكثائؽ القكمية، 
 عراني ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ: الخطاب السياسي الصكفي في مصر قراءة في خطاب عبد الكىاب الش

لمسمطة كالمجتمع، القاىرة، دار الكتب كالكثائؽ القكمية، مركز تاريخ مصر المعاصر، 
 ـ.َُُِ

 يكسؼ منصكر: "تحديات العكلمة التربكية المتعمقة بالمدرسة كسبؿ مكاجيتيا"، مؤتمر  مصطفى
، غزة، كمية أصكؿ الديف، الجامعة الإسلامية، ص ص ََِٕالإسلاـ كالتحديات المعاصرة، 

ْٓٗ-ْْٔ. 
  معتكؽ جماؿ، كأكسرير محمد: "الصحة الإيمانية كالكقاية مف السمكؾ الانحرافي التربية

، جامعة سعد دحمب، الجزائر، ص ص ٖكذجا"، مجمة دفاتر المخبر، العدد الصكفية نم
َُّ-ُِٓ ،َُِّ. 

  مقداد إسماعيؿ الدباغ: "الآراء التربكية للإماـ الخطيب البغدادم"، مجمة كمية التربية، جامعة
 .ََِٖ، َُٓ-ٖٔبابؿ، العراؽ، ص ص 
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 ثانيا: المراجع الأجنبية

 Michael winter: society And Religion in Early Ottoman Egypt Studies in 
the Writing of 'Abd Al-Wahhab Al-Sha'Rani, London, routledge, 2017. 

  :__________al-Sharani (Abdulwahhab b. Ahmad), 
https://ottomanhistorians.uchicago.edu/en/historian/al-sharani-
abdulwahhab-b-ahmad 


