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  ائص السيكومترية لمقياس المعتقدات المعرفية الخص
  لدى طلاب الجامعة

  
  

 
 

 

 

تحاول النظریات المعرفیة تقدیم تفسیرات لطرق حدوث التعلم، مؤكدة على الروابط بین 

ي تحدث تغیرات أعمال الفرد وكل من أفكاره وخبراتھ السابقة ومعرفتھ العقلیة، تلك المعرفة الت

واضѧحة وسѧریعة فѧѧي سѧلوكھ، وأن البحѧѧث فѧي المعرفѧة والعملیѧѧات العقلیѧة مѧѧن التحѧدیات التѧѧي 

تحرك عملیة التعلم وتوجھھا، ومن العوامل التي تعد قاسما مشتركا في سیاقات التعلم المختلفة 

  ). ١٧، ٢٠١٤عبد المنعم نافع، (بھدف تحقق توازن وتكامل عملیة التعلم 

ھتمѧام بالمعتقѧدات المعرفیѧة كفѧرع أساسѧي فѧي علѧم الѧنفس التربѧوي علѧى یѧد فقد بدأ الا

نموذج تطور المعتقѧدات المعرفیѧة، كمѧا قѧدم ) ١٩٦٠(، ثم قدم بیرى عام )١٩٥٠(بیاجیھ عام 

باكستر ماجولدا نموذج مماثѧل لنمѧوذج بیѧرى مѧن خѧلال أربعѧة مراحѧل، إلѧى أن قѧدمت سѧكومر 

 المكون من خمسة أبعاد حول المعرفة والتعلم، والتي تعد نموذج المعتقدات المعرفیة) ١٩٩٠(

أحد أھѧم جوانѧب المنظومѧة المعرفیѧة للطالѧب، حیѧث تمثѧل وجھѧات نظѧر الطѧلاب اتجѧاه المعرفѧة 

  . (Adnan, 2016, 7)وإجراءات التعلم المؤثرة في مجمل العملیة التعلیمیة 

 الѧѧذین درسѧѧوا  مѧѧن الѧѧرواد الأوائѧѧل(William Perry, 1968)ویعѧѧد ولѧѧیم بیѧѧرى 

المعتقѧѧدات المعرفیѧѧة، ووجѧѧد أن بعѧѧض الطѧѧلاب یلتحѧѧق بالجامعѧѧة ولدیѧѧھ معتقѧѧدات بѧѧأن المعرفѧѧة 

سѧѧاذجة، ومѧѧع مѧѧرور الوقѧѧت تتغیѧѧر ھѧѧذه المعتقѧѧدات لѧѧدى معظمھѧѧم إلѧѧى المعرفѧѧة المتعمقѧѧة، وقѧѧد 

افتѧѧرض أن المعتقѧѧدات المعرفیѧѧة نظѧѧام أحѧѧادى البعѧѧد تتطѧѧور مѧѧن خѧѧلال أربعѧѧة ھѧѧي الازدواجیѧѧة، 

  .(Youn, et al, 2001, 13). عددیة، والنسبیة، والالتزاموالت
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٤  

نمѧوذج لدراسѧة المعتقѧدات المعرفیѧة، أكѧدت (Schommer, 1990) ثم قدمت سѧكومر 

فیھ أن المعتقدات المعرفیة لیست نظام أحادى البعد، بل نظѧام متعѧدد الأبعѧاد یѧرتبط بكیفیѧة تعلѧم 

، )السلطة، والنسبیة(طب ھي مصدر المعرفة الفرد، یشتمل علي خمسة أبعاد مستقلة ثنائیة الق

، والتحكم )البسیطة، والمعقدة(، وبنیة المعرفة )المطلقة، والمؤقتة(والمعرفة المؤكدة الیقینیة 

تكتѧѧسب بѧѧسرعة، وتكتѧѧسب (، واكتѧѧساب المعرفѧѧة )فطریѧѧة موروثѧѧة، ومكتѧѧسبة(فѧѧي المعرفѧѧة 

  .   (Kurt, 2009, 20)) تدریجیا

 فѧي المعتقѧدات المعرفیѧة لا یѧزال فѧي بدایاتѧھ إلا انѧھ یوجѧد وبالرغم من أن مجال البحث

العدید من النماذج التي قدمت أبعادا مختلفة للمعتقدات المعرفیة، تتقارب فیما بینھا حول تكون 

المعتقدات المعرفیѧة مѧن أبعѧاد مѧستقلة نѧسبیا، وتѧشترك جمیѧع ھѧذه النمѧاذج فѧي الأبعѧاد الثلاثѧة 

وتختلѧѧف فѧѧي أبعѧѧاد المعتقѧѧدات ) بنیѧѧة المعرفѧѧة، ومѧѧصدر المعرفѧѧةیقینѧѧھ المعرفѧѧة، و(للمعتقѧѧدات 

  .(Cano & Elawar, 2008))  القدرة على التعلم، وسرعة التعلم(

ویتضح من تلك النماذج أن المعتقدات المعرفیة تحتل دورا مركزیا في العملیة التعلیمѧة 

ائج تعلمھم، كما تؤثر على لما لھا من تأثیر على دوافع الطلاب مما یؤثر بدوره على أدائھم ونت

  . (Getahun, et al, 2016, 196)السیاق التعلیمي ومدى التزام الطلاب فیھ 

 

تؤثر المعتقدات المعرفیѧة فѧي جھѧود التجدیѧد التربѧوي ومخرجاتѧھ، إذ تمكѧن مѧن التنبѧؤ 

ѧѧراد یحملѧѧى أفѧѧة إلѧѧدات المعرفیѧѧي المعتقѧѧراد فѧѧایز الأفѧѧث یتمѧѧین، حیѧѧسلوك المتعلمѧدات بѧѧون معتق

معرفیة سطحیة یعتقدون أن المعرفة دقیقة ومؤكدة تكتسب مѧن مѧصادر خارجیѧة، وتتكѧون مѧن 

معلومѧات صѧѧغیرة متنѧѧاثرة وغیѧѧر مترابطѧѧة، وبѧѧأن القѧدرة علѧѧى الѧѧتعلم محѧѧددة بقѧѧدرة الفѧѧرد منѧѧذ 

 المیلاد، بینما الأفراد الذین یحملون معتقدات معرفیة معقدة یعتقدون أن المعرفѧة تتطѧور بѧشكل

مستمر متنامي، وإنھا غیر دقیقة والكثیر من المعارف سوف تكتشف، وعلیھ تعمѧل المعتقѧدات 

 ,Hofer & Pintrich)المعرفیة للمتعلمین كمعاییر للحكم على دقة وصحة فھمھم وتعلمھم 

1997, 93)(.  
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وتعد المعتقدات المعرفیة عنصرا مھما وأساسѧیا فѧي عملیѧة الѧتعلم، إذ تѧشمل مجموعѧة 

ورات والأفكѧار حѧѧول معنѧى المعرفѧة وطبیعتھѧا ومѧѧصدرھا وشѧروطھا ومѧدى صѧѧحتھا مѧن التѧص

وسرعة اكتسابھا، وذلك یعطى فھما أعمق لعملیة التعلم، والبحث في المعتقدات المعرفیة یقѧدم 

  .(Schommer, 2004, 7)تفسیرات كثیرة حول بعض الظواھر التي تؤثر على تعلم الطالب 

فیة من تساؤلات ما ھي المعرفة؟، وكیف تكتسب؟، وما ھي درجة   وما تعكسھ المعتقدات المعر

الیقین فѧي المعرفѧة؟، ومѧا ھѧي حѧدود ومعѧاییر المعرفѧة؟، وكیѧف تѧؤثر علѧى إدراك بیئѧة الѧتعلم 

(Tumkay, 2012, 89).  

وتشكل المعتقدات المعرفیة أحكام ذاتیھ حول المعرفة والتعلم، تمكѧن الفѧرد مѧن معالجѧة 

 میولھ واستعداداتھ، حیث یؤكد علماء الاتجاه المعرفي على أن معتقدات المعلومات وتؤثر على

فѧارس (الفرد المعرفیة عن مѧا تعلمѧھ سѧابقا تحѧدد وبدرجѧة كبیѧرة مѧا یѧود تعلمѧھ فѧي المѧستقبل 

  ).  ٩٩، ٢٠١٥الأشقر، 

حیث تسھم المعتقدات المعرفیة في تشكل نظرة الأفراد عѧن أنفѧسھم، وتجعلھѧم محملѧین 

عیة وتوجھات نفسیة مختلفة تمكنھم إما من خوض التحدیات أو تجنبھا، ویتѧضح بمعتقدات داف

تأثیرھا على أداء الطلاب فѧي المراحѧل التعلیمیѧة المختلفѧة، فمѧن یمتلكѧون مѧستوى مرتفѧع مѧن 

المعتقدات المعرفیة یؤمنون بأن الاستثمار الأمثل للقدرات وبذل مزید من الجھد یحقѧق النجѧاح 

(Siegler, et al, 2016).  

ѧكلا وطرقѧرض شѧع أكما تعد المعتقدات المعرفیة موجھات لعملیة التعلم إذ تفѧل مѧللتعام 

مثیرات البیئة التعلیمیة ومواقف التعلم الجدیدة، وقادرة علѧى تفѧسیر كثیѧرا مѧن جوانѧب دافعیѧة 

أسѧѧعد الإمѧѧارة، (الشخѧѧصیة فѧѧي مختلѧѧف المواقѧѧف، وتѧѧسھم فѧѧي القѧѧدرة علѧѧى تنظѧѧیم بیئѧѧة الѧѧتعلم 

٦٣، ٢٠١٤.(  

وعلیѧѧھ یتѧѧѧصرف الطالѧѧب بطریقѧѧѧة معینѧѧѧة فѧѧي ضѧѧѧوء معتقداتѧѧѧھ عѧѧن المعرفѧѧѧة والѧѧѧتعلم، 

ومعتقداتѧѧھ عѧѧن ذاتѧѧھ والآخѧѧرین، وتقѧѧوم المعتقѧѧدات بѧѧدور مھѧѧم فѧѧي تѧѧشكیل اسѧѧتعداد الفѧѧرد نحѧѧو 

الأشیاء والموضوعات ومن ثم تسھم دراستھا في تشكیل اتجاھاتھ المختلفة وتحدید نجاحھ في 

  ). ٢١ ،٢٠١٣رفعت محمد، (مھمتھ 
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٦  

أن المرحلѧѧة الجامعیѧѧة تѧѧستلزم معاملѧѧة ) ٢٠٠٨(وفѧѧى ھѧѧذا الѧѧصدد یѧѧرى عѧѧادل الأشѧѧول 

خاصة تناسب سرعة التغیرات النمائیة التي یمر بھا الطلاب، وأن كثیرا من الاضطرابات یمكن 

  .أن یكون ناتجا عن بعض العوامل المتعلقة بالنواحي المعرفیة

  :اسة في التساؤل التاليوفى ضوء ما تقدم یمكن صیاغة مشكلة الدر

لمقیѧاس المعتقѧدات المعرفیѧة لѧدى ) الѧصدق، والثبѧات(ما ھѧي الخѧصائص الѧسكومتریة 

  طلاب الجامعة؟

 

بناء مقیاس المعتقدات المعرفیة والتحقѧق مѧن خصائѧصھ الѧسكومتریة بمѧا یتناسѧب مѧع 

  .طبیعة المرحلة الجامعیة

 

  :حالیة في المجالین النظري والتطبیقي كما یلي تكمن أھمیة الدراسة ال

 : تكمن الأھمیة النظریة في. أ

إثѧѧراء أدبیѧѧات البحѧѧث النفѧѧسي التربѧѧوي مѧѧن خѧѧلال تقѧѧدیم إطѧѧار نظѧѧري تربѧѧوي یتواكѧѧب . ١

ومѧѧستحدثات العѧѧصر ومѧѧا انتھѧѧت إلیѧѧھ الكثیѧѧر مѧѧن البحѧѧوث المختلفѧѧة حѧѧول المعتقѧѧدات 

  . المعرفیة

 العملیѧة التعلیمیѧة المعرفیѧة والوجدانیѧة فѧي حیѧاة الطالѧب، دراسة مرحلة من أھم مراحѧل. ٢

وھى المرحلة الجامعیة، لمѧا یكتѧسبھ التعلѧیم الجѧامعي مѧن أھمیѧة متزایѧدة نظѧرا لتѧشعب 

العلوم والمعارف وتنوع التخصصات، إذ یعد من أھم المؤسسات التي تحافظ على توازن 

بحѧظ وافѧر فѧي إصѧلاح المراحѧل المجتمѧع لمѧا تتمتѧع بѧھ مѧن قѧوة الاسѧتمرار، كمѧا تѧسھم 

التعلیمیة السابقة، بل والمؤسسات المختلفة ورفѧع مѧستواھا، وھѧذا یعطیھѧا أولویѧة مѧن 

العنایѧѧة والتطѧѧویر، لا تتѧѧأتى إلا  مѧѧن خѧѧلال البحѧѧث العلمѧѧي؛ والتطبیقѧѧات العلمیѧѧة للأفكѧѧار 

لمعرفѧي المنھجیѧة والتحلیلیѧة المتعلقѧة ببنیتھѧا، بمѧا یحقѧق لمنѧسوبیھا تحقیѧق التѧوازن ا

  ).٢٢٩، ٢٠١١عبد الكریم بكار، (والنفس اجتماعي 
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٧ 

 :تكمن الأھمیة التطبیقیة في. ب

  . إمداد المكتبة العربیة بمقیاس المعتقدات المعرفیة لدى طلاب الجامعة

 

  :Epistemological beliefsالمعتقدات المعرفیة 

د حѧول طبیعѧة المعرفѧة والѧتعلم مѧن بأنھا منظومة أفكѧار وقناعѧات الفѧر: یعرفھا الباحث

حیث ثباتھا، وبنیتھا، ومصدرھا، والقدرة على التعلم، وسرعة التعلم، وتحدد إجرائیا بالدرجѧة 

التي یحصل علیھا الطالب في أبعاد مقیاس المعتقدات المعرفیة المستخدم في الدراسة الحالیѧة، 

  :وھى

بѧѧسیط بѧѧأن المعرفѧѧة ثابتѧѧة ھѧѧي الاعتقѧѧاد ال: Certain Knowledgeیقینیѧѧة المعرفѧѧة  .١

مؤكدة لا تتغیر، ومحѧددة سѧلفا، إلѧى الاعتقѧاد المتطѧور بѧأن المعرفѧة متغیѧرة باسѧتمرار، 

  .ویعبر عنھ إجرائیا بالدرجة التي یحصل علیھا الطالب على عبارات ھذا البعد

ھي الاعتقاد البسیط بأن المعرفة منظمة : Structure of Knowledgeبنیة المعرفة  .٢

فصلة معزولة عن بعضھا البعض، إلى الاعتقاد المتطور بأن المعرفѧة منظمѧة كأجزاء من

في صѧورة مركبѧة ومفѧاھیم مترابطѧة، ویعبѧر عنѧھ إجرائیѧا بالدرجѧة التѧي یحѧصل علیھѧا 

  .الطالب على عبارات ھذا البعد

الاعتقاد البسیط بأن المعرفة تلقن من  ھي: Source of Knowledgeمصدر المعرفة  .٣

عتقѧѧاد المتطѧѧور بѧѧأن المعرفѧѧة تѧѧستمد مѧѧن الأدلѧѧة التجریبیѧѧة والاسѧѧتدلال إلѧѧى الا، الѧѧسلطة

  .ویعبر عنھ إجرائیا بالدرجة التي یحصل علیھا الطالب على عبارات ھذا البعدالمنطقي، 

 ھي الاعتقѧاد البѧسیط  بѧأن القѧدرة علѧى الѧتعلم Learning ability:القدرة على التعلم  .٤

تقاد المتطور بأن القدرة على التعلم مكتسبة ومتزایدة موروثة ثابتة منذ المیلاد، إلى الاع

تتغیر بمرور الوقت، ویعبر عنھ إجرائیا بالدرجة التي یحصل علیھا الطالب على عبارات 

 .ھذا البعد
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٨  

 ھي الاعتقاد البѧسیط بѧان الѧتعلم سѧریع یحѧدث مѧن Learning speed:سرعة التعلم    .٥

ѧتعلم یѧأن الѧور بѧاد المتطѧى الاعتقѧا أول مرة، إلѧھ إجرائیѧر عنѧدریجیا، ویعبѧا وتѧتم مرحلی

  .بالدرجة التي یحصل علیھا الطالب على عبارات ھذا البعد

  :الإطار النظري والدراسات السابقة

  :Epistemological Beliefsالمعتقدات المعرفیة 

وقد أصبح المعتقد المعرفي موضع اھتمام الباحثین منذ ثلاث عقود، إذ یعبر عن حكم أو 

تشكل من المعرفة الذاتیة ولا یحتاج إلى مبرر، ویعبر المعتقد المعرفѧي عѧن حكѧم رأى شخصي 

شخصي عن طبیعة المعرفة واكتسابھا ومѧدى الفائѧدة منھѧا، ویعѧد مѧن أھѧم المعتقѧدات الداعمѧة 

  .(Hakim, et al, 2016)والمؤثرة بقوه على عملیة التعلم 

عملیѧة اكتѧساب المعرفѧة، ومѧن وتعتبر المعتقدات المعرفیة ھي ذروة البحث فѧي طبیعѧة 

أھѧѧم العوامѧѧل الكامنѧѧة وراء التفكیѧѧر العلمѧѧي، حیѧѧѧث تأكѧѧد علѧѧى أن المعرفѧѧة الذاتیѧѧة والمعرفѧѧѧة 

الموضوعیة مختلفتان اختلافا جذریا، وأصبح التساؤل المھم كیف نحصل على المعرفة؟، ودور 

  ).  ٥٣، ٢٠١٥دیفید سیلز، (الجانب الذاتي في اكتساب وتركیب المعرفة 

تبنى النظریة المعرفیة الحدیثة على أساس أن المعرفة لیست مجرد نѧسخة أو صѧورة و

من الواقع، ولكنھا تنتج عن دالة للتفاعل بین المعتقدات الذاتیة عن المعرفة التѧي تعطѧى للفѧرد 

بصمة معرفیة ممیزه، فѧي مقابѧل المعرفѧة الجدیѧدة قبѧل اكتѧسابھا، حیѧث یتحقѧق المتعلمѧین مѧن 

حѧسن (الذاتیة عن المعرفة السابقة في أثنѧاء تعلѧم واكتѧساب المعرفѧة الجدیѧدة بعض معتقداتھم 

  )   ٣٣، ٢٠٠٣زیتون، كمال زیتون، 

أن المعتقѧѧدات الابѧѧستمولوجیا تعبѧѧر عѧѧن التحلیѧѧل ) ٢٠١٧(ویѧѧرى عبѧѧد الѧѧرحمن طعمѧѧة 

النفѧسي للمعرفѧة فѧي لا شѧѧعور الѧذات العارفѧة، ضѧمن الظѧѧروف العامѧة المحیطѧة بعملیѧة تكѧѧوین 

عرفة، وأن المعتقدات الابستمولوجیة نتѧاج العلاقѧة بѧین المعرفѧة الذاتیѧة والمعرفѧة اللاحقѧة، الم

وتعتمد على تفسیر العلاقة التكاملیة بین معتقدات المعرفیѧة الذاتیѧة مѧن جھѧة، وقابلیѧة البنیѧات 

  .  المعرفیة للذات من جھة أخرى للمعرفة اللاحقة
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٩ 

ھما وعنصرا أساسѧیا فѧي عملیѧة الѧتعلم، حیѧث ویعد مفھوم المعتقدات المعرفیة مكونا م

یѧشمل مجموعѧة مѧن التѧصورات والأفكѧار حѧول معنѧى المعرفѧة وطبیعتھѧا ومѧصدره وشѧѧروطھا 

ومدى صحتھا واكتسابھا، إذ تعطى فھما أفضل لسلوك المتعلم، لذا یتعین الاھتمام بھا للوصول 

  ).٣، ٢٠٠٤ھاني فرج، (لتعلم أفضل 

عنصرا حاسѧما فѧي العملیѧة التعلیمیѧة، حیѧث تمثѧل الѧنھج وأصبحت المعتقدات المعرفیة 

الѧذي یركѧز علѧى الطالѧب، وتكمѧن أھمیتھѧا فѧي أنھѧا تقѧدم رؤیѧة شѧاملة لمفѧاھیم المتعلمѧین عѧѧن 

  .(Sun, 2017)المعرفة وعملیة اكتسابھا 

وتعد المعتقدات المعرفیة نظام اعتقادي لدى الفرد تؤثر في تعلمھ وبنائھ المعرفي، لأنھا 

ѧѧث عѧѧار والآراء تبحѧѧѧن الأفكѧѧام مѧѧا نظѧѧѧا، أي إنھѧѧول إلیھѧѧة الوصѧѧا، وكیفیѧѧѧة وطبیعتھѧѧن المعرف

والمبادئ التي تمثل بناء متعدد المحاور لعملیة التعلم وھذا البنѧاء یتѧألف مѧن تركیѧب المعرفѧة، 

 وثباتھѧا، ومѧѧصادرھا، وتكاملھѧѧا، ثѧѧم كیفیѧѧة اكتѧѧسابھا، والحاجѧة إلѧѧى اكتѧѧساب معѧѧارف جدیѧѧدة 

(Schommer, 1994).  

وتشیر المعتقدات المعرفیة إلى بنیة المفاھیم لدى الأفراد حول طبیعѧة المعرفѧة وطبیعѧة 

التعلم، وتختلف وفقا لمجال وتجارب الفرد ونوع العمل، وتشتمل على بنیة المعرفة، ویقینیة أو 

  .(Hofer, 1994)ثبات المعرفة، والقدرة على التعلم والسرعة على التعلم 

أن المعتقدات المعرفیة ھي عبارة عن مجموعة التصورات ) ٢٠١٧(وترى إیمان قاسم 

والأفكѧار التѧѧي یكونھѧѧا الطѧلاب ویѧѧشارك فیھѧѧا المجتمѧع عѧѧن طبیعѧѧة المعرفѧة ومѧѧصدرھا وكیفیѧѧة 

تنظیمھا وبنائھا وتطویرھا والحكم على مدى صحتھا والتحكم في عملیة اكتسابھا وسرعة ھذا 

  .لتعلم وسلوكیات التعلمالاكتساب، وذلك بھدف تفسیر كل من عملیات ا

 أو إلѧى أن المعتقѧدات المعرفیѧة عبѧارة عѧن أفكѧار) ٢٠١٧(ویشیر شعلال عبد الوھاب 

  .فیھا والتحكم اكتسابھا وسرعة وثباتھا تنظیمھا و المعرفة حول الأفراد اعتقادات
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١٠  

في ضوء ما سبق یرى الباحث أن المعتقدات المعرفیة تعبر عن منظومة أفكار وقناعات 

حول طبیعة المعرفة والتعلم من حیث ثباتھا، وبنیتھا، ومصدرھا، والقدرة على اكتسابھا، الفرد 

  .وسرعة اكتسابھا

  :نماذج المعتقدات المعرفیة

تسعى نظریات الابستمولوجیا إلى توضѧیح كیفیѧة تكѧوین المعرفѧة اسѧتنادا إلѧى الأصѧول 

لیѧل كیفیѧة توصѧل الفѧرد إلѧى السیكولوجیة للأفكار والعملیѧات العقلیѧة، وتھѧدف إلѧى تفѧسیر وتح

المعرفة، وأن تطور المعتقدات الابستمولوجیة یتأثر بالتدریب والخبѧرة المكتѧسبة، والتفѧاعلات 

الاجتماعیة القائمة، وترتبط المعرفة اللاحقة بالمعتقدات الابستمولوجیا السابقة، ومن ثѧم تقѧدم 

  ). ٣٧، ٢٠٠٤جان بیاجیھ، (ا تفسیر منطقي لتكوین المعرفة الإنسانیة على اختلافھا وتنوعھ

وقد حاول علماء النفس التربوي وضع نمѧاذج تفѧسر كیفیѧة تطѧور المعتقѧدات المعرفیѧة 

التي تشكل جزءا من العملیات الإدراكیة وتؤثر على أداء المتعلمین، ویمكѧن التمییѧز بѧین ثѧلاث 

قѧدات المعرفیѧة، دراسات بیرى عن نمѧو المعت: مراحل رئیسیة لدراسة المعتقدات المعرفیة أولا

دراسѧѧات كیتѧѧشنر وكѧѧنج مѧѧن خѧѧلال تأثیرھѧѧا علѧѧى التفكیѧѧر، وأخیѧѧرا دراسѧѧات سѧѧكومر : وثانیѧѧا

باعتبارھѧѧѧا أحѧѧѧد ركѧѧѧائز البنیѧѧѧة المعرفیѧѧѧة والتعلیمیѧѧѧة التѧѧѧي تتطѧѧѧور عبѧѧѧر المراحѧѧѧل الدراسѧѧѧیة  

(Mehdinezhad& Bamari, 2015).  

لذین اھتموا بدراسة  من أوائل الباحثین ا(William Perry, 1968)ویعد ولیم بیرى 

رؤیѧة الطالѧب حѧѧول المعرفѧة والѧتعلم، حیѧѧث قѧام بدراسѧѧة طولیѧة امتѧدت مѧѧن أواخѧر الخمѧѧسینات 

وحتѧѧى الѧѧستینات علѧѧى طѧѧلاب الجامعѧѧة، وأسѧѧفرت نتѧѧائج أبحاثѧѧھ أن مراحѧѧل تطѧѧور المعتقѧѧدات 

عرفیѧة المعرفیة ھي الازدواجیة، والتعددیة، والنسبیة، والالتزام، إلى أن أصبحت المعتقدات الم

  .(Brownlee, et al., 2002)واحدة من أھم مجالات البحث في علم النفس التربوي 

 أن المعتقѧدات المعرفیѧة أحادیѧة البعѧد تتطѧور عبѧر (Perry)فقد افترض نمѧوذج بیѧرى 

مراحѧل ثابتѧة، إلا أن المعتقѧدات المعرفیѧة معقѧدة بحیѧѧث لا یمكѧن تفѧسیرھا فѧي بعѧد واحѧد، ومѧѧن 

ѧѧل محѧѧد مراحѧѧصعب تحدیѧѧي الѧѧة فѧѧدات المعرفیѧѧایز المعتقѧѧا تتمѧѧا، كمѧѧا وتطورھѧѧة لنموھѧѧددة ثابت
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١١ 

مجموعة متعددة من الأبعاد المستقلة، وھذا یعنى أن الأفراد یحملون معتقدات متطورة وبسیطة 

  .  (Ismail, et al., 2011)حول طبیعة واكتساب المعرفة في ذات الوقت 

ت صغیرة الحجم من الطلاب  اقتصرت على عینا(Perry)فضلا على أن دراسات بیرى 

بالمرحلѧة الجامعیѧѧة فقѧط، كمѧѧا افتѧرض بیѧѧرى أن مراحѧѧل نمѧو وتطѧѧور المعتقѧدات المعرفیѧѧة ھѧѧي 

نفسھا بالنسبة للطلبة والطالبات مما یعد قیدا خطیرا على نتائج الدراسات، فقد ثبت عدم صحة 

سات، إلى أن قدمت افتراض بیرى وعدم مناسبة النموذج المقترح للطالبات في العدید من الدرا

 نظریѧѧة المعتقѧدات المعرفیѧѧة انطلاقѧا مѧѧن المفھѧوم التنمѧѧوي للمعرفѧѧة، (Schommer)سѧكومر 

  .(Stout, 2012)وتعبر عن نظام معقد یتكون من خمسة أبعاد مستقلة نسبیا ثنائیة القطب 

 قد اقتصر على دراسة المعتقدات المعرفیة في (Perry)ومن الواضح أن نموذج بیرى 

 نمѧѧوذج المعتقѧѧدات المعرفیѧѧة الخمѧѧسة (Schommer)حѧѧد فقѧѧط، بینمѧѧا قѧѧدمت سѧѧكومرجانѧѧب وا

ثنائیة القطب، والذي یعد النموذج الأفضل والأكثѧر شѧیوعا فѧي دراسѧة المعتقѧدات المعرفیѧة، إذ 

یقدم إطارا نظریا مقبولا، كمѧا افترضѧت أبعѧاد تتعلѧق بѧالتعلم وھѧو مѧا لѧم یتѧوفر فѧي غیرھѧا مѧن 

  .  (Ozbay& Koksal, 2016)اره في العدید من الدراسات بنجاح النماذج، وقد تم اختب

كمѧѧا أظھѧѧѧر الأدب الѧѧѧسیكولوجي أن البنیѧѧѧة العاملیѧѧة للمعتقѧѧѧدات العرفیѧѧѧة اختلفѧѧѧت خѧѧѧلال 

 خمѧѧسة معتقѧѧدات معرفیѧѧة تѧѧصاغ مѧѧن المنظѧѧور (Schommer)الأبحѧѧاث، فقѧѧد حѧѧددت سѧѧكومر 

عرفة، والمعرفة مؤكѧدة، والقѧدرة بنیة المعرفة، ومصدر الم(السطحي إلى المنظور العمیق ھي 

 إلѧى خمѧسة (Wood & Kardash)، وتوصѧل وود وكѧارداش )علѧى الѧتعلم، وسѧرعة الѧتعلم

سرعة اكتساب المعرفѧة، وبنیѧة المعرفѧة، وتفѧسیر المعرفѧة، وخѧصائص (معتقدات معرفیة ھي 

  شѧѧѧѧراو وآخѧѧѧѧرون  توصѧѧѧѧلت ، كمѧѧѧѧا)الطѧѧѧѧلاب النѧѧѧѧاجین، وإمكѧѧѧѧان الوصѧѧѧѧول إلѧѧѧѧى الحقیقѧѧѧѧة

 (Schraw, et al)المؤكدة، والتعلم والمعرفة الفطریة، القدرة(أخرى ھي  عوامل خمسة إلى 

  ). ٣، ٢٠١٤ولید سحلول، ) (التكاملي والتفكیر المؤكدة، التزایدي، والمعرفة

بنیѧѧة المعرفѧѧة، (وتتفѧѧق معظѧѧم نمѧѧاذج المعتقѧѧدات المعرفیѧѧة علѧѧى الأبعѧѧاد الثلاثѧѧة الأولѧѧى 

بارھا أبعاد أساسیة، ویوجد إجماع أقل واختلاف علѧى باعت) ومصدر المعرفة، والمعرفة مؤكدة
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، إلا أنѧھ ینبغѧي تѧضمینھا ودراسѧѧتھا )القѧدرة علѧى الѧتعلم، وسѧرعة الѧتعلم(المعتقѧدات المعرفیѧة 

   .(Paechter, et al, 2013)خاصة عندما یتم دراسة المعتقدات المعرفیة في سیاق التعلیم 

عرفیѧѧة كأبعѧѧاد مѧѧستقلة لا تتطѧѧور  المعتقѧѧدات الم(Schommer)ویحѧѧدد نمѧѧوذج سѧѧكومر

بѧѧشكل متѧѧزامن ولا تنمѧѧو بѧѧسرعة واحѧѧدة، وأن المعرفѧѧة تكѧѧون أفѧѧضل إن تѧѧم إدراكھѧѧا مѧѧن خѧѧلال 

منظومة المعتقدات الأكثر أو الأقل استقلالیة أي التي تتطور بمعدلات مختلفة وغیر متسقة مѧع 

یة المعرفѧة، ویقینیѧة بعضھا البعض، ویتضمن النموذج خمسة أبعاد للمعتقدات المعرفیة ھي بن

علѧѧى (المعرفѧѧة، ومѧѧصدر المعرفѧѧة، والѧѧتحكم فѧѧي اكتѧѧساب المعرفѧѧة، وسѧѧرعة اكتѧѧساب المعرفѧѧة 

  )  ٢٠١٤الخزاعى، 

 وأسست بناءا على أبحاثھѧا مѧدخلا جدیѧدا لدراسѧة (Schommer)بذلك كونت سكومر 

ئیة القطب، والتي المعتقدات المعرفیة ونموھا وتطورھا، حیث أكدت النتائج على تعدد الأبعاد ثنا

تتدرج من وجھة النظر الساذجة لوجھة النظر الخبیرة، وعند نمѧو بعѧد مѧن الأبعѧاد فѧان الأبعѧاد 

  .(Valanides& Angeli, 2005)الأخرى ربما تنمو وتطور وربما لا 

وافترضت سكومر أن المعتقدات حول المعرفة والتعلم لھا أبعاد مستقلة تقریبا، تمتد كل 

من البسیطة أو الساذجة إلى المتطورة أو الخبیرة، ویتѧضمن النمѧوذج خمѧسة منھا بین قطبین 

  :أبعاد ھي

  :certain knowledge یقینیة المعرفة -١

تنѧѧدرج بѧѧین قطبѧѧین یѧѧشیر احѧѧدھما إلѧѧى أن الاعتقѧѧاد بѧѧأن المعرفѧѧة قطعیѧѧة مؤكѧѧدة علѧѧى 

 الأخѧѧر إلѧѧى الإطѧѧلاق، وموجѧѧودة ومحѧѧددة سѧѧلفا وأنھѧѧا ثابتѧѧة وغیѧѧر متغیѧѧرة، بینمѧѧا یѧѧشیر القطѧѧب

  .الاعتقاد بأن المعرفة تتغیر وتتطور باستمرار

  :Structure of Knowledge بنیة المعرفة -٢

تشیر إلى الاعتقاد بأن المعرفة بسیطة تتكون من حقائق منفصلة ومعزولѧة، إذ ینطѧوي 

كѧل منھѧا علѧى معنѧѧى ودلالѧة بمعѧزل عѧѧن العناصѧر الأخѧرى دون وجѧѧود علاقѧات أو روابѧط فیمѧѧا 

فقد یدرك الطالب طبیعة عناصر المعرفѧة لكѧن لѧیس لѧھ تѧصور عѧن ارتباطھѧا وعلاقاتھѧا بینھا، 
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فیما بینھا، فھي عناصر منعزلѧة عѧن بعѧضھا الѧبعض، ویمتѧد إلѧى الاعتقѧاد بѧأن المعرفѧة وحѧدة 

  .تكاملیة ومترابطة لا تشكل عناصرھا معنى بمعزل عن نظریاتھا

  :Source of Knowledge مصدر المعرفة -٣

عتقاد بأن المعرفة المكتسبة من المتخصصین وذوى السلطة والخبرة صحیحة یشیر الا

  .لا تقبل الشك، إلى الاعتقاد بأن المعرفة تشتق من الخبرات الشخصیة والممارسة والتجریب

  :control of Knowledge التحكم في اكتساب المعرفة -٤

روثѧѧة، ولا یمكѧѧن أن تѧѧشیر إلѧѧى الاعتقѧѧاد بѧѧأن القѧѧدرة علѧѧى اكتѧѧساب المعرفѧѧة فطریѧѧة مو

تتحسن إذ إنھا محددة وراثیا، إلى الاعتقاد بأن القدرة على التعلم مكتسبة وتتطور بفعل الخبرة 

  .والتدریب وبذل مزید من الجھد والمثابرة

  :  Speed of knowledge acquisition سرعة اكتساب المعرفة-٥

ѧѧى الإطѧѧدث علѧѧسرعة أو لا یحѧѧدث بѧѧتعلم یحѧѧأن الѧѧاد بѧѧو الاعتقѧѧأن وھѧѧاد بѧѧى الاعتقѧѧلاق، إل

 ;Schommer, 1989; 1994; 1998)الѧتعلم واكتѧساب المعرفѧة یѧتم مرحلیѧا أو تѧدریجیا 

2004)(.  

وقد طورت سكومر مع باحثین آخرین افتراضات نموذج المعتقدات المعرفیة الخماسیة، 

  :فما یلي

ة نѧسبیا بیѧنھم  المعتقدات المعرفیة منظومة دینامیكیة مكونة مѧن معتقѧدات متعѧددة مѧستقل-١

ارتباطѧѧات بینیѧѧة، تتѧѧصف بأنھѧѧا متعلمѧѧة حیѧѧث ترتقѧѧي بمѧѧرور الوقѧѧت مѧѧن خѧѧلال الخبѧѧرة 

  .والنضج

 تتنوع المعتقدات المعرفیة كأحد مظاھر النمو وقد لا تتسق فѧي المѧستوى داخѧل الفѧرد مѧا -٢

  .بین المعتقد المعرفي الناضج والمعتقد غیر الناضج

ددة لموضع الفѧرد فѧي كѧل معتقѧد معرفѧي علѧى متѧصل  توجد فروق فردیة في الدرجة المح-٣

  ).الخبیر(مقابل المنظور الناضج ) البسیط(ثنائي من المنظور الساذج 
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 المعتقدات المعرفیة ذات تأثیر في مظاھر الأنشطة المعرفیة، وتتمیز بقدرة تنبؤیة ببعض -٤

  ).٦٣، ٢٠١٥جاد الله أبو المكار، الفرحاتى محمود، (جوانب الأداء الأكادیمي 

وعلѧѧى الѧѧرغم مѧѧن الاخѧѧتلاف فѧѧي اسѧѧتخدام بعѧѧض المѧѧصطلحات بѧѧین نمѧѧاذج المعتقѧѧدات 

 القѧѧѧائم علѧѧѧى المفھѧѧوم الشخѧѧѧصي للمعرفѧѧѧة (Schommer)المعرفیѧѧة، إلا أن نمѧѧѧوذج سѧѧكومر 

والѧتعلم یحظѧѧى باھتمѧام البѧѧاحثین علѧѧى اخѧتلاف توجھѧѧاتھم، حیѧѧث افترضѧت أن المعتقѧѧدات علѧѧى 

أبعѧѧاد نمѧѧوذج المعتقѧѧدات ) ١(لمتطѧѧورة، ویوضѧѧح جѧѧدول سلѧѧسلة متѧѧصلة مѧѧن الѧѧساذجة إلѧѧى ا

  :المعرفیة ثنائیة القطب

 
   

  مجموعة مرتبطة متكاملة  مجموعة مجزأة من المفاھیم  بنیة المعرفة
  غیر مؤكدة ومتغیرة  رمؤكدة ولا تتغی  یقینیة المعرفة
  الأدلة والمنطق  الخبراء وذوى السلطة  مصدر المعرفة

  تتحسن مع مرور الوقت واكتساب الخبرة  ثابتة منذ الولادة  القدرة على التعلم
  تدریجي ومرحلي  یحدث بسرعة أو لا یحدث مطلقا  سرعة التعلم

ѧѧѧة بѧѧѧدون أن المعرفѧѧѧساذجة یعتقѧѧѧدات الѧѧѧراد ذوى المعتقѧѧѧضح أن الأفѧѧѧحة ویتѧѧѧسیطة واض

مؤكدة، وتستمد من الخبراء، وأن التعلم سѧریع والقѧدرة مورثѧة، وفѧى المقابѧل أن الأفѧراد ذوى 

المعتقدات المتطورة یعتقدون أن المعرفة غیر مؤكدة وتكون من ترابط معقد، ویمكن الحѧصول 

  .(Tarmo, 2016)علیھا تدریجیا ببذل مزیدا من الجھد 

وذج سѧكومر یتمیѧز عѧن غیѧره مѧن النمѧاذج بمѧا  أن نم(Boden, 2005)ویرى بودین 

یتѧضمن المعتقѧدات حѧول الѧتعلم، ویحѧѧدد التمѧایز بѧین المعتقѧدات، وأن المعتقѧدات مѧѧستقلة : یلѧي

نسبیا ولا تتطور بنفس المعدل، وخصوصیة المجال وعمومیة المعتقدات، والحاجة إلى التوازن 

یѧѧة البحѧѧث الكمѧѧي للتحقѧѧق مѧѧن المعرفѧѧي، ویقѧѧدم توصѧѧیفا نظریѧѧا مقبѧѧولا، ویعتمѧѧد علѧѧى منھج

  .المعتقدات المعرفیة
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١٥ 

 من خلال العدید من الدراسات التي تم إجراؤھا بѧشكل (Schommer)وقدمت سكومر 

 لقیاس الأبعاد الخمسة للمعتقѧدات المعرفیѧة (EQ)عرضي وطولي مقیاس المعتقدات المعرفیة 

  .(Varaki, 2003)على مقیاس لیكرت خماسي ) ٦٣(المكون من 

ختلفت إجراءات قیاس المعتقدات المعرفیѧة بѧاختلاف النمѧاذج النظریѧة، فقѧد حѧاول وقد ا

 فѧѧي مقابѧѧل بعѧѧض (EQ) (Schommer)بعѧѧض البѧѧاحثین مѧѧن التحقѧѧق مѧѧن مقیѧѧاس سѧѧكومر

 قѧѧد حقѧѧق مؤشѧѧرات جیѧѧدة مѧѧن (EQ)، إلا أن مقیѧѧاس (EBI)المقѧѧاییس الأخѧѧرى مثѧѧل مقیѧѧاس 

ق بعض المقاییس الأخرى مؤشرات جیدة الصدق والثبات في معظم الدراسات، في حین لم تحق

  .(Borgerding, et al. 2017)من الصدق والثبات 

وأكѧѧد المѧѧربین علѧѧى أن الأبعѧѧاد المختلفѧѧة للمعتقѧѧدات المعرفیѧѧة تتѧѧیح بنѧѧاء نظѧѧام یѧѧسھل 

الحѧѧصول علѧѧى المعرفѧѧة واسѧѧتخدامھا فѧѧي الحیѧѧاة الیومیѧѧة، فھѧѧي الѧѧسبیل لѧѧربط عملیѧѧة الѧѧتعلم 

الطبیعѧة التنمویѧة للمعتقѧدات المعرفیѧة، وتѧؤثر : ثلاث خصائص ھѧيبمخرجات التعلم، وتتمیز ب

على عملیة الѧتعلم، وتمثѧل نظریѧات فردیѧة تѧؤثر علѧى اتجاھѧات ودوافѧع المتعلمѧین فѧي الѧسیاق 

  .(Hofer & Pintrich, 2002)المرتبط بعملیة التعلم 

 المعرفیة یتضح مما سبق أن التطور المعرفي في العدید من النماذج النظریة للمعتقدات

قد مر بالعدید من المراحل في محاولة تفسر البنیة العاملیة للمعتقدات المعرفیѧة، إلا أن نمѧوذج 

سكومر احتل مكان الصدارة لما یتمیز بھ من إطار نظري مقبول، واختبѧار النمѧوذج فѧي العدیѧد 

لمعرفѧة من الدراسات العرضیة والطولیة في بیئات تعلیمیة مختلفѧة، وتѧضمنھ معتقѧدات حѧول ا

لمعتقѧѧدات المعرفیѧѧة مѧѧن مؤشѧѧرات إحѧѧصائیة جیѧѧدة مѧѧن  ل(EQ) والѧѧتعلم، ومѧѧا تمتѧѧع بѧѧھ مقیѧѧاس

الصدق والثبات، وعلیھ اعتمد الباحث على نموذج سكومر للمعتقدات المعرفیة خماسي الأبعѧاد 

  .في الدراسة الحالیة

 ةالابѧستمولوجیة بѧین طلبѧ المعتقѧدات بدراسѧة تطѧور) ٢٠٠١(الحѧاج  وقѧد قѧام وائѧل

مѧن طѧلاب وطالبѧات كلیѧة التربیѧة، ) ١٣٢٧(جامعتي الأردن والیرموك، على عینة تكونت مѧن 

واستخدم الباحث مقیاس المعتقدات المعرفیة لسكومر تعریب وتقنین الباحث، ومما أسفرت عنھ 

وجود فروق دالة إحصائیا في بعد التعلم السریع لصالح الإناث، وفى بعد القدرة : نتائج الدراسة
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١٦  

التعلم لصالح الѧذكور، وبالنѧسبة لѧلأداة ككѧل وجѧود فѧروق دالѧة إحѧصائیا تعѧزى للمѧستوى على 

الدراسي لصالح طلاب الفرقة الأولى والثانیة، ولم توجد أي فروق دالة إحصائیا في المعتقدات 

  .المعرفیة ككل تعزى لمتغیر الجنس والبیئة الجامعیة

تقѧѧدات المعرفیѧѧة لѧѧدى طѧѧلاب  إلѧѧى دراسѧѧة المع(Chan, 2004)وھѧѧدفت دراسѧѧة تѧѧشان 

طالѧѧѧب، ) ١١٥( مختلفѧѧة، علѧѧى عینѧѧѧة قوامھѧѧا تعلیمیѧѧѧةبѧѧرامج إعѧѧداد المعلمѧѧѧین عبѧѧر سѧѧیاقات 

طالبة، استخدم الباحث مقیاس المعتقدات المعرفیة، وقѧد أسѧفرت نتѧائج الدراسѧة عѧن ) ٢٦٣(و

الѧѧѧسن، والجѧѧѧنس، (عѧѧѧدم وجѧѧѧود فѧѧѧروق دالѧѧѧة إحѧѧѧصائیا فѧѧѧي المعتقѧѧѧدات المعرفیѧѧѧة فѧѧѧي ضѧѧѧوء 

  . ، ووجود فروق دالة إحصائیا بین السیاقات التعلیمیة في المعتقدات المعرفیة)خصصوالت

بدراسة ھدفت إلѧى الكѧشف عѧن البیئѧة المدركѧة والمعتقѧدات ) ٢٠١١(وقام سعید سرور

المعرفیѧة لѧѧدى عینѧة مѧѧن طѧѧلاب كلیѧة التربیѧѧة، تѧم اشѧѧتقاق عینѧѧة البحѧث مѧѧن بѧین طѧѧلاب الفرقѧѧة 

طالѧب وطالبѧة، تѧم تطبیѧق مقیѧاس ) ٣٢٣(ة والأدبیة حیѧث بلغѧت الرابعة عام من الشعب العلمی

الاستعداد الموجھ ذاتیا ترجمة وتعریب الباحث، ومقیاس المعتقѧدات المعرفیѧة ترجمѧة وتعریѧب 

عادل البنا وسعید سرور، ومقیاس البیئة المدركة ترجمѧة وتعریѧب الباحѧث، ومѧم أسѧفرت عنѧھ 

ئیا للبیئة المدركة للفصل على المعتقدات المعرفیة، نتائج الدراسة وجود تأثیر مباشر دال إحصا

  .ووجود تأثیر مباشر دال إحصائیا للمعتقدات المعرفیة على البیئة المدركة للفصل

 إلѧѧى دراسѧѧة (Assenheimer, et al, 2016)وھѧѧدفت دراسѧѧة اسѧѧنھایمر وآخѧѧرون 

، علѧى عینѧة تكونѧت المعتقدات المعرفیة بین طلاب كلیات الطب في بیئتین تعلیمیتѧین مختلفتѧین

طالѧѧب مѧѧالیزي، واسѧѧتخدم البѧѧاحثین مقیѧѧاس المعتقѧѧدات ) ١٦٠(طالѧѧب اسѧѧترالي و) ٢٣٠(مѧѧن 

المعرفیة والتقریر الذاتي عن السیاق التعلیمي، ومن نتائج الدراسة وجود فروق دالة إحصائیا 

عرفѧѧة، الیقѧѧین مѧѧن الم(بѧѧین طѧѧلاب البیئتѧѧین الغربیѧѧة والѧѧشرقیة فѧѧي أبعѧѧاد المعتقѧѧدات المعرفیѧѧة 

، بینمѧѧا لا توجѧѧد فѧѧروق دالѧѧة إحѧѧصائیا فѧѧي المعتقѧѧدات المعرفیѧѧة ترجѧѧع للعمѧѧر )ومѧѧصدر المعرفѧѧة

والجѧѧѧنس، فѧѧѧي حѧѧѧین توجѧѧѧد فѧѧѧروق فѧѧѧي المعتقѧѧѧدات المعرفیѧѧѧة تعѧѧѧزى للبیئѧѧѧة التعلیمیѧѧѧة لѧѧѧصالح 

  .الاسترالیین

  



 

 

 

– – 

 

١٧ 

 

  :عینة الدراسة الأساسیة

قیاس المعتقدات المعرفیة على العینة التي تكونѧت تم تحدید الخصائص السیكومتریة لم

  طالبѧѧѧا وطالبѧѧѧة بالفرقѧѧѧة الثانیѧѧѧة مѧѧѧن طѧѧѧلاب جامعѧѧѧة المنѧѧѧصورة ، للعѧѧѧام الدراسѧѧѧي) ٢٥٨(مѧѧѧن 

  : ویوضح الجدول التالي توزیع طلاب عینة الدراسة٢٠١٨/ ٢٠١٧ 

 
   

  العدد  الجنس  العدد  الجنس  المجموع  أدبي  علمي  الجنس
  ٣٥  ذكور  ١٨  ذكور  ٤٢  ٢٦  ١٦  ذكور
  ٢٤  إناث  ٣٣  إناث  ١٠٦  ٦١  ٤٥  إناث

  ٥٩  المجموع  ٥١  المجموع  ١٤٨  المجموع 
  ٢٥٨  المجموع الكلى

  :مقیاس المعتقدات المعرفیة

ت المعرفیѧة لѧدى طѧلاب الجامعѧة، مѧن خѧلال الاطѧلاع  قام الباحث بإعداد مقیاس المعتقѧدا

على الإطار النظري والتراث السیكولوجي بما یتضمن مѧن اسѧتعراض بعѧض نمѧاذج المعتقѧدات 

المعرفیѧة، وبعѧض الدراسѧات والبحѧوث الѧسابقة، وبعѧѧض المقѧاییس التѧي اسѧتخدمت فѧي قیѧѧاس 

ت الѧسادة المѧشرفین أن یحѧدد المعتقدات المعرفیة، ومن ثم استطاع الباحث بمѧساعدة وتوجیھѧا

خمسة أبعاد لمقیاس المعتقدات المعرفیة في صورتھ الأولیѧة وھѧو مѧا یѧسمى صѧدق المحتѧوى، 

وتمثل استجابة الطالب علѧى كѧل عبѧارة مѧن عبѧارات المقیѧاس الحѧالي باختیѧار مѧن بѧین خمѧس 

، حیѧث )لѧة جѧداقلی/ قلیلѧة/ متوسѧطة/ كبیѧرة / كبیرة جدا (بدائل تعبر عن اعتقاد الطالب بدرجة 

تعبر الدرجѧة المرتفعѧة عѧن المعتقѧدات المعرفیѧة البѧسیطة، بینمѧا تعبѧر الدرجѧة المنخفѧضة عѧن 

  .المعتقدات المعرفیة الناضجة أو المتطورة

وقام الباحث من التحقق من الخصائص السیكومتریة لمقیاس المعتقѧدات المعرفیѧة كمѧا 

  :یلي
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١٨  

دات المعرفیѧѧة لѧѧدى طѧѧلاب الجامعѧѧة كمѧѧا فѧѧي یمكѧѧن بنѧѧاء مقیѧѧاس المعتقѧѧ: الفѧѧرض الأول: أولا

  .النظریات النفسیة التربویة

وللتحقق من صحة الفرض الأول قام الباحث بتحلیل محتوى المقѧاییس المѧستخدمة فѧي 

قیاس المعتقدات المعرفیة تبعا لمختلف التصورات النظریѧة وعرضѧھا علѧى الѧسادة المحكمѧین، 

  :ویتضح نتائجھا فیما یلي

  :صدق المحتوى. ١

  :بعض مقاییس المعتقدات المعرفیة التي اطلع علیھا الباحث وأبعادھا) ٣(یوضح جدول 

 
    
١  

  المعتقدات المعرفیة  (Buehl, 2003)بویھل 
   بنیة المعرفة     -٢ یقینیة المعرفة  -١
  لمعرفة مصدر ا-٣ 

سكومر وآخرون   ٢
 تعریب وتقنین )٢٠٠٠(

  )٢٠٠٦(نبیل زاید 
  المعتقدات المعرفیة

   بنیة المعرفة    -٢یقینیة المعرفة          -١
   سرعة التعلم  -٤ القدرة على التعلم     -٣

 ,Kennell)كینیل   ٣
  المعتقدات المعرفیة  (2006

   بنیة المعرفة  -٢ یقینیة المعرفة    -١
   القدرة على التعلم  -٤در المعرفة  مص-٣ 

   سرعة التعلم  -٥
 ,Sunger(سونجیر  ٤

2007(  
المعتقدات المعرفیة 

  لطلاب الجامعة

   بنیة المعرفة -٢ یقینیة المعرفة    -١
   القدرة على التعلم   -٤ مصدر المعرفة -٣ 
   سرعة التعلم  -٥ 

 تعریب )١٩٩٨(سكومر   ٥
  )٢٠٠٧(شیرى بقطر 

معرفیة المعتقدات ال
  لطلاب الجامعة

  )  یقینیة(المعرفة مؤكدة  -١
  )بنیة( بساطة المعرفة -٢ 

   سرعة التعلم  -٤ القدرة على التعلم          -٣
تعریب ) ١٩٩٠(سكومر   ٦

  المعتقدات المعرفیة  ) ٢٠٠٧(ولاء الحبشى 
   بنیة المعرفة-٢ یقینیة المعرفة   -١
معرفѧة    الѧتحكم فѧي اكتѧساب ال-٤ مصدر المعرفة -٣
   سرعة اكتساب المعرفة  -٥

  (Wyre,2007)ویرى   ٧
  المعتقدات المعرفیة

 مѧѧصدر -٣ بنیѧѧة المعرفѧѧة   -٢یقینیѧѧة المعرفѧѧة    -١
   سرعة التعلم  -٥ القدرة على التعلم  -٤المعرفة  

بیندیكسن وآخرون   ٨
 تعریب عادل )١٩٩٨(

  )٢٠٠٨(البنا 

المعتقدات المعرفیة 
  لطلاب الجامعة

   بساطة المعرفة  -٢یة المعرفة     یقین-١
   فطریة القدرة    -٤ مصدر المعرفة  -٣
  سرعة التعلم-٥
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١٩ 

أبو المجد الشوربجى   ٩
)٢٠٠٨(  

المعتقدات حول 
 المعرفة والتعلم
  لطلاب الجامعة

   بنیة المعرفة -٢ یقینیة المعرفة        -١
   القدرة على التعلم -٤ مصدر المعرفة      -٣ 
  م     سرعة التعل-٥ 

 تعریب )١٩٩٠(سكومر   ١٠
ھانم عبد المقصود 

)٢٠٠٩ (  

المعتقدات المعرفیة 
  لطلاب الجامعة

   بنیة المعرفة  -٢ یقینیة المعرفة    -١
   القدرة على التعلم   -٤ مصدر المعرفة -٣ 
   سرعة التعلم  -٥ 

المعتقدات المعرفیة   )٢٠٠٩(ولید السید   ١١
  لطلاب الجامعة

 مѧصدر -٣ بنیѧة المعرفѧة   -٢فѧة     یقینیة المعر-١
   سرعة التعلم  -٥ القدرة على التعلم    -٤المعرفة 

 )٢٠٠٢(وود وكارداش   ١٢
تعریب السید أبو ھاشم 

)٢٠١٠(  
  المعتقدات المعرفیة

   سرعة التعلم   -٢ بنیة المعرفة               -١
 خصائص الطلبة الناجحین   -٤ تعدیل المعرفیة    -٣
  یقة الموضوعیة الحق-٥ 

  )٢٠١٠(آمال دسوقي   ١٣
 المعتقدات المعرفیة

  للطالب المعلم

   بنیة المعرفة  -٢   موثوقیة المعرفة  -١
   سرعة اكتساب المعرفة  -٤       مصدر المعرفة-٣ 
   القدرة الفطریة على التعلم-٥ 

محمود عوض الله سالم، (  ١٤
أمل عبد المحسن زكى، 

في سید صمیده ) ٢٠٠٩
)٢٠١٠(  

 المعتقدات المعرفیة
  لطلاب الجامعة

   بنیة المعرفة  -٢ یقینیة المعرفة        -١
   القدرة على التعلم  -٤ مصدر المعرفة        -٣
   سرعة التعلم  -٥ 

علاء الدین أیوب، عبد   ١٥
  )٢٠١٠(الله الجغیمان 

المعتقدات المعرفیة 
  لطلاب الجامعة

  یطة    المعرفة بس-٢ المعرفة مؤكدة      -١
   القدرة على التعلم ثابتة-٤ التعلم سریع       -٣ 

 في )١٩٨٩(سكومر   ١٦
 ,Seales)سیالیس  

2011)  
  المعتقدات المعرفیة

   بنیة المعرفة   -٢       یقینیة المعرفة   -١
   القدرة على التعلم    -٤       مصدر المعرفة-٣ 

   سرعة التعلم  -٥
قدات المعرفیة المعت  (Epler, 2011)إبلیر   ١٧

  للمعلمین
 مѧصدر -٣ بنیѧة المعرفѧة   -٢ یقینیة المعرفѧة    -١

   سرعة التعلم  -٥ القدرة على التعلم    -٤المعرفة 
  )٢٠١١(فادى سماوي   ١٨

  المعتقدات المعرفیة
   المعرفة مؤكدة  -٢ التعلم بسیط         -١
    السلطة الكلیة      -٤        القدرة فطریة-٣
  لم السریع التع-٥ 

  )٢٠١٢(نورة فرید   ١٩
  المعتقدات المعرفیة

   المعرفة بسیطة -٢ المعرفة مؤكدة      -١
 القѧѧѧѧѧѧѧѧѧدرة ثابتѧѧѧѧѧѧѧѧѧة  -٤ مѧѧѧѧѧѧѧѧѧصدر المعرفѧѧѧѧѧѧѧѧѧة    -٣  
   التعلم سریع -٥ 

 )٢٠٠٢(وود وكارداش   ٢٠
في فاطمة خلف، خشمان 

  ) ٢٠١٢(حسن
  المعتقدات المعرفیة

اب المعرفة   سرعة اكتس-٢ بنیة المعرفة          -١
   تفسیر وتعدیل المعرفة    -٣
   خصائص الطلاب الناجحین  -٤ 

   إمكانیة الوصول إلى الحقیقة-٥  
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٢٠  

المعتقدات المعرفیة   )٢٠١٢(جلیلة مرسى   ٢١
  لطلاب الجامعة 

  ) یقینیة(المعرفة مؤكدة  -١
  )بنیة( بساطة المعرفة -٢
   مصدر المعرفة        -٣
  یة    القدرة على التعلم فطر-٤
   سرعة اكتساب المعرفة -٥

 المعتقدات المعرفیة  )٢٠١٣(سارة محمد   ٢٢
  لطلاب الجامعة

 مѧصدر -٣ بنیѧة المعرفѧة   -٢ یقینیة المعرفѧة    -١
   سرعة التعلم  -٥ القدرة على التعلم    -٤المعرفة 

 Wilcox, et)ویلكس   ٢٣
al., 2013)   

   القدرة على التعلم   -٢ یقینیة المعرفة     -١  المعتقدات المعرفیة
   سرعة التعلم  -٣ 

فاتن عبد الفتاح   ٢٤
)٢٠١٣(  

 مѧѧصدر -٣ بنیѧѧة المعرفѧѧة   -٢ یقینیѧѧة المعرفѧѧة   -١  المعتقدات المعرفیة
   سرعة التعلم  -٥ القدرة على التعلم    -٤المعرفة 

مع أن معظم المقاییس المستخدمة في قیاس المعتقدات المعرفیة ) ٣(یتضح من الجدول 

یقینیѧة المعرفѧة، وبنیѧة : تھا النظریѧة؛ قѧد تѧضمنت خمѧسة أبعѧاد رئیѧسیة، وھѧىااختلاف تصور

  . المعرفة، ومصدر المعرفة، والقدرة على التعلم وسرعة التعلم

  :صدق المحكمین. ٢

) ١٤(عبѧѧارة، علѧѧى ) ٨٥(عѧѧرض الباحѧѧث المقیѧѧاس فѧѧي صѧѧورتھ الأولیѧѧة التѧѧي تتѧѧضمن 

 النفس التربوي والѧصحة النفѧسیة، وذلѧك بھѧدف تحدیѧد محكم من المتخصصین في مجالي علم

  :النقاط التالیة

  . مدى وضوح صیاغة العبارات للمرحلة العمریة المقدم لھا المقیاس-أ

  . مدى مناسبة العبارات لقیاس ما وضعت من أجلھ-ب

، كمѧѧا اعتمѧѧد %)١٠٠% : ٨٥(مѧѧا بѧѧین  وقѧѧد تراوحѧѧت نѧѧسب اتفѧѧاق الѧѧسادة المحكمѧѧین

فأكثر، وقام الباحث بمراعاة توجیھات السادة المحكمѧین، وتѧم % ٨٥اتفاق الباحث على نسبة 

  .تعدیل الصیاغات اللفظیة واللغویة التي أشاروا إلیھا

یمكن التحقق من الخصائص السیكومتریة لمقیاس المعتقدات المعرفیѧة : الفرض الثاني

  .بما یتناسب وطبیعة المرحلة الجامعیة
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٢١ 

استخدم الباحث بعض من أسالیب التحقق من الصدق وللتحقق من صحة الفرض الثاني 

  :والثبات فیما یلي

  .أسالیب التحقق من صدق مقیاس المعتقدات المعرفیة لدى طلاب الجامعة: أولا

  :الصدق العاملي. ١

قام الباحث بحساب الѧصدق العѧاملى لمقیѧاس المعتقѧدات المعرفیѧة مѧن خѧلال المѧصفوفة 

طالب وطالبة من طلاب جامعة المنصورة، وقѧد أجѧرى ) ٢٥٨(الارتباطیة لدرجات أفراد العینة 

الباحث التحلیل العاملى الاستكشافي من الدرجة الأولى لمصفوفة الارتباطات بطریقة المكونات 

 باسѧتخدام برنѧامج Varimaxالأساسیة، ثم تدویر العوامل تدویرا متعامدا بطریقة فاریمѧاكس 

ة عوامل كان الجѧذر الكѧامن لكѧل عامѧل منھѧا ، حیث استخلص خمس(SPSS)الحزم الإحصائیة 

، وجѧاءت نѧسبة تبѧاین )٢.١٩، ٢.٣٤، ١.٧٨، ١.٩٩، ٣.٠٦(أكبر من الواحد الصحیح وھѧى 

من حجم التباین الكلى، ونسبة تباین كل عامل من ھذه العوامل %) ٣٨.٧٥( العوامل الخمسة 

تشبعات العبارات ، وتم حذف قیم )٧.٩٢، ٨.٠٥، ٥.٩٣٢، ٦.٦٣٧، ١٠.٢٠١(على الترتیب 

، واتت قیم تشبعات على العوامѧل الخمѧسة لمقیѧاس المعتقѧدات )٠.٣(على الأبعاد التي تقل عن 

  :المعرفیة كالتالي

عبѧѧارة، وجمیѧѧع التѧѧشبعات دالѧѧة موجبѧѧة؛ حیѧѧث تراوحѧѧت قѧѧیم ) ١٦(تѧѧشبع بѧѧھ : العامѧѧل الأول

  .معرفة، وتقیس تلك العبارات بعد یقینیة ال)٠.٦٢٩(و) ٠.٣١٥(التشبعات بین 

عبѧاراة، وجمیѧع التѧشبعات دالѧѧة موجبѧة؛ حیѧث تراوحѧت قѧѧیم ) ١٦(تѧشبع بѧѧھ : العامѧل الثѧاني

  .، وتقیس تلك العبارات بعد بنیة المعرفة)٠.٥٨٣(و) ٠.٣٥٦(التشبعات بین 

عبѧاراة، وجمیѧѧع التѧشبعات دالѧة موجبѧة؛ حیѧث تراوحѧت قѧѧیم ) ١٦(تѧشبع بѧھ : العامѧل الثالѧث

  .، وتقیس تلك العبارات بعد مصدر المعرفة)٠.٦٨٣(و) ٠.٤٤٧(التشبعات بین 

عبѧاراة، وجمیѧѧع التѧشبعات دالѧة موجبѧة؛ حیѧث تراوحѧت قѧѧیم ) ١٦(تѧشبع بѧھ : العامѧل الرابѧع

  .، وتقیس تلك العبارات بعد القدرة على التعلم)٠.٦٧٩(و) ٠.٣٤٧(التشبعات بین 
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٢٢  

 حیѧث تراوحѧت قѧیم عباراة، وجمیع التѧشبعات دالѧة موجبѧة؛) ١٦(تشبع بھ : العامل الخامس

  .، وتقیس تلك العبارات بعد سرعة التعلم)٠.٦٨٢(و) ٠.٣٦١(التشبعات بین 

 المعتقѧدات لمقیѧاس العاملیѧة المتѧصورة البنیѧة سѧلامة  العѧامليالتحلیل أكدت نتائج فقد

یقینیة المعرفة، وبنیѧة المعرفѧة، (ة، وأسفرت النتائج عن وجود الخمس عوامل التالیة المعرفی

ة العبارات الخاص ستقطبت العوامل، وقد ا)عرفة، والقدرة على التعلم وسرعة التعلمومصدر الم

  .المفترض لنظریة المعتقدات المعرفیة النظري بالبناءً منطقیا متسقة بصورةبكل منھا 

  :الصدق التلازمي. ٢

علѧى ) ٢٥٨ن(قام الباحث بحساب معامѧل الارتبѧاط بѧین درجѧات طѧلاب وطالبѧات العینѧة 

حیث اعتمد فѧي إعѧداده علѧى ) ٢٠٠٨(عتقدات المعرفیة إعداد أبو المجد الشوربجى مقیاس الم

صدق التحلیل العاملى، ولما یتمتع بھ من مؤشرات صدق وثبات مرتفعة، ودرجاتھم على أبعاد 

: مقیاس المعتقدات المعرفیة إعداد الباحث الحالي، وبلغت قیمة معامل ارتباط بیرسون كما یلي

، القѧدرة علѧى )٠.٧٢٢(، مѧصدر المعرفѧة )٠.٥٥٤(، بنیѧة المعرفѧة )٠.٥٦٠(یقینیة المعرفѧة 

، وجمیعھا دالة )٠.٦١٩(، والدرجة الكلیة للمقیاس )٠.٥٢٤(، سرعة التعلم )٠.٦٥٧(التعلم 

  ).٠.٠١(عند مستوى 

  : الاتساق الداخلي. ٣

  : معامل ارتباط درجة كل عبارة بالدرجة الكلیة للبعد. أ

علѧى كѧل عبѧارة بالدرجѧة ) ٢٥٨ن (رتباط لدرجات العینة حѧساب تم حساب معاملات الا

  :النتائج كما یلي) ٤(الكلیة للبعد الذي تنتمي إلیھ، ویوضح جدول 
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٢٣ 

 
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     


 


 


 


 


 


 


 


 


 


 

٠.٦١٣  ١  **٠.٦٤٤  ١  **٠.٦١١  ١  **٠.٣٤٨  ١  **٠.٢٠٥  ١**  
٠.٥٩٠  ٢  **٠.٥٣٨  ٢  **٠.٣٢٢  ٢  **٠.٥٦٤  ٢  **٠.٤١٧  ٢**  
٠.٦٠٨  ٣  **٠.٦٢٤  ٣  **٠.٥٤٥  ٣  **٠.٣٠٥  ٣  **٠.٤٩٦  ٣**  
٠.٤٣٩  ٤  **٠.٥٥٤  ٤  **٠.٣٤٠  ٤  **٠.٥٨١  ٤  **٠.٥٨٧  ٤**  
٠.٥٢٠  ٥  *٠.١٩٠  ٥  **٠.٣٩٩  ٥  **٠.٥٢٣  ٥  **٠.٥٢٤  ٥**  
٠.٥٤٤  ٦  ٠.٠٤٣  ٦  **٠.٥٥٢  ٦  **٠.٥٥٨  ٦  **٠.٦٤٥  ٦**  
٠.٦١٨  ٧  **٠.٥٦٠  ٧  **٠.٦٣١  ٧  **٠.٢٥٦  ٧  **٠.٣٩٨  ٧**  
٠.٦١٧  ٨  *٠.١٨٣  ٨  **٠.٥٩٣  ٨  **٠.٦٣١  ٨  **٠.٥٣٦  ٨**  
٠.٥٤٣  ٩  **٠.٤٦٤  ٩  **٠.٥٤٨  ٩  **٠.٥٨١  ٩ **٠.٥٤٤  ٩**  

٠.٢٩٥  ١٠  **٠.٦٢٨  ١٠  **٠.٢٦٦  ١٠  **٠.٥١٤  ١٠  **٠.٦٩١  ١٠**  
٠.٣٨١  ١١  **٠.٦٦٤  ١١  **٠.٥٧٠  ١١  **٠.٥٨٢  ١١  **٠.٦٤١  ١١**  
٠.٤٣٢  ١٢  **٠.٧١٤  ١٢  **٠.٥١٨  ١٢  **٠.٢٢٣  ١٢  **٠.٥٩٥  ١٢**  
٠.٣٨٣  ١٣  **٠.٦٦٩  ١٣  **٠.٤١٥  ١٣  **٠.٣٤٥  ١٣  **٠.٥١٠  ١٣**  
٠.٥٦٠  ١٤  **٠.٦٦٦  ١٤  **٠.٣٢٥  ١٤  **٠.٣٨٠  ١٤  **٠.٤٠٦  ١٤**  
٠.٥٨٤  ١٥  **٠.٦٧٩  ١٥  **٠.٦٢٨  ١٥  **٠.٣٣١  ١٥  **٠.٤٦٢  ١٥**  
٠.٤٢٣  ١٦  **٠.٤٥٤  ١٦  **٠.٥٦٧  ١٦  **٠.٦٢٨  ١٦  **٠.٦٠٤  ١٦**  

أن معظѧم قѧیم معѧѧاملات الارتبѧاط موجبѧة ودالѧة عنѧد مѧѧستوى ) ٤٥( الجѧدول یتѧضح مѧن

: فѧي(، وثومѧب )١٥٨، ٢٠٠٠صѧلاح مѧراد، : في(، وقد اقترح كل من جلیفورد )٠.٠١(دلالة 

تفѧѧسیرا لمعѧѧاملات الارتبѧѧاط حѧѧسب أحجامھѧѧا فѧѧي حالѧѧة وجѧѧود ) ٣٧٤، ٢٠١٢ممѧѧدوح الكنѧѧانى، 

مرتفѧѧع جѧѧدا شѧѧبھ تѧѧام، ومعامѧѧل الارتبѧѧاط بѧѧین ) ٠.٩(دلالѧѧة، علѧѧى أن معامѧѧل الارتبѧѧاط أكبѧѧر مѧѧن 

ضѧعیف ویѧدل علѧѧى ) ٠.٣٠(علاقѧة قویѧة مرتفعѧة، ومعامѧل الارتبѧѧاط أقѧل مѧن ) ٠.٩٠: ٠.٧٠(

علاقѧѧة ) ٠.٦٩: ٠.٤٠(علاقѧѧة ضѧѧعیفة، فѧѧي حѧѧین رأى جلیفѧѧورد أن معامѧѧل الارتبѧѧاط مѧѧا بѧѧین 

علاقѧѧة ) ٠.٧٠: ٠.٥٠(متوسѧѧطة جیѧѧدة وھامѧѧة، بینمѧѧا رأى ثومѧѧب أن معامѧѧل الارتبѧѧاط مѧѧا بѧѧین 

متوسѧѧطة جیѧѧدة وھامѧѧة، وعلیѧѧھ یأخѧѧذ الباحѧѧث بتفѧѧسیر ثومѧѧب لحجѧѧم معѧѧاملات الارتبѧѧاط وحѧѧذف 

حیѧث تѧدل علѧى وجѧود علاقѧة جیѧدة ) ٠.٥٠(العبارات التي یقѧل حجѧم معامѧل الارتبѧاط لھѧا عѧن 

 من التطبیق النھائي) ٠.٥٠(وھامة، وتم حذف العبارات التي یقل حجم معامل الارتباط لھا عن 

: عبѧѧارة، وتѧѧوزع أرقѧѧام العبѧѧارات التѧѧي تѧѧم حѧѧذفھا علѧѧى أبعѧѧاد المقیѧѧاس كالتѧѧالي) ٣٠(وعѧѧددھا 

، ٧، ٣، ١(مѧѧن بعѧѧد یقینیѧѧة المعرفѧѧة، والعبѧѧارات رقѧѧم ) ١٥، ١٤، ٧، ٣، ٢، ١(العبѧѧارات رقѧѧم 
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٢٤  

من بعد ) ١٤، ١٣، ١٠، ٥، ٤، ٢(من بعد بنیة المعرفة، والعبارات رقم ) ١٥، ١٤، ١٣، ١٢

من بعد القدرة على التعلم، والعبارات رقم ) ١٦، ٩، ٨، ٦، ٥( والعبارات رقم مصدر المعرفة،

مѧѧن بعѧѧد سѧѧرعة الѧѧتعلم، وعلیѧѧھ یكѧѧون عѧѧدد العبѧѧارات النھѧѧائي ) ١٦، ١٣، ١٢، ١١، ١٠، ٤(

  .عبارة) ٥٠(لمقیاس المعتقدات المعرفیة 

  :الدلالةمعاملات ارتباط الدرجة الكلیة لكل بعد بالدرجة الكلیة للمقیاس ومستوى . ب

قام الباحث بحساب معامل ارتباط الدرجة الكلیة على كل بعѧد بالدرجѧة الكلیѧة للمقیѧاس، 

، )٠.٦١٥(، وبنیѧة المعرفѧة )٠.٧٣٣(یقینیة المعرفѧة : وجاءت قیم معاملات الارتباط كما یلي

، یتضح )٠.٧٣٣(، وسرعة التعلم )٠.٧٦٣(، والقدرة على التعلم )٠.٦٧٠(ومصدر المعرفة 

، مما یدل )٠.٠١(القیم أن جمیع قیم معاملات الارتباط موجبة ودالة عند مستوى دلالة من تلك 

  .على وجود علاقة قویة بین درجة كل بعد والدرجة الكلیة لمقیاس المعتقدات المعرفیة

  :أسالیب التحقق من الثبات لمقیاس المعتقدات المعرفیة لدى طلاب الجامعة: ثانیا

  :معامل ألفا كرونباك. ١

ѧѧلال قѧѧن خѧѧاك، مѧѧا كرونبѧѧة ألفѧѧة معادلѧѧن طریقѧѧاس عѧѧات المقیѧѧن ثبѧѧالتحقق مѧѧث بѧѧام الباح

، وكانت معاملات الثبѧات لأبعѧاد مقیѧاس المعتقѧدات المعرفیѧة والدرجѧة )٢٥٨ن (درجات العینة 

، ومѧѧѧصدر المعرفѧѧѧة )٠.٦٨٢(، وبنیѧѧѧة المعرفѧѧѧة )٠.٨١٣(یقینیѧѧѧة المعرفѧѧѧة : الكلیѧѧѧة كمѧѧѧا یلѧѧѧي

، والدرجة الكلیة للمقیاس )٠.٧٧٠(، وسرعة التعلم )٠.٨٧٠(علم ، والقدرة على الت)٠.٧٨٣(

  ً.، وجمیعھا قیم ثبات مرتفعة ومقبولة إحصائیا)٠.٨٩٢(

  :التجزئة النصفیة. ٢

 قام الباحث بحساب معامل ثبات المقیاس بطریقѧة التجزئѧة النѧصفیة، مѧن خѧلال حѧساب

على عبارات ) ٢٥٨ن (ثبات معامل ارتباط بیرسون بین درجات طلاب عینة حساب الصدق وال

النѧصف الأول  ودرجѧاتھم علѧѧى عبѧارات النѧصف الثѧѧاني فѧي كѧل بعѧѧد، ودرجѧاتھم علѧى عبѧѧارات 

وحѧساب  التѧصحیح، قبѧل النصف الأول ودرجѧاتھم علѧى عبѧارات النѧصف الثѧاني للمقیѧاس ككѧل
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٢٥ 

 التѧصحیح، وجѧاءت النتѧائج كمѧا فѧي جѧدول معامل الثبات بطریقة سبیرمان بروان وجتمان بعѧد

)٥:(  

 
      

  
  ٠.٧٨٢  ٠.٧٨٢  ٠.٦٤١ ٠.٧٢٦ ٥  یقینیة المعرفة  ٠.٦٧٣ ٥

٠.٥٤٩ ٥ 
  بنیة المعرفة

٠.٤٩٣  ٤  
٠.٦٦٩ ٠.٦٧٣ ٠.٥٠٥ 

  ٠.٧٦١ ٠.٧٦١ ٠.٦١٤ ٠.٧٠٥  ٥  مصدر المعرفة ٠.٦٠٢ ٥

  ٠.٨٧٥  ٠.٨٧٦  ٠.٧٧٨ ٠.٨١٨ ٥  القدرة على التعلم ٠.٧٢٣ ٦

 ٠.٨٠٩ ٠.٨١٢  ٠.٦٨٣ ٠.٦٣٤ ٥  سرعة التعلم ٠.٥٧١ ٥

 ٠.٧١٧  ٠.٧٢٠ ٠.٥٦٢  ٠.٨٦٤  ٢٥  الدرجة الكلیة للمقیاس ٠.٨٠٥  ٢٥

  .أن قیم معامل الثبات بطریقة التجزئة النصفیة مقبولة إحصائیا) ٥(یتبین من الجدول 

مما سѧبق یتبѧین أن مقیѧاس المعتقѧدات المعرفیѧة یتمتѧع بخѧصائص سѧیكومتریة مقبولѧة 

  .إحصائیا، مما یشیر إلى الوثوق في استخدامھ على طلاب الجامعة

 

 لѧدى طѧلاب الجامعѧة تبعѧا ملائمѧة المقیѧاس الحѧالي فѧي الكѧشف عѧن المعتقѧدات المعرفیѧة .١

  .لاختلاف الجنس والتخصص

إجѧراء مزیѧد مѧѧن الدراسѧات عѧѧن الخѧصائص الѧسیكومتریة لمقیѧѧاس المعتقѧدات المعرفیѧѧة  .٢

باستخدام مؤشرات صدق وثبات أخرى مثѧل صѧدق التحلیѧل العѧاملى التوكیѧدى، ومعامѧل 

  .ثبات ماكدونالد اومیجا

 

 دار ي، الفѧارق الѧنفس علѧم الفردیѧة الفѧروق كولوجیةسѧی): ٢٠١٤(الإمѧارة  شѧریف أسѧعد

  .للنشر، عمان صفاء
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٢٦  

 الدراسیة والفرقة الجنس بمتغیر وعلاقتھا المعرفیة المعتقدات): ٢٠١٧(قاسم  محمد إیمان

 عѧدد بورسѧعید، جامعѧة التربیѧة كلیѧة مجلة ببورسعید، التربیة كلیة طلبة من لدي عینة

٢٢.  

الذكاءات المتعددة إسھامات تربویѧة، ): ٢٠١٥(تى السید محمودجاد الله أبو المكارم، الفرحا

  .المكتبة التربویة للنشر، الإسكندریة

الابѧѧستمولوجیا التكوینیѧѧة، ترجمѧѧة الѧѧسید نفѧѧادى، دار العѧѧالم الثالѧѧث ): ٢٠٠٤(جѧѧان بیاجیѧѧھ

  .للنشر، القاھرة

 ورمنظѧ مѧن والتѧدریس الѧتعلم): ٢٠٠٣(زیتѧون  الحمیѧد عبѧد كمѧال زیتѧون، حѧسین حѧسن

  .الریاض الكتب، عالم دار النظریة البنائیة،

 ترجمѧة ،٣ ء الجѧز الاجتماعیѧة، للعلѧوم الدولیѧة الموسѧوعة): ٢٠١٥(سѧیلز  .ل إ دیفیѧد

  .الأمیریة المطابع لشئون العامة الھیئة للترجمة، القومي المركز من الباحثین، مجموعة

 عالم النجاح، وفرص اصرةالمع التحدیات الدراسیة المناھج): ٢٠١٣(محمد  محمود رفعت

  .القاھرة الكتب للنشر،

الاستعداد للتعلم الموجھ ذاتیا فѧي ضѧوء أسѧالیب التحѧصیل ): ٢٠١١(سعید عبد الغنى سرور

والبیئة المدركة للفصل والمعتقدات المعرفیة لدى عینة من طلاب كلیة التربیة بدمنھور، 

  .٦، عدد٢١مجلة كلیة التربیة، جامعة إسكندریة، مجلدد

 ذاتیا المنظم التعلم استراتیجیات على المعرفیة المعتقدات أثر): ٢٠١٧(الوھاب  عبد علالش

 الجزائر، میرة، الرحمن عبد جامعة تربویة، و نفسیة دراسات مجلة لدي طلبة الجامعة،

  .١ عدد

الانجلو  مكتبة الشیخوخة، إلى الجنین من النمو نفس علم): ٢٠٠٨(الأشول  الدین عز عادل

  .القاھرة للنشر،
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٢٧ 

 للنمѧوذج بینیѧة مقاربة للعلوم التكوینیة الابستمولوجیا): ٢٠١٧(طعمة  محمد الرحمن عبد

 عѧدد الجزائѧر، العربیѧة، للغѧة الأعلѧى المجلѧس العربیѧة، اللغة مجلة اللساني  المعاصر،

٣٨.  

ا الإشكالیة الابستمولوجیة في بنیة العقل العربي وتداعیاتھ): ٢٠١٤(عبد المنعم محمد نافع 

  .٨٣التربویة، مجلة كلیة التربیة، جامعة الزقازیق، الجزء الثاني، عدد

محѧددات إدارة المعرفѧة علѧى وفѧق المعتقѧدات المعرفیѧة لѧدى ): ٢٠١٥(علѧى صѧكر الخزاعѧى

  .أساتذة الجامعة، كلیة التربیة، جامعة القادسیة

ار زھران للنشر، فلسفة التفكیر ونظریات في التعلم والتعلیم، د): ٢٠١٥(فارس راتب الأشقر

  .الأردن

 كلیѧة مجلѧة فلѧسفي، تحلیѧل التربѧوي التطѧور مѧن ابѧستمولوجیا قضایا): ٢٠٠٤(فرج  ھاني

  .٨عدد الزقازیق، التربیة، جامعة

 فѧي البكѧالوریوس طلبѧة لѧدى الابѧستمولوجیة المعتقѧدات تطور): ٢٠٠١(الحاج  معین وائل

الیرمѧوك  التربیѧة، جامعѧة ر كلیѧةماجѧستی الأردنیѧة، رسѧالة فѧي الجامعѧات التربیѧة كلیات

  .الأردن

بنیة المعتقدات المعرفیة وأثرھا على التحصیل الدراسѧي لѧدى ): ٢٠١٤(ولید شوقي سحلول

  .٤٥تلامیذ المرحلة الإعدادیة، مجلة رسالة التربیة وعلم النفس، الریاض، عدد
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