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  ً دراسيا في المرحلة المتوسطةعلاقات الزملاء بالمتفوقين
  

 

 
  أستاذ الصحة النفسیة

   مصر- كلیة التربیة جامعة المنصورة 

 

 
یعد التقویم التربوي أداة لمعرفة مدى تحقق الأھداف من قبل الطلبة، والكشف عن فاعلیة الجھاز 

كما یعد التقویم . والوقوف على صحة وسلامة القرارات التي تتخذ ضمن المؤسسة التربویةالتربوي، 
الوسیلة التي من خلالھا یمكن معرفة مدى ملاءمة البرامج للأفراد وحاجاتھم، والحصول على معلومات عن 

وة لدى كما یسھم التقویم التربوي في تشخیص نواحي الضعف والق. مدى الانجازات والأوضاع الراھنة
الطلبة، ومعرفة قدرتھم على التعلم، ویمكن من خلال التقویم تزوید المرشدین التربویین بمعلومات تسھم 
في إرشاد الطلبة مھنیا وتربویا، بالإضافة إلى وقوف العاملون في مجال الإدارة المدرسیة على فاعلیة 

  . المعلمین

، یؤثر فیھا الزمیل على أداء الفردوالمتعددة والتي تتجھ الأدبیات الحدیثة بقوة لتعرف القنوات الممكنة 
والطموح والتفاعلات المباشرة في التعلم ، قد یؤثر ) للطلاب أنفسھم وللآباء(الزملاء مصادر للتحفیز 

 مثل إضافة تعلم من خلال السؤال والإجابة، والمساھمة في سیر التدریس أو –الزملاء في عملیة الفصل 
التشتیتي، كما أن أحد المصادر الأساسیة لتأثیرات الزمیل ؛ ھي /  السلوك التمزیقي إعاقة التعلم من خلال

الضغط أو التحفیز من وجود زملاء مرتفعي التحصیل ، كما أن المعلمین یركزون على أھمیة ابتكار صیغ 
 یحفز بعض جدیدة تقدم الجید في كل مرحلة من المدرسة ، وھذا یضع ضغطاً ھائلاً على التلامیذ ، وھذا قد

التلامیذ على العمل بجد لتحسین أدائھم في الاختبار التالي ، وقد یؤثر الزملاء على بعض التلامیذ بصورة 
أكبر من غیرھم اعتماداً على القدرة المبدئیة للتلامیذ ، قد لا یشعر التلامیذ المتفوقین بكل الضغط الذي یشعر 

  .بھ التلامیذ الآخرون في الفصل

أن ھناك Colley (2007)   ؛ كوليBurke (2007) ؛ زبورك Hoxby (2007)وكسبي ھ: ویرى كل من 
أدبیات متزایدة تدرس تأثیرات الزملاء في المدارس ، ومعظمھا یدرس الدارس في الولایات والعدید من 
الدول الأوروبیة والآسیویة وتركز ھذه الدراسات على تفاعلات الزمیل سواءً على مستوى الفصل ، والبحث 

  .الذي یعتمد على زملاء الفصل یمیل لأن یجد تأثیرات أكبر مقارنة بزملاء المرحلة

 
  

  ـاركأستــــاذ مـشـــ
  كلیة التربیة الأساسیة بالكویت
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 تأثیرات الزملاء في المدارس النمساویة أن التلامیذ لا Schneeweis (2007)سشني  ویوضح 
یتعلمون فقط من معلمیھم ولكن من زملاء الفصل والمدرسة كذلك ، یستطیع التلمیذ أن یمیز قناة مباشرة 

یؤثر التلامیذ على بعضھم البعض مباشرة بالتعلم في مجموعات :  مباشرة یحدث من خلالھا التعلم وغیر
ومساعدة بعضھم البعض والتحدث حول المفاھیم والأسالیب ووجھات النظر ، توفر مجموعة الزملاء 

تعزز القدرة على معلومات وطرق جدیدة للرؤیة ، وبالتالي فالتحدث بین التلامیذ یعتبر أحد النشاطات التي 
عموماً ، من المفترض أن مجموعة الزمیل . ویتأثر التلامیذ بزملائھم عن طریق التعلم بالملاحظة . المعرفة 

  .تؤثر على النتائج الأكادیمیة للزملاء بطرق متعددة

 أن الزملاء لدیھم تأثیر إیجابي ودال وبارز على درجات  Lei Zhang (2008)لي زھانج وتوصل 
لریاضیات وتأثیر إیجابي وغیر دال على درجات اختبار اللغة الصینیة ، ولا یوجد تأثیر في اختبار اختبار ا

وسط توزیع القدرة على الاستفادة من زملاء أفضل ، / كذلك ، یمیل الزملاء في منتصف . اللغة الإنجلیزیة 
ر تأثیرات تحصیل الزمیل تؤثر في كما لا یوجد دلیل على أن تغای. بینما لا یفعل ذلك الطلاب عند النھایتین 

ونحن نفترض أن تأثیرات الزمیل المقدرة من المحتمل أن تأتي من ضغط . درجات الاختبارات الفردیة 
 أن ذوي Derrick (2007)ویضیف دیریك . الزمیل في بیئة المدرسة ذات التنافسیة المرتفعة في الصین

على تفضیلاً ، كما أن الزملاء كانوا أكثر استعداداً للتعبیر التحصیل المرتفع ذوي التوجھ التعاوني كانوا الأ
عن تفضیلھم لمرتفعي التحصیل ذوي الحیاة الاجتماعیة الجیدة والحیویة العالیة ، ویقترح أن مرتفعي 
التحصیل ذوي الاتجاه السائد مرفوضین عموماً من المشاركین الأمریكیین بینما یتم قبول مرتفعي التحصیل 

ة الأفریقیة عموماً ، وأن ھذا الارتباط بین الحیاة الاجتماعیة والحیویة العالیة یعني أن تفضیلات ذوي الثقاف
الأفروأمریكیین لمرتفعي التحصیل لیست منعزلة ، ولكنھا جزء من نظام قیمي مترابط وذو معنى لأنھم 

  .یتفوقون بطرق مألوفة ثقافیة لھم

 إلى دلیل قوي على أن تأثیرات الزمیل موجودة Ding ; Lehrer (2008)دنج ولیھرر وتوصل كل من 
وتؤثر بطریقة إیجابیة ، كما أن خفض التنوع في أداء الزمیل یزید من التحصیل ، ویقترح الباحثان إیجاد 

  .التوازنات التي تواجھ صانعي السیاسات في استغلال تأثیرات الزمیل الإیجابیة لزیادة التحصیل المستقبلي

أن ھناك  Altermatt;Pomerant(2008(الترمان وبومیرانتر :لتي توصل إلیھا كل منوتقترح النتائج ا
توازنات بالنسبة للطلاب ذوي التحصیل المنخفض ترتبط بتكوین والحفاظ على الصداقات مع الأصدقاء ذوي 

ل وبالتحدید فضعیفي التحصیل الذین كونوا وحافظوا على صداقات مع مرتفعي التحصی. التحصیل المرتفع 
من أصدقائھم قد قیموا أنفسھم بطریقة أقل إیجابیة ، ولكنھم أدوا أكادیمیاً بصورة أفضل مقارنة بمنخفضي 

  .التحصیل ذوي الأصدقاء منخفضي التحصیل

ذوي أدركوا كونھم  أن المراھقون الذین Nelson ; De Baker (2008)نیلسون ودي باكر ویوضح 
/ كان من المحتمل بصورة أكبر بالنسبة لھم أن یسجلوا تحفیز قیمة واحترام من قبل زملائھم في الفصل 

تحصیل تكیفي حیث ارتبطت تقاریر تحفیز التحصیل التكیفي كذلك بوجود صداقة جیدة ووجود صدیق حمیم 
یقدر النواحي الأكادیمیة ، كما ارتبطت كل من وجود صداقات ذات جودة منخفضة وإدراك الزملاء على أنھم 

  . ارتبط بتقاریر التحفیز سيء التكیف فیما یتعلق بالتحصیل– المدرسة مقاومین لمعاییر
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 

تفاعل الباحثان الحالیان من التوجھ والاھتمام بالبحث العلمي الساعي بقوة عن تعرف قیمة وفاعلیة 
 زملاءه الزمیل وإسھاماتھ وأفكاره الخاصة والأسالیب الإیجابیة للحصول على تحصیل مرتفع في التعامل مع

في الفصل المدرسي ، وكیفیة الاستفادة في المدرسة الكویتیة بالقنوات الحدیثة التي تعرف علیھا الباحثین 
في المدرسة العالمیة ، بتعرف التناول الحدیث والمكتشف من خلال الدراسات المتعددة وفي بلاد مختلفة 

الأدوار لزملاء المدرسة وكیفیة ابتكار تسعى لتحسین العملیة التعلیمیة في مدارسھا ، وإعادة صیاغة 
تركیبة جدیدة لإسھامات الزملاء من خلال اختیار الصداقات الحمیمة من زملاء الفصل ، لأن الزملاء یمثلون 

  .منبع لأسالیب تعلم فاعلة في تحسین العملیة التعلیمیة ، إذا وضع في منظومة تھدف لذلك

 

مѧѧا مѧѧدى إدراك التلامیѧѧذ فѧѧي المدرسѧѧة المتوسѧѧطة لأھمیѧѧة زمیѧѧل الفѧѧصل فѧѧي حیاتѧѧھ المدرسѧѧیة             .١
  .والاجتماعیة

ھل توجد فروق دالة إحصائیاً بین التلامیѧذ والتلمیѧذات المѧشاركین فѧي الدراسѧة فѧي إدراك أھمیѧة          .٢
 .الزمیل

الѧصف الѧѧسادس  الѧزمیلات فѧѧي إدراك الزمالѧة فѧي    / ھѧل توجѧد فѧروق دالѧة إحѧѧصائیاً بѧین الѧزملاء        .٣
 .المتوسط مقارنة بزملائھم في الصف التاسع

 

  .تعرف مدى إدراك التلامیذ لعلاقتھم بزملائھم في الفصل والمدرسة.  ١

تعرف الفروق بѧین التلامیѧذ والتلمیѧذات فѧي إدراكھѧم لأھمیѧة زملائھѧم فѧي الفѧصل والمدرسѧة فѧي                 .٢
 .حیاتھم التعلیمیة

الѧزملاء  / الزملاء بالصف السادس المتوسط ، والتلامیذ والتلمیذات / ف الفروق بین التلامیذ    تعر .٣
 . بالصف التاسع المتوسط

 

         یةѧѧات دراسѧѧرتبط بعلاقѧѧة ، ویѧѧیة والمرحلѧѧسنة الدراسѧѧي والѧѧر الزمنѧѧس العمѧѧي نفѧѧذ فѧѧالتلمی
            ѧصل والمدرسѧي الفѧھ فѧع زملائѧوم      واجتماعیة وعاطفیة مѧصل والیѧداث الفѧي أحѧشارك فѧة ، وی

  .الدراسي
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 

 

فھم والشعور بالعلاقة الإیجابیة الدافئة التѧي یقѧدمھا الѧزملاء المتفѧوقین دراسѧیاً لѧزملائھم المتوسѧطین         
ھم على التفاعѧل الدراسѧي الفعѧال فѧي الحѧصة المدرسѧیة وخارجھѧا        والمنخفضین دراسیاً لتشجیعھم ومساندت  

   .مما یؤدي لتعدیل السلوك الفصلي والمداخل التعلیمیة للأحسن أدائیاًَ في التحصیل الدراسي 

 

لفصل الجدیة والانتباه والتفاعل الزملاء المتفوقین دراسیاً بمدى التزام باقي الزملاء في ا/ فھم التلامیذ 
  .الإیجابي مع المعلم أثناء الحصة حتى یستفید زملائھم من المتفوقین دراسیاً كما یریدون

 

الزملاء منخفضي التحصیل الدراسي وغیرھم والمرفوضین اجتماعیاً والمتمردین علѧى    / وھم التلامیذ   
والذین یѧصدرون سѧلوكیات فѧي الحѧصة تѧؤدي إلѧى تѧشتت انتبѧاه المعلѧم وبѧاقي           النظام المدرسي والفصلي ،    

  .الزملاء مما یقلل من نسبة استفادتھم التعلیمیة

 

الѧѧزملاء والѧѧصادرة مѧѧن آبѧѧائھم فѧѧي  / التلامیѧѧذ / الѧѧسلوكیات والعواطѧѧف الإیجابیѧѧة التѧѧي یѧѧدركھا الأبنѧѧاء  
  .یار زملائھم ومصادقتھم تعلیمیاً واجتماعیاً وعاطفیاًتشجیعھم وحسن اخت

 

فѧѧأعلى فѧѧي امتحانѧѧات الѧѧسنة الدراسѧѧیة الѧѧسابقة والѧѧذي یتمیѧѧز    % ٧٥الزمیѧѧل الحاصѧѧل علѧѧى  / التلمیѧѧذ 
یѧدة  بسلوكیات التفاعل الإیجابي مع المعلم أثنѧاء الحѧصة الدراسѧیة بالانتبѧاه والمѧشاركة وتقѧدیم الأفكѧار الجد              

ومقبول اجتماعیاً وعاطفیاً من زملاء الفصل ، ویسعى لدعم ومساندة زملاء الفصل تعلیمیاً ودراسیاً وقبول      
  .مصادقتھم

 

 تѧأثیرات الزمیѧل علѧى تحѧصیل الطالѧب باسѧتخدام مجموعѧة        Lei Zhang (2008)  لѧي زانѧج  كما درس 
لѧصین ، والѧصفتان المتفѧردات فѧي المѧدارس المتوسѧطة       بیانات تم الحصول علیھا من مدرسة متوسطة في ا 

والبیانات تسمح لنا بتحدیѧد تѧأثیرات الزمیѧل علѧى مѧستوى الفѧصل ولѧدینا القѧدرة         ) ٩ إلى ٧الصف  (الصینیة  
على التغلب على الصعوبات التي أعاقت فصل تأثیرات الزمیل عن العوامل الفردیة المحذوفة نظراً للاختیѧار      

یѧѧتم إلحѧѧاق التلامیѧѧذ بفѧѧصل الѧѧدخول للمدرسѧѧة المتوسѧѧطة  : أولاً .یرات المعلѧѧم الѧѧشائعةالѧѧذاتي وكѧѧذلك عѧѧن تѧѧأث
والبقاء مѧع زملائھѧم فѧي كѧل المѧواد والѧصفوف فѧي المدرسѧة المتوسѧطة ، أي أن الاختیѧار            ) الصف السابع (

عرفѧة كѧل   وبالتѧالي ، فالتѧأثیرات الفردیѧة المحѧددة تѧستطیع م     . الذاتي للفصل یحدث قبل التفاعل مѧع الѧزملاء       
یقѧوم كѧل معلѧم ریاضѧیات ولغѧة إنجلیزیѧة ولغѧة        : ثانیاً .صفات التلمیذ والأسرة المحذوفة والمتصلة بالاختیار     
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 وتسمح لنѧا ھѧذه الخѧصائص باختبѧار التѧأثیرات      - ٩ إلى ٧صینیة بالتدریس لفصلین ویبقى معھا من الصف   
تقوم بتقدیرات تأثیرات الزمیل بالنѧسبة  . لوقت الثانیة الخاصة بالمعلم لمعرفة تأثیر المعلم الشائع مع تنوع ا    

وفي النمѧوذج الخطѧي مѧن المتوسѧطات     . لدرجات الریاضیات واللغتین الإنجلیزیة والصینیة بصورة منفصلة  
الذي یتحكم في التأثیرات المحددة الفردیة والمعلم عن طریق الاختبار ، وجد أن الزملاء لدیھم تأثیر إیجابي    

ت الریاضیات وتأثیر إیجابي وغیر دال على درجات اللغѧة الѧصینیة ، ولا یوجѧد تѧأثیر       وبارز ودال على درجا   
وسط توزیع القѧدرة علѧى الاسѧتفادة    / كذلك ، یمیل التلامیذ في منتصف . في درجات اختبار اللغة الإنجلیزیة   

  .من زملاء أفضل ، بینما لا یفعل ذلك التلامیذ عند النھایتین

  تѧѧѧأثیرات الزمیѧѧѧل بѧѧѧین تلامیѧѧѧذ المدرسѧѧѧة العلیѧѧѧا  Ding ; Lehrer (2008) ودرس دنѧѧѧج ، لیھѧѧѧرر
  .باستخدام بیانات من عدد من المدارس العلیا من دولة واحدة) ١٢ - ١٠الصفوف (

تمت كتابة الاختبارات بصورة جماعیة عن طریق معلمي المادة والمرحلة بالمدرسة ، وبالتѧالي تѧرتبط        
أخѧذ كѧل التلامیѧذ نفѧس الاختبѧارات ،      . م تدرسیھا فѧي المحاضѧرات   الاختبارات بصورة شدیدة بالمواد التي یت 

تمتѧع كѧل فѧصل بمعلѧم رئѧیس منفѧرد مѧسئول عѧن         . وبالتالي فدرجات الاختبار یمكن مقارنتھѧا خѧلال التلامیѧذ     
تنظیم الأحداث الریاضیة والنشاطات الأخرى ویظل مع الفصل خلال الѧسنوات الѧثلاث ، قѧام الباحثѧان بوضѧع        

. ٦٥ – ٥١ فصلاً حجم الواحد من ١٦الذین اشتركوا في العینة وقد التحقوا بـ )  تلمیذا٩٢٣ًَ(ر درجات اختبا
تغیر حجم الفصل بصورة طفیفѧة  .  اختبارات أثناء المدرسة المتوسطة٥وضعنا لكل مادة درجات اختبار من   

إیجابیѧѧة ودالѧѧة بѧѧین أشѧѧارت النتѧѧائج أن ھنѧѧاك علاقѧѧة .عبѧر الوقѧѧت بѧѧسبب انتقѧѧال التلامیѧѧذ مѧѧن وإلѧѧى المدرسѧѧة  
تحصیل الزمیل المتوسط ودرجة اختبѧار الفѧرد وعلاقѧة إیجابیѧة ودالѧة ھامѧشیاً بالنѧسبة لدرجѧة اختبѧار اللغѧة             
الصینیة ، ولكن لا تأثیر على درجة اللغة الإنجلیزیة ، وتتنوع تأثیرات الزمیل تبعاً لموقع الفرد علѧى توزیѧع      

ي فѧي الریاضѧیات واللغѧة الѧصینیة ، یѧستفید التلامیѧذ فѧي منتѧصف         القدرة اعتماداً على درجة الاختبار المبѧدئ    
والقѧاع ، وفѧي اللغѧة     توزیع القѧدرة بѧصورة دالѧة مѧن الѧزملاء الأفѧضل ، بینمѧا لا یѧستفید التلامیѧذ فѧي القمѧة                

الإنجلیزیة ، تضرر التلامیذ في القاع بسبب الزملاء الأفضل ، بینما استفاد كل التلامیذ الآخرین من الѧزملاء     
  .الأفضل ولكن بدرجات دلالة متفاوتة

التحلیل الأعلى لدراسة /  باستخدام ما وراء التحلیل Ginsburg et al (2008) جنسبرج وزملاؤهوقام 
 Peetالتأثیرات الاجتماعیة والѧسلوكیة وتѧأثیرات مفھѧوم الѧذات الخاصѧة بتѧدخلات الѧتعلم بمѧساعدة الزمیѧل          

assistant learning (PAL)ذ الѧѧع تلامیѧѧطة  مѧѧة المتوسѧѧع (مدرسѧѧصف التاسѧѧة بالѧѧسابع مقارنѧѧصف الѧѧال (
وعموماً كانѧت  .  مرتبطة PAL دراسة ٣٦ تلمیذة ، ثم إیجاد ١٣٠ تلمیذاً ، منھم ٢٦٢اشترك في الدراسة   

ارتѧبط كѧل مѧن النتѧائج     . أحجام التأثیر صغیرة بحیث یمكنھا أن تتوسط خلال مجالات متغیرات الناتج الثلاثѧة         
ارتبط كل من استقلال المكونات والتلمیذ المحدد . ج مفھوم الذات إیجابیاً بالنتائج الأكادیمیة الاجتماعیة ونتائ

 والتقییم المتفرد وأدوار التلامیذ المركبة ومكافآت المجموعة متبادلة الاعتماد وتصنیف PALالمعتمد على 
بالنѧسبة للتلامیѧذ ذوي الѧدخل     أكثѧر فاعلیѧة   PALكانت تѧدخلات  .  ارتبطت كلھا بأحجام التأثیر   –نفس النوع   

وتلامیѧذ  . المنخفض في مقابل الدخل الأعلى ، والمدینة في مقابل الضواحي والأقلیات فѧي مقابѧل الأكثریѧات         
 التѧي تركѧز علѧى النѧواحي الأكادیمیѧة      PALتقترح النتائج أن تѧدخلات  . الصف السابع مقابل الصف التاسع     

  .عیة والمتعلقة بمفھوم الذاتیمكنھا أیضاً أن تحسن من النتائج الاجتما
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 بدراسѧѧة عنوانھѧѧا عنѧѧدما یعمѧѧل ذوو التحѧѧصیل المرتفѧѧع  Cheng et al (2008) شѧѧنج وزمѧѧلاؤهوقѧѧام 
دور عدم تجانس المجموعة والعملیات في التعلم المعتمد على المشروع ، : والمنخفض في نفس المجموعة 

اخل المجموعة وعملیات المجموعة على الفاعلیة قام الباحثون بدراسة تأثیر التفاعل بین تحصیل التلامیذ د       
وقاموا بدراسة مدى ارتباط عدم تجانس المجموعة مع الفاعلیة الذاتیة والجمعیة . الذاتیة والجمعیة للتلامیذ 

 تلمیذاً في المرحلة الثانویة بھونج كونج في ١٢٩١تكونت العینة من . المتوسطة التي سجلتھا المجموعات   
. تم تحدید تحصیل التلامیذ من خѧلال درجѧات اختبѧارات التلامیѧذ    . تمد على المشروع  مجموعة تعلم مع ٣٦٧

تѧم  . الجامعیѧة مѧن خѧلال اسѧتبیان تقریѧر التلامیѧذ       / تم قیاس عملیات المجموعة والفاعلیة الذاتیة والجمعیѧة     
تعامل مع التلامیذ عندما تم ال. الرتبي لتحلیل البیانات المتداخلة / استخدام وضع النموذج الخطي التسلسلي     

المنفردین في كѧل مجموعѧة لوحѧدة التحلیѧل ، أوضѧحت النتѧائج تѧأثیر تفاعѧل العملیѧات المجموعѧة وتحѧصیل                   
عنѧѧد مقارنѧѧة ذوي التحѧѧصیل   . التلامیѧѧذ داخѧѧل المجموعѧѧة علѧѧى التنѧѧاقض بѧѧین الفاعلیѧѧة الجماعیѧѧة والذاتیѧѧة      

علیѧѧة جماعیѧة أقѧѧل مقارنѧة بالفاعلیѧѧة   المѧنخفض بѧѧذوي التحѧصیل المرتفѧѧع ، سѧجل ذوو التحѧѧصیل المرتفѧع فا    
ومѧع ذلѧك ، فقѧد سѧجل كѧل مѧن ذوي التحѧصیل        . الذاتیة عندما كانت عملیات المجموعة ذات جودة منخفضة   

المرتفع والمѧنخفض فاعلیѧة جماعیѧة أعلѧى مقارنѧة بالفاعلیѧة الذاتیѧة عنѧدما كانѧت عملیѧات المجموعѧة ذات                 
ت النتѧѧائج أن عѧѧدم تجѧѧانس   أظھѧѧر. ة كوحѧѧدة تحلیѧѧل   مجموعѧѧ ٣٦٧وعنѧѧد التعامѧѧل مѧѧع الѧѧـ    . جѧѧودة عالیѧѧة  

/  كلھا لا ترتبط بالتناقض بین الفاعلیة الجمعیة –وتكوین الأنواع بالمجموعة وحجم المجموعة  . المجموعة
وأوضحت النتائج أن عدم تجانس المجموعة لیس عاملاً محدداً في . الجماعیة والذاتیة التي سجلھا التلامیذ 

ولكن جѧودة عملیѧات المجموعѧة تلعѧب دوراً حیویѧاً لأن كѧلاً مѧن ذوي التحѧصیل         . التلامیذ  فاعلیة التعلم لدى    
  .المرتفع والمنخفض كانوا قادرین على الاستفادة عندما كانت عملیات المجموعة ذات جودة عالیة

 التѧأثیرات الѧسیاقیة لمجموعѧة الѧزملاء علѧى العلاقѧات بѧین        Chen et al (2008)وقѧام شѧن وزمѧلاؤه    
) ٤٣٥٢= ن (صیل الأكادیمي والوظیفة الاجتماعیة ، وذلك على عینة كبیѧرة مѧن المѧراھقین الѧصینیین       التح

تѧѧم جمѧѧع بیانѧѧات حѧѧول مجموعѧѧات الѧѧزملاء غیѧѧر الرسѧѧمیة وكѧѧذلك الوظیفѧѧة    .  عامѧѧاً ١٦ ، ١٣ ، ٩فѧѧي سѧѧن 
متجانѧѧسة الاجتماعیѧة والتحѧѧصیل الأكѧادیمي مѧѧن مѧѧصادر متعѧددة ، أوضѧѧحت النتѧѧائج أن مجموعѧات الѧѧزملاء      

الرتبѧѧي أن كѧѧلاً مѧѧن  / بدرجѧѧة عالیѧѧة فیمѧѧا یتعلѧѧق بالتحѧѧصیل  الأكѧѧادیمي ، أوضѧѧح تحلیѧѧل النمѧѧوذج التسلѧѧسلي   
. التحصیل الأكادیمي والوظیفة الاجتماعیة قد ارتبطѧا بكѧلا المѧستویین الفѧردي والجمѧاعي داخѧل المجموعѧة         

یل الأكѧادیمي والوظیفѧة الاجتماعیѧة مثѧل     كذلك ، فقد توسط الأداء الأكادیمي للمجموعة العلاقات بѧین التحѧص     
قبول الزمیل والكفایة الاجتماعیة والقیادة وذلك یوحي بأن العلاقات على المستوى الفردي قѧد یѧتم تعزیزھѧا         

  .وزیادتھ من خلال المعاییر الأكادیمیة للمجموعة

التنѧسیق مѧع   / الاشѧتراك  / بعنѧوان التعѧاون    دراسѧة Gabriel et al ) 2008 (ودرس جابرییѧل وفریقѧھ  
تأثیر أھداف التحصیل وإدراكات كفایѧة الѧشركاء علѧى مѧشاركة وتعلѧم التلامیѧذ ذوي التحѧصیل          : زمیل ماھر   

المنخفض ، وحقق الفریق البحثي في ما إذا كانت الأھداف التحفیزیة تؤثر في مشاركة وأداء التلامیѧذ ذوي         
تكونت العینة . لشریك ذي التحصیل المرتفع التنسیق مع ا/ التحصیل المنخفض أثناء حل المشكلة التعاوني        

أوضѧحت النتѧائج أن التلامیѧذ ذوي التحѧصیل المѧنخفض      .  زوجاً من تلامیذ الصف الرابѧع والخѧامس      ٣٥من  
الѧذین كانѧѧت نتѧائجھم أكثѧѧر بѧѧروزاً ووضѧوحاً قѧѧد تعلمѧوا بѧѧصورة أكبѧѧر مѧن ذوي التحѧѧصیل المرتفѧع الѧѧذین لѧѧم        

  .التنسیق/ التعاون /  الاشتراك یظھروا تفضیلاً لأھداف التعلم أثناء
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 بیكѧر ، لوثѧار  :  ھѧدف كѧلاً مѧن    . الارتباطات السیاقیة بالنظرة الإیجابیة للزمیل بین مراھقي الѧضواحي         
Becker ; Luthar (2008)          شعبیѧانس الѧدم تجѧق لعѧم أعمѧى فھѧة إلѧذه الدراسѧن ھѧتغلال   مѧك باسѧة ، وذل

الارتباطات السیاقیة الخاصة ببعدین متعلقین بالنظرة الإیجابیة للزمیل ، بین تلامیذ الصف السابع مѧن خѧلال       
تلمیѧѧذ الѧѧضاحیة الѧѧوافر الغنѧѧي : سѧѧكانیتین متبѧѧاینتین بѧѧصورة كبیѧѧرة / مجمѧѧوعتین اجتمѧѧاعیتین دیمجѧѧرافیتین 

تمت دراسѧة ثѧلاث مجموعѧات مѧن الخѧصائص والѧصفات       ) . ٦٣٦= ن (وتلمیذ المدینة ذو الدخل المنخفض   
العѧدوان ،  (الѧسلوكیات المتمѧردة   : ترتبط كلھا بصورة متناغمة مع المنزلѧة الاجتماعیѧة فѧي البحѧث الѧسابق             
المجھود في (التطبیق الأكادیمي ) عدم الاشتراك الأكادیمي ، الإھمال ، والتقصیر والجنوح واستخدام المواد    

توفر البیانѧات  ). الجاذبیة والقدرة الریاضیة(، والخصائص والصفات الفیزیائیة ) یدةالمدرسة والدرجات الج  
تأییداً تجریبیاً للتمییزات المفاھیمیة بین الإعجاب المѧدرك للزمیѧل والتفѧضیل الاجتمѧاعي مѧع المѧراھقین مѧن               

  .بیئات متنوعة

  

  .م الإعجاب بوضوح ببعض أشكال السلوكیات المتمردةیت) أ

الأولѧى مھمѧة لفتیѧات    (الجاذبیة الفیزیائیة والمھارات الریاضیة تعتبر مھمѧة للنظѧرة الإیجابیѧة للزمیѧل       ) ب
  ).الضواحي والثانیة مھمة لشباب الضواحي

  . يترتبط الخصائص المناصرة للمجتمع بالإعجاب المدرك للزمیل والتفضیل الاجتماع) ج

أي التفѧѧضیل (یѧѧؤدي العѧѧدوان إلѧѧى الإعجѧѧاب بѧѧین المѧѧراھقین الѧѧصغار ولكنѧѧھ قѧѧد یولѧѧد أیѧѧضاً إزدارئھѧѧم      ) د
في البیئة المدینة ، وفرت النتائج الدلیل على وضوح وبروز حالات ممیزة مѧن    ). الاجتماعي المنخفض 

  . كذلكعنصریة مختلفة/ السلوكیات المتمردة والموجھ نحو التحصیل بین مجموعات عرقیة 

 التلامیѧѧذ الѧѧسلبیون فѧѧي المدرسѧѧة الثانویѧѧة     Paulsen et al (2008)وقѧѧام كѧѧل مѧѧن بولѧѧسن وزمѧѧلاؤه  
)Junior : (     يѧسلبیة فѧالارتباطات بالخجل والكفایة المدركة والدعم الاجتماعي بھدف تقییم العلاقات بین ال

 ٢٤٠ تلمیѧѧذه ، ٢٦١: لمیѧѧذاً  ت٥٠١(المدرسѧѧة والخجѧѧل والكفایѧѧات المدركѧѧة والѧѧدعم الاجتمѧѧاعي فѧѧي عینѧѧة   
في الصفوف الثامن والتاسع والعاشر مѧن مدرسѧتین ثѧانویتین بجنѧوب النѧرویج ، أظھѧرت التحلѧیلات               ) تلمیذ

أظھرت النتائج كذلك وجѧود ارتباطѧات سѧلبیة دالѧة بѧین      . وجود ارتباط دال بین السلبیة في المدرسة والخجل   
كذلك یرتبط كل من الدعم من زملاء المدرسة والمعلمین . ة السلبیة في المدرسة ودرجات الكفایة الاجتماعی

وكذلك ، فإن التفاعل بین النوع والكفایة الاجتماعیѧة المدركѧة قѧد أنѧتج ارتباطѧاً دالاً       . والآباء سلبیاً بالسلبیة    
  .مع السلبیة في المدرسة

لمعلم ورفض تفضیل ا: دراسة بعنوان  Mercer and De Rosier (2008)دي روسیر  ودرس میریر ،
دراسة مستقبلیة حول التأثیر الإجرائي والإسھامات المستقلة في التكیف الانفعالي : الزمیل وعدوان التلمیذ    

بالنѧسبة إلѧى رفѧض    / المراحل ، وذلك بھدف تقییم أھمیة تفضیل المعلم لتلامیذ معینѧین مقارنѧة   / والصفوف  
تѧم  : أولاً .صѧفوف التلامیѧذ   / یف الانفعѧالي ومراحѧل   كمتنبئ مستقل بالتك/ الزمیل وعدوان التلمیذ ، كمؤشر    
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مضاد لتحدید أنمѧاط التѧأثیر بѧین تفѧضیل المعلѧم ورفѧض الزمیѧل        / إجراء تحلیل مسار طولي ذو تباطؤ عكس  
المبѧدئي المѧنخفض    ثم تم إجراء تحلیلات النمو الموازیة لاختیار ما إذا كان تفضیل المعلѧم     . وعدوان التلمیذ   

 قѧѧد تنبѧѧأ –ر وراء تѧѧأثیر المѧѧستوى المبѧѧدئي والتغیѧѧر فѧѧي رفѧѧض الزمیѧѧل وعѧѧدوان التلمیѧѧذ   فیمѧѧا–والمتنѧѧاقص 
تѧم تقیѧیم كѧل مѧن التكیѧف الاجتمѧاعي       .الدراسѧات / بالتغیر في الوحدة والاكتئاب والقلق الاجتماعي والمراحل  

لمیذاً بالصف  ت١١٩٣(والتكیف الانفعالي والتكیف الأكادیمي في خریف وربیع عامین دراسیین متتالیین مع 
وفѧي تحلیѧل   . من خلال أدوات التقریر الѧذاتي وتقریѧر المعلѧم وكѧذلك مѧن خѧلال تѧسجیلات المدرسѧة             ) السابع

المسار سѧابق الѧذكر ، تѧم إیجѧاد تѧأثیر متبѧادل عبѧر الوقѧت بѧین تفѧضیل المعلѧم ورفѧض الزمیѧل فѧي المرحلѧة                    
    ѧى   المتوسطة ، وقد تنبأ عدوان التلمیذ بتفضیل المعلم الأدنى ورفѧل الأعلѧان     . ض الزمیѧو ، كѧل النمѧي تحلیѧف

الѧدرجات  / تفضیل المعلم المبѧدئي والمتنѧاقص یمѧثلان مؤشѧرات مѧستقلة علѧى الوحѧدة المتزایѧدة والمراحѧل               
  .تركز المناقشة على ارتباط النتائج داخل النموذج الإجرائي للتكیف المدرسي. المتناقصة 

علاقѧات دعѧم الآبѧاء    :المرحلѧة والمѧستوى   / لѧصف   بدراسѧة الاختلافѧات فѧي ا   Chen (2008)وقام شѧن  
والمعلمین والزملاء بالاشتراك والتحصیل الأكادیمي مباشرة وكذلك بصورة غیر مباشرة من خلال الاشتراك 

تم . وھذا یمثل امتداداً لاھتمام الباحثین بفھم العوامل المؤثرة في تحصیل التلامیذ . الأكادیمي المدرك لدیھم  
 – ٩تناظر الصفوف من  ( ٥ – ٣ مراھقاً من ھونج كونج من الصفوف من ٢٧٠ستبیان من جمع بیانات الا

وبصورة محددة ، ارتبط الѧدعم  . أظھرت تحلیلات الأكادیمیة المعتمدة على الدعم  ) .  بالولایات المتحدة    ١١
 ارتѧبط إیجابیѧاً   الأبوي المدرك بصورة سѧلبیة بالتحѧصیل الأكѧادیمي بالنѧسبة لتلامیѧذ الѧصف   الرابѧع ، ولكنѧھ          

كان دعم المعلم المدرك . بالتحصیل الأكادیمي من خلال الاشتراك الأكادیمي المدرك من تلامیذ الصف الثالث 
الغریب أنѧھ لѧم تكѧن ھنѧاك علاقѧة      . مؤشراً دالاً على التحصیل الأكادیمي فقط ، بالنسبة لتلامیذ الصف الثالث     

تѧم تفѧسیر ھѧذه النتѧائج مѧن خѧلال       . المѧدرك وتحѧصیل التلامیѧذ    دالة مباشرة أو غیر مباشرة بین دعم الزمیل   
تمت مناقشة اقتراحات لتعزیز مصادر . وجھات النظر الثقافیة والتعلیمیة والاجتماعیة الاقتصادیة والتنمویة 

  .معینة للدعم الأكادیمي بالنسبة للمراھقین في مستویات صفیة مختلفة

 تѧضمینات وجѧود أصѧدقاء    Altermatt ; Pomerantz (2008)الترمѧان ، بѧومیرانتز   : ودرس كѧلاً مѧن   
شارك في الدراسة . تحلیل طولي :ذوي تحصیل مرتفع في مقابل ذوي تحصیل منخفض وعلاقتھا بالتحصیل 

خلال فصلي الخریف والربیع ، تم الحصول ) . ٩٢٩= ن (تلامیذ من الصف الخامس والسادس والسابع     
اھقین وأصدقائھم وأكمل التلامیذ مقاییس استبیان حول معتقѧدات التقیѧیم     على درجات البطاقة المسجلة للمر    

تقترح النتائج أن ھناك توازنات بالنسبة للتلامیذ ذوي التحѧصیل المѧنخفض   . الذاتي لدیھم وتفضیلھم للتحدي  
ل وبالتحدید ، فضعیفي التحصی. ترتبط بتكوین والحفاظ على الصداقات مع الأصدقاء ذوي التحصیل المرتفع 

قیمѧѧوا أنفѧسھم بطریقѧѧة أقѧѧل  الѧذین كونѧѧوا وحѧافظوا علѧѧى صѧѧداقات مѧع مرتفعѧѧي التحѧصیل مѧѧن أصѧѧدقائھم قѧد       
. صیل ذوي الأصدقاء منخفضي التحصیل، ولكنھم أدوا أكادیمیاً بصورة أفضل مقارنة بمنخفضي التحإیجابیة
  . أقل بالنسبة لذوي التحصیل المرتفعtradeaffsظھرت 
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١١ 

فѧي تѧأثیرات تركیѧب إداركѧات زمѧلاء       Hughes and Zhang (2008) زانѧج  ھѧوجیز ،  :وحقѧق كѧلاً مѧن    
الفصل حول القدرات الأكادیمیة للزمیل على الكفایة المعرفیة المدركة للتلامیذ وقبول الزمیل والاشتراك ، في 

تظھѧر  الدرجة التي یأخذھا كل زمیل على أنھ قѧادر أكادیمیѧاً   (ھذه الدراسة تأثیرات درجة الفصل على القدرة  
وذلѧك بالنѧسبة لكѧل مѧن قبѧول الزمیѧل       ) إجماعѧاً عالیѧاً وتركѧز علѧى عѧدد قلیѧل نѧسبیاً مѧن الѧزملاء فѧي الفѧصل           

كѧѧان . واشѧѧتراك الفѧѧصل الѧѧذي بقیمѧѧة المعلѧѧم والكفایѧѧة المعرفیѧѧة المدركѧѧة للѧѧذات لѧѧدى تلامیѧѧذ الѧѧصف الأول       
.  تلمیذاً ٩٣٧ت القیاسیة النفسیة وكان المشاركون في المقابلا.  فصلاً ٨٤ تلمیذاً في ٢٩١المشاركون ھم   

وبالتناسق مع نظریة المقارنة الاجتماعیة ، توسطت درجة الفصل الارتباطات بین تحصیل التلامیذ واشتراك 
 كѧانوا أقѧل قبѧولاً مѧن جانѧب الѧزملاء وأقѧل        – مقارنة بѧزملائھم   –والتلامیذ ذوو القدرة    . الفصل وحب الزمیل  

التلامیذ   فیھا إداركات التلامیذ لقدرات الزملاء بالنسبة لعدد صغر نسبیاً مناشتراكاً في الفصول التي تقاربت
ارتبطѧت درجѧة الفѧصل المرتفعѧة بالكفایѧة      . مقارنة بالفѧصول التѧي كانѧت إدراكѧات الѧزملاء فیھѧا أكثѧر تѧشتتاً             
  .المعرفیة المدركة ذاتیاً الأدنى بصرف النظر عن مستوى القدرة

 بدراسة التأثیرات الوسیطة لتفضیل المعلم Chang et al (2008)بحثي شانج وفریقھ ال: وقام كل من 
 مѧن تلامیѧذ   ١٣٦٥على العلاقات بین الѧسلوكیات الاجتماعیѧة للتلامیѧذ وقبѧول الزمیѧل ، وتكونѧت العینѧة مѧن           

 صفوف ، وجد أن تفضیل المعلم أو مدى حب معلم الفصل لفѧصل فѧي    ٥الدراسة الابتدائیة بھونج كونج من      
 من العلاقات بین السلوك الاجتماعي للتلامیѧذ وقبѧول الزمیѧل    – بدرجة أقل –یخفف / وسط ویھدئ  الفصل یت 

 یقترح التأثیر الوسیط أن قبول الزمیل لا یستجیب فقط لسلوك التلمیذ ولكن أیضاً –عبر المجموعات العمریة 
باطѧѧات بѧѧین الѧѧسلوكیات  یقتѧѧرح التѧѧأثیر المھѧѧدئ أن الارت . لѧѧدى حѧѧب معلѧѧم الفѧѧصل أو عѧѧدم تفѧѧضیلھ للتلمیѧѧذ     

  .الاجتماعیة للتلمیذ وقبول الزمیل تختلف كوظائف لتفضیل المعلم

سѧبب لانخفѧاض التحѧصیل المدرسѧي؟ دراسѧة      :  بدراسة ضѧغط الزمیѧل   Boehnke (2008)وقام بیونك 
تنѧاول  عابرة للثقافات عند التحصیل للریاضة بین تلامیذ المدرسة المتوسطة الألمانیة والكندیة والإیطالیѧة ،       

الباحث نتائج ضغط الزمیل المرتفع على الأداء الأكادیمي في الریاضیات بین تلامیѧذ المѧدارس المتوسѧط فѧي      
وكѧان الافتѧراض الأسѧاس ھѧو أن التلامیѧذ ذوي القѧدرة       . ألمانیا وكندا   وإیطالیѧا  :  سنة في كل من      ١٤سن  

) كأن یتم إطلاق لقب علیھم ( الاجتماعي المرتفعة للغایة في الریاضیات ینخفض تحصیلھم لتنجب الاستبعاد 
 فیما یتعلق –أوضحت نتائج الدراسة أن .  تلمیذاً في الثقافات الثلاث١٧٠٠وعموماً تم مسح . في مدارسھم 

ومѧن  .  الضحایا الأساسیون لضغط الزمیل فѧي المدرسѧة المتوسѧطة ھѧم الفتیѧات      –بالتحصیل في الریاضیات    
ویمكѧن أن تقѧوم التفѧضیلات الفردیѧة     . ولاد ھم المعتدون مقارنѧة بالفتیѧات   المحتمل بصورة أكبر أن یكون الأ  

ومع ذلك ، فمن وجھة نظر تربویة ، قد یكون من . حد تأثیرات ضغط الزمیل  / العالیة لقیم التحصیل بتھدئة     
الممكن تدریس الریاضیات فѧي فѧصول أحادیѧة النѧوع ، وذلѧك لتحѧسین فѧرص الأولاد والفتیѧات لإظھѧار أداء                 

  .كادیمي یتفق مع كفائتھم الحقیقیةأ

:  بدراسة الأصدقاء والتعلم ذاتѧي الѧضبط   Martin H.Jones et al (2008)مارتین جونز وآخѧرین  وقام 
الأقѧران  / الأقѧران داخѧل وخѧارج الفѧصل بھѧدف فھѧم العلاقѧة بѧین مناقѧشات الѧزملاء             / مناقشات مع الѧزملاء     
 الأول بالمدرسѧѧѧة الثانویѧѧѧة علѧѧѧى أسѧѧѧئلة مѧѧѧن اسѧѧѧتبیان     تلمیѧѧѧذاً بالѧѧѧصف ٨٨أجѧѧѧاب . والѧѧѧتعلم ذاتѧѧѧي الѧѧѧضبط 

الاستراتیجیات التحفیزیة للتعلم وقاموا بتسجیل التكرار المدرك للمناقشات مع الزملاء خارج وداخل الفѧصل     
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تقتѧرح النتѧѧائج أن الاختلافѧѧات موجѧودة بѧѧین تكѧرار مناقѧѧشات الѧضبط الѧѧذاتي مѧѧع      . حѧول الѧѧتعلم ذاتѧي الѧѧضبط   
ارتبطت مناقشات الزملاء . رج الفصل ، وخاصة بالنسبة للمناقشات المتعلقة بالتحفیز الزملاء من داخل وخا

كذلك . خارج الفصل بصورة أقرب بالتعلم المسجل ذاتي الضبط مقارنة بالمناقشات مع الزملاء داخل الفصل 
            ѧضبط تتمتѧي الѧتعلم ذاتѧشات الѧن مناقѧى مѧطة الأعلѧستویات المتوسѧأفراد  فإن مجموعات الزملاء ذات المѧع ب

تبرز نتائج الدراسة كذلك الحاجة للمزید من البحث حول الآلیات التي قد . ذوي تعلم ذاتي الضبط مسجل عالٍ 
  .تربط مناقشات الزملاء مع التعلم ذاتي الضبط الخاص بالتلامیذ

 مع الإنتاج التعلیمي فѧي النمѧسا ویركѧزون علѧى     Schneeweis et al (2008)سشنیویز وآخرین یتعامل 
 ѧات         تѧتخدموا بیانѧذ اسѧة للتلامیѧائج الأكادیمیѧى النتѧة علѧلاء المدرسѧأثیر زمP/SA دیر ٢٠٠٥ – ٢٠٠٣ѧѧلتق 

تم استخدام تأثیرات المدرسة الثابتة للتعامل مع .  عاماً ١٦ – ١٥تأثیرات الزملاء بالنسبة للتلامیذ في سن    
 أظھѧرت التقѧدیرات تѧأثیرات إیجابیѧة     .إمكانیة اختیار التلامیذ الذاتي لمدارسѧھم وكѧذلك لمجموعѧات الѧزملاء            

وتأثیر الزمیل في القراءة . دالة لمجموعة الزملاء على تحصیل القراءة للزملاء ، وأقل بالنسبة للریاضیات  
الارتدادات النقطیѧة  / كذلك ، تقترح النكوصات . أكبر بالنسبة للتلامیذ من الخلفیات الاجتماعیة الأقل تفضیلاً   

اءة ، وتقترح أن ھذه التأثیرات غیر متماثلة لصالح التلامیذ ذوي القدرة المنخفѧضة ،  تأثیرات زمیل في القر  
بما یعني أن التلامیذ ذوي المھارات الأدنى یستفیدون بصورة أكبر من التعامل مع الزملاء الماھرین ، بینما   

  .لا یبدو أن ذوي المھارات الأعلى یتأثرون بصورة كبیرة

أھѧداف التحѧصیل لѧدى تلامیѧذ ھѧونج كѧونج وعلاقاتھѧا          Loui ; Lee ) 2008(لѧي  لو ، : درس كلاً من 
ببیئة الفصل المدركة لدى التلامیذ واستخدام الاستراتیجیة اعتماداً على وجھѧة نظѧر الھѧدف المتعѧدد لنظریѧة       

 مѧѧدارس فѧѧي ھѧѧونج كѧѧونج بѧѧصورة   ٦ تلمیѧѧذاً بالѧѧصف الثѧѧامن مѧѧن  ٩٢٥اسѧѧتجاب . توجیѧѧھ الھѧѧدف / تكییѧѧف 
یان یقیس ھذه المجموعѧات الѧثلاث مѧن المتغیѧرات ، وبالتماشѧي مѧع الدراسѧات الѧسابقة التѧي              تطوعیة لاستب 

تكییѧѧف الھѧѧدف ، أوضѧѧحت نتѧѧائج ھѧѧذه الدراسѧѧة أن بیئѧѧة الفѧѧصل المدركѧѧة بالنѧѧسبة    / تѧѧستخدم نظریѧѧة توجیѧѧھ  
ھѧداف  بینمѧا وجѧد أن أ  . للتلامیѧذ تѧرتبط بѧصورة دالѧة بأھѧداف تحѧصیلھم الشخѧصیة واسѧتخدام الاسѧتراتیجیة          

طریقѧة الأداء  /  الأداء –متنبѧئ باسѧتخدام الاسѧتراتیجیة ، فѧإن أھѧداف الاقتѧراب       / الإجѧادة ھѧي أقѧوى مؤشѧر     
تقترح نتائجنا . واستخدام الأدوات المدركة أیضاً لھ علاقات إیجابیة بأھداف الإجادة واستخدام الاستراتیجیة    

توجیѧھ  / ما تѧم وضѧع مفاھیمѧاً فѧي نظریѧة تكییѧف       أن أھداف الإجادة وأھداف الأداء لیست أھدافاً متعارضة ك     
والتلامیذ ذوو التحفیز المرتفع بالنسبة لكѧلا النѧوعین مѧن الأھѧداف كѧانوا أكثѧر تكیفѧاً فѧي            . الھدف المعیاریة   

كѧذلك فѧإن قیمѧة إضѧافة اسѧتخدام      . التعلیم مقارنة بالتلامیذ الذین یسعون وراء نوع واحد مفرد من الأھداف   
تمѧت مناقѧشة تѧضمینات ھѧذه النتѧائج      .  دراسة تحفیز التلامیذ لابѧد أن یѧتم التركیѧز علیھѧا     مدرك للأدوات عند 

  .لفھم تحفیز تلامیذ ھونج كونج وللتخطیط لتدریس تعلیم فعال لتعزیز تحفیزھم

 علѧى تѧأثیرات مجموعѧة الѧزملاء علѧى نمѧو       Xingin Chen et al (2008)اكسینین شن وزملاؤه تعرف 
: متوسѧط العمѧر المبѧدئي    (دراسة طولیة على التلامیذ الѧصینیین  : التحصیل الأكادیمي الوظیفة الاجتماعیة و  

وذلѧѧك لمعرفѧѧة مѧѧدى مѧѧساھمة مجموعѧѧة الѧѧزملاء فѧѧي الوظیفѧѧة الاجتماعیѧѧة       ) ٢٥٠٥=  ، ن ١٤٫٧ – ٩٫٥
تѧѧم جمѧѧع بیانѧѧات حѧѧول مجموعѧѧات الѧѧزملاء الغیѧѧر رسѧѧمیة والوظیفѧѧة       . والتحѧѧصیل الأكѧѧادیمي وارتباطѧѧاتھم   

أظھر تحلیل المعادلة التركیبي متعدد المستویات الأداء . یة والتحصیل الأكادیمي من مصادر متعددة الاجتماع
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١٣ 

الأكادیمي للمجموعة قد قام بإسھامات مباشѧرة فѧي النمѧو الاجتمѧاعي للتلامیѧذ ، كѧذلك ھѧدأ الأداء الأكѧادیمي          
بینمѧا  . فѧة الاجتماعیѧة اللاحقѧة    للمجموعة من العلاقات علѧى المѧستوى الѧودي بѧین الأداء الأكѧادیمي والوظی        

قامت المجموعات مرتفعة التحصیل بتقویة العلاقات الإیجابیة بین التحصیل الأكادیمي والكفایة الاجتماعیة ، 
فѧѧإن المجموعѧѧات منخفѧѧضة التحѧѧصیل قѧѧد سѧѧھلت العلاقѧѧات الѧѧسلبیة بѧѧین التحѧѧصیل الأكѧѧادیمي والمѧѧشكلات          

  .الزملاء في الوظیفة الاجتماعیة من خلال وجھة نظر تنمویةأوضحت النتائج أھمیة مجموعة . الاجتماعیة 

:  تحفیѧز التحѧصیل لѧدى المѧراھقین     Nelson ; De Backer (2008)نیلѧسون ، دي بѧاكر   ودرس كلاً من 
الأصѧѧدقاء الحمیمѧѧین ، وذلѧك بھѧѧدف تعѧѧرف الارتباطѧѧات بѧѧین علاقѧѧات   / دور منѧاخ الزمیѧѧل وأفѧѧضل الأصѧѧدقاء  

  أكمѧѧل تلامیѧѧذ المدرسѧѧة المتوسѧѧطة والثانویѧѧة . لѧѧى التحѧѧصیل أثنѧѧاء فѧѧصل العلѧѧوم الزمیѧѧل المدركѧѧة والتحفیѧѧز ع
استبیان تقریر ذاتѧي یقѧوم بتقیѧیم منѧاخ الفѧصل الخѧاص بالزمیѧل والمعتقѧدات والقѧیم المرتبطѧة               ) ٢٥٣= ن  (

أوضѧح  . بالتحصیل والتي تخص أفضل صدیق ، وأھѧداف التحѧصیل والأھѧداف الاجتماعیѧة والفاعلیѧة الذاتیѧة         
فالمراھقون الذین .  النكوص أن متغیرات علاقة الزمیل المدركة قد فسرت التباین في تحفیز التحصیل تحلیل

أدركوا كونھم ذوي قیمة واحترام من قبل زملائھم في الفصل كان من المحتمل بصورة أكبر بالنسبة لھم أن    
جѧود صѧداقة جیѧدة ووجѧود     ارتبطت تقѧاریر تحفیѧز التحѧصیل التكیفѧي كѧذلك بو     . یسجلوا تحفیز تحصیل تكیفي 

صدیق حمیم بقدر النواحي الأكادیمیة وارتبطت كل من وجود صداقات ذات جودة منخفѧضة وإدراك الѧزملاء      
  . ارتبط بتقاریر التحفیز سیئ التكیف فیما یتعلق بالتحصیل–على أنھم مقاومین لمعاییر المدرسة 

 Classwideس الزمیل عبر الفصل  تأثیرات تدریVeerKamp et al (2008)فیركامب وزملاؤه ودرس 
Peer Tutoring (CWPT)    تخدامѧة باسѧطة بالمدینѧعلى مھارات القراءة الخاصة بتلامیذ المدرسة المتوس 

احتمѧال  /  مѧع مѧصادفة   CWPT , CWPTتمت مقارنة التدریس الذي یقوده المعلم مع . الروایات كمنھج
شارك في الدراسة ثلاثة فصول تعلیم . مھمة وللتدریس یعتمد على الحظ بالنسبة للسلوكیات الملائمة للقیام ب

تم جمع البیانات حول كل التلامیذ من اختبارات . عام بالصف السادس في القراءة یقوم معلم واحد بقیادتھم  
تم جمع بیانات إضافیة حول معѧدل القѧراءة الѧشفھیة والاشѧتراك     . مكتوبة أسبوعیاً تتعلق بالمفردات والفھم      

وعموماً ، أوضحت النتائج تحسناً في الأداء في ). ذوي تحصیل منخفض( تلامیذ مستھدفین ٣ الأكادیمي من
/  مѧع الحѧظ   cwptوأدى .  مقارنة بالتدریس الذي یقѧوده المعلѧم     cwptالاختبارات الأسبوعیة تحت ظروف     

دیمیة التي حѧدثت  أظھرت البیانات كذلك اختلافات في أنواع الاستجابات الأكا. المصادفة إلى زیادات إضافیة  
  . والزیادات في القراءة الشفھیةCWPTأثناء التدریس الذي یقوده المعلم والـ 

داخѧل صѧندوق القѧدرات الخѧاص بتѧأثیرات      : " بدراسة بعنѧوان  Lavy et al (2008)لافي وزملاؤه وقام 
أثیرات وذلѧك بھѧدف تقیѧیم مѧدى تѧ     " دلیل من التنوع فѧي مرتفعѧي ومنخفѧضي التحѧصیل فѧي الفѧصل        : الزمیل  

وقѧد  . الزمیل ذي القدرة في الفصل واكتѧشاف الآلیѧات الكامنѧة التѧي تعمѧل مѧن خلالھѧا تѧأثیرات الزمیѧل ھѧذه                
حѧѧددوا أن التلامیѧѧذ ذوي القѧѧدرة المرتفعѧѧة المѧѧشتركون فѧѧي عѧѧام دراسѧѧي واحѧѧد علѧѧى الأقѧѧل أعلѧѧى مѧѧن سѧѧنھم   

واحد أدنى من سѧنھم الحقیقѧي   وذوي القدرة المنخفضة المشتركون في عام دراسي ) المتجاوزون(الحقیقي  
/ ویظھر الباحثون أنھ بینما توجد اختلافѧات بѧارزة بѧین الأداء الأكѧادیمي وسѧلوك المتجѧاوزین           ) . المعیدون(

الѧصف ،  / المعیدین والتلامیذ العادیین ، ویتم تحدید حالة المتجاوزین والمعیدین أساساً مѧن خѧلال المرحلѧة           
). الانعكѧѧاس/ وأن یعѧѧانوا مѧѧن مѧѧشكلة الملاحظѧѧة  (وا بѧѧزملاء فѧѧصلھم وبالتѧѧالي فمѧѧن غیѧѧر المحتمѧѧل أن یتѧѧأثر 
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١٤ 

باستخدام التباین داخل المدرسѧة فѧي نѧسبة التلامیѧذ ذوي القѧدرة المرتفعѧة والمنخفѧضة خѧلال أعѧوام تلامیѧذ                  
المدرسة المتوسطة العلیا ، فنجد أن نسبة الزملاء مرتفعي التحصیل في الفصل لیس لدیھم تأثیر على الأداء 

وعلى العكس ، فنسبة الزملاء منخفضي التحصیل لھا تأثیر سѧلبي علѧى الأداء      . ادیمي للتلامیذ العادیین    الأك
الخاص بالتلامیذ العادیین ، یظھر اكتشاف الآلیات الكامنة لتأثیرات الزملاء المعیدین قد سجلوا أن المعلمین 

ومع ذلك ، . ردیة مقارنة بالتلامیذ العادیین أفضل في المعالجة الفردیة للتلامیذ وفي القدرة على الدراسة الف
تؤدي النسبة الأعلى من التلامیذ منخفضي التحصیل إلى انخفاض في الممارسات التربویة   للمعلمین ، ولھ 
تأثیرات ممیتة على جودة العلاقات بین التلامیذ والعلاقات بѧین المعلمѧین والتلامیѧذ ، وتزیѧد إلѧى حѧد مѧا مѧن            

یѧѧدرس البحѧѧث مѧѧا إذا كѧѧان وجѧѧود زمѧѧلاء ذوي قѧѧدرة اسѧѧتثنائیة عالیѧѧة أو   . ت الفѧѧصلمѧѧستوى العنѧѧف وتѧѧشتتا
أن المتجѧѧاوزین لѧѧدیھم قѧѧدرة  ویظھѧѧر البحѧѧث . منخفѧѧضة لѧѧھ تѧѧأثیر علѧѧى النتѧѧائج التعلیمیѧѧة للتلامیѧѧذ العѧѧادیین    

 اعتمѧدت بیانѧات المدرسѧة المتوسѧطة علѧى     . ، وأن المعیدین لدیھم قѧدرة منخفѧضة مقارنѧة بѧزملائھم       مرتفعة
.  تلمیѧذاً  ٣٧٨٫٩٣٠ مدرسة متوسѧطة مѧع   ٣٠٩شملت العینة   ) مقاییس النمو والفاعلیة بالنسبة للمدارس    (

وتقتѧѧرح النتѧѧائج أن التѧѧأثیرات . ومѧѧن المعѧѧروف أن المتجѧѧاوزین لѧѧدیھم نتѧѧائج متوسѧѧطة أعلѧѧى مѧѧن المعیѧѧدین  
ك أن وجود نѧسبة كبیѧرة مѧن    وتقترح كذل. المحددة للمدرسة تزیل أساساً كل تأثیر الصفات الملحوظة للنتائج  

بینمѧѧا لا یوجѧѧد تѧѧأثیر لنѧѧسبة  . التلامیѧѧذ ذوي القѧѧدرة المنخفѧѧضة فѧѧي الفѧѧصل یѧѧضر بتحѧѧصیل التلامیѧѧذ العѧѧادیین  
وھѧذا یتعѧارض بѧشدة مѧع تѧأثیر التلامیѧذ ذوي القѧدرة        . المتجاوزین في الفѧصل علѧى نتѧائج التلامیѧذ العѧادیین        

بین التلامیذ وجودتھا ومدى إمكانیة أضرارھا أو نفعھѧا للѧتعلم   یوفر الاستبیان مؤشراً للعلاقات    . المنخفضة  
فإن كان التلمیذ متكیفاً بصورة جیدة ومقبѧولاً اجتماعیѧاً بѧین زملائѧھ ، فھѧذا قѧد یحѧسن مѧن ثقتѧھ                 . والتحصیل

. بنفسھ ، وصورتھ الذاتیة وتحفیزه والصفات غیر المعرفیة الأخѧرى التѧي قѧد تكѧون ضѧرورة للѧتعلم الفعѧال             
دي التعاون المتبادل بѧین التلامیѧذ إلѧى المѧساعدة فѧي الواجѧب أو الاسѧتعداد الاختبѧار ، وھѧذا یتѧضمن              وقد یؤ 

والنسبة العالیة من المعیدین في الفصل لھا تأثیر ممیت في العلاقات بѧین التلامیѧذ   . نسبة أعلى وتعلم أفضل   
وتقترح النتائج مجتمعѧھ  . ین والتلامیذ وكذلك بالنسبة لعلاقات المعلم. ولكن لم یتم قیاس التأثیر بدقة شدیدة     

أن أحѧѧد القنѧѧوات الرئیѧѧسیة التѧѧي یѧѧؤثر خلالھѧѧا منخفѧѧضوا التحѧѧصیل سѧѧلبیاً علѧѧى زملائھѧѧم ھѧѧو تѧѧشتیت انتبѧѧاه     
ولا یوجѧد تѧأثیر لمرتفعѧي التحѧѧصیل    . المكѧافحین  / المعلمѧین وتحویلѧھ مѧن التلامیѧذ العѧادیین إلѧѧى المتمѧردین       

  .التعلمسوى في التأثیر الإیجابي لبیئة 

 في أن الاشتراك الفصلي یتوسط تأثیر دعم Hughes and Kwok (2005)ھوجیز ، كوك وحقق كلاً من 
وذلѧѧك . متوقѧѧع / المعلѧѧم للتلمیѧѧذ علѧѧى قبѧѧول الزمیѧѧل بالنѧѧسبة لتلامیѧѧذ المدرسѧѧة الابتدائیѧѧة ، تحلیѧѧل مѧѧستقبلي    

لأول تتنبѧأ بقبѧول الزمیѧل لѧدى     باستخدام نموذج نظري یقتѧرح أن جѧودة علاقѧة المعلѧم والتلمیѧذ فѧي الѧصف ا              
كѧان  . التلامیذ في العام التالي وذلك عن طریق التحكم في مشاكل التلامیѧذ الخارجیѧة الѧسابقة وقبѧول الزمیѧل        

ومختلفون عرقیاً وفي خطر أكادیمي ، وھم في واحدة مѧن  )  منھم ذكور  ٥٢٫٢( تلمیذاً  ) ٣٦٠(المشاركون  
توقѧع الباحثѧان كѧذلك أن الاشѧتراك الفѧصلي لѧدى       . كѧساس  ثلاث مقاطعات مدرسیة في جنوب شرق ووسط ت       

وفر النموذج المفترض مجموعة جیدة . التلامیذ سیتوسط تأثیر جودة علاقة المعلم والتلمیذ في قبول الزمیل 
ولѧم یخفѧف العѧرق    . توسѧط الاشѧتراك بѧصورة كاملѧة تѧأثیر المعلѧم علѧى قبѧول الزمیѧل اللاحѧق            . من البیانات   

  .التوسطوالنوع من نتائج 
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/  بدراسة تأثیرات تركیب Duan Zhang and Hughes Jan (2007)دان زانج ، وھوجیز وقام كلاً من 
للتلامیѧѧذ وقبѧѧول الزمیѧѧѧل   بینѧѧھ إدراك تلامیѧѧذ الفѧѧѧصل للقѧѧدرات الأكادیمیѧѧة للѧѧѧزملاء علѧѧى الكفѧѧاءة المعرفیѧѧѧة       

/ دى الѧذي تظھѧر بѧھ ترشѧیحات     المѧ / الدرجѧة  (درس الباحثان تأثیرات درجة الفصل على القدرة  . والاشتراك
تѧسمیات الѧزملاء علѧى أنھѧا قѧادرة أكادیمیѧѧاً علѧى الإجمѧاع والتركیѧز علѧى عѧѧدد قلیѧل نѧسبیاً مѧن التلامیѧذ فѧѧي              

على قبول الزمیل واشتراك الفصل الذي بقیمة المعلم والكفاءة المعرفیة للذات ، كان المشاركون ھم ) الفصل
بالتماشѧي  . تلمیѧذاً  ) ٩٣٧(لمشاركون في المقابلات السوسیومتریة   وكان ا . فصلاً  ) ٨٤(تلمیذاً في   ) ٢٩١(

خففت درجة الفصل فѧي الارتبѧاط بѧین إنجѧاز التلامیѧذ والاشѧتراك       / مع نظریة المقابلة الاجتماعیة ، توسطت   
 كѧانوا أقѧل تقѧبلاً مѧن جانѧب      – مقارنѧة بѧزملائھم   –والتلامیѧذ ذوو القѧدرات الأدنѧى    . في الفѧصل وحѧب الزمیѧل      

سبیاً ھم وأقل اشتراكاً في الفصول التي تركزت فیھا إدراكات التلامیذ لقدرات الزملاء على عدد قلیѧل نѧ         زملائ
ارتبطѧت الدرجѧة المرتفعѧة    . من التلامیذ بالمقارنѧة بالفѧصول التѧي كانѧت فیھѧا إدراكѧات الѧزملاء أكثѧر تѧشتتاً                 

  .بالكفاءة المعرفیة الأدنى المدركة ذاتیاً بصرف النظر عن مستوى القدرة

رة  الثقافة المدرسیة وعلاقات الزمیѧل وحیѧاة الأسHolloway et al (2008)   ѧھولواي وآخرون ودرست 
درس البѧѧاحثین وجھѧѧات نظѧѧر التلامیѧѧذ الѧѧروس أثنѧѧاء فتѧѧرة المراھقѧѧة حیѧѧث ازداد    . لѧѧدى المѧѧراھقین الѧѧروس 

الاھتمام بالفردیة ووفѧرة الفѧرص التعلیمیѧة ، ھѧذا الاھتمѧام خلѧق تحѧدیات وفرصѧاً أمѧام المѧراھقین مѧن أجѧل                
مѧن تلامیѧذ الѧصف    ) ٣٢(ھایѧات مѧع   قام الباحثون بإجراء مقѧابلتین مفتѧوحتي الن     . الانتقال للمدرسة الثانویة    

سجل معظم التلامیذ وجود استقلال ذاتي لدیھم فیما . التاسع وحصلوا على بیانات حول الإنجاز من معلمیھم 
یتعلق بعملھم المدرسي الأكادیمي الحالي ولكنھم یتلقون المساعدة من آبѧائھم بѧالنظر إلѧى الاختیѧارات حѧول        

 بѧصورة أكبѧر بالنѧسبة للتلامیѧذ ذوي الإنجѧاز المرتفѧع أن یѧسجلوا أن          كѧان مѧن المحتمѧل     . مستقبلھم التعلیمي 
تقتѧرح  . آبائھم یضعون الحدود فیما یخص بنشاطاتھم مع زملائھم وذلك بالمقارنة بذوي الإنجاز المѧنخفض    

الاسѧتغراق الأبѧوي لابѧد أن یѧتم تقییمھѧا بѧالنظر إلѧى فتѧرة نمѧو          / النتائج أن طبیعة وفاعلیة الاشتراك الأبѧوي     
  .وسیاق اجتماعي وثقافي معین

 بدراسة سیاقات مجموعة الزملاء المتعلقة بالخبرات Crosnoe et al (2008)كروسنو وآخرین وقامت 
الأكادیمیѧѧة لѧѧلأولاد والبنѧѧات ، حیѧѧث تغلѧѧب الأولاد علѧѧى البنѧѧات فѧѧي مقѧѧرر الریاضѧѧیات الѧѧذي تѧѧتم دراسѧѧتھ فѧѧي    

تناولѧت الدراسѧة اختلافѧات    . ات تختلѧف حѧسب النѧوع    المدرسة العلیا ولكѧن لا زالѧت أسѧباب دراسѧة الریاضѧی      
النوع في الرابطة بین علاقات الزمیل ودراسة مقرر الریاضیات من خلال نموذج متعدد المستویات وتطبیقھ 

من تلامیذ  ) ٦٤٥٧= ن ( وتشمل شبكات الزملاء والسجلات المدرسیة  على مجموعة بیانات ممثلھ للدولة
بالنѧسبة لكѧل  المѧراھقین ،    ).  عامѧاً  ١٩ – ١٣(من الأمریكیین وذلك من سن  الصف التاسع والحادي عشر     

. وذلك بدرجة أدنى . ارتبطت دراسة مقرر الریاضیات بإنجاز أصدقائھم القریبین وكذلك زملائھم في المقرر 
لسابق تمیل ھذه الارتباطات لأن تكون أقوى تجاه نھایة المدرسة العلیا وأضعف بین المراھقین ذوي الفشل ا

  .اتساقاً مع الفتیات/ الأنماط أكثر ترابطاً / كانت كل من ھذه النماذج . في المدرسة

 بدراسѧة العوامѧل المѧؤثرة فѧي تحفیѧز الѧتعلم بѧین تلامیѧذ         Khamis et al (2008)خمѧیس وآخѧرون   وقام 
 النѧѧسبیة وتѧѧم تѧѧصمیم دراسѧѧة لفحѧѧص الإسѧѧھامات. المدرسѧѧة المتوسѧѧطة والعلیѧѧا بالإمѧѧارات العربیѧѧة المتحѧѧدة  

للإحѧѧصاءات الاجتماعیѧѧة للتلامیѧѧذ والآبѧѧاء واعتقѧѧادات التلامیѧѧذ حѧѧول الѧѧتعلم والѧѧدعم الأبѧѧوي لѧѧتعلم التلامیѧѧذ       
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. واتجاھات الزملاء نحو التعلم وتفاعѧل المعلѧم والتلمیѧذ ومحتѧوى المѧنھج ودورة فѧي تحفیѧز التلامیѧذ للѧتعلم           
تѧم تكѧوین كѧل    )  عامѧاً  ١٦ – ١٢(مѧارھم مѧن   تلمیذاً في سن المدرسѧة تتѧراوح أع   ) ٢٧٥(تكونت العینة من    

التسلѧسلي للتنبѧؤ بتحفیѧز التلمیѧذ     / تѧم اسѧتخدام النكѧوص المتعѧدد الھرمѧي      . المقاییس من أجل ھѧذه الدراسѧة    
أظھѧرت النتѧائج أن اعتقѧادات التلامیѧѧذ حѧول الѧتعلم ، وتفاعѧل المعلѧѧم والتلمیѧذ ومحتѧوي المѧنھج قѧѧد          . للѧتعلم  

تمت . یذ المدرسة المتوسطة والعلیا نحو التعلم في الإمارات العربیة المتحدة ساھمت جمیعھا في تحفیز تلام
  .مناقشة تضمینات ھذا البحث

 الاشتراك المدرسي بین الشباب اللاتیني فѧي سѧیاق المدرسѧة المتوسѧطة فѧي      Ried (2008)ریدودرس 
الѧشباب اللاتینѧي المقѧیم فѧي     المدینة ، تقدیر دور الدعم الاجتماعي ، حیث یرى الباحѧث أن تعلѧیم العدیѧد مѧن        

مجتمعات بالمدینة قد تعطل كثیѧراً بѧسبب الخѧوف مѧن الجریمѧة والعنѧف الحѧادثین فѧي الأمѧاكن التѧي یقیمѧون                   
بمعرفة ھذه الأمور ، وتم اختیار نموذج طریقة یتنبأ بالاشتراك المدرسي الѧذي  . ویذھبون إلى المدرسة بھا  

سلوك الشباب من الجیران ، الأمان المتعلق بѧالجیران ،  : ( مثل یتضمن متغیرات الجیرة والبیئة المدرسیة ، 
/ دعم المعلѧم ودعѧم الأصѧدقاء ودعѧم الأب     : ( ومتغیرات الدعم الاجتماعي ، مثل ) الأمان المتعلق بالمدرسة  

 شاباً لاتینیѧاً مѧن مدرسѧة متوسѧطة بالمدینѧة فѧي شѧمال شѧرق         ٢٢٦شارك في الدراسة   ) الأم ودعم الجیران    
وجد أن النموذج المفترض یناسب البیانات المأخوذة من العینة وأظھѧر تѧأثیرات مباشѧرة    .  المتحدة   الولایات

كذلك ، فقد أثر سلوك الشباب من . لدعم المعلم ودعم الصدیق ودعم الأبوین فیما یتعلق بالاشتراك المدرسي 
 من خلال تأثیره في متغیرات الجیران والأمان المتعلق بالجیران في الاشتراك المدرسي بصورة غیر مباشرة

  .ثم مناقشة تضمینات التدخلات المعتمدة على المدرسة. الدعم الاجتماعي 

المعلمین ، /  السیاق الاجتماعي للمدرسة المتوسطة Keivn Rathond (2008)كیفن راثوند كما درس 
لتقلیدیѧة ، وقѧد قѧارن    والبیئѧات المدرسѧیة ا  ) منتѧسوري  ( والأصدقاء والنشاطات فѧي البیئѧات المدرسѧیة فѧي          

تلمیѧذاً متوافقѧاً فѧي مѧدارس     ) ٢٩٠(الباحث استخدام الوقت وإداركѧات مѧدارس ومعلمѧین وأصѧدقاء لحѧوالي         
التجربѧѧѧة / ثѧѧѧم اسѧѧѧتخدام طریقѧѧѧة عینѧѧѧة الخبѧѧѧرة  . المتوسѧѧѧطة والمѧѧѧدارس التقلیدیѧѧѧة المتوسѧѧѧطة ) منتѧѧѧسوري(

Experience Sampling Method (ESM) تبیانات والѧѧراء الاسѧѧم إجѧѧات   وتѧѧددة البیانѧѧیلات متعѧѧتحل
  :والاختلافات وأظھرت أن تلامیذ منتسوري

  .قد سجلوا إدراكات أكثر إیجابیة حول بیئة المدرسة وحول معلمیھم .١

قد أدركوا زملائھم على أنھم أصدقاء أثناء المدرسѧة بѧصورة أكثѧر تكѧراراً مقارنѧة بغیѧرھم ، وقѧد              .٢
قѧضى  :  تنظیمھѧا أیѧضاً بطѧرق   مختلفѧة      أن بیئتي المدرسین قد تѧم ESMاقترحت تقریرات وقت   

أكبر وھم مشتركون في مھѧام مرتبطѧة بالمدرسѧة وأعمѧال روتینیѧة      / تلامیذ منتسوري وقتاً أطول  
وتعاونیة وفي مشروعات فردیة ، بینمѧا قѧضى التلامیѧذ التقلیدیѧة المزیѧد مѧن الوقѧت فѧي نѧشاطات           

ت فѧѧي الأمѧѧاكن الدراسѧѧیة    الوقѧѧاجتماعیѧѧة ومتعلقѧѧة بقѧѧضاء وقѧѧت   الفѧѧراغ ، وكѧѧذلك المزیѧѧد مѧѧن      
تمѧѧت ) الاسѧѧتماع لمحاضѧѧرة ، تѧѧسجیل الملاحظѧѧات ، مѧѧشاھدة الأفѧѧلام التعلیمیѧѧة  : (، مثѧѧل التعلیمیѧѧة

 .مناقشة ھذه النتائج في إطار التفكیر الحالي التحفیز في التعلیم وإصلاح الدارس المتوسطة
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ل علѧѧى التقѧѧدم الأكѧѧادیمي فѧѧي   تѧѧأثیر علاقѧѧات الزمیLubber et al (2008)ѧѧلѧѧوبر وزملائѧѧھ كمѧѧا درس 
المدرسة العلیا في الصف قبل الأخیر ، وھدفت الدراسة تعرف ما إذا كانت علاقات الزمیل في الفصل تѧرتبط    

عѧن طریѧق ارتبѧاط واشѧتراك     .  إذا كѧان صѧحیحاً  –بالتقدم الأكادیمي للطلاب ، وما إذا كѧان یمكѧن تفѧسیر ھѧذا       
           ѧام الѧوذج النظѧع نمѧساق مѧذا بالاتѧن      . ذاتي الطلاب وھѧات مѧل بیانѧاحثون بتحلیѧام البѧي   ) ١٨٧٣٥(قѧاً فѧطالب

فصلاً مدرسیاً في المدارس العلیا الھولندیة في الصف قبل الأخیر ، وذلѧك باسѧتخدام التحلیѧل متعѧدد            ) ٧٩٦(
الانتقѧال للѧصف   /  الذي تم تحدیѧده فѧي الدراسѧة علѧى أنѧھ الارتقѧاء       -المستویات ، ثم قیاس التقدم الأكادیمیة      

نظام السیاق / ي في مقابل البقاء في نفس الصف بما یعني التحرك لأعلى أو لأسفل في النظام الدراسي  التال
وھمѧا المعѧادلان للѧصفین الѧسابع والثѧامن بالولایѧات       ( في نفس توقیت الانتقѧال بѧین الѧصف الأول والثѧاني            –

لات أقѧل بالبقѧاء فѧي الѧصف أو     أظھرت النتائج أن الطѧلاب الѧذین قѧبلھم زملاؤھѧم كѧان لѧدیھم احتمѧا        ) المتحدة
رغم أن قبول الزمیل قد ارتبط بالارتباط والاشتراك فإن ھذه المتغیѧرات لѧم   . التحرك لأسفل في نظام السیاق      

الارتباط قد ارتبطاً بشدة فѧي  / كذلك فإن الزمیل والاتصال . تفسر سبب ارتباط قبول الزمیل بالتقدم الأكادیمي    
  .بیةالفصول بمناخ الفصل الأكثر سل

لا تحتѧوي أھمیѧة   ) التعلیمیѧة والاجتماعیѧة والعاطفیѧة    ( ویرى الباحثѧان الحالیѧان أن الثقافѧة المدرسѧیة          
الزمیѧѧل فѧѧي حیѧѧاة التلامیѧѧذ والتلمیѧѧذات بѧѧشكل مخطѧѧط وموجѧѧھ فѧѧي الفاعلیѧѧة التعلیمیѧѧة وقѧѧائم علѧѧى سیاسѧѧات      

الزملاء ومدى تѧأثیرھم سѧواء   واستراتیجیات كأحد عناصر النھوض للارتقاء بالتعلیم ، ولم تتعرض ظاھرة        
بالإیجاب بمستویاتھ أو السلب بدرجاتھ في بعضھم البعض بالدراسѧة والتقیѧیم فѧي المدرسѧة العربیѧة ، كأحѧد          
المداخل الحدیثة في إعادة صیاغة عناصر المدرسة وتفعیلھѧا إیجابیѧاً لتحѧسین أداء التلامیѧذ والتلمیѧذات فѧي          

راسات العالمیة تشیر لوجѧود قنѧوات مباشѧرة وغیѧر مباشѧرة بѧین       التحصیل الدراسي المرتفع ، خاصة أن الد 
الزملاء التلامیѧذ وثѧم التعѧرف علیھѧا وأحѧدثت إیجابیѧة مرتفعѧة فѧي التحѧصیل الأكѧادیمي وتحѧسینھ ، وتعѧدیل                  
السلوك الفصلي والمدرسي أثناء الحصة الدراسیة ، والاستمتاع بالأوقات المدرسیة خارج الوقت الدراسي ، 

قѧѧة بѧѧین المعلمѧѧین والتلامیѧѧذ أكثѧѧر توجھѧѧاً لتحѧѧسین الأداء التعلیمѧѧي ، وأشѧѧارت دراسѧѧات تناولѧѧت   كمѧѧا أن العلا
ظاھرة الزمیل في دول متعددة عالمیاً ظھور نتائج دالة لفاعلیѧة الزمیѧل كأحѧد مѧصادر الѧتعلم لزملائѧھ ، ممѧا            

ینالوا الثقة والتقѧدیر مѧن   أدى إلى سعي التلامیذ لبناء علاقات وصداقات حمیمة مع زملائھم المتفوقین حتى  
الآخرین ، كذلك تم الحصول علѧى نتѧائج لدراسѧات توضѧح تعѧدیل التحѧصیل المѧنخفض للتلامیѧذ إلѧى تحѧصیل              
متطѧѧور تѧѧدریجیاً فѧѧي اتجѧѧاه التحѧѧصیل الأكѧѧادیمي المرتفѧѧع بتѧѧأثیر الѧѧزملاء ، وأكثѧѧر مѧѧن ذلѧѧك امتѧѧدت حمیمیѧѧة      

ماعیة والدراسѧیة إلѧى خѧارج المدرسѧة ، كمѧا أصѧبح       صداقات الزملاء من الفصل والمدرسة إلى الحیاة الاجت 
التوجھ التحصیلي المرتفع ھدف ممتع للزمیل بامتلاكھ رؤیة جدیدة لحیاتھ وطموح أكثر إشراقاً وأداء أعلѧى   

ویتѧساءل الباحثѧان الحالیѧان    . تنظیماً وثقة في النفس لتقویة إرادة التلمیذ فѧي بلѧوغ التفѧوق المتمیѧز دراسѧیاً         
 الإمكانات والمھارات القویة لدى التلامیذ وأسالیب إظھارھا والسبیل لتوجیھھا في ارتقاء كیف نعید صیاغة  

التلمیذ ومدى تعاونھ مع زملائھ والتأثیر فیھم إیجابیاً في اتجاه الإصلاح التعلیمي للمدرسة المتوسطة ، وھل 
) المدرسѧة فѧي دول العѧالم   (میة تستطیع المدرسة الاستفادة من التجارب التعلیمیة الناجحة في المدرسة العال 

بوضѧع الزمیѧѧل فѧي المنظومѧѧة التعلیمیѧة فѧѧي سѧѧیاق ثقافѧة ونظѧѧام مدرسѧي ودعѧѧم ومѧساندة مدرسѧѧیة بفاعلیѧѧة        
تأثیریѧة فѧي الاتجѧѧاه الإیجѧابي للإنجѧѧاز الأكѧادیمي المرتفѧع والاسѧѧتمتاع الاجتمѧاعي والعѧѧاطفي والدراسѧي فѧѧي        

   .الفصل والمدرسة والمجتمع 
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١٨ 

التلمیѧذات بالمدرسѧة المتوسѧطة للزمیѧل الفѧصلي      / حالیان تعرف مدى إدراك التلامیذ     یحاول الباحثان ال  
والمدرسي في ضوء العلاقات القائمة بینھم حالیاً وما ھي النتائج الحادثة والتأثیریة بѧین الѧزملاء وبعѧضھم           

     ѧѧى سیاسѧѧستند إلѧѧیط وتѧѧابقة التخطѧѧیة سѧѧة مدرسѧѧیاق ثقافѧѧي سѧѧزملاء فѧѧات الѧѧع علاقѧѧل توضѧѧبعض ، وھѧѧات ال
واسѧѧتراتیجیات ھادفѧѧة للارتقѧѧاء بالعملیѧѧة التعلیمیѧѧة ، ومѧѧا ھѧѧي الوسѧѧائل والأسѧѧالیب الملائمѧѧة لإعѧѧادة تنظѧѧیم      
علاقات الزمالѧة القائمѧة علѧى الاحتѧرام والتقѧدیر والѧدعم والتعѧاون كأحѧد مѧصادر الѧتعلم والاسѧتمتاع بѧالیوم                  

  .المدرسي في المدرسة المتوسطة

 

 

لمقیاس إدراك الزمیل (لا یوجد فروق دالة إحصائیاً بین متوسط درجات إدراك التلامیذ والتلمیذات  .١
مѧن النھایѧة العظمѧى لѧدرجات كѧل بعѧد والدرجѧة         %) ٦٠(والمتوسط المفترض للمجتمѧع     ) بأبعاده

  .الكلیة للمقیاس المستخدم بالدراسة 

فѧي إدراكھѧم   ) العینѧة الكلیѧة  (الѧزملاء  /  فروق دالة إحصائیاًَ بین متوسط درجѧات التلامیѧذ        لا توجد  .٢
 .تبعاً للمقیاس المستخدم في الدراسة. الزمیلات / للزمیل ، مقارنة بالتلمیذات 

زمیلات الصف السادس المتوسط ، / زملاء ، وتلمیذات / لا توجد فروق دالة إحصائیاً بین تلامیذ   .٣
 .الصف التاسع المتوسط في الأبعاد والدرجة الكلیة لمقیاس الزمیلمقارنة ، ب

لا توجد فروق دالة إحصائیا بین متوسطات تلامیذ المرحلة المتوسطة في الأبعاد الأربعة للمقیاس  .٤
 )  مرتفع – متوسط –منخفض ( والدرجة الكلیة وفقاً لمستویات التحصیل 

 

 

 

التلمیذات لزملائھم  / مفردة وضعت لقیاس أدراك التلامیذ ) ٦٦(وھو من أعداد الباحثان ویتكون من 
ویتكون المقیاس من أربعة أبعاد  تم )  مرتفع - متوسط - منخفض ( وزمیلاتھم وفقاً لمستویات التحصیل 

  : تصنیفھم كالتالي 

) أدراك دعم الزملاء العادیین ( مفردة ، البعُد الثاني ١٨) وقین للزملاءأدراك دعم المتف
الدعم (  مفردة ، البعُد الرابع ١٥)مقاومة السیاق المدرسي ( مفردة ، البعُد الثالث ٢١) المتفوقین 

وتتم الإجابة عن مفردات المقیاس باختبار استجابة من خلال .  مفردة ١٢)الاجتماعي ومصادقة الزمیل 
  درجتین ، غیر موافق درجة درجات ، لا أعرف٣درجات ،موافق  ٤موافق بشدة (  استجابات خمس
  .) ، غیر موافق بشدة صفر واحدة
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١٩ 

 

 تم عرض المقیاس على عدد من المحكمین المتخصصین  فى علم النفس وتم تعدیل   - أ
  %).٩١(أى ھؤلاء المحكمین ، حیث كانت نسبة الاتفاق بینھم       بعض المفردات تبعاً لر

  - ب     تحقق الباحثان من صدق المقیاس عن طریق المقارنة بین تلامیذ 
ن (والمنخفضین فى درجاتھن ) ١٠٨=ن(وتلمیذات المرتفعین فى درجات أدراك علاقات الزمیل 

یعنى ھذا . روق دالة لصالح مجموعة مرتفعي الدرجات ، وقد أشارت النتائج إلى وجود ف) ١٠٨
 .أن المقیاس یتمتع بدرجة مناسبة من الصدق

 أدراك علاقات   الزملاء(لمقیاس ) الأبعاد الأربعة والدرجة الكلیة (  تم حساب ثبات (
  ) :ألفا( باستخدام طریقة الفاكرونباح ، والجدول التالي یوضح معامل الثبات 

 

 

  

 

 


 

 
 

 
 

 

 ،٨٢ ،٧٨ ،٩٠ ،٦٨ ،٧٣ معامل الثبات

    ٠,٠٠١الة عند د
أن معاملات الثبات مرتفعھ وتدل على درجة عالیة من الثبات للمقیاس، ویمكن ) ١(یوضح جدول 

  .الوثوق فى استخدام المقیاس 

 

، والفرق ) ذكور وإناث(توصیف العینة الكلیة التكرار والنسبة المئویة للجنس ) ٢( یوضح جداول 
  المتوسط) س ، والتاسع الساد( الدراسیة 

) ٢٠٠٠صلاح مراد ،(المتوسطات والانحرافات المعیاریة (وصف العینة ) ٣(كما یوضح جدول 
  )أدراك الزمیل ( لدرجات العینة الكلیة على أبعاد والدرجة الكلیة لمقیاس 

  
  

* * * * * * 
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٢٠ 

 

 

 
 

  

      

 %٥٥٫٦ ١٩٨ الصف السادس %٤٣ ١٥٣ ذكور

 %٤٤٫٤ ١٥٨ الصف التاسع %٥٧ ٢٠٣ إناث

  ٣٥٦ العینة الكلیة  ٣٥٦ العینة الكلیة

  
 

 

 
 

   

 


 

 

 

 ٨٫٤٤ ٥٤٫٠٧ ٧٢ ١٦ ٣٥٦ أدراك دعم المتفوقین للزملاء ١

 ٩٫١٥ ٦٢٫٢١ ٨٤ ١٨  دیین للمتفوقینأدراك دعم الزملاء العا ٢

 ١٣٫٢٣ ٢٢٫٥٦ ٦٠ صفر  مقاومة السیاق المدرسي ٣

 ١٣٫٢٢ ٣٧٫٤٩ ٤٨ ١٢  الدعم الاجتماعي ومصادقة الزمیل ٤

 ٢٢٫٤٩ ١٧٦٫٣٣ ٢٦٣ ٩٦  الدرجة الكلیة 

 

متوسط درجات أرداك التلامیذ لا یوجد فروق إحصائیاً بین "  نتائج الفرض الأول والذي ینص على
من النھایة %) ٦٠(والمتوسط المفترض للمجتمع ) المقیاس أدراك الزمیل بالعبادة( والتلمیذات 

  ":العظمى لدرجات كل بعُد والدرجة الكلیة للمقیاس المستخدم بالدراسة



 

 

 

– 

 

٢١ 

 

 

 
 

  




 
 



 


 
 



 


 

أدراك دعم -١
 المتفوقین للزملاء

٠٠١ ٣٥٥ ٢٤٫٧٥ ،٤٥ ٨٫٤٥ ٥٤٫٠٧ ٤٣ ٣٥٦، 

أدراك دعم -٢
 الزملاء للمتفوقین

٠٠١ ٣٥٥ ٢٥٫١٥ ،٤٨ ٩٫١٦ ٦٢٫٢١ ٥٠ ٣٥٦، 

 مقاومة السیاق -٣
 المدرسي

٠٠١ ٣٥٥ -١٩٫١٦ ،٧٠ ١٣٫٢٣ ٢٢٫٥٦ ٣٦ ٣٥٦، 

الدعم الاجتماعي -٤
 ومصادقة الزمیل

٠٠١ ٣٥٥ ٢٢٫٥٦ ،٣٧ ٧٫٠٩ ٣٧٫٤٩ ٢٩ ٣٥٦، 

 ،٠٠١ ٣٥٥ ١٥٫٣٧ ١٫١٩ ٢٢٫٥٠ ١٧٦٫٣٤ ١٥٨ ٣٥٦ الدرجة الكلیة

 

 أعلى من المتوسط المتوقع ٥٤٫٠٧أن المتوسط ) دعم المتفوقین للزملاء أدراك( فى البعُد  الأول  -١
  .وھذا یعنى  أن الزملاء یدركون دعم المتفوقین أعلى مــن المتــوقع. ٤٣%)  ٦٠(

 أعلى من المتوسط المتوقع ٦٢٫٢١أن المتوسط ) أدراك دعم الزملاء للمتفوقین (فى البعُد الثاني -٢
 . ین یدركون دعم الزملاء أعلى من المتوقعھذا یعنى أن المتفوق% ٦٠) ٥٠(

أقل من المتوسط المتوقع ) ٢٢٫٥٦(أن المتوسط ) مقاومة السیاق المدرسي( فى البعُد الثالث  -٣
 .، وھذا یعنى أن أدراك التلامیذ للسیاق المدرسي ومقاومتھ اقل من المتوقع % ٦٠) ٣٦(

أعلى من المتوسط ) ٣٧٫٤٩(المتوسط أن ) الدعم الاجتماعي ومصادقة الزملاء( البعُد الرابع  -٤
وھذا یعنى أن الزملاء یدركون الدعم الاجتماعي والسعى لمصادقة الزملاء % ٦٠) ٢٩(المتوقع 

 بصورة أعلى من المتوقع 



 

 

 

– 

 

٢٢ 

، وھذا % ٦٠) ١٥٨(أعلى من المتوسط المتوقع ) ١٧٦٫٣٤(الدرجة الكلیة للمقیاس المتوسط  -٥
 .لى من المتوقع یعنى أن الزملاء یدركون بعضھم البعض أع

 لا توجد فروق دالة إحصائیا بین متوسط درجات التلامیذ " نتائج الفرض الثاني والذي ینص على /
تبعاً للمقیاس المستخدم . الزمیلات / فى إدراكھم للزمیل ، مقارنة بالتلمیذات ) العینة الكلیة ( الزملاء 

  ".فى الدراسة 

لباحثان المتوسطات والانحراف المعیاریة والخطأ المعیاري  ولكشف الفروق بین الجنسین یعرض ا
  ): ٥(للذكور والإناث ، كما یوضحھ جدول 

  

 

 

 
 

    


 


 

 أدراك دعم المتفوقین للزملاء-١
  ذكور

 إناث

١٥٣  

٢٠٣ 

٥٥٫٤٦  

٥٣٫٠٣ 

٩٫٠٢  

٧٫٨٤ 

٧٣،  

٥٥، 

 أدراك دعم الزملاء للمتفوقین-٢
  ذكور

 إناث

١٥٣  

٢٠٣ 

٦٢٫٧٤  

٦١٫٨١ 

١٠٫٤٤  

٨٫٠٦ 

٨٤،  

٥٦، 

  مقاومة السیاق المدرسي-٣
  ذكور

 إناث

١٥٣  

٢٠٣ 

٢٥٫٨٢  

٢٠٫١٠ 

١٤٫٦٠  

١١٫٥٣ 

١٫١٨  

٨١، 

 الدعم الاجتماعي ومصادقة الزمیل-٤
  ذكور

 إناث

١٥٣  

٢٠٣ 

٣٧٫٢٩  

٣٧٫٦٤ 

٧٫٧١  

٦٫٦١ 

٦٢،  

٤٦، 

 الدرجة الكلیة
  ذكور

 إناث

١٥٣  

٢٠٣ 

١٨١٫١٣  

١٧٢٫٥٨ 

٢٥٫٤١  

١٩٫٢٥ 

٢٫٠٥  

١٫٣٥ 

  ):٦( لتعرف اتجاه الفروق بین الذكور والإناث كما یوضحھ جدول T testكما قام بأجراء 



 

 

 

– 

 

٢٣ 

 

 
    

    

 أدراك دعم المتفوقین للزملاء-١
٢٫٧٠  

٢٫٦٥ 

٣٥.  

٣٠٠٫٨٥ 

٠٠١، 

 أدراك دعم الزملاء للمتفوقین-٢
٩٦.  

٩٢. 

٣٥.  

٢٧٧٫١٩ 

 غیر دالة

  مقاومة السیاق المدرسي-٣
٤٫١٣  

٣٫٩٩ 

٣٥.  

٢٨١٫٥٨ 

٠٠١، 

 الدعم الاجتماعي ومصادقة الزمیل-٤
٤٦.  

٤٥. 

٣٥٤.  

٢٩٧٫٩٤ 

 غیر دالة

 الدرجة الكلیة
٣٫٦٨  

٣٫٥٥ 

٣٥٤.  

٢٧٣٫٤٧ 

٠٠١، 

 

مقارنة ) ٢٫٧٠(تشیر النتائج إلى تفوق الذكو ) أدراك دعم المتفوقین للزملاء ( البعُد الأول  -١
  ) .٢٫٦٥(بالإناث 

تشیر النتائج إلى عدم وجود فروق دالة بین ) أدراك دعم الزملاء للمتفوقین ( ثاني البعُد ال -٢
 الجنسین 

مقارنة بالإناث ) ٤٫١٣(تشیر النتائج إلى تفوق الذكور)مقارنة السیاق المدرسي ( البعُد الثالث  -٣
)٣٫٩٩ ( 

 فروق دالة بین نشیر النتائج إلى عدم وجود) الدعم الاجتماعي ومصادقة الزملاء(البعُد الرابع  -٤
 الجنسین 

) ٣٫٦٩( تشیر النتائج إلى تفوق الذكور ) دعم الزملاء للمتفوقین ( الدرجة الكلیة لمقیاس  -٥
 ) ٣٫٥٥(مقارنة بالإناث 



 

 

 

– 

 

٢٤ 

 زملاء ، /یا بین تلامیذ لا توجد فروق دالة إحصائ"  نتائج الفرض الثالث والذي ینص على
، مقارنة ، بالصف التاسع المتوسط فى الأبعاد والدرجة زمیلات الصف السادس المتوسط /وتلمیذات

  "الكلیة لمقیاس الزمیل 

ولتعرف الفروق بین الفرق الدراسیة قام الباحثان بأجراء المتوسطات  والانحراف المعیاري والخطأ 
یة كما المعیاري لدرجات الفرق الدراسیة عینة الدراسة على أبعاد المقیاس المستخدم بالدراسة والدرجة الكل

  ) : ٧(یوضحھ جدول 

  

 

 

 

  

 

 

  

 


 

 ین للزملاءأدراك دعم المتفوق-١
  السادس

 التاسع

١٩٨  

١٥٨ 

٥٢٫٤٥  

٥٦٫١١ 

٨٫٥٨  

٧٫٨٢ 

٦١،  

٦٢، 

 أدراك دعم الزملاء للمتفوقین-٢
  السادس

 التاسع

١٩٨  

١٥٨ 

٦١٫١٦  

٦٣٫٥٢ 

٨٫٦٣  

٩٫٦٤ 

٦١،  

٧٧، 

  مقاومة السیاق المدرسي-٣
  السادس

 التاسع

١٩٨  

١٥٨ 

٢٤٫٨٣  

١٩٫٧١ 

١٤٫٠٣  

١١٫٥٨ 

٩٩،  

٩٢، 

الدعم الاجتماعي ومصادقة -٤
 میلالز

  السادس

 التاسع

١٩٨  

١٥٨ 

٣٦٫٩٣  

٣٨٫١٨ 

٧٫٧٣  

٦٫١٦ 

٥٥،  

٤٩، 

 الدرجة الكلیة
  السادس

 التاسع

١٩٨  

١٥٨ 

١٧٥٫٣٨  

١٧٧٫٥٣ 

٢٣٫٨٠  

٢٠٫٧٥ 

١٫٦٩  

١٫٦٥ 

  ):٨(كما یوضحھ جدول ) ت(ولبیان اتجاه الفروق الدراسیة قام الباحثان بأجراء اختبار

  



 

 

 

– 

 

٢٥ 

 

 

 

  

    

 أدراك دعم المتفوقین للزملاء-١
٤٫١٦-  

٤٫٤٥- 

٣٥٤  

٣٤٧٫٦٠ 

٠٠١، 

 أدراك دعم الزملاء للمتفوقین-٢
٢٫٤٢-  

٢٫٣٩- 

٣٥٤  

٣١٨٫٤٠ 

٠٥، 

  مقاومة السیاق المدرسي-٣
٣٫٦٩  

٣٫٧٧ 

٣٥٤  

٣٥٣٫٥٧ 

٠٠١، 

 الدعم الاجتماعي ومصادقة الزمیل-٤
١٫٦٥-  

١٫٦٩- 

٣٥٤  

٣٥٤ 

 غیر دالة

 الدرجة الكلیة
٨٩.-  

٩١.- 

٣٥٤.  

٣٥١٫١٩ 

 غیر دالة

  الآتي) ٨(یوضح جدول 

تشیر النتائج إلى تفوق الصف التاسع مقارنة بالصف ) أدراك دعم المتفوقین للزملاء(البعُد الأول  -١
  .السادس 

توضح النتائج تفوق الصف التاسع مقارنة بالصف )أدراك دعم الزملاء للمتفوقین (  الثاني البعُد -٢
 . السادس

تظھر النتائج تفوق الصف السادس مقارنة بالصف ) مقاومة السیاق المدرسي ( البعُد الثالث  -٣
 .التاسع 

 .ن الفروق الدراسیةبیلم تظھر النتائج فروق ) الدعم الاجتماعي ومصادقة الزملاء ( البعُد الرابع  -٤

 .لم تشیر النتائج لفروق بین الفرق الدراسیة) لمقیاس أدراك الزملاء(الدرجة الكلیة  -٥



 

 

 

– 

 

٢٦ 

 لا توجد فروق دالة إحصائیاً بین متوسطات تلامیذ المرحلة "  نتائج الفرض الرابع والذي ینص على
 –منخفض ( مستویات التحصیل المتوسطة فى الأبعاد الأربعة للمقیاس والدرجة الكلیة ، وفقاً ل

  ) ". مرتفع –متوسط 

) ٩(قام الباحثان بأجراء حساب الجداول الإحصائیة التالیة لبیان نتائج الفرض الرابع ، ویوضح جدول 
  :المتوسط والانحراف المعیاري لإبعاد المقیاس والدرجة الكلیة وفقا لمستویات التحصیل ، كما یلي 

  

 

 

 
 

  

 


 


 


 


 

التحصیل 
 المنخفض

  المتوسط

  العدد

 الانحراف المعیاري

٥٦٫١٧  

٩٠  

٧٫٧٣ 

٦٣٫٢٦  

٩٠  

١٠٫٧٤ 

٢٠٫٣١  

٩٠  

١٢٫٣٤ 

٣٨٫٢٨  

٩٠  

٦٫٠٩ 

١٧٨٫٤  

٩٠  

٢٢٫٥٢ 

التحصیل 
 المتوسط

  المتوسط

  العدد

 الانحراف المعیاري

٥٣٫٦٠  

١٧٥  

٨٫٨٨ 

٦١٫٣٩  

١٧٥  

٨٫٨٨ 

٢٦٫٣٦  

١٧٥  

١٤٫٠٢ 

٣٦٫٠٠٥  

١٧٥  

٧٫٥٨ 

١٧٧٫٣٦  

١٧٥  

٢٤٫٠٧ 

 التحصیل المرتفع

  المتوسط

  العدد

 الانحراف المعیاري

٥٢٫٩٠  

٩١  

٧٫٩٥ 

٦٢٫٧٣  

٩١  

٧٫٨٤ 

١٧٫٤٨  

٩١  

١٠٫٠٠٩ 

٣٩٫٥٤  

٩١  

٦٫٤٥ 

١٧٢٫٦٧  

٩١  

١٨٫٨٦ 

 الدرجة الكلیة

  المتوسط

  العدد

 الانحراف المعیاري

٥٤٫٠٧  

٣٥٦  

٨٫٤٤ 

٦٢٫٢١  

٣٥٦  

٩٫١٥ 

٢٢٫٥٦  

٣٥٦  

١٣٫٢٢ 

٣٧٫٤٨  

٣٥٦  

٧٫٠٩ 

١٧٦٫٣٣  

٣٥٦  

٢٢٫٤٩ 

تحلیل تباین أحادى البیان دلالة الفروق بین المتوسطات لأبعاد المقیاس والدرجة ) ١٠(یوضح جدول 
  .التحصیل ، كما یوضحھ الجدول التاليالكلیة وفقاً لمستویات 



 

 

 

– 

 

٢٧ 

 

 

 
  

     

  بین المجموعات البعُد الأول

  داخل المجموعات

 الكلى

٢٨٠٫٩٤  

٧٠٫١٤ 

٠٫٠٥ ٤٫٠٠٦ 

  بین المجموعات البعُد الثاني

  داخل المجموعات

 الكلى

١٢١٫٠٦  

٨٣٫٦٧ 

 غیر دالة ١٫٤٤

  بین المجموعات البعُد الثالث

  داخل المجموعات

 الكلى

٢٦٦٣٫٦٥  

١٦٠٫٩٢ 

٠٫٠٠١ ١٦٫٥٥ 

  بین المجموعات البعُد الرابع

  داخل المجموعات

 الكلى

٤١٤٫٤٧  

٤٨٫٣٤ 

٠٫٠٠١ ٨٫٥٧ 

  المجموعاتبین   الدرجة الكلیة

  داخل المجموعات

 الكلى

٨٣٥٫٥١  

٥٠٤٫٢٤ 

 غیر دالة ١٫٦٥

 وقام الباحث بأجراء المقارنات المتعددة باستخدام طریقة توكى لبیان الفروق بین المتوسطات الدالة 
  :كما یلي ) ١١(كما یوضحھ جدول 



 

 

 

– 

 

٢٨ 

 

 

 
 

     

 التحصیل المنخفض
  التحصیل المتوسط
 التحصیل المرتفع

٢٫٥٧  
٣٫٢٧ 

٠٫٠٥  
٠٫٠٥ 

 التحصیل المتوسط
  التحصیل المنخفض
 التحصیل المرتفع

٢٫٥٧-  
٧٠، 

٠٫٠٥  
 غیر دالة

 البعُد الأول

 التحصیل المرتفع
  التحصیل المنخفض
 التحصیل المتوسط

٣٫٢٧-  
٧٠.- 

٠٫٠٥  
 غیر دالة

 التحصیل المنخفض
  التحصیل المتوسط
 التحصیل المرتفع

٦٫٠٤-  
٢٫٨٢ 

٠٫٠٠١  
 غیر دالة

 التحصیل المتوسط
  التحصیل المنخفض
 التحصیل المرتفع

٦٫٠٤  
٨٫٨٧ 

٠٫٠٠١  
٠٫٠٠١ 

 البعُد الثالث

 التحصیل المرتفع
  صیل المنخفضالتح

 التحصیل المتوسط
٢٫٨٢-  
٨٫٨٧- 

  غیر دالة
٠٫٠٠١ 

 التحصیل المنخفض
  التحصیل المتوسط
 التحصیل المرتفع

٢٫٢٣  
١٫٢٦- 

٠٫٠٥  
 غیر دالة

 التحصیل المتوسط
  التحصیل المنخفض
 التحصیل المرتفع

٢٫٢٨-  
٣٫٥٤ 

٠٫٠٥  
٠٫٠٠١ 

 البعُد الرابع

 التحصیل المرتفع
  التحصیل المنخفض

  المتوسطالتحصیل
١٫٢٦  
٣٫٥٤ 

  غیر دالة
٠٫٠٠١ 

  .الآتي ) منخفض ، متوسط ، مرتفع( الخاص بمستویات التحصیل ) ١١(یوضح جدول 

یوضح آن متوسط درجات التلامیذ منخفض التحصیل كان اكبر من متوسط درجات : البعُد الأول  -١
حصیل لمرتفعي وھذا یعنى تقدیر أعلى من منخفض الت.( التلامیذ متوسطي ومرتفعي التحصیل 

  ). التحصیل 

متوسط درجات التلامیذ منخفضى التحصیل اكبر من متوسطي درجات التلامیذ : البعُد الثاني  -٢
وھذا یعنى تقدیر أعلى من منخفضي التحصیل لمرتفعي . ( متوسطي ومرتفعي التحصیل 

 ).التحصیل 



 

 

 

– 

 

٢٩ 

 درجات التلامیذ  متوسط درجات التلامیذ منخفضى التحصیل أقل من متوسط: البعُد الثالث  -٣
وھذا یعنى تقدیر .( متوسطي التحصیل ولكنة أكبر من متوسط درجات التلامیذ مرتفعي التحصیل 

 ).أعلى من متوسطي التحصیل لمرتفعي التحصیل

متوسط درجات مرتفعي التحصیل اكبر من متوسطي درجات التلامیذ متوسطي : البعُد الرابع  -٤
 أعلى من مرتفعي التحصیل على منخفضي ومتوسطي وھذا یعنى تقدیر.( ومنخفضى التحصیل 

 ).التحصیل 

 ).تقدیر أعلى من منخفضي التحصیل لمرتفعي التحصیل( بصفة عامة : الدرجة الكلیة  -٥

  

یتضح من النتائج تحقق الفرض الأول فى أبعاد المقیاس المستخدم والدرجة الكلیة بحصول عینة 
وھذا یعنى ارتفاع أدراك الزملاء بعضھم لبعض سواء . لدرجات المتوقعة من ا% ٦٠الدراسة أكثر من  

كانوا تلامیذ أو تلمیذات وأن من المتوقع تقدیم الدعم الأكادیمي والاجتماعي والعاطفي لبعضھم البعض 
خاصة أنھم مرتبطون ببعضھم سواء بالاشتراك فى المرحلة العمریة أو المنطقة السكنیة ، كما أنھم لھم 

اتھم التفاعلیة داخل الفصل والمدرسة وخارج المدرسة بصفتھم جیران لبعضھم ، وانھم لھم سابق علاق
معرفة وعلاقات وارتباطات فى المرحلة الابتدائیة، كما أن وقت المدرسة الیومي یسمح لھم بالتفاعل 

كما أن نتیجة .بین فیھا الإیجابي  والتقارب الأكثر والدعم الفعال لبعضھم البعض لطول المدة الزمنیة المتقار
ویعنى ذلك أن الزملاء جمیعاً ) مقاومة السیاق المدرسي ( البعُد الثالث التي أشارت أنھا أقل من المتوقع 

لدیھم مسئولیة عالیة تجاه السیاق المدرسي وان مقاومة السیاق ضعیفة فى بعض التلامیذ وھذا یمثل اتجاه 
  .إیجابي للسیاق المدرسي 

فرض الثاني تفوق الذكور مقارنة بالإناث فى البعُد الأول والثالث والدرجة الكلیة ، ولم وتشیر نتائج ال
ویفسر . توضح النتائج فروق فى البعُد الثاني والدرجة الكلیة للمقیاس ، وبذلك تحقق الفرض الثاني جزئیا 

 زالوا یحتفظون بالسبق الباحثان ھذه النتیجة فى ضوء الثقافة الخاصة للمجتمع الكویتي ، لان الزملاء ما
فى حریة الحركة وبناء علاقات الصداقة الحمیمة بینھم وبین زملائھم فى كل الأعمار الدراسیة ، مقارنة 

وان العادات والتقالید والأعراف فى المجتمع ما زالت تضع القیود على سلوك الإناث وتخضع .بالإناث 
أن الآھل یتدخلون فى انتقاء الصدیقات للزمیلات بشكل علاقاتھم بزمیلاتھم لرقابة شدیدة من أھلھم ، كما 

مباشر ، وأن الزملاء لدیھم الفرصة المتاحة  فى بناء علاقات مع زملائھم وتقویتھا والارتباط بھا ، ولدیھم 
اصة أنھم ینتمون لمرحلة نمائیة الفرصة الأكثر فى تقویة الدعم المتبادل بینھم وبین  بعضھم ، خ

كما أشارت النتیجة لعدم وجود فروق . تتسم باتساع العلاقات مع نفس الجنس وتقویتھا التي )  المراھقة(
وھذا یعنى أن الزملاء والزمیلات . والدرجة الكلیة للمقیاس ) دعم الزملاء للمتفوقین ( فى البعُد الثاني
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ائم من الزملاء فى یقدمون دعمھم للمتفوقین والمتفوقات بصورة متساویة ، وان المتفوقین لھم  التقدیر الد
كل المجتمعات ، وھذا مؤشر أن التفاعل بین المتفوقین والمتفوقات والزملاء العادیین مرتفع وإیجابي وان 
العلاقات الاجتماعیة والعاطفیة التي تجمعھم  كأساس للحب  یمثل الرافد الأساسي فى الوطنیة  العربیة 

  . والكویتیة 

ف التاسع مقارنة بالصف السادس المتوسط فى البعُدین الأول وتوضح نتائج الفرض الثالث تفوق الص
والثاني ، بینما أشارت النتائج للبعُد الثالث تفوق الصف السادس مقارنة بالصف التاسع ، بینما لا توجد 

وتفسیر ذلك أن علاقات الزملاء  . فروق فى البعُد الرابع والدرجة الكلیة ، وھذا یعنى تحقق الفرض جزئیاً 
یتسمون بالانفتاح على العلاقات )  سنة١٥٫٨الصف التاسع متوسط عمر زمني (ى فى العمُر الزمني الأعل

خاصة أنھم ینتمون لمرحلة المراھقة ( الاجتماعیة  وبناء الصداقات والسعى للتعارف مع الآخرین         
أربع ( درسة المتوسطة ، وانھم ارتبطوا ببعضھم البعض لطول المدة التي قضوھا سویا  فى الم)المتوسطة 

، بینما زملاء وزمیلات  الصف السادس منتقلین حدیثاً من مدارس ابتدائیة متعددة ولیس لھم )سنوات 
علاقة مسبقة ببعضھم ، ربما بنسبة قلیلة وانھم ما زالوا فى مرحلة التعارف  والتقارب الحذر فى بناء 

وتأخذ  معنى الزمالة بطول المدة التي یتواجدون فیھا العلاقات مع الزملاء ، بینما ترتقى  العلاقات وتقوى 
معاً ، وتتجھ الزمالة فى الصف الأعلى إلى التماسك ببعضھم البعض ویعبروا عنھا بسلوكیات ولغھ لھا 
خصوصیة بینھم تعكس مدى الارتباط بالزملاء فى كل المواقف سواء فى الفصل المدرسي أثناء الحصة أو 

  . م المدرسي أو خارج المدرسة كجیران أو الالتقاء ببعضھم باقي الیوم فى أوقات الراحة فى الیو

 منخفضي التحصیل لمرتفعي وتوضح نتائج الفرض الرابع البعُد الأول والثاني تقدیرا على من
، البعُد الثالث  تقدیر أعلى من متوسطي التحصیل إلى مرتفعي التحصیل ، البعُد الرابع والدرجة التحصیل

را على من منخفضي ومتوسطي التحصیل على مرتفعي التحصیل ، وبذلك تحقق صحة الفرض الكلیة تقدی
فى ) الفائقین والفائقات ( ویعنى ذلك أن السیاق المدرسي یمتلك ثقافة تضع مرتفعي التحصیل . الرابع كاملاً 

ي ومتوسطي مكانة أعلى وذلك من خلال سلوكھم الممیز وتعاطفھم مع زملائھم الأقل تحصیلاً من منخفض
التحصیل ، من خلال علاقات اجتماعیة تتسم بالاحترام والإنسانیة وتقدیر ظروفھم التحصیلیة الأقل ، فى 
نفس الوقت یضع منخفضي ومتوسطي التحصیل ومرتفعي التحصیل ، فى مكانة متمیزة وینظرون إلیھم 

یة ولغة خاصة فى السیاق المدرسي انھم الأكثر تمیزاً ویمنحوھم تقدیراً أعلى ، ذلك ناتج عن سلوكیات یوم
وفى الحصة الدراسیة ، وان منخفضي ومتوسطي التحصیل یتلقون دعماً أكادیمیا من زملائھم مرتفعي 

لھؤلاء  التحصیل بالمذاكرة معھم أو توجیھھم بالطرق الجیدة للمذكرة وان یكون ھناك ارتقاء أكـــادیمـــي 
  .راجع إلى دعم المتفوقین والمتفوقات
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