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٣٣٩ 

  فعالية استخدام 
  فى تنمية بعض الجوانب الاجتماعيةمسرح العرائس 

  ١والأخلاقية للتربية البيئية لدى طفل الروضة

 

 

 
  معیدة بقسم ریاض الأطفال

   جامعة المنصورة  –كلیة التربیة 



        ѧسعى إلѧضارة تѧن وحѧالطفل ھو الاستثمار الحقیقي لكل وط   ѧر مرحلѧدم، وتعتبѧة    ةى التقѧل المدرسѧا قبѧم 
 ѧصیتھ     ) ٦-٤(نمѧѧوین شخѧѧى تكѧѧاس فѧل الأسѧѧث تمثѧѧسان حیѧѧاة الإنѧى حیѧѧة فѧѧل العمریѧѧم المراحѧن أھѧѧنوات مѧѧس

ومستقبلھ،فالعادات والمھارات التى تتكون فى ھذه المرحلة یكѧون مѧن الѧصعب الѧتخلص منھѧا فѧى المراحѧل           
تكون وتترك فى ھذه المرحلة العمریة یكون من الصعب تكوینھا  من النمو، وأیضا المھارات التى لا تةاللاحق

 فالطفل الذى یخفѧق فѧى تنمیѧة المѧشاركة الوجدانیѧة مѧع الآخѧرین مѧثلا یخفѧق أیѧضا فѧى                ةفى المراحل اللاحق  
  ) .١٧٤ ، صـ٢٠٠٠مصطفى خلیل الشرقاوي(تنمیة ھذه المھارة فى فترة المراھقة أو حتى عند البلوغ 

زل عن العالم المحیط بھ ،ولكنھ عضو فى مجتمع كبیر یمثل الساحة التѧى تؤسѧس     والطفل لا یعیش بمع   
فوقھا تفاعلاتھ وعلاقتھ بالبیئة بكل عواملھا المادیة والحیویة التى تؤثر فیھ ویتأثر بھا ،وتسھم فى تѧشكیل       

         ѧا یتمѧة  شخصیتھ المتنامیة وتحدید أنماط سلوكھ ،فعن طریق التربیة یمكن تنمیة سلوك الأفراد بمѧشى وأھمی
المصادر الطبیعیة وغیرھا من مقومات البیئة فى حیاتھم ،وتجعلھم یتصرفون بدافع من احترام القѧوانین إن    
وجدت ،وبمѧا یتمѧشى مѧع مѧصلحة المجتمѧع والفѧرد علѧى حѧد سѧواء ،وبمقارنѧة طفѧل الروضѧة بالأطفѧال فѧى                

لبحѧѧث والاسѧѧتطلاع والتجریѧѧب  المراحѧѧل العمریѧѧة الأخѧѧرى نجѧѧد أنѧѧھ علѧѧى درجѧѧة كبیѧѧرة مѧѧن التقبѧѧل والمیѧѧل ل     
واكتشاف البیئة من حولھ مستخدما فى ذلك حواسھ والحركة التى تصدر عن أطرافھ والتي تعد وسѧیلتھ فѧى    

  ) . ١١-٩، صـ٢٠٠٥وفاء محمد سلامة وجوزال عبد الرحیم محمد .( البحث والاكتشاف

ى التعامل مع بیئتѧھ والتغلѧب   كل ھذا من شأنھ أن یجعل الطفل مستعدا لأن یمارس أشیاء جدیدة تفیده ف       
على المشكلات المتعلقة بھا ،كمѧا أن ذلѧك یتѧأتى بإكѧساب الطفѧل مھѧارات اجتماعیѧة وأخلاقیѧة بیئیѧة تѧنعكس              

                                                
  :مستلة من رسالة ماجستير وتحت إشراف كل من 

  د هانم أبو الخير الشربينى .م. أ- ٢د سمية عبد الحميد أحمد                             . أ-١
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٣٤٠ 

 التربیة البیئیة ،ویرى الѧبعض أن إكѧساب الطفѧل ھѧذه     فبالضرورة على سلوكیاتھ وتصرفاتھ بما یحقق أھدا 
الѧذى یعتبѧر أحѧد أھѧم الوسѧائط التربویѧة التѧي تѧسھم فѧى          المھارات یمكن أن یتم عن طریق مسرح العѧرائس      

التنشئة الاجتماعیة وتنمیة الاتجاھات والقیم والعادات لدى الأطفѧال خاصѧة فѧى المراحѧل المبكѧرة مѧن العمѧر          
     ) .١٣٥،١٤١ صـ- ١٩٨٥مصري عبد الحمید حنوره (

 فى مرحلة الطفولة المبكرة ، إذ          ویعتبر مسرح العرائس من أھم الوسائط التربویة على الإطلاق
إن المزج بین العرائس بمختلف أنواعھا فى إطار مسرح الطفل من شأنھ أن یعمل على الانتقال بالطفѧل مѧن        
العالم الواقعي إلى عالم خیѧال مѧصطنع ،یقѧوم فیѧھ الطفѧل بتمثѧل أحѧد أدوار المѧسرحیة ،ومѧن ثѧم تمثѧل القѧیم                  

  كما أن استغلال ھذا الوسیط للبعد العѧاطفي مѧن شѧانھ العمѧل علѧى       والتفاعلات المرتبطة بسلوك ھذا الدور،    
استثارة خیال الطفل بما یجعلھ أكثر ارتباطا بعالمھ الجدید ،وبعد الانتھاء من مشاھدة الطفل للمسرحیة نجده 
یعود مرة أخرى لعالمھ الواقعي ،  حیѧث یبѧدأ فѧى ممارسѧة سѧلوكیاتھ مѧع المحیطѧین بѧھ وقѧد أسѧس علاقاتѧھ             

 ، ١٩٩١محمѧѧد الجѧوھري وآخѧѧرون  (ادا إلѧى تلѧѧك القѧیم التѧѧى اسѧتقاھا مѧѧن عالمѧھ الخیѧѧالي فѧى المѧسرحیة       اسѧتن 
  ) .  ٣٤٥صـ

ویسعى كثیر من المھتمین بمسرح العرائس إلى استخدام الدمى والعرائس فى مѧسرحیات ھادفѧة تѧوفر       
، وھى شكل من ) ھادفةخبرات تعلیمیة (لمشاھدیھا سواء من الأطفال عامة أو من أطفال الروضات خاصة      

رزق (أشكال التسلیة والترویح على الأطفال ،كما أنھا طریقة مؤثرة فى التعبیر عن فكرة أو موضوع معѧین       
  ) .٧٤، صـ١٩٩٣حسن عبد النبى   

إن مسرح الدمى والعرائس من الفنون الأدائیة  التمثیلیة غیر المباشرة ،حیث یعتمد الممثل ومقدم ھذا     
  أیѧدي المخایѧل و اللاعѧب و تتمیѧز بقѧدرات      - مѧن وراءھѧا  -ى والعرائس التѧى  تحركھѧا   الفن على بعض الدم 

 فى الخلفیة على تقلید الكثیر من الأصوات والتنوع فى أدائھا ،وھѧو مѧا تطѧور        ن لأصوات الموجودی  نالمؤدی
 لطѧائر  بعد ذلك عندما استعان المسرح البشرى للأطفال ببعض الدمى والعرائس ،وأصبح الممثل یرتدى زیѧا      

أو حیوان معین ویقلد بعض حركتھ وھنا أصبح أمامنا نوع من العروض المسرحیة التمثیلیة یمزج بѧین فѧن       
المعتمѧد علѧى عѧرائس    -غیѧر المباشѧر سѧابقا   –الأداء المباشر المعتمد على ممثلین من البشر وبین فѧن الأداء   

  .ودمى بشریة 

ما شاھدناھا جمیعا فى طفولتنا ممثلة فى فن إن مسرح الدمى والعرائس ھو نوعیة من المسارح غالبا 
القراقوز وخیال الظل وصندوق الدنیا ،حیث كѧان الأطفѧال یѧشاھدون عروضѧا مѧسرحیة تمثیلیѧة أبطالھѧا مѧن              
العرائس والدمى یحركھا شخص متخѧصص وكثیѧرا مѧا كانѧت تѧنجح ھѧذه العѧروض فѧى ترسѧیخ بعѧض القѧیم                 

إن العلاقة بین الأطفال والدمى والعرائس قدیمѧة  .طفال الصغار الأخلاقیة والاجتماعیة والدینیة فى نفوس الأ     
  .جدا ؛ ذلك أنھا رفیقة للطفل منذ سن مبكرة ، وصلتھ بھا قویة جدا كما أن الطفل یتعامل معھا إنسانیا
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٣٤١ 

ومع الانتشار الكبیر والھائل لمختلف وسائل الإعلام ومن بینھا المسرح یتضح جوھر الدور الذى تقوم 
 الطفل وخلق ثقافة وخلفیة مشتركة لѧدى أطفѧال المجتمѧع الواحѧد ، و یكѧون ھنѧاك تنѧسیق فیمѧا         بھ في تنشئة 

  .تبثھ مختلف ھذه الوسائل بما یسھم فى الارتقاء بشخصیة الطفل وقیمھ 

 

 إلѧى أھمیѧة مѧسرح العѧرائس فѧى      )١٩٩٢منال عبѧد الفتѧاح ھنیѧدى    ( لقد أشارت بعض الدراسات كدراسة     
ھانم معوض شھاب الدین (٠ بعض المھارات الفنیة والاجتماعیة المتعلقة بمفھوم الدور ، ودراسة تعلیم الطفل

 إلѧى أھمیѧة    )٢٠٠٢ناھد محمѧد شѧعبان   (  إلى تنمیة مھارات الصداقة لدى أطفال الریاض ، ودراسة       )١٩٩٩
سѧѧتخدام مѧѧسرح  فѧѧى ا)٢٠٠٥أمѧѧل عبѧѧد الكѧѧریم قاسѧѧم   ( مѧѧسرح العѧѧرائس كمѧѧدخل للتثقیѧѧف الغѧѧذائى ، ودراسѧѧة  

العرائس فى إكساب أطفال ما قبل المدرسة بعض السلوكیات الاجتماعیة الإیجابیة، فى تنمیة جوانب العملیة  
التربویة لدى طفل الروضة ، وھذا یمثل مدخلا تربویا یتناسب مع تنمیة السلوك والمفѧاھیم المتعلقѧة بالبیئѧة      

سѧالیب لتنمیѧة بعѧض الجوانѧب الاجتماعیѧة والأخلاقیѧة       ،كل ذلك دعا الباحثة الحالیة إلى البحث عن أفѧضل الأ    
للتربیة البیئیة للطفل ، فلم تجد أفضل من وسیلة یحبھا الأطفال ویمكن أن یستجیب لھا بكل جوارحھ ألا وھى 

  .مسرح العرائس ، ومن ھنا جاءت مشكلة البحث 

 

 العرائس في تنمیة بعض الجوانب الاجتماعیة والأخلاقیة للتربیة البیئیة لدى    ما فعالیة استخدام مسرح    -
  طفل الروضة؟

 

  ما الجوانب الاجتماعیة والأخلاقیة للتربیة البیئیة الواجب تنمیتھا لدى طفل الروضة؟  -أ 

  الأخلاقیة للتربیة البیئیة؟ما مدى إلمام طفل الروضة بالجوانب الاجتماعیة و  -ب 

ما فعالیة استخدام مسرح العرائس في تنمیة بعض الجوانب الاجتماعیة والأخلاقیة للتربیة البیئیة   - ج 
  لدى طفل الروضة ؟

 

 

  .ى طفل الروضةتحدید أھم الجوانب الاجتماعیة والأخلاقیة للتربیة البیئیة الواجب تنمیتھا لد -١

  .قیاس مدى إلمام طفل الروضة بأھم الجوانب الاجتماعیة والأخلاقیة للتربیة البیئیة -٢

قیاس فعالیة استخدام مسرح العѧرائس فѧي تنمیѧة بعѧض الجوانѧب الاجتماعیѧة والأخلاقیѧة للتربیѧة              -٣
  .البیئیة لدى طفل الروضة
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٣٤٢ 

 

 

ن یفید البحث المسئولین فى إعداد البرامج المقدمة لأطفال الروضة، فى  تخطیط برامج وأنشطة یمكن أ -١
  .تتضمن أھم الجوانب الاجتماعیة والأخلاقیة للتربیة البیئیة الموجھة لھذه الفئة العمریة

علѧى  یمكن أن یفید البحث المسئولین فى إعداد البرامج التدریبیة لمعلمات الروضة وضѧرورة تѧدریبھم     -٢
تصمیم المسرحیات التى تسھم فى إكسابھم الكثیر من المفاھیم الأمر الذي قد یفید فѧي إعѧداد بѧرامجھم        

  .التدریبیة

والتѧي  ) مѧسرح العѧرائس  (یمكن أن یفید البحث معلمات الروضة فى استخدامھم وسائط تعلیمیة جدیѧدة       -٣
  .مردود عمليتساعد على مشاركة وإیجابیة الطفل في عملیة التعلم، حتى تكون ذات 

یمكن أن یفید البحث  فى تزوید الطفل ببعض المعلومات والѧسلوكیات عѧن بعѧض الجوانѧب الاجتماعیѧة        -٤
  .والأخلاقیة للتربیة البیئیة ، والتى تساعده في النھوض ببیئتھ المحیطة بھ 

 

 

١- سنوات) ٦-٥(طفلا وطفلة تتراوح أعمارھم ما بین ٦٠بحث من   تتكون عینة ال. 

٢-  روضة على مبارك التجریبیة بإدارة دكرنس التعلیمیة .  

٣- ٢٠٠٨ /٢٠٠٧ اقتصرت على الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي.   

 

عرف على فعالیة مسرح العرائس في تنمیة بعѧض الجوانѧب   استخدم البحث الحالي المنھج التجریبي للت  -
  .الاجتماعیة والأخلاقیة للتربیة البیئیة لدى طفل الروضة

 

  مسرح العرائس مع أطفال المجموعة التجریبیة: متغیر مستقل  -أ 

  . للتربیة البیئیة بعض الجوانب الاجتماعیة والأخلاقیة: متغیر تابع  -ب 
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٣٤٣ 

 

 

       

 

 

المجموعة   
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 

 

 

  )إعداد الباحثة (قائمة الجوانب الاجتماعیة والأخلاقیة للتربیة البیئیة لدى طفل الروضة  -١

إعѧѧداد (ربیѧة البیئیѧѧة لѧدى طفѧل الروضѧة     اختبѧار المواقѧف المѧصور للجوانѧѧب الاجتماعیѧة والأخلاقیѧة للت      -٢
 ) .الباحثة 

  ) .لعبد العزیز الشخص ( استمارة المستوى الاقتصادى الاجتماعى للأسرة المعدل  -٣

 

 

Puppets theater   

لطفѧل ، فبینمѧا یقѧوم الآدمیѧون بѧأدوارھم علѧى خѧشبة        بأنھ الوجѧھ الآخѧر لمѧسرح ا    ) بشیر صفار (یعرفھ   -
المسرح البشري فإن المؤدین ھنا عرائس لھا صفة الخیال الذي أنتجتھ قریحة المؤلѧف وأضѧفت علیѧھ      
جمالا وإبھارا موھبة الصانع الفنان الذي أبدعھا ، وھي تستلھم عقل الطفل بحسب مھارة اللاعب الذي 

 ).  بتصرف ٩٦ ،٩٥ ، صــ١٩٩٣حمد بشیر صفار م( ینفذ حركتھا وفق خطة الإخراج 
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٣٤٤ 

بأنھ المسرح العرائѧسى الѧذي یقѧوم بعملیѧة التوجیѧھ للأطفѧال نحѧو إكѧسابھم            ) سھیر عبد الحمید  (تعرفھ   -
مجموعѧѧة مѧѧن الخبѧѧرات ، والمعѧѧارف والمھѧѧارات والأفكѧѧار الثقافیѧѧة والأدبیѧѧة والفنیѧѧة والعلمیѧѧة ، التѧѧى     

سѧھیر  (لقي والفني ، لبناء شخصیة إنسانیة متكاملѧة ومتزنѧة   تساعدھم على تنمیة الحس الجمالي والخ    
   ) .١٠ ، صـ١٩٩٣عبد الحمید عثمان ، 

 

سѧنوات باسѧتخدام العѧرائس التѧى تلѧبس فѧى الیѧد كالقفѧاز         ) ٦ –٥(المسرح الذى یقدم للأطفال من سѧن   
 المѧسارح ویѧستخدم ھѧذا المѧسرح فѧى عملیѧة       ومسرحھا من أبسط أنѧواع   ) القراقوز(ومن أشھر شخصیاتھا    

التوجیѧѧھ لإشѧѧباع الجانѧѧب المعرفѧѧى والثقѧѧافي للأطفѧѧال فѧѧضلا عѧѧن الجانѧѧب الترفیھѧѧي وذلѧѧك لبنѧѧاء الشخѧѧصیة       
  .المتكاملة والسویة 

 

رات الاجتماعیѧة المكتѧسبة المقبولѧة بیئیѧًا لتنمیѧة      بأنھا مجموعة من المھا " -:وتعرفھا الباحثة إجرائیا    
وتوجیھ سلوكیات طفل ما قبل المدرسة الملتحѧق بریѧاض الأطفѧال، نحѧو التفاعѧل الإیجѧابي مѧع الآخѧرین فѧي           

  .بیئتھ الاجتماعیة، ومعرفھ عاداتھم وتقالیدھم؛ بھدف تعامل أفضل مع البیئة

 

 بأنھѧا مجموعѧة مѧن المھѧارات الأخلاقیѧة المكتѧسبة المقبولѧة أخلاقیѧًا وبیئیѧا          -:وتعرفھا الباحثѧة إجرائیѧا    
لتنمیة وتوجیھ سلوكیات طفل ما قبѧل المدرسѧة الملتحѧق بریѧاض الأطفѧال نحѧو الإحѧساس بالمѧسئولیة تجѧاه              

  .البیئیة بھدف تعامل أفضل معھا

kindergarten child kindergartener 

) ٦-٤( بأنھ الطفل الملتحق بریاض الأطفال والذي یتراوح عمره الزمنى بѧین  )سمیر عبد الوھѧاب  (یعرفھ
سنوات  وتعتبر ھذه الفترة فترة المرونة والقابلیة للتعلیم وتطویر المھارات ، كما أنھا فتѧرة النѧشاط الأكبѧر         

   ) . ٤١٤ صـ–١٩٩٤سمیر عبد الوھاب أحمد (تجاھات الإیجابیة فى نمو المفاھیم والحاجات والقیم والا

 

الاطلاع على الأدبیات والدراسات الخاصѧة بمѧسرح العѧرائس والتربیѧة البیئیѧة وجانبیھѧا الاجتمѧاعى             -١
  والأخلاقى لإرساء الإطار النظرى للبحث وتحدید الجوانب الاجتماعیة والأخلاقیة للتربیة البیئیة 

قائمѧѧة للجوانѧѧب الاجتماعیѧѧة والأخلاقیѧѧة للتربیѧѧة البیئیѧѧة ،  :   أدوات البحѧѧث التѧѧى تѧѧشتمل علѧѧى إعѧѧداد -٢
وإعداد اختبار مواقف مصور، وإعѧداد الأنѧشطة المѧسرحیة لتنمیѧة الجوانѧب الاجتماعیѧة والأخلاقیѧة         

 .للتربیة البیئیة
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٣٤٥ 

  -:إجراء الضبط العلمي للأدوات ویشتمل ذلك على ما یلي  -٣

 .اسة على مجموعة من السادة المحكمین لتحدید صدق الأدوات عرض أدوات الدر  -أ 

لحѧѧساب ثباتھѧѧا ، - غیѧѧر عینѧѧھ البحѧѧث الأساسѧѧیة –تطبیѧѧق أدوات الدراسѧѧة علѧѧى عینѧѧھ اسѧѧتطلاعیة    -ب 
 .وتحدید زمن كل اختبار 

 )تجریبیة وضابطة (تحدید عینھ البحث الأساسیة وتقسیمھا إلى مجموعتین   - ج 

 ).المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة( منتطبیق أدوات البحث  قبلیا على كل   -د 

اسѧѧتخدام مѧѧѧسرح العѧѧѧرائس فѧѧى عѧѧѧرض الأنѧѧѧشطة المѧѧѧسرحیة لتنمیѧѧة بعѧѧѧض الجوانѧѧѧب الاجتماعیѧѧѧة      -٤
 .والأخلاقیة للتربیة البیئیة لدى طفل الروضة  ،واستخدام الطریقة العادیة مع المجموعة الضابطة

 .تطبیق أدوات الدراسة بعدیا على عینة البحث -٥

فعالیة مسرح العرائس تمت معالجة البیانات باسѧتخدام الأسѧالیب الإحѧصائیة المناسѧبة وفقѧا      لحساب   -٦
 .لحجم عینة البحث وطبیعة المتغیرات

 .مناقشة النتائج وتفسیرھا  -٧

  . تقدیم التوصیات والمقترحات فى ضوء ما سیسفر عنھ البحث من نتائج -٨

 

 

 مسرح العرائس وھو وسیط من وسائط نقل الثقافة والأدب إلى الأطفال فھو یحرك مشاعر الطفل 
وعقلھ  ویغذیھ فنیا وأدبیا ووجدانیا ، والمسرح لھ تأثیر كبیر فى غرس القیم الجدیدة فى أعماق الطفل أكثر 

یة الأولى لونان من التفكیر ھما التفكیر الحسى الذى یعتمد من غیره حیث یغلب على الطفل فى مراحلھ السن
  .على الأشیاء الملموسة والتفكیر الصوري الذى یعتمد على تكوین صورة حسیة 

)Caslin ,Nellie 1996 Creathve Drama in The Classroom, . (   

تمامѧѧا كبیѧѧرا ، فѧѧإن وإذا كѧѧان الطفѧѧل بطبعѧѧھ یمیѧѧل إلѧѧى اللعѧѧب ویعطѧѧى المجѧѧسمات بأشѧѧكالھا المختلفѧѧة اھ  
اھتمامھ یزداد عندما تكون المجسمات قریبة إلى عالمھ النفسي فالطفلة تمیل أكثر إلى الدمیѧة واللعبѧة بینمѧا      

   .    )١٩٨،١٩٩ ، صـ٢٠٠٢أمانى الدوسرى (نجد الطفل یمیل إلى السیارة أو الطائرة 

 كثیرا من المشاعر والإحѧساسات  والدمیة رفیقة الطفل منذ مراحل الطفولة الأولى ، وھو یضفي علیھا     
ویحدثھا ویضاحكھا ویدغدغھا ، وأحیانا یغضب علیھѧا فیخاصѧمھا ثѧم لا تلبѧث ثѧورة غѧضبھ أن تھѧدأ فیعѧود                
إلیھا ویتعامل معھѧا وكأنھѧا صѧدیق وفѧي ، وھѧذا القѧرب بѧین الطفѧل والدمیѧة یجعѧل الطفѧل یѧستمع لحركاتھѧا                  
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رضا بالغ ، بل إن كثیرا من النصائح التي یعزف عنھѧا الطفѧل   ورقصاتھا وأغنیاتھا ، كما یتقبل ما تقولھ لھ ب  
حین یسمعھا من إنسان فإنھ یقبلھا حین تحدثھ بھا الدمیة المحببة إذ إن خیال الطفل یجعل للدمیة حیاة كاملة 

   .)٢٠٠،١٩٩،المرجع السابق ، صـ(

خاطب أولاً العین ومن ثم ومسرح العرائس خلیط بین كل ھذه الأمور، فھو یمثل في حد ذاتھ فنا راقیا ی       
العقل ویخاطب مشاعر الطفل ویشده إلیھ بوسائلھ المتعددة من خلال أشكال الدمى المتنوعة والأداء الصوتي 
المتنوع المصاحب لحركاتھا والمنسجم مع كل موقف ، فѧالأجواء الخیالیѧة التѧي تجوبھѧا تѧشبع میѧول الطفѧل          

 Doris Pronin F,&Doris( یѧѧا وسѧѧلوكیا وتربویѧѧا  وتѧѧشده وتجعلѧѧھ لبنѧѧھ طبیعیѧѧة یمكѧѧن تѧѧشكیلھا ثقاف    
Bergen1998, P 97 . (  
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یتمیز مسرح العرائس بجملة من الخصائص والسمات التѧى تѧتلاءم مѧع خѧصائص طفѧل الروضѧة ومѧن           
   -:بین تلك الخصائص مایلى 

فѧѧق مѧѧع الأطفѧال الѧѧذین لا یѧستطیعون القѧѧراءة فѧѧى   مѧسرح العѧѧرائس بلغتѧھ المѧѧسموعة والمرئیѧة یت    -١
  .مرحلة الطفولة المبكرة ،ومن ثم لا یستطیعون إعادة قراءة اللغة المكتوبة

یتفѧѧѧق مѧѧع الأطفѧѧѧال باعتبѧѧارھم مѧѧѧن النѧѧѧوع   ) المѧѧسرحیة (مѧѧسرح العѧѧѧرائس بخصائѧѧصھ الدرامیѧѧѧة    -٢
  .لأنھ ینقلھم إلى الجو الذى تدور فیھ أحداث المسرحیة ) الاندماجي(

  .سرح بما فیھ من عوامل الإیھام المسرحي  یتفق مع خیال الطفل الإیھامي وخیالھ الحر الم -٣

المѧѧسرح بإمكانیاتѧѧھ الواسѧѧعة فѧѧى تѧѧشكیل العѧѧرائس وتحریكھѧѧا یѧѧضاعف مѧѧن إعجѧѧاب الأطفѧѧال بѧѧھ       -٤
  .وتعلقھم وإبھارھم بشخصیاتھ ومسرحیاتھ 

 فѧѧى التفكیѧѧر الحѧѧسى المѧѧسرح بمѧѧا یقѧѧدم مѧѧن شخѧѧصیات وأحѧѧداث مرئیѧѧة یتفѧѧق مѧѧع طریقѧѧة الأطفѧѧال   -٥
  .والتفكیر المصور 

المسرح یتفق مع میل الأطفال إلѧى اللعѧب الإیھѧامي وإلѧى اللعѧب بالѧدمى والعѧرائس مѧن خѧلال مѧا                 -٦
یتیحھ للأطفѧال مѧن فѧرص لѧصناعة الѧدمى والعѧرائس واللعѧب بھѧا ومعھѧا والتѧى تمثѧل شخѧصیات                 

والمسرح فى ھذا  . )٤٢ ، صـ١٩٩٩ھانم معوض شھاب الدین (مختلفة بنوعیھا  الواقعیة والخیالیة 
یتفق مع طریقة الأطفال فى التفكیر ،لأنھ یوجد أمامھم الأحѧداث والشخѧصیات والأمѧاكن وھѧو فѧى        
ھѧѧذا یفѧѧوق الكتѧѧاب والإذاعѧѧة والѧѧسینما والتلیفزیѧѧون ، فالمѧѧسرح یقѧѧدم صѧѧورا واقعیѧѧة حیѧѧة ناطقѧѧة    

أحمѧد نجیѧب    (م الحقیقѧة  محسوسة ملموسѧة ومرئیѧة مѧسموعة كأنھѧا تتحѧدث أمѧام الأطفѧال فѧى عѧال          
 .   )٨٩ ، صـ١٩٧٧
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٣٤٧ 

 

مسرحیة الطفل كعمل أدبي لھ مقومات تتضمن عادة عناصر معینة تمیزھا عن غیرھا من ألѧوان فنѧون    
الأطفال ، فالمسرحیة ما ھي إلى فكرة أو قصة ترجمھا المؤلѧف إلѧى حركѧات تقѧدم علѧى المѧسرح مѧن خѧلال            

مسرحیة مقسمة تقسیما خاصا یعطیھا القدرة علѧى التحѧرك ویمنحھѧا الѧشكل الجمیѧل        حوار الشخصیات ، وال   
الذى تتمیز بھ ، ولكي تقدم ھذه المسرحیة بشكل صحیح وبما تتضمنھ من قیم تربویة أو أخلاقیة ولكي تقدم 

   -:بشكل غیر مباشر عن طریق مسرح العرائس للأطفال لا بد من إتباع الخطوات التالیة 

أي عمل إبداعي لابد أن یدور حول فكرة عامة تشكل جوھره ) . أو المفھوم(یار الفكرة العامة  اخت
وفكرة المسرحیة ھي الموضوع الأساسي الذى تبنى علیھ ، وتتجمع حولھ  ). ١٢٩كمال الدین حسین، صــ(

یل ورمѧضان  محمѧد متѧولي قنѧد   (بقیة الأحداث والمواقف والتفاصѧیل لإبرازھѧا واضѧحة فѧى ذھѧن المتفѧرجین          
   ).٢٩٥ ، صـ٢٠٠٧مسعد بدوى

 ن            الحدثѧة مѧسطة وقریبѧداث مبѧائع وأحѧف ووقѧى مواقѧد علѧي أن یعتمѧالحدث فى المسرح ینبغ
 ، ٢٠٠٧محمد متولي قندیل،رمضان مسعد بدوى (خبرات الأطفال حتى یمكنھم فھمھا وحتى یتفاعلوا معھا 

ون قصیرا لا یѧستغرق عرضѧھ أكثѧر مѧن عѧشرة إلѧى       الحدث ھنا فى مسرح العرائس یجب أن یك  ) . ٢٩٦صـ
، ٢٠٠٥م جولѧد بѧرج   (خمسة عشر دقیقة، ویكون بسیطا ومرحا وكلھا خصائص تتمشى مع طفل الریѧاض    

   ). ١٦٢صـ

 ویقصد بھا التنظیم العام للمسرحیة ككائن واحد، أو أنھا عملیة ھندسة الأجزاء وربطھا 
م المѧسرحیة ، فكѧل مѧѧسرحیة حتѧى ولѧو كانѧت عبثیѧة لا تخلѧو مѧن الحبكѧѧة         بѧبعض ولا یمكѧن فѧصلھا عѧن جѧس     

، وھى الربط بین حوادث المسرحیة ربطا منطقیѧا یجعѧل مѧن المѧسرحیة     )  ١٧٦ ،١٧٥فاطمة یوسف ، ص ـ  (
وحدة متماسكة ذات دلالة محѧدودة ، ولبنѧاء الحبكѧة الجیѧدة علѧى الكاتѧب أن یرسѧم  تѧصمیما ھیكلیѧا واضѧحا             

یث ینظم الحوادث والشخصیات معتمدا على المقدمة والعقѧدة والحѧل، وتتѧرابط الحѧوادث         لقصة المسرحیة ح  
  ) .١٩ ،صـ١٩٩٢عبد المعطى نمر وآخرون (طبقا لتسلسل منطقي 

ل               لشخصیةاѧب لتحویѧیلة الكاتѧى وسѧل وھѧى العمѧؤثرة فѧر المѧم العناصѧھي من أھ 
 شخѧѧصیات مѧѧسرح العѧѧرائس منھѧѧا  فر عѧѧدة شѧѧروط فѧѧى و یجѧѧب تѧѧوا) Drama(الѧѧنص المكتѧѧوب إلѧѧى حركѧѧة  

 -:مایلى 

رسم الشخصیة بصورة جیدة ، بحیث یستطیع الطفل التعرف علیھا من خلال مظھرھѧا وحركاتھѧا           -
  .وحوارھا 

أن تكѧѧون الشخѧѧصیات واضѧѧحة المعѧѧالم یѧѧدل مظھرھѧѧا علѧѧى جوھرھѧѧا مѧѧع إبѧѧراز الѧѧسمات الفنیѧѧة         -
 .ن صراع یمثل القیم   الإنسانیة للشخصیة فى علاقتھا الإنسانیة وبما تقدمھ م
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٣٤٨ 

التركیز على شخصیات الحیوانات والطیور لأن ھذه الشخصیات تستھوي  أطفال ما قبل المدرسة  -
   ) .١٤٦ ، صــ٢٠٠٤أحمد محمد صقر (التى تسلك و تتكلم كالآدمیین 

 

 ،وھو الذى یعطیھا قیمتھا الأدبیة یعد الحوار أداة التعبیر الأساسیة فى المسرحیة، ومنھ یتكون نسیجھا
محمѧد متѧولي   (وھو یعتمد على الحركة وتنظیم الصوت ویستمد من الممثلین قѧدرا كبیѧر مѧن حیویتѧھ وتѧأثیره           

 ــ  والحوار ھو المظھر الحسى للمسرحیة الذى یحمل كل ما تبغي من أفكار ومشاعر فھو  .   ) ٢٩٧قندیل ، ص
   . )١٠٨  ، صــ٢٠٠٢إیمان العربى النقیب ( حوار العمود الفقري للمسرحیة فلا مسرح بلا 

 

 

 اللغة المستخدمة ھي اللغة البسیطة السھلة التى یفھمھا جمھور الأطفѧال الموجѧھ إلѧیھم ، و تكѧون            -١
ل الذھني وقدراتھم على فھم الكلمات ومعانیھا ھذا مѧن ناحیѧة ومѧن    اللغة مرتبطة بمستوى الأطفا   

ناحیة ثانیة فإن استخدام اللغة الفصحى فى مسرح الطفل أمѧر محمѧود ومطلѧوب لإحѧداث التقѧارب       
بѧѧین الأطفѧѧال وبѧѧین لغتنѧѧا ، كمѧѧا أن اسѧѧتخدام اللغѧѧة الفѧѧصحى المناسѧѧبة لمѧѧستویات الأطفѧѧال تحѧѧدث    

   . )١٥٥أحمد صقر ، مرجع سابق ، صــ(ى التقارب بین أبناء وطننا العرب

  )٢٩٧محمد متولي قندیل ، مرجع سابق ، صـѧ ـ( خلق الحوار من الألفاظ والعبارات غیر المقیدة للطفل  -٢
ففѧѧي مѧѧسرحیات الأطفѧѧال مѧѧن الѧѧضروري الاھتمѧѧام بمѧѧستوى لغѧѧة الحѧѧوار مѧѧع الأطفѧѧال ومناسѧѧبتھ      

یѧدا معانیھѧا ومقاصѧدھا وفھѧم لغѧة الحѧوار       لإمكانیاتھم وقدراتھم علѧى اسѧتخدام كلمѧات یѧدركون ج     
القادرة على خلق حالة من حالات الانسجام بین الأطفال والشخصیة المجѧسدة أمѧامھم وأن یكѧون         
الحوار قصیرا وجملھ مركزة وعباراتھ دقیقة مما یحقق الاستماع للأطفال ویباعد بیѧنھم وبѧین أن     

  .یصیبھم الملل من جراء سیطرة الكلام على المسرحیة 

 أن یكون الحوار صادقا فѧى التعبیѧر عѧن طبѧائع النѧاس الѧذین یعیѧشون علѧى المѧسرح أثنѧاء عѧرض                 -٣
  .المسرحیة 

 

        یشكل عنصرا المكان والزمان أھمیة كبرى فى إطار العرض المسرحي عامة وعروض مسرح الطفل 
موعة من الأحداث والشخصیات التى یدور فیما بینھѧا  خاصة ، لأن العمل المسرحي یعتمد فى بنائھ على مج     

الحوار فلا بد من تحدید عنصري المكان والزمان ، حتى یستطیع الطفѧل تمثѧل الأحѧداث والوصѧول إلѧى تلѧك              
بأنھا العملیة التى یغیر بھا الكائن الحي المعلومات التى یѧستقبلھا ، بحیѧث   ) بیاجیھ(العملیة التى یشیر إلیھا   

   . )١١٠إیمان العربى النقیب ، مرجع سابق، صـ( التكوین المعرفى لدیھ تصبح جزءا من 
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٣٤٩ 

  أدوار المعلمة فى إطار المدخل الدرامى.  

تتنѧѧوع الأدوار وتتعѧѧدد المѧѧسئولیات الملقѧѧاة علѧѧى عѧѧاتق المعلمѧѧة أثنѧѧاء قیامھѧѧا بتخطѧѧیط وتنفیѧѧذ المѧѧدخل   
 مزدوجѧة ، فھѧى تقѧوم بѧدورھا كمعلمѧة      الدرامى ، لأن تطبیق ھذا المدخل یتطلب مѧن المعلمѧة القیѧام بمھمѧة           

أمیر إبراھیم (لأنشطة فى الروضة وفى نفس الوقت تقوم بدور المخرج أثناء قیامھا بإدارة الخبرات الدرامیة 
  ) .  ١٩٥ ، صـ٢٠٠٤القرشي  

  . ) ١٥٠ ، مرجع سابق ، ص٢٠٠٥كمال الدین حسین( أدوار المعلمة كمنفذه للمدخل الدرامى -١

   -:معلمة أثناء تنفیذھا المدخل الدرامى عدة أدوار یجب علیھا أن تراعیھا ومنھا یقع على عاتق ال
ینبغي على المعلمة التغلب على مشاعر الفشل أو الخوف من الفشل وذلѧك بالتѧدریب علѧى المواقѧف          -

 ، مرجѧѧع سѧѧابق ،  ٢٠٠١أمیѧѧر إبѧѧراھیم القرشѧѧي  (الدرامیѧѧة البѧѧسیطة و التѧѧدرج للمواقѧѧف الأكثѧѧر تعقیѧѧدا     
  . )٢٠١صــ

علѧى المعلمѧة اسѧتخدام المѧدخل الѧدرامى و أن تبѧدأ مѧن حیѧث یعѧرف الأطفѧال وتتعѧرف علѧى اللحظѧة               -
المثلى للطفل الذى یكون فیھا فى أوج تفتحھ ونشاطھ العقلي وتستثمرھا ولا تدعھا تمر دون تحقیق 

  . )١٢٩زینب محمد عبد المنعم ، صــ( الأھداف المرجوة 

 .القیام بحوار مع الأطفال حول المسائل التى تتعلق بموضوع المسرحیة  -

تھیئة الأطفال للتمثیل والمشاركة فى الإعداد للعمل الѧدرامى و إثѧارة حماسѧھم ودافعیѧتھم للمѧشاركة         -
 . الجادة ، والمعلمة الجادة ھي التى تتعرف على قدرات أطفالھا وتعرف كیف توظفھا وتنمیھا 

ھد من قبل المعلمѧة وتوضѧیح طبیعѧة الموقѧف والشخѧصیات ، وتحلیѧل شخѧصیات            قراءة بعض المشا   -
النص واكتشاف أبعادھا النفسیة والاجتماعیة والطبیعیة والبحѧث عѧن العلاقѧات والѧدوافع والأسѧباب           

 . بین الشخصیات 

 على المعلمة القیام بتدریب الأطفال فى البدایѧة علѧى مبѧادئ عملیѧة التمثیѧل مѧن خѧلال تѧدریبھم علѧى               -
حركѧѧѧة الѧѧѧذراعین و الیѧѧѧدین التعبیѧѧر بالجѧѧѧسم و الوجѧѧѧھ اعتمѧѧѧادا علѧѧѧى تعبیѧѧرات وحركѧѧѧات العینѧѧѧین و   

الفѧѧرح والحѧѧزن  (، مѧѧع تѧѧدریبھم علѧѧى التعبیѧѧر علѧѧى بعѧѧض الانفعѧѧالات الإنѧѧسانیة المختلفѧѧة    والأصѧѧابع
أمیѧѧر إبѧѧراھیم القرشѧѧي  (وكیفیѧѧة الѧѧدخول الѧѧصحیح إلѧѧى المѧѧسرح والخѧѧروج منѧѧھ    ) والغѧѧضب والدھѧѧشة

  ) . ٢٠٢رجع سابق ،  صــ، م٢٠٠١

على المعلمة الاستعانة فى بعض الأحیان ببعض الأصوات والمؤثرات الصوتیة التى توحي للمѧشاھد    -
بوقوع أحداث معینة كما یمكن للمعلمѧة فѧى حالѧة وجѧود أحѧداث معینѧة یѧصعب عرضѧھا المѧسرح أن            

 الكѧلام ھѧذه الأحѧداث كمѧا     تجعل أحد الممثلین ینظر من خلال النافذة أو فتحة معینة ویصف من خلال     
یراھا تحدث كما یمكن لھا أن تتغلب على تعدد المواقف التمثیلیة وعلى تشابك الأحداث وعلى نقص      
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 
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٣٥٠ 

 .الإمكانیات المادیة التى لا تسمح بتغیر الدیكور الذى یعبر عن الزمان والمكان 

ة خیѧال الأطفѧال كمѧا    توظیف المؤثرات الصوتیة ذاتھا ومشاركة الأطفال بأصواتھم تساعد علѧى إثѧار          -
 ، ٢٠٠٥كمѧال الѧدین حѧسین   ( أنھا تضیف بعدا فنیا على العرض المسرحي مما یكѧسبھ بعѧدا جمالیѧا        

  ) .١٥٠مرجع سابق ، صــ

 ) وتبنى مشاھد صامتھ من رحم الأحداث(قراءة بعض المشاھد من قبل الأطفال  -

 . تصحیح مخارج الحروف وضبط اللغة من خلال القراءة  -

أن تدرك توظیف الملابس للدلالѧة علѧى الشخѧصیات و مѧن ناحیѧة  أخѧرى تѧساعد علѧى            على المعلمة    -
تحقیѧق الإیھѧام بالعملیѧة التمثیلیѧة حتѧى تѧؤدى إلѧى اسѧتكمال المتعѧة الفنیѧة للأطفѧال الѧذین یѧشاھدون              

 .النشاط التمثیلي 

ء بحیѧث  على المعلمة أن تكون محبة لعملھا ومخلصة لھ ومتحلیѧة بالفطنѧة وقѧوة الملاحظѧة والھѧدو             -
تقѧѧوم بتوصѧѧیة الأطفѧѧال دون انفعѧѧال أو غѧѧضب وتكѧѧون قѧѧادرة علѧѧى نѧѧشر روح التعѧѧاون بѧѧین الأطفѧѧال   

 .ومطبقة لمبدأ العدالة أثناء تعاملھا مع الأطفال 

 

حمایتھѧا، وھѧذا الأمѧر یتطلѧب تنظѧیم علاقѧة       البیئة وحمایتھا ضرورة ملحة، والإنسان ھو المسئول عن      
الإنسان بالبیئة، بمѧا یكفѧل حمایتھѧا والمحافظѧة علیھѧا، والعمѧل علѧى إحѧداث التوافѧق بѧین الإنѧسان والبیئѧة،                    
فالحل الأمثل لمشكلات البیئة الیوم یعتمد على الأنماط السلوكیة، التي یمارسھا الإنسان فѧي حیاتѧھ الیومیѧة،     

  ) . .Michael Williams 1996,P26(روات بیئتھ، وكیف یتعامل معھا وتصرفاتھ مع موارد وث

    ى  " یعرف إجرائیا بأنھ .   التقدیرѧقدرة الطفل على إدراك عظمة االله تعالى ؛احترام الأشخاص ف
الإسѧعاف والمطѧافئ   (بیئتھ الاجتماعیة كالوالدین والإخوة وأصحاب المھن والحѧرف وتقѧدیر خѧدمات الدولѧة        

كالماء والھواء والنبات فالطفل یتمثل العقیدة فیما یتعلمھ مѧن أفكѧار   (وأیضا البیئة الطبیعیة   ) فیات  والمستش
ومشاعر عѧن طریѧق الوالѧدین ولا یفھѧم الطفѧل مѧن أمѧور دینѧھ إلا مѧا كѧان واقعیѧا وملموسѧا یخاطѧب إدراكѧھ                 

  .الحسى 

 بأنھا مسئولیة الطفل عما یقوم " ئیا وتعرف الباحثة تحمل  المسئولیة  إجرا.  تحمل المسئولیة
بѧѧھ مѧѧن دور نحѧѧو المحافظѧѧة علѧѧى  نفѧѧسھ مѧѧن الأمѧѧراض والأخطѧѧار ومѧѧا یقѧѧوم بѧѧھ مѧѧن دور نحѧѧو زملائѧѧھ مѧѧن    

  .مشاركتھ لھم فى الأنشطة وما یقوم بھ من دور نحو المحافظة على البیئة المحیطة 

   رام    مشاركة الط-: المبادرة التفاعلیة تعرف إجرائیا بأنھاѧا واحتѧفل وتفاعلھ مع الآخرین ایجابی
ما لھم من  حقوق كالتمتع بالھدوء وإفساح المكان لكبار السن ومبادرة الطفل فى الحفѧاظ علѧى البیئѧة فیمѧا      
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٣٥١ 

یحѧѧیط بھѧѧا مѧѧن أخطѧѧار كѧѧالتلوث وغیѧѧره وإكѧѧساب الطفѧѧل الѧѧسلوكیات الایجابیѧѧة كترشѧѧید الاسѧѧتھلاك وصѧѧیانة     
  . الممتلكات العامة 

 ة  "   تعرف الباحثة العضویة والجماعة إجرائیا بأنھا -:یة والجماعیة   العضوѧإدراك الطفل بأھمی
كونѧѧھ عѧѧضوا فعѧѧالا وناجحѧѧا فѧѧى أیѧѧة جماعѧѧة محیطѧѧة بѧѧھ فѧѧى الروضѧѧة وخارجھѧѧا كجماعѧѧة الأنѧѧشطة واللعѧѧب    

  .والمحافظة على البیئة مما یضمن نجاح الجماعة  وتماسكھا 

   ریѧھ        . ن  التعبیر والتواصل مع الآخѧا بأنѧرین إجرائیѧع الآخѧل مѧر والتواصѧرف التعبیѧدرة  -:یعѧق 
الطفل على التعبیر بھدوء عن مѧشاعره وتعاملѧھ مѧع المحیطѧین بѧھ بطریقѧة سѧلیمة ، ومѧشاركتھ احتفѧالاتھم           

یئتѧھ وقѧدرة الطفѧل علѧى تقبѧل      وخاصѧة المناسѧبات البیئیѧة، ومعرفѧة خѧصائص بعѧض المھѧن الموجѧودة فѧى ب         
  .الأخر

 ا      .  اب الحوار والحدیث   آدѧا بأنھѧدیث إجرائیѧوار والحѧة آداب الحѧل   " تعرف الباحثѧدرة الطفѧق
علѧѧى التعبیѧѧر عѧѧن رأیѧѧھ بوضѧѧوح باسѧѧتخدام العبѧѧارات المھذبѧѧة ، وحѧѧسن التحѧѧدث والاسѧѧتماع ، وتعاملѧѧھ مѧѧع    

  . الآخرین بطریقة سلیمة ، واحترامھ آراء الآخرین 

  ا  .  التعاطف والتراحمѧرف التعѧھ   یعѧا بأنѧراحم إجرائیѧرین      : طف والتѧھ والآخѧل أقاربѧشاركة الطفѧم
بالعطف والتراحم وإحساسھ بالآخرین كتعاطفھ مع زملائھ المحتاجین ومشاركتھم أفراحھم وأحزانھم ورفقھ 

  .بالحیوانات والنباتات المحیطة بھ فى بیئتھ 

 

تائج التي توصلت إلیھѧا وتفѧسیرھا فѧي ضѧوء الإطѧار النظѧري،       تتناول الباحثة فى ھذا الفصل عرضًا للن 
والدراسات السابقة المرتبطة بموضوع البحث، وذلѧك مѧن خѧلال عѧرض الفѧرض، والمعالجѧة الإحѧصائیة ثѧم           

  .عرض النتیجة لكل فرض ومناقشتھا وتفسیرھا

             اѧدرجات الأطفѧي لѧط الفعلѧین المتوسѧصائیة بѧة إحѧروق ذات دلالѧد فѧار      توجѧى اختبѧل عل
  .المواقف المصور للجوانب الاجتماعیة والأخلاقیة للتربیة البیئیة والمتوسط الفرضي

ولاختبѧار ھѧذا الفѧرض والѧذي یتوقѧف علیѧھ تحدیѧد مѧدى معرفѧة أطفѧال الروضѧة بالجوانѧب الاجتماعیѧة              
لانحراف المعیѧاري  والأخلاقیة للتربیة البیئیة قامت الباحثة بحساب متوسط درجات الأطفال على المقیاس وا    

  .وكذلك المتوسط الفرضي الذي تحدد بنصف الدرجة على المقیاس، وجاءت النتائج كما ھي بالجدول الآتي 
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 
"Z" 

 
 

  

    Z  

  ٠٫٠١  ٣٫٧  ن  ٢٢٫٥  ٤٫١٨  ١٩٫٧٣

  

 

دالѧѧة إحѧѧصائیا للفѧѧروق بѧѧین المتوسѧѧط الفعلѧѧي، والمتوسѧѧط الفرضѧѧي لѧѧصالح المتوسѧѧط    " Z" أن قیمѧѧة 
 ممѧا یѧدل علѧى انخفѧاض مѧستوى معرفѧة الأطفѧال بالجوانѧب الاجتماعیѧة،          ٠٫٠١لة الفرضي عند مستوى دلا  

  .والأخلاقیة للتربیة البیئیة و أن أي ارتفاع بعد ذلك یكون ناتجاً لتأثیر استخدام مسرح العرائس 

وفѧي ضѧѧوء تلѧك النتیجѧѧة یمكѧѧن قبѧول الفѧѧرض الأول مѧن فѧѧروض البحѧѧث، وھѧو توجѧѧد فѧروق دالѧѧة بѧѧین        
فال على اختبار المواقف المصور للجوانب الاجتماعیة، والأخلاقیة للتربیѧة البیئیѧة لѧدى     متوسط درجات الأط  

   ٠٫٠١طفل الروضة عند مستوى دلالة  

التى توصلت إلى تدنى مفاھیم التربیة البیئیة will Ruth 1994) (وھذه النتیجة تتفق مع نتیجة دراسة 
ارت إلى الاحتیاج الشدید للتربیة البیئیة مѧن بدایѧة    التى أش١٩٩٦لدى طفل ما قبل المدرسة  وأیضا دراستھ    

 التى دعت إلى الاھتمام بجوانب )١٩٩٥أمل القداح (المراحل الأولى بسبب التغیرات فى البیئة وكذلك دراسة    
علѧѧى ضѧѧرورة تنمیѧѧة الѧѧسلوك البیئѧѧى   ) ١٩٩٧ھویѧѧت(الѧѧوعي البیئѧѧى لѧѧدى طفѧѧل مѧѧا قبѧѧل المدرسѧѧة، ودراسѧѧة    

 التى دعت إلى تكوین اتجاھات )١٩٩٩Detra&James(ما قبل المدرسة ودراسة والمسئولیة البیئیة لطفل 
وبذلك یتبین أھمیة البحث فى إكساب طفل الروضة بعض الجوانب الاجتماعیة والأخلاقیة .ایجابیة نحو البیئة

  .للتربیة البیئیة 

 

ریبیѧة والمجموعѧة الѧضابطة    توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجѧات المجموعѧة التج       "
فѧي التطبیѧق البعѧѧدي للمقیѧاس المѧصور للجوانѧѧب الاجتماعیѧة والأخلاقیѧة للتربیѧѧة البیئیѧة لѧصالح المجموعѧѧة         

  ".التجریبیة

لتحدیѧѧد دلالѧѧة الفѧѧروق بѧѧین متوسѧѧطات درجѧѧات      "  ت"ولاختبѧѧار الفѧѧرض اسѧѧتخدمت الباحثѧѧة اختبѧѧار     
المѧصور والدرجѧة الكلیѧة تمھیѧدا لتحدیѧد فعالیѧة مѧسرح        المجموعة التجریبیة والѧضابطة فѧي أبعѧاد المقیѧاس       

  ھذه النتائج )٢(العرائس في تنمیة بعض الجوانب الاجتماعیة والأخلاقیة للتربیة البیئیة،ویوضح جدول 
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 

 
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 

" " 

 

 

 

 


 



 



 



 

 

 

  ٠٫٠١  ١٥٫٨٦  ٠٫٨٤  ٠٫٥١  ٣٫٧  ٦٫٥٣  التقدیر البعد الأول
  ٠٫٠١  ١٢٫٦٥  ١٫٣٣  ٠٫٥١  ٣٫٢٣  ٦٫٤٧  المسئولیة تحمل

  ٠٫٠١  ٢٢٫١٢  ١٫٢٢  ٠٫٦٣  ٤٫٩٧  ١٠٫٥  التفاعلیة المبادرة
  ٠٫٠١  ١٢٫٠٤  ٠٫٩٩  ٠  ١٫٨٣  ٤٫٠  والجماعیة العضویة

  ٠٫٠١  ١٦٫٨٤  ٠٫٩٥  ٠٫٣١  ٣٫٨٣  ٦٫٩  مع الآخرین التعبیر والتواصل
  ٠٫٠١  ١٣٫٦١  ٠٫٧١  ٠٫٣٥  ١٫٩  ٣٫٨٧  والحدیث آداب الحوار

  ٠٫٠١  ١٥٫٢  ٠٫٣٤  ٠٫٣٥  ٢٫٣٣  ٤٫٨٧  والتراحم التعاطف
  ٠٫٠١  ٣٣٫٨٢  ٣٫٤  ٠٫٦٣  ٢١٫٨  ٤٣٫١٣  الكلیة الدرجة

 

وھѧѧي قیمѧѧة ذات دلالѧѧة إحѧѧصائیة عنѧѧد مѧѧستوى    )١٥٫٨٦( تѧѧساوي" ت"قیمѧѧة : بالنѧѧسبة للتقѧѧدیر -
  .لصالح المجموعة التجریبیة) ٠٫٠١(دلالة

وھѧي قیمѧة ذات دلالѧة إحѧصائیة عنѧѧد      )١٢٫٦٥(تѧѧساوي " ت"قیمѧة  : بالنѧسبة لتحمѧل المѧسئولیة    -
  .لصالح المجموعة التجریبیة) ٠٫٠١(مستوى دلالة 

وھѧي قیمѧة ذات دلالѧة إحѧصائیة عنѧد       )٢٢٫١٢( تѧساوي " ت"قیمѧة  : بالنسبة للمبادرة التفاعلیѧة    -
  .لصالح المجموعة التجریبیة) ٠٫٠١(مستوى دلالة 

 قیمة ذات دلالة إحѧصائیة عنѧد   وھي )١٢٫٠٤( تساوي" ت"قیمة : بالنسبة للعضویة والجماعیة   -
  .لصالح المجموعة التجریبیة) ٠٫٠١(مستوى دلالة 

وھѧѧي قیمѧѧة ذات دلالѧѧة  )١٦٫٨٤( تѧѧساوي" ت"قیمѧѧة : بالنѧѧسبة للتعبیѧѧر والتواصѧѧل مѧѧع الآخѧѧرین  -
  .لصالح المجموعة التجریبیة) ٠٫٠١(إحصائیة عند مستوى دلالة 

وھѧي قیمѧة ذات دلالѧة إحѧصائیة     ) ١٣٫٦١(تѧساوي  " ت"قیمѧة  : بالنسبة لآداب الحوار والحѧدیث    -
  .لصالح المجموعة التجریبیة) ٠٫٠١(عند مستوى دلالة 



 

 

 
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٣٥٤ 

وھѧѧي قیمѧѧة ذات دلالѧѧة إحѧѧصائیة عنѧѧد   )١٥٫٢( تѧѧساوي" ت"قیمѧѧة : بالنѧѧسبة للتعѧѧاطف والتѧѧراحم -
  .لصالح المجموعة التجریبیة) ٠٫٠١(مستوى دلالة 

وھѧي قیمѧة ذات دلالѧة إحѧصائیة      )٣٣٫٨٢( تѧساوي " ت"قیمѧة  : بالنسبة للدرجة الكلیة للمقیѧاس    -
لѧѧѧصالح المجموعѧѧѧة التجریبیѧѧѧة فѧѧѧي المقیѧѧѧاس المѧѧѧصور للجوانѧѧѧب   ) ٠٫٠١(عنѧѧѧد مѧѧѧستوى دلالѧѧѧة  

  .الاجتماعیة والأخلاقیة للتربیة البیئیة

تضح مما سبق وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في المقیاس المصور للجوانب الاجتماعیة والأخلاقیѧة    
   ѧѧین متوسѧѧة بѧѧة البیئیѧѧصالح        للتربیѧѧدي لѧѧاس البعѧѧي القیѧѧضابطة فѧѧة والѧѧوعتین التجریبیѧѧات المجمѧѧطات درج

  .المجموعة التجریبیة

 

) ٢٠٠٤(وسѧوزان عبѧد المѧلاك   ) ٢٠٠٥زینب محمد عبد المنعم (وھذه النتیجة تتفق مع نتیجة كلٍّ من      
دراسات أشارت إلى أھمیة الدراما الاجتماعیة ومسرح العرائس  كل ھذه ال  ) ٢٠٠١ماكوك الموت   (ودراسة  

وترجع الباحثة الحالیة دلالѧة الفѧروق   . فى إكساب السلوكیات الایجابیة والتأثیر الایجابي على طفل الروضة   
بین المجموعتین  الضابطة والتجریبیة فى التطبیق البعدي إلى تѧأثیر مѧسرح العѧرائس الѧذى قѧدم مѧن خلالѧھ          

ات التى تھدف إلى تنمیة الجوانب الاجتماعیة الأخلاقیة للتربیة البیئیѧة وھѧذا التحѧسن الѧذى أحѧرزه         المسرحی
الأطفال فى اختبار المواقف المصور بعد التجربة یدل على مѧدى تناسѧق الأنѧشطة المѧسرحیة فѧى تنمیѧة ھѧذه         

الѧتعلم الاجتمѧاعى   الجوانب ،حیث تم اختیار ھذه النصوص المسرحیة فى ضوء أھѧداف الروضѧة ، وأھѧداف        
فى الروضة وكذلك فى ضوء اھتمامات وحاجات أطفال ھѧذه المرحلѧة ،وقѧد أتѧاح اسѧتخدام مѧسرح العѧرائس         
فرصѧѧة المناقѧѧشة الجماعیѧѧة والحѧѧوار وإبѧѧداء الѧѧرأي وھѧѧذه المѧѧشاركة الاجتماعیѧѧة والتفاعѧѧل الاجتمѧѧاعى بѧѧین   

 للبیئѧѧѧة الѧѧѧشعور بانتمѧѧѧاء الطفѧѧѧلشخѧѧѧصیات المѧѧѧسرحیة سѧѧѧواء أكانѧѧѧت بѧѧѧشریة آم حیوانیѧѧѧة أم مادیѧѧѧة  ینمѧѧѧى  
،ویدعم دوره كعضو فعال فیھا ویكسبھ أخلاقیات البیئة من تعاون ومساعدة الغیر واحترامھ لادوار  المحیطة

زملائھ ویتواصل ویتفاعل مع الآخرین ،وذلك باستخدام أسلوب محبѧب لѧدى الأطفѧال وھѧو مѧسرح العѧرائس         
ة عѧѧن التلقѧѧین ویمكѧѧن للطفѧѧل تقبѧѧل النѧѧصیحة مѧѧن خѧѧلال  حیѧث یقѧѧدم المعلومѧѧة والنѧѧصیحة بطریقѧѧة شѧѧیقة بعیѧѧد  

المسرح عن تقبلھا من خلال الآخرین لأنھ فى المسرح تقѧدمھا لѧھ العروسѧة  سѧواء أكانѧت طیѧرا أو حیѧوان               
ویظھر ھذا التفاعل أیضا أثناء .التى یتوحد معھا ویسقط علیھا ما یشعر بھ ویقول لھا ما لا یقولھ للآخرین  

 بناءً على اختیار الشخصیة التى أحبھѧا  – كنوع من التدریب علیھا -بالأنشطة المسرحیةقیام الأطفال ببعض  
  .خلال العرض

 

 توجد فروق ذات دلالة إحѧصائیة بѧین التطبیѧق القبلѧي والبعѧدي للمجموعѧة التجریبیѧة لѧصالح التطبیѧق              
ماعیѧة والأخلاقیѧة للتربیѧة البیئیѧة تѧم      ولتحدید فعالیة مسرح العرائس في تنمیة بعض الجوانب الاجت       . البعدي

ودلالتھا الإحصائیة للفروق بین متوسطات درجѧات التطبیѧق القبلѧي والبعѧدي للمجموعѧة       " ت"حساب قیمة   
  التجریبیة على أبعاد اختبار المواقف المصور للجوانب والدرجة الكلیة للاختبار كما یوضحھا الجدول التالي
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 

 
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 

"" 

 

 

  

 




 




 




 




 

 
 


 

  ٠٫٠١  ١١٫١٧  ٠٫٥١  ١٫١  ٦٫٥٣  ٣٫٧٧  التقدیر
  ٠٫٠١  ١٣٫٣٧  ١٫٤٦  ٠٫٥١  ٦٫٤٧  ٢٫٧٣  المسئولیة تحمل

  ٠٫٠١  ١٨٫٩١  ٠٫٦٣  ١٫٤٦  ١٠٫٥  ٤٫٩٣  التفاعلیة المبادرة
  ٠٫٠١  ١٢٫٩٧  صفر  ٠٫٩٩  ٤٫٠  ١٫٦٣  والجماعیة العضویة

مع  التعبیر والتواصل
  الآخرین

٠٫٠١  ١٧٫٢٧  ٠٫٣١  ١٫١٧  ٦٫٩  ٣٫١٣  

  ٠٫٠١  ١٥٫٤٣  ٠٫٣٥  ٠٫٨٨  ٣٫٨٧  ١٫٣٣  والحدیث آداب الحوار
  ٠٫٠١  ١١٫٧٧  ٠٫٣٥  ١٫٢٧  ٤٫٨٧  ٢٫٢  والتراحم التعاطف
  ٠٫٠١  ٢٩٫٧٨  ٠٫٦٣  ٤٫١٨  ٤٣٫١٣  ١٩٫٧٣  الكلیة الدرجة

 

وھي قیمة ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة   ) ١١٫١٧(تساوي  " ت"قیمة  : بالنسبة للتقدیر  -
  .لصالح التطبیق البعدي) ٠٫٠١(

وھѧي قیمѧة ذات دلالѧة إحѧصائیة عنѧѧد     ) ١٣٫٣٧(تѧѧساوي " ت"قیمѧة  : بالنѧسبة لتحمѧل المѧسئولیة    -
  .لصالح التطبیق البعدي) ٠٫٠١(مستوى دلالة 

وھѧي قیمѧة ذات دلالѧة إحѧصائیة عنѧد      ) ١٨٫٩١(تѧساوي  " ت"قیمѧة  : لیѧة بالنسبة للمبادرة التفاع   -
  .لصالح التطبیق البعدي) ٠٫٠١(مستوى دلالة 

وھѧي قیمѧة ذات دلالѧة إحѧصائیة عنѧد       ) ١٢٫٩٧(تساوي  " ت"قیمة  : بالنسبة للعضویة الجماعیة   -
  .لصالح التطبیق البعدي) ٠٫٠١(مستوى دلالة 

وھѧѧي قیمѧѧة ذات دلالѧѧة ) ١٧٫٢٧(تѧѧساوي " ت"قیمѧѧة : بالنѧѧسبة للتعبیѧѧر والتواصѧѧل مѧѧع الآخѧѧرین  -
  .لصالح التطبیق البعدي) ٠٫٠١(إحصائیة عند مستوى دلالة 



 

 

 

–– 
   

 

٣٥٦ 

وھѧي قیمѧة ذات دلالѧة إحѧصائیة     ) ١٥٫٤٣(تѧساوي  " ت"قیمѧة  : بالنسبة لآداب الحوار والحѧدیث    -
  .لصالح التطبیق البعدي) ٠٫٠١(عند مستوى دلالة 

وھѧي قیمѧة ذات دلالѧة إحѧصائیة عنѧد      ) ١١٫٧٧( تѧساوي   "ت"قیمѧة   : بالنسبة للتعاطف والتراحم   -
  .لصالح التطبیق البعدي) ٠٫٠١(مستوى دلالة 

وھѧي قیمѧة ذات دلالѧة    ) ٢٩٫٧٨(تѧساوي  " ت"قیمѧة  : بالنسبة للدرجѧة الكلیѧة للاختبѧار المѧصور       -
  .لصالح التطبیق البعدي) ٠٫٠١(إحصائیة عند مستوى دلالة 

  ض الثالث وھو ما یتفق مع نتائج كلٍّ منوعلى ضوء ھذه النتیجة یمكن قبول الفر

علѧѧى أھمیѧѧѧة  ) ١٩٩٩Sarah Gronna& others( و) ١٩٩٩جنѧѧات عبѧѧد الغنѧѧى البكاتوشѧѧى      (
قѧѧة التعبیѧѧر عѧѧن الآراء مѧѧن   اسѧѧتخدام العѧѧرائس لتنمیѧѧة مھѧѧارات التفاعѧѧل مѧѧع الآخѧѧرین والتѧѧدریب علѧѧى طری     

  .الآخرین

 عنѧد الأطفѧال بعѧد التطبیѧق البعѧدي سѧاعدت فѧى        وتوصلت الباحثة الحالیة إلى أن التغیѧرات التѧى حѧدثت          
التفاعل الایجابي للطفل مع المحیطین بھ داخل الفصل وعدم الاستھزاء من الآخرین ،وتكوین علاقѧات طیبѧة    
مع زملائھم ، ومشاركتھم فى تنظیم الروضة ، ومشاركة المعلمة فى تزین الفصل ، والمساعدة فѧى زراعѧة    

حافظة على النظافة الشخصیة ،وأثناء الألعاب فى فناء الروضѧة والوقѧوف   بعض النباتات فى الروضة، والم    
فى صفوف لكي یأخذ كل طفل دوره فى اللعب ، وجمع الورق والنفایات فى الصندوق المخѧصص لѧذلك وقѧد      

 لیحدث الأطفال فى الروضة – صاحب مھنھ -حددت الروضة یوم الخمیس كیوم یزور فیھ احد أولیاء الأمور 
واء أكان طبیب أو مھندس ، آو صاحب حرفة كخباز أو نجѧار ویحѧدثھم عѧن أھمیѧة مھنتѧھ فѧى           عن مھنتھ س  

وذلѧك مѧا   ) n2(ولبیان قوة تأثیر المعالجة التجریبیة تم استخدام مقیاس حجѧم التѧأثیر   . خدمة البیئة المحیطة    
  .      یوضحھ الجدول التالي

  

               



 

 

 
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٣٥٧ 

 

 

 

  

 n2قیمة   الجوانب

  ٠٫٨١  التقدیر

  ٠٫٨٦  تحمل المسئولیة

  ٠٫٩٢  المبادرة التفاعلیة

  ٠٫٨٥  العضویة والجماعیة

  ٠٫٩١  التعبیر والتواصل مع الآخرین

  ٠٫٨٩  آداب الحوار والحدیث

  ٠٫٨٣  التعاطف والتراحم

  ٠٫٩٧  الدرجة الكلیة

  

یتѧѧضح قѧѧوة تѧѧأثیر مѧѧسرح العѧѧرائس فѧѧي تنمیѧѧة بعѧѧض الجوانѧѧب الاجتماعیѧѧة،       ) ٤( یتѧѧضح مѧѧن جѧѧدول  
فѧѧي كѧѧل جانѧѧب مѧѧن جوانѧѧب المقیѧѧاس  ) n2(والأخلاقیѧѧة للتربیѧѧة البیئیѧѧة لѧѧدى طفѧѧل الروضѧѧة، حیѧѧث كانѧѧت قѧѧیم   

  -:المصور ھي

  )٠٫٨٦(أثیر وجانѧѧب تحمѧѧل المѧѧسئولیة كѧѧان حجѧѧم التѧѧ    )٠٫٨١(فѧѧى جانѧѧب التقѧѧدیر كѧѧان حجѧѧم التѧѧأثیر     
وفѧى جانѧب العѧضویة والجماعیѧة كѧان حجѧم التѧأثیر        )٠٫٩٢(وفى جانب المبادرة التفاعلیة كان حجم التѧأثیر      

وفѧѧى جانѧѧب آداب الحѧѧوار  )٠٫٩١(وفѧѧى جانѧѧب التعبیѧѧر والتواصѧѧل مѧѧع الآخѧѧرین كѧѧان حجѧѧم التѧѧأثیر    ) ٠٫٨٥(
  )٠٫٨٣( التѧѧѧѧأثیروفѧѧѧѧى جانѧѧѧѧب التعѧѧѧѧاطف والتѧѧѧѧراحم كѧѧѧѧان حجѧѧѧѧم  ) ٠٫٨٩(والحѧѧѧѧدیث  كѧѧѧѧان حجѧѧѧѧم التѧѧѧѧأثیر  

وھѧذا یѧدل علѧى كبѧر حجѧم التѧأثیر  النѧاتج عѧن          ) ٠٫٩٧(وكانت الدرجة الكلیة لاختبار المواقف المصور ھي   
  .استخدام مسرح العرائس

  



 

 

 

–– 
   

 

٣٥٨ 

 

 

  .لطفل ما قبل المدرسةدراسة عن متطلبات الجودة الشاملة فى التربیة البیئیة  -١

  .دراسة عن تأثیر مسرح العرائس على تنمیة الذكاءات المتعددة لدى طفل الروضة  -٢

دراسѧѧة عѧѧن فعالیѧѧة مѧѧسرح العѧѧرائس لإكѧѧساب مفѧѧاھیم مختلفѧѧة فѧѧى ریѧѧاض الأطفѧѧال مثѧѧل        -٣
  .فى إطار الجودة الشاملة )  مفاھیم علمیة - مفاھیم علمیة –مفاھیم لغویة (

علام والبرامج المقدمة للأطفال على تنمیة جوانب التربیة البیئیة دراسة عن أثر وسائل الإ -٤
 .فى مرحلة الطفولة المبكرة

فاعلیة برنامج لتدریب المعلمات العاملات بالروضة على أنشطة مسرح الطفѧل فѧى ضѧوء        -٥
  .        أھداف الروضة 



 

 

 
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٣٥٩ 

 

 

  الإسكندریة للكتاب مسرح الطفل ،  الإسكندریة ، مركز . 

             سرحѧول مѧیة حѧة الدراسѧال ،الحلقѧسرحیات الأطفѧى مѧضمون فѧى المѧأضواء عل 
 .الطفل 

  الدور التثقیفي  لمسرح عرائس الطفل مجلة التربیة، اللجنة الوطنیة القطریة 
 .ن بعد المائة ، دیسمبر للتربیة والثقافة والعلوم ،العدد الثالث والأربعو

 القاھرة،عالم الكتب ١المناھج والمدخل الدرامى ،  ط ، . 

  القیم التربویة فى مسرح الطفل ،الإسكندریة دار المعرفة الجامعیة . 

 لقاھرة،  الھیئة  المصریة  العامة للكتاب  المسرح التعلیمي للأطفال  ، ا. 

         تعلمѧدخل للѧل كمѧسرح الطفѧاب مѧتخدام ألعѧة اسѧفاعلی
الاجتماعى فى ضوء أھداف الروضة رسالة ماجѧستیر غیѧر منѧشورة ، جامعѧة            

 .عین شمس ، كلیة البنات 

  فاعلیة استخدام الدراما الاجتماعیة كمدخل فى إكساب 
طفل الروضة تصورا سلیما لذاتھ ولزمن ولبیئتھ ، دكتوراه غیر منشورة ،عین 

 .شمس ، كلیة البنات ،قسم تربیة الطفل  

 القاھرة  ،عالم الكتب ١ مسرح ودراما الطفل  ، ط ،  . 

           ةѧال مرحلѧوى لأطفѧلال الأداء اللغѧن خѧداع مѧدرات الإبѧض قѧاس بعѧقی 
   .١١ عدد – مجلة تربیة أسوان –الریاض 

  دراسة تحلیلیة لمضمون مسرحیات الأطفال وقیاس مدى فاعلیة برنامج  
ة الطفولة المبكرة رسالة مسرحي مقترح لتنمیة بعض القیم الأخلاقیة فى مرحل

  .دكتوراه غیر منشورة  ،جامعة المنیا، كلیة التربیة

  القاھرة ، مركز ١دراسة تحلیلیة ، ط) أطفالنا والدراما المسرحیة (  دراما الطفل ، 
 .الإسكندریة للكتاب 

 -ھراء الشرق  ،القاھرة ، ز١ مسرح ودراما الطفل ،  ط. 

  مقدمة فى مسرح دراما الطفل ، القاھرة ،  العمرانیة . 



 

 

 
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     مسرح ودراما الطفل لریاض الأطفال ، العمرانیة ، القاھرة . 

 لبنانیة  ، القاھرة، الدار المصریة ال١المسرح التعلیمى ، المصطلح والتطبیق ط. 

  القاھرة،  المجلس الأعلى ١،ترجمة جمیلة كامل،ط)فلسفة وطریقة(مسرح الأطفال،
 .  للثقافة

 الطفل والتنشئة الاجتماعیة ، القاھرة ، دار المعرفة الجامعیة . 

 لوم والفنون ، ،لإسكندریة ، دار الفنون  مسرح الطفل ، سلسلة تبسیط الع. 

 القاھرة  النھضة المصریة ١، ،ط) العاب وأنشطھ( مسرح خیال الظل ،  . 

 عمان ، دار ١  المواد التعلیمیة فى الطفولة المبكرة ،  ط ، 
 .الفكر

   بیئات تعلم الطفل  ،عمان ، دار الفكر . 

    دار المعارف –الإسكندریة  –سیكولوجیة التذوق الفني . 

 –القاھرة، جامعة الأزھر  ٣ مدخل إلى علم النفس الاجتماعى،ط ،. 

  فاعلیة استخدام مسرح العرائس فى تنمیة مھارات الصداقة لدى أطفال
الریاض ، رسѧالة ماجѧستیر غیѧر منѧشورة ،جامعѧة القѧاھرة ، معھѧد الدراسѧات          
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