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٢٢٣ 

  السياقات المدرسية كما يدركها تلاميذ المدرسة المتوسطة
  ومدى ارتباطهم بالمدرسة

  
 

 
   الأساسیة  كلیة التربیة–مشارك أستاذ 





تتجھ جھѧود رواد الإصѧلاح التعلیمѧى فѧى الأنظمѧة التعلیمیѧة المختلفѧة للكѧشف عѧن المكونѧات الإیجابیѧة                 
لتى تعمل على إشѧباع حاجѧات التلامیѧذ النوعیѧة وتكاملھѧا والارتقѧاء بھѧا ، بھѧدف ارتبѧاط             للسیاق المدرسى ا  
 وذلك من خلال التفاعل المѧشبع للاسѧتمتاع بѧالیوم    – كمطلب رئیس للرسالة المدرسیة   –التلامیذ بمدارسھم   

باشѧرة فѧى   الدراسى ؛ حیث یدعم بصورة غیѧر مباشѧرة عملیѧة الѧتعلم والإنجѧاز الأكѧادیمى لھѧم ، وبѧصورة م               
نѧѧضج ونمѧѧو والفعالیѧѧة الإیجابیѧѧة لѧѧذواتھم ، بإقامѧѧة علاقѧѧات مѧѧع أقѧѧرانھم والمѧѧشاركة فѧѧى الأنѧѧشطة العلمیѧѧة       
واللاعلمیة ، والتمتع بروح الفریق ؛ حیث یدركون شخصیتھم المعرفیة والأكادیمیة والاجتماعیة والعاطفیة      

  . بصورة إیجابیة وفعالة 

ینبغѧى أن تѧوفر المدرسѧة للتلامیѧذ بیئѧة آمنѧة للنمѧو الأكѧادیمى          أنѧھ   Wilson ( 2008 )ویرى ویلѧسون  
لتلامیѧѧذ بѧѧالتعلق والعلاقѧѧى والعѧѧاطفى والѧѧسلوكى ، إذ أن الارتبѧѧاط بالمدرسѧѧة یتѧѧضمن بѧѧصورة عامѧѧة شѧѧعور ا 

شعور التلمیذ أنھ جزء من المدرسة وأن (، والتعھد  ) إقامة علاقات عاطفیة متینة مع الناس فى المدرسة (
  . ، كنتیجة لإدراك الرعایة من المعلمین والأقران ) ت تجاھھا علیھ واجبا

 إلѧى تأكیѧد الأبحѧاث بѧأن الѧسیاق المدرسѧى بمѧا         Mc Neely et al ( 2006 )ویѧشیر مѧاكنیلى وآخѧرین    
یتضمنھ من خصائص للبیئة الاجتماعیة المدرسیة تؤثر على السلوك والدافعیة والصحة النفѧسیة فѧى ضѧوء         

للمѧراھقین ؛ حیѧث یѧزداد ارتبѧاطھم بالمدرسѧة كلمѧا ازدادت كفاءتھѧا فѧى تلبیѧة احتیاجѧات            المتطلبات النمائیة   
المرحلѧة العمریѧة التѧى یمѧرون بھѧا ، والتѧى تتѧضمن تѧوفیر فѧرص الممارسѧة الاسѧتقلالیة ، وإظھѧار الكفایѧѧة             

  . والشعور بدعم وتقبل البالغین 

لارتباط المدرسى یعنѧى شѧعور التلمیѧذ     أن مفھوم ا Napoli  et al  (2007)ویوضح نابولى وآخرون  
بأنھ جزء من المدرسة ، ویمكن وصف ذلك بعدة مصطلحات كالانتماء أو التعلق أو الانѧدماج أو العѧضویة ،     

، "ذى یشعر بھ التلمیذ فى المدرسةمدى العضویة الشخصیة والدعم والاحترام ال" ویعنى الانتماء للمدرسة 
رھم بالانتماء للمدرسة فى ضوء إقامة علاقات صѧداقة مѧع الѧزملاء    ویصف تلامیذ المدرسة المتوسطة شعو 
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٢٢٤ 

فى الفصل وتفاعلات مع الأقران ومشاركات فى الأنشطة ، والحصول علѧى درجѧات مرتفعѧة كنتیجѧة لكفѧاءة         
  . المعلم ونشاطھ واھتمامھ ولفھم المادة المتعلمة 

تѧراب التلامیѧذ بتحقیѧق ؛ دمѧج      أن الجھود المدرسѧیة تھѧدف لتقلیѧل اغ    Thorpe ( 2007)ویرى ثورب 
التلامیѧѧذ فѧѧى الѧѧسیاق المدرسѧѧى ، إشѧѧراك التلامیѧѧذ فѧѧى عملیѧѧة الѧѧتعلم ، وتѧѧشجیع شѧѧعور التلامیѧѧذ بالارتبѧѧاط         

، ممѧѧا یُمكѧѧن التلامیѧѧذ وخاصѧѧة المراھقѧѧون مѧѧن الانѧѧدماج مѧѧع الآخѧѧرین    ) الأشѧѧخاص والأنѧѧشطة ( بالمدرسѧѧة 
للأدوار والمسئولیات الاجتماعیة ، ویعنى الارتباط بالمدرسة بخلفیاتھم الاجتماعیة المتباینة ، وییسر تقبلھم 

، خاص والسیاق المدرسىشعور المراھقین بأن ھناك من یعتنى بھم فى المدرسة وشعورھم بالقرب من الأش
ویذكر العوامل الوقائیة المساعدة فى زیادة الارتباط بالمدرسة ؛ تشجیع المعلمین وھیئة المدرسة ، الارتباط 

، الدعم الأكادیمى ، الارتباط بالجماعة ، التشجیع الاجتماعى الثقافى ، إشراف الوالدین ، المشاركة الأسرى 
  .فى النوادى والأنشطة والجماعات ، توفیر مناخ إیجابى وإدارة عادلة للفصل

 لازدیѧاد إدراك البѧاحثین لأھمیѧة العوامѧل الاجتماعیѧة      Patrick  et al (2006)ویشیر باتریك وآخѧرون  
خاصة الانتماء فى تكوین البیئة الأكادیمیة للمدرسة ، وتفسیر مستوى دافعیة التلامیذ ؛ حیث یشیر شѧعور     و

، ویؤكѧد انѧدرمان   " العѧضویة النفѧسیة فѧى مجتمѧع مدرسѧى یѧوفر الѧدعم        " التلامیذ بالانتماء للمدرسѧة إلѧى       
Anderman ( 2006 )        اد الدافѧة بازدیѧاء للمدرسѧاط والانتمѧدى الارتبѧى مѧة     علѧة عملیѧاز وخاصѧة للإنجѧعی

  . توجیھ الأھداف والاستمتاع بالتعلم والإصرار على الفھم 

ویѧѧرى الباحѧѧث الحѧѧالى أن ارتبѧѧاط التلامیѧѧذ بالمدرسѧѧة ھѧѧو انعكѧѧاس لإدراك التلامیѧѧذ للѧѧسیاق المدرسѧѧى      
مدرسیة ، المشبع لحاجاتھم بما یتضمنھ من مبانى مدرسیة ، وطبیعة العلاقات بین ھیئة التدریس والإدارة ال

ومدى اعتناء المعلمین بالتلامیذ والتفاعل والمشاركة فى الفصل المدرسى ، وممارسة سیاسات تتسم بالعدل 
وتكافؤ الفرص ، ونظام مدرسى یتѧسم بالانѧضباط ، وجماعѧة أقѧران مѧدعمین ومѧشبعین لاحتیاجѧات بعѧضھم             

لدى التلامیذ ، من خلال ھѧذا العѧرض   البعض ، وأن ھذا السیاق المدرسى الإیجابى ینمى الارتباط بالمدرسة        
شعر الباحث بمشكلة دراسѧتھ ، وھѧل الѧسیاق المدرسѧى فѧى المدرسѧة الكویتیѧة یتѧضمن المكونѧات الإیجابیѧة                
المشبعة لحاجات التلامیذ ممѧا یѧؤدى لارتبѧاطھم بالمدرسѧة ، وأنѧھ مѧن المھѧم استكѧشاف مѧدى إدراك تلامیѧذ               

لة الكشف عن القصور فى السیاقات المدرسیة بھدف معالجة المدرسة المتوسطة للسیاق المدرسى ، ومحاو
ذلك القصور ، واستكمالھا ، وما العوامل التى تدعم ارتباط التلامیѧذ بالمدرسѧة الكویتیѧة ، حتѧى تѧستطیع أن           
تقوم المدرسة برسالتھا التربویة والتعلیمیة بما یحقق ارتباط التلامیذ بالمدرسة ، وارتفاع الإنجاز الأكادیمى 

  . یھم لد

 
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ما مѧدى إدراك تلامیѧذ وتلمیѧذات المدرسѧة المتوسѧطة للѧسیاق المدرسѧى بأبعѧاده حѧسب المقیѧاس                -١
 . المستخدم بالدراسة
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ما مدى ارتبѧاط تلامیѧذ وتلمیѧذات المدرسѧة المتوسѧطة بمدارسѧھم حѧسب المقیѧاس المѧستخدم فѧى              -٢
  .الدراسة 

جد فروق دالة إحصائیا بین متوسط درجات التلامیذ فى إدراكھم للѧسیاق المدرسѧى بأبعѧاده    ھل تو  -٣
 . مقارنة بالتلمیذات حسب المقیاس المستخدم بالدراسة 

ھѧѧل توجѧѧد فѧѧروق دالѧѧة إحѧѧصائیا بѧѧین متوسѧѧط درجѧѧات التلامیѧѧذ فѧѧى الارتبѧѧاط المدرسѧѧى مقارنѧѧة          -٤
  . بالتلمیذات حسب المقیاس المستخدم بالدراسة 

توجد فروق دالة إحصائیا بین إدراك تلامیذ وتلمیذات الصف السابع المتوسط مقارنة بتلامیѧذ   ھل   -٥
، إدراك السیاقات المدرسیة: قیاسى وتلمیذات الصف الثامن المتوسط فى متوسط درجاتھم على م

 . والارتباط بالمدرسة
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 . میذ وتلمیذات المدرسة المتوسطة للسیاق المدرسى بأبعاده ما مستوى إدراك تلا -١

 . ما مستوى ارتباط تلامیذ وتلمیذات المدرسة المتوسطة بمدارسھم  -٢

 .ھل توجد فروق بین التلامیذ والتلمیذات فى إدراكھم للسیاق المدرسى بأبعاده  -٣

 . ھل توجد فروق بین التلامیذ والتلمیذات فى الارتباط بالمدرسة  -٤

وجد فروق بین تلامیذ وتلمیذات الصف السابع المتوسط مقارنة بالصف الثامن المتوسط فى ھل ت -٥
 . إدراك السیاق المدرسى ، والارتباط بالمدرسة : متوسط درجاتھم فى مقیاسى 

 

  . تعرف مدى إدراك التلامیذ والتلمیذات لأبعاد السیاق المدرسى  -١

 . ارتباط تلامیذ وتلمیذات المدرسة المتوسطة بمدارسھم تعرف مدى  -٢

 . تعرف العلاقة بین إدراك السیاق المدرسى بأبعاده ومدى ارتباط التلامیذ والتلمیذات بمدارسھم  -٣

تعرف الفروق بین كل من التلامیذ ، والتلمیذات فى إدراكھم للسیاق المدرسى بأبعاده وارتبѧاطھم     -٤
 . بمدارسھم 

 

– المكونات التى تتضمنھا المدرسة ، :  یعرف الباحث الحالى السیاقات المدرسیة بأنھا
  : ورسالتھا إشباع المطالب النمائیة والتربویة والتعلیمیة لكل التلامیذ وتشتمل على 
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٢٢٦ 

تلامیذ اجتماعیا المناخ المدرسى ، حجم المدرسة ، الموقع الفیزیقى ، تنوع ال( سیاق المدرسة   - أ
  ) واقتصادیا ، ممارسات ضبط النظام ، العدل فى التعامل ، تكافؤ الفرص لكل التلامیذ 

علاقة الدعم مع المعلم ، جماعة الرعایة ، الاحترام المتبادل ، ( سیاق المعلم والفصل الدراسى   - ب
  ) . التعلیم التعاونى 

  ) .  على الإنجاز ، التوجھ الأكادیمىیجابىالدعم الخاص ، التأثیر الإ(  سیاق جماعة الرفاق -جـ 

–     ھѧى بأنѧاط المدرسѧث الارتبѧسیاقات     :  یعرف الباحѧابى للѧذ الإیجѧاس لإدراك التلامیѧانعك
المدرسѧѧیة المѧѧشبعة لحاجѧѧاتھم ، واعتقѧѧادھم بѧѧأن ھیئѧѧة المدرسѧѧة والمعلمѧѧین والأقѧѧران یعتنѧѧون بھѧѧم ،       

شخѧѧصیاتھم ، فینمѧѧو لѧѧدیھم شѧѧعور بѧѧالتعلق بالمدرسѧѧة بإقامѧѧة علاقѧѧات   ویخѧѧاطبون البعѧѧد الإنѧѧسانى فѧѧى  
عاطفیة متینة مع الناس فى المدرسة یؤدى بھم إلى الالتزام وھو شعور الفرد بأنھ جزء من المدرسة ، 

  . وأن علیھ واجبات تجاھھا 

 

زاز المانح للحب والعطѧاء والتقبѧل   تمثل السیاقات المدرسة الإیجابیة ذات المستویات الأعلى مجال الإع 
للتلامیذ والتى تعمل على غرس القیم الاجتماعیة وتكوین المواطنة ، وكلما كانت السیاقات المدرسیة مشبعة 
لحاجات التلامیذ النمائیة والتربویة والتعلیمیة ، أدى ذلك لتكوین ثقافة مدرسیة إیجابیة لدى التلامیذ ، تعمل  

عات العاطفیѧѧة والاجتماعیѧѧة والتعلیمیѧѧة ، الأمѧѧر الѧѧذى یحقѧѧق الارتبѧѧاط والانتمѧѧاء    علѧѧى رفѧѧع إدراكھѧѧم للإشѧѧبا 
للمدرسة ویقلل الاغتراب الذى قد یشعر بھ التلامیذ ، یعنى ذلك أن السیاقات المدرسیة إذا تكاملت منظومتھا 

  . وأدت رسالتھا تحقق ارتباط التلامیذ بالمدرسة 

 أن الارتبѧاط بالمدرسѧة یѧشیر إلѧى اعتقѧاد       Blum & Libbey ( 2008 )ویوضح كل مѧن بلѧوم و لیبѧى    
  . التلامیذ بأن الأشخاص البالغین فى المدرسة یعتنون بھم كمتعلمین وكأفراد 

 أن فھم طبیعة علاقة الارتباط بین التلامیذ والمدرسѧة سѧوف تكѧشف     Thorpe ( 2007 )ویرى ثورب 
المدرسى بھدف تشجیع التلامیذ على التعلم ، كما یعد عن العناصر الإیجابیة التى ینبغى توفیرھا فى السیاق    

الارتباط بالمدرسة أحد الجوانب الھامة لنمو التلامیذ الاجتمѧاعى والعѧاطفى فѧى المدرسѧة ، كمѧا یعѧد مؤشѧرا         
  .  الذى یوفره الأقران والمعلمون والإداریون فى البیئة المدرسیة relational supportللدعم العلاقى 

 الحاجѧات الأساسѧیة التѧى ینبغѧى للمدرسѧة إشѧباعھا للتلامیѧذ لѧضمان          Akos ( 2006 )ویوضح اكوس 
  : ارتباطھم وانتمائھم لھا ، وتتمثل فیما یلى 

یقѧѧصد بھѧѧا توجیѧѧھ التلامیѧѧذ نحѧѧو إدراك مفھѧѧوم وثقافѧѧة      ( تلبیѧѧة الحاجѧѧات التنظیمیѧѧة والإجرائیѧѧة     -١
مدرسѧة والمعامѧل والمكتبѧة    وسیاقات ومصادر المدرسѧة كتعریѧف التلامیѧذ المѧستجدین بمرافѧق ال       

  ) . وإرشادھم لسبل وأوقات استخدام دورات المیاه والغذاء 
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تزوید التلامیذ بالفرص الاجتماعیة اللازمѧة لعمѧل شѧبكة     ( الاجتماعیة  / تلبیة الحاجات الشخصیة     -٢
 Schoolعلاقѧات مѧع الأقѧران ، كمѧا تخѧدم إجѧراءات بنѧاء الفریѧق فѧى إیѧضاح مفھѧوم المدرسѧة             

Conceptلارتقاء بالتفاعل الاجتماعى والتعاون والارتباط بین التلامیذ  وا ( 

ویقصد بھا توجیھ التلامیذ نحو القیѧام بعѧدة أنѧشطة كالاحتفѧاظ بجѧدول      ( تلبیة الحاجات الأكادیمیة    -٣
للأعمال ، والمھام المدرسیة المطلوب منھم إنجازھا ، وعمل سجل للأحداث الیومیة فى المدرسة 

ولى المعلم إیضاح كیفیة القیام بتلك الأنشطة ، والإشراف علیھا والتوقیѧع فѧى   وتقییمھم لھا ، ویت 
  ) سجل الفصل بصورة یومیة للتأكد من سیر الأمور فى اتجاھھا الصحیح 

أن العدید من نتائج الدراسات السابقة قد أوضحت أن تفاعل التلامیذ مع   Akos (2006)ویشیر اكوس 
ئیѧة المتѧوفرة فѧى الѧسیاق المدرسѧى لѧھ دلالѧة واضѧحة علѧى انتمѧاء التلامیѧذ              البیئة المدرسیة والعوامѧل الوقا    

   فیؤكѧدان علѧى أن ھنѧاك    Guttman & Midgley (2005)وارتباطھم بالمدرسة ، أمѧا جوتمѧان ومیѧدجلى    
ت عѧѧѧدة خѧѧѧصائص فردیѧѧѧة تѧѧѧؤثر علѧѧѧى ارتبѧѧѧاط التلامیѧѧѧذ بالمدرسѧѧѧة كمھѧѧѧارات التѧѧѧواؤم والمرونѧѧѧة والمھѧѧѧارا   

إدراك دعѧѧم المعلѧѧم وشѧѧعور الانتمѧѧاء   ( دوا علاقѧѧة بѧѧین البنیѧѧات المدرسѧѧیة المدعمѧѧة    ، حیѧѧث وجѧѧ الاجتماعیѧѧة
مѧѧن ناحیѧѧة ، وازدیѧѧاد الإنجѧѧاز الأكѧѧادیمى فѧѧى المدرسѧѧة الإعدادیѧѧة مѧѧن ناحیѧѧة أخѧѧرى ، ویѧѧرى           ) للمدرسѧѧة 

 أن ھناك عدة جوانب تؤثر على ارتباط التلمیѧذ بالمدرسѧة كالبیئѧة الفیزیقیѧة        Koizumi ( 2005 )كوزومى
والبیئѧѧة الاجتماعیѧѧة الثقافیѧѧة كالترحیѧѧب بالتلامیѧѧذ فѧѧى الѧѧصباح ، ودعѧѧم ثقافѧѧة الѧѧزملاء واتبѧѧاع الѧѧسیاسات           

  . والإجراءات المتسقة والعادلة تجاه كل التلامیذ على قدم المساواة 

 أن الدعم الاجتماعى وإشِباع الحاجات الاجتماعیѧة یكѧون    Richardson (2006)ویرى ریتشاردسون 
  . ئیاً لتوفیر الفرص لربط التلامیذ بمدرستھم عاملاً وقا

على دعم روح الفریق والتعاون كبدیل للتنافسیة  Anderson  et al (2005)ویؤكد أندرسون وزملاؤه 
، والسعى لتشجیع التلامیذ على المشاركة فى الأنشطة المدرسیة وإقامة علاقات إیجابیة مع المعلمین وھیئة 

  . لانتماء للمدرسة المدرسة بھدف تنمیة شعور ا

 منظومة لمكونات السیاق المدرسѧى ونѧواتج    Morrison  et al (2008)ویوضح موریسون وزملاؤه 
  . )١( إدراك التلامیذ ومدى ارتباطھم بالمدرسة فى الشكل 
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Morrisson  et al ( 2008 ) 

  

  

 

  المناخ المدرسى  
  حجم المدرسة 
  الموقع الفیزیقى 
  تنوع التلامیذ 
  ممارسات ضبط النظام  

 

  الدعم الخاص 
  التأثیر على الإنجاز 
   التوجھ الأكادیمى  

 

 دعم مع المعلم علاقة ال 
  جماعة الرعایة 
  الاحترام المتبادل 
   التعلیم التعاونى  

 

 المشاركة  
 الصلة العاطفیة  
   الصلة المعرفیة 

     العضویة   الاندماج 

 

  الكفایة 
   الفعالیة الاجتماعیة والعاطفیة

 والأكادیمیة 
  التعلم مدى الحیاة  
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 

  . العلاقات الإیجابیة مع المعلم  -١

 . العلاقات الإیجابیة مع الأقران  -٢

 . ارتفاع مفھوم الذات  -٣

  . الإدراكات الإیجابیة للذات على المستوى الأكادیمى والاجتماعى  -٤

  . رسة والاندماج فى الأنشطة الأكادیمیة وتلك العوامل تؤدى لازدیاد الصلة بالمد

  أنھ إذا فقدت العوامل المؤثرة علѧى   Morrisson  et al ( 2008 )ویضیف موریسون وزملاؤه 
     ѧѧإن ذلѧѧة ، فѧѧائھم للمدرسѧѧذ وانتمѧѧط التلامیѧѧى ربѧѧدرتھا فѧѧة قѧѧاء للمدرسѧѧراب   الانتمѧѧى الاغتѧѧؤدى إلѧѧوف یѧѧك س

  : التالى  ) ٢( ، كما فى شكل      ونواتجھ

  

  

  

Morrisson et al ( 2008 ) 

 أن شعور التلامیذ بأنھم جزء من المدرسة ، وأن  Mc Neely et al ( 2006 )ویرى ماكنیلى وزملاؤه 
الآخرین یعتنون بھم یؤدى لانخفاض معدلات تورطھم فى المشكلات الѧسلوكیة واسѧتخدام المѧواد وممارسѧة       

، كمѧا یѧؤدى لارتفѧاع مѧستوى صѧحتھم العاطفیѧѧة ، واسѧتقرارھم النفѧسى ، كمѧا یؤكѧد الѧدلیل النظѧѧرى           العنѧف  
والإمبریقى أن منѧاخ الѧتعلم وسѧیاق المدرسѧة یلعبѧان دورا ھامѧا فѧى توجیѧھ مѧشاعر التلامیѧذ نحѧو المدرسѧة              

  . بوجھ خاص ، وعملیة التعلم بوجھ عام 

 إلى مساھمة الارتباط بالمدرسة بصورة إیجابیة فى  Napoli  et al ( 2007 )ویشیر نابولى وزملاؤه 
 إلѧѧى شѧعور التلمیѧѧذ  Connectednessتحѧسین الѧصحة الجѧѧسمیة والعاطفیѧة حیѧث یѧѧشیر مѧصطلح الارتبѧاط       

بالتعلق بالآخرین فى البیئة الاجتماعیѧة المحیطѧة ، وأن ھنѧاك علاقѧة وثیقѧة بѧین الارتبѧاط ومفھѧوم المرونѧة                 
 التواؤم مع الأحداث والظروف السلبیة والتغلب علیھا ، ولقѧد اتѧضح أن الارتبѧاط    الذى یُقصد بھ القدرة على  

بالمدرسة یعزز المرونة وبشكل عاملاً وقائیاً ضد السلوكیات العدائیة فى مرحلة المراھقة ، كما اتضح وجود 
وضع التلامیѧذ  علاقة بین ارتفاع مستوى ارتباط التلامیذ بالمدرسة ، وارتفاع معدلات الحضور والمواظبة و     

الخطط للاسѧتمرار فѧى التعلѧیم ، وموصѧلة الدراسѧة ، كمѧا تؤكѧد الأبحѧاث أن الانتمѧاء للمدرسѧة یѧشكل عامѧل                 
مرونة للنجاح المدرسѧى لѧدى المѧراھقین ، إذ اتѧضح أنھѧم یقѧضون وقتѧا أطѧول فѧى الاسѧتذكار وأداء المھѧام               

تعلیمѧѧى والحѧѧصول علѧѧى درجѧѧات   جѧѧاز الالمدرسѧѧیة ، والواجѧѧب المنزلѧѧى ، ویѧѧشعرون بالدافعیѧѧة لتحقیѧѧق الإن   
  . مرتفعة

  الاغتراب
  انقطاع الصلات

  انخفاض 
  الأداء الأكادیمى

  التسرب 
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 العدیѧد مѧن الѧسلوكیات العاطفیѧة والاجتماعیѧة       Stevens  et al ( 2008 )ویѧذكر سѧتیفنس وزمѧلاؤه    
 علѧى الأھѧداف المعرفیѧة التѧى     - أیѧضا  -للتلامیذ والتى قد ترتبط بصورة مباشѧرة بعملیѧة الѧتعلم إلا أنѧھ یѧؤثر           

ѧѧتخدام اسѧѧرة باسѧѧصورة مباشѧѧرتبط بѧѧضح أن  تѧѧا اتѧѧادیمى ، كمѧѧاز الأكѧѧق الإنجѧѧة لتحقیѧѧتعلم اللازمѧѧتراتیجیات ال
دافعیة المعلم تؤثر على توجیھ التلامیذ لأھدافھم ، فالمعلمون الѧذین أدركھѧم التلامیѧذ علѧى أن لѧدیھم دافعیѧة        

رة على وإجادة فى عملیة توجیھ الأھداف ، أو الذین یركزون على الفھم ومحتوى التعلم یتسم تلامیذھم بالقد
 ما یواجھون معوقات فѧى العمѧل والمѧشاركة داخѧل الفѧصل ،      - نادرا –توجیھ الأھداف ، وأن ھؤلاء التلامیذ   

  مѧѧا یقومѧѧون بإنجѧѧاز المھѧѧام الأكادیمیѧѧة تقѧѧدیرھم للѧѧتعلم وتѧѧشعرھم بعѧѧضویة الفѧѧصل وتѧѧدعم   - دائمѧѧا–وأنھѧѧم 
  . انتمائھم لھ 

 ، ویلѧسون   Catalano  et al ( 2007 )وزمѧلاؤه  وقد أظھѧرت الأبحѧاث التѧى قѧام بھѧا كѧل مѧن كاتѧالانو         
  :  ما یلى  Schapps ( 2007 ) ، شابس  Wilson & Elliott ( 2007 )وإیلیوت 

 . یمكن تحسین مستوى التلامیذ الأكادیمى من خلال توطید صلتھم بالمدرسة   - أ

 : یتوقف ارتباط التلامیذ بالمدرسة بعدة عوامل ھى   - ب

  . المدرسة الشعور بدعم المعلمین وھیئة  -١

 . الشعور بالأمان والراحة فى المدرسة  -٢

  .  ارتفاع معدلات حضور التلامیذ  -٣

 . ارتفاع مستوى الطموح الأكادیمى  -٤

 . إقامة علاقات متینة مع الأقران  -٥

 . الإدارة العادلة للفصل  -٦

  . تطبیق سیاسات واضحة ومنسقة لحفظ الانضباط فى المدرسة  -٧

 . اءة ھیئة المدرسة ارتفاع مستوى ثقة الوالدین فى كف -٨

 . استخدام استراتیجیات فعالة فى التدریس  -٩

 . إقامة علاقات إیجابیة بین التلامیذ  والأشخاص البالغین فى المدرسة  - ١٠

 . انخفاض معدلات العنف المدرسى والسلوك التحطیمى وإساءة استخدام المواد  - ١١

١٢ -       ѧة المدرسѧین وھیئѧین المعلمѧراد     إقامة علاقات تتسم بالثقة والتعاون بѧدین وأفѧة والوالѧن ناحیѧة م
 . الجماعة من ناحیة أخرى 

 . تنفیذ برامج ومداخل تھدف لتشجیع التلامیذ على إقامة علاقات إیجابیة ، ومدعمة مع زملائھم  - ١٣



 

 

 
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٢٣١ 

مشاركة التلامیذ فى الأنشطة غیر المنھجیة التى تكسبھم مھارات إدارة الوقت والانضباط الѧذاتى        - ١٤
self - disciplineى فریق   والعمل ف .  

 كمѧѧا قدمѧѧھ كاتѧѧالانوا وزمѧѧلاؤه   School Connectednessویتѧѧألف مѧѧصطلح الارتبѧѧاط المدرسѧѧى  
Catalano  et al ( 2008)  من مكونین رئیسیین  :  

  . ، وھو علاقة عاطفیة حمیمیة مع الناس فى المدرسة attachmentالتعلق  -١

جѧزء منھѧا ، وأنѧھ علیѧھ      ، وھو الѧشعور بѧأن الفѧرد محѧاط بجماعѧة ھѧو            Commitmentالتعھد   -٢
 . المساھمة النشطة فى أنشطتھا لبناء شخصیتھ 

 أن مصطلح الارتبѧاط المدرسѧى یѧشتمل علѧى      Mc Neely & Falsi ( 2008 )ویذكر ماكنیلى ، فالسى 
معاملѧة التلامیѧذ بعѧدل ،    (إدراك التلامیذ للأمان والدعم والانتماء ، ولعѧل أھѧم تلѧك العوامѧل ھѧو دعѧم المعلѧم             

وتتѧѧضمن خبѧѧرة الѧѧدعم الاجتمѧѧاعى شѧѧعورا     ) بالانѧѧسجام مѧѧع المعلمѧѧین ، إدراك اھتمѧѧام المعلمѧѧین     الѧѧشعور 
  . ، یؤدى بدوره لزیادة المشاركة والدافعیة الأكادیمیة ماءبالانت

 أن الѧشعور بالانتمѧاء یعنѧى مѧشاركة معظѧم التلامیѧذ فѧى الأنѧشطة          William ( 2007 )ویѧرى ویلیѧام   
ة فى المدرسة ، مما ینمى لدیھم شعورا بالانتماء یؤدى بدوره لرغبتھم فѧى إقامѧة       الأكادیمیة وغیر الأكادیمی  

علاقѧѧات حمیمѧѧة مѧѧع الأقѧѧران والمعلمѧѧین ، وأن الѧѧشعور بالانتمѧѧاء یجعѧѧل التلامیѧѧذ یقѧѧدرون مخرجѧѧات التعلѧѧیم    
كون ودورھا فى تخطیط مستقبلھم فى ظل شعورھم بالتقبل من الزملاء والرضا عن المدرسة ، كما یؤكد الم

السیكولوجى على شعور التلامیذ بالانتماء للمدرسة والتعلق بھا ، من خلال تقبѧل الѧزملاء لھѧم ، وتقѧدیرھم          
كأفراد مساھمین فى مجتمѧع المدرسѧة بالإضѧافة لإیمѧان التلامیѧذ بقیمѧة الѧتعلم ودوره فѧى رسѧم مѧستقبلھم ،               

 ومѧساھمتھم فѧى الأنѧشطة المدرسѧیة ،     وتعكس المشاركة المدرسیة اتجاھات التلامیذ نحو  التعلم بوجھ عام   
كما یمكن وصف التلامیذ الذین لا . وتحدد تلك الاتجاھات قراراتھم المتعلقة بخیارات المستقبل الدراسى لھم 

یѧѧشعرون بالانتمѧѧاء لمدرسѧѧتھم أن لѧѧدیھم شѧѧعوراً بѧѧالاغتراب وعѧѧدم الرضѧѧا ، ویتѧѧضح شѧѧعور الانتمѧѧاء فѧѧى         
 المѧѧشاركة فѧѧى الأنѧѧشطة الریاضѧѧیة  – إكمѧѧال الواجѧѧب المنزلѧѧى  – تحѧѧضیر الѧѧدروس –المواظبѧѧة (الѧѧسلوكیات 

  ) . ونوادى الھوایات 

 لتأكیѧد نظریѧات الدافعیѧة بѧأن الإنجѧاز ینѧتج عѧن         Furrer  et al ( 2007 )ویѧشیر فѧورار وآخѧرون    
قلالیة الاست( الارتباط بالمدرسة والمشاركة فى التعلم ، وأن ھذا الارتباط ینبع من إشباع الحاجات الأساسیة 

، كما أن ھناك رابطة قویة بین الѧشعور  )  الانتماء الذى یعنى رغبة فى تكوین علاقات اجتماعیة – الكفایة   –
بالانتمѧѧاء والإنجѧѧاز الأكѧѧادیمى لѧѧدى تلامیѧѧذ المѧѧرحلتین الابتدائیѧѧة والإعدادیѧѧة ، كمѧѧا أن التѧѧسرب فѧѧى المرحلѧѧة   

  .درسة الثانویة ھو نتیجة لانخفاض مستوى الشعور بالانتماء للم
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 عوامѧل الѧسیاق المدرسѧى وجھѧود ھیئѧة التѧدریس لزیѧادة ارتبѧاط          Thorpe ( 2007 )ویقѧدم ثѧورب   
التلامیѧѧذ بالمدرسѧѧة التѧѧى تѧѧؤثر بѧѧصورة غیѧѧر مباشѧѧرة علѧѧى إنجѧѧاز التلامیѧѧذ ، فѧѧى حѧѧین أثѧѧرت جھѧѧود الأقѧѧران    

  : والتلامیذ أنفسھم بصورة مباشرة وأكثر فعالیة ، كما یوضحھ الشكل التالى

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 

Thorpe ( 2007 ) 

 بعمل مسح للمصطلحات والمتغیرات المستخدمة فى قیاس علاقات   Libbcy ( 2008 )وقام لیبسى 
   ) ١( ول التلامیذ  بالمدرسة فى القرن الحادى والعشرین ، كما یوضحھ جد

الجھود التى 
   یبذلھا الأقران

الجھود التى 
   یبذلھا التلامیذ

ارتفاع مستوى 
الإنجاز فى القراءة 
  والكتابة والریاضیات

عوامل السیاق 
المدرسى وجھود 

  مدرسةھیئة ال



 

 

 
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٢٣٣ 

 

Libbcy ( 2008 ) 

 
   

  الارتباط بالمدرسة 

School Bond  

  التعلق والتعھد 

Attachment & 

Commitment 

Hawkins  et al  

( 2008 )  

 لمدرسة أحب ا .  

  أرغب فى الذھاب للمدرسة كل صباح  

  أقوم بعمل واجب مدرسى إضافى من تلقاء نفسى. 

  أقوم بإنجاز المھام المدرسیة بنشاط وھمة . 

  أحب فصلى ھذا العام. 

  المناخ المدرسى

School Climate  

Coker & 

Borders  

( 2005 ) 

 یشعر التلامیذ بالانسجام مع المعلمین  

 ة داخل المدرسة ھناك روح حقیقی.  

  یتصف التدریس بالجودة. 

  یھتم المعلمون بتلامیذھم. 

  یعزز المعلمون جھودى .  

الارتبѧѧѧѧѧѧѧѧѧاط المدرسѧѧѧѧѧѧѧѧѧى 

School 

Connection   

التعھد والقوى والانتماء   

  والإیمان

Brown and 

Evans ( 2006 ) 

Commitment 

  أستطیع النجاح فى ھذه المدرسة. 

  أتبع القواعد المدرسیة. 

  ینعكس تعلمى على حیاتى خارج المدرسة .  

 أستطیع تحقیق أھدافى من خلال التعلم فى ھذه المدرسة.  

   Power 

  ینصت البالغون فى المدرسة لاھتمامات التلامیذ . 

  یعمل البالغون فى المدرسة لتحقیق صالح التلامیذ. 

 یھتم المدیر بمعرفة أفكار التلامیذ. 

  .الفرص لصناعة القرار فى مدرستىتتوفر لدى العدید من 

   Belonging 

  أستطیع تكوین شخصیتى فى ھذه المدرسة . 

  أشعر بالانتماء لھذه المدرسة . 

  لدى العدید من الأصدقاء فى ھذه المدرسة . 

 أشعر بالراحة فى التحدث عن مشكلاتى مع المعلمین فى المدرسة.  
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 
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٢٣٤ 

   

   Belief  

 تى عادلة القواعد فى مدرس . 

 لا یتم إھدار الوقت فى الحصص.  

  یتم احترام جمیع التلامیذ دون تفرقة بینھم .  

  یتوفر دائما شخص لتقدیم المساعدة للتلامیذ عند حدوث الطوارئ.  

  المناخ المدرسى 

School Climate  

Morrison S and 

Crumb ( 2006 ) 

 یوجد على الأقل معلم واحد لمساعدتى عند حدوث مشكلة .  

  یتم تطبیق القواعد المدرسیة بعدالة . 

  أحب معظم التلامیذ فى فصلى. 

 یقدم المعلمون الدعم الكافى للتلامیذ. 

  یحترم التلامیذ بعضھم البعض .  

Eccles et al 

(2007) 

 SchooL Connection  

  أتطلع للذھاب للمدرسة كل یوم  .  

  أحب المدرسة كثیرا .  

  السیاق المدرسى 

School Context  

  .  الارتباط المدرسى -

 . التنظیم المدرسى -

 تیѧѧѧѧѧѧѧѧѧسیر المدرسѧѧѧѧѧѧѧѧѧة  -

  .لاستقلالیة التلامیذ 

 School Regulation 

  من المتوقع حصول جمیع التلامیذ على أعلى الدرجات فى المدرسة

 . التى التحق بھا 

  البرنامج الأكادیمى جید جدا . 

  . جید فى مدرستى ھناك انضباط

   Autonomy Facilitation 

  ینصت معظم المعلمین لمقترحات التلامیذ.  

  یتم تشجیع التلامیذ   لعمل المشروعات من اختیارھم . 

  .یشارك التلامیذ فى صناعة القرارات المتعلقة بھم 

  المشاركة المدرسیة 

School 

Engagement 

Kalil  et al 

(2008 ) 

Positive Affect 

  أسعد بالوجود فى المدرسة. 

  یكون مزاجى طیباً فى معظم الأوقات داخل المدرسة . 

 أشعر بالاستثارة والحماس فى المدرسة  

  أستمتع بالدراسة فى ھذه المدرسة. 

  أشعر بالسعادة فى المدرسة أكثر من أى مكان آخر  .  
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٢٣٥ 

   

   Negative Affect 

  أشعر بالإحباط فى المدرسة .  

 أشعر بالحدة والقلق فى معظم الأوقات  

  أِشعر أنى فاشل فى ھذه المدرسة. 

  أشعر بالغضب فى أثناء وجودى فى المدرسة.  

   School Allination 

  أشعر بالوحدة فى المدرسة . 

  لیس لدى الكثیر من الأصدقاء فى المدرسة . 

 اقى التلامیذ یھجروننى أشعر أن ب . 

  أشعر أن معظم الناس فى المدرسة لا یعرفوننى.  

  دعم المعلم 

Teacher Support  

Rosenfeld  et al  

( 2005 )  

  یعتنى المعلمون بى.  

  دعم المعلم 

Teacher Support  

Ryan and 

Patrick  

( 2005 ) 

  یحترم المعلمون آرائى. 

  بالأشیاء یفھم المعلمون مشاعرى المتعلقة.  

  یحاول المعلمون مساعدتى عندما أشعر بالحزن أو الاكتئاب . 

  أثق فى المعلمین وأعتمد علیھم .  

 

  . المشاركة الأكادیمیة النشطة  -١

 . الانتماء  -٢

 . عدالة القواعد المدرسیة / الانضباط  -٣
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 

ؤ بإجѧادة تلامیѧذ    دور الانتمѧاء للمدرسѧة فѧى التنبStevens  et al ( 2008 )      ѧدرس سѧتیفنس وآخѧرون   
تلمیѧѧذا وتلمیѧѧذة فѧѧى الѧѧصف  ) ٢٦٨(المѧѧستوى المتوسѧѧط لتوجѧѧھ الأھѧѧداف ، وقѧѧد تكونѧѧت عینѧѧة الدراسѧѧة مѧѧن   

، والѧѧذكور %)٥٠(تلمیѧѧذا وتلمیѧѧذة فѧѧى الѧѧصف الѧѧسادس ، وكانѧѧت نѧѧسبة كѧѧل مѧѧن الإنѧѧاث   ) ٣٣٠(الخѧѧامس، 
  :  النتائج كلا مما یلى ، ویدرسون فى إحدى المدارس الحكومیة بمنطقة غرب تكساس ، وأظھرت% ) ٥٠(

وجѧѧود تѧѧشابھ بѧѧین كѧѧل مѧѧن توجیѧѧھ التلامیѧѧذ للھѧѧدف وإدراكѧѧاتھم لإجѧѧادة المعلمѧѧین للتوجیѧѧھ وإدراكѧѧاتھم     -١
  . للضغوط الأكادیمیة وشعورھم بالانتماء للمدرسة 

اتضح أن الضغط الأكادیمى لیس مؤشرا دالا إحصائیا للانتماء المدرسى لدى تلامیѧذ الѧصفین الخѧامس        -٢
  . والسادس 

اتضح أن الانتماء المدرسى لیس مؤشرا دالا إحصائیا لتوجیھ تلامیذ الصف الخامس نحو الھدف ، فى   -٣
حین كان مؤشرا دالا إحصائیا لتوجیھ تلامیذ الѧصف الѧسادس نحѧو الھѧدف  ، وقѧد یرجѧع ذلѧك لكѧونھم                

  . أكثر نضجا ، وقدرة على التفاعل الاجتماعى مع زملائھم 

لصف الخѧامس لإجѧادة المعلمѧین للتوجیѧھ تѧؤثر بѧصورة دالѧة علѧى إجѧادتھم          اتضح أن إدراكات تلامیذ ا    -٤
 . لتوجیھ الأھداف بصورة أكبر من تلامیذ الصف السادس نظرا لكونھم أكثر تأثر بجماعة الرفاق 

وجѧود ارتبѧاط بѧѧین إجѧادة المعلѧم لتوجیѧѧھ الأھѧداف ، ونمѧѧوذج الѧضغوط الأكادیمیѧة التѧѧى یفرضѧھا علѧѧى          -٥
  .التلامیذ فى الفصل 

كما أظھرت النتѧائج أن عملیѧة تحدیѧد أھѧداف أكادیمیѧة واضѧحة یѧؤثر علѧى مѧشاعر الانتمѧاء والدافعیѧة               -٦
للإنجاز والنجاح الأكѧادیمى ، خاصѧة إذا مѧا تѧم تغییѧر بیئѧة الفѧصل والمدرسѧة بوجѧھ عѧام لتتناسѧب مѧع                 

 فѧѧى الأنѧѧشطة ھѧѧذا ویعѧѧد الانتمѧѧاء مؤشѧѧرا لدافعیѧѧة التلامیѧѧذ للمѧѧشاركة  . متطلبѧѧات واحتیاجѧѧات كѧѧل تلمیѧѧذ 
  . المدرسیة سواء المنھجیة أو غیر المنھجیة

، استكشاف العلاقة بین حجم المدرسة  Crosnoe  et al ( 2008 )وقد ھدفت دراسة كروسنى وآخرین 
تلمیѧذا مѧن    ) ١٤٩٦٦( والعلاقات بین الأشخاص ، وأثر ذلك على مخرجات التلامیѧذ ، وتكونѧت العینѧة مѧن        

تѧѧѧائج إلѧѧى أن ازدیѧѧاد حجѧѧѧم المدرسѧѧة یѧѧرتبط بانخفѧѧѧاض تعلѧѧق التلامیѧѧذ بھѧѧѧا       مدرسѧѧة ، وتوصѧѧلت الن   ) ٨٤(
وبالمعلمین ، وكذلك انخفاض مشاركتھم فى الأنشطة خارج المنھج ، مما یؤكد أن حجم المؤسسة التعلیمیة    

  . یؤثر على دینامیات العلاقات بین الأشخاص داخل المؤسسة ، وبین التلامیذ بعضھم البعض 

 – فقد ھدفت إلѧى قیѧاس مѧدى تѧأثیر بѧرامج الѧدعم المدرسѧى         O'farrell ( 2008 )ل أما دراسة أوفاری
الѧدعم الاجتمѧاعى ،   : الأسرى فى تحقیق الارتباط والتماسك المدرسى ، وطبق مقیاساً مكوناً من ستة أبعѧاد       

 –سѧرى  الانتماء للمدرسة ، مفھوم الذات ، المشاركة داخѧل الفѧصل ، الطموحѧات المѧستقبلیة ، الإشѧراف الأ         
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٢٣٧ 

. إنѧѧاث % ) ٥١٫٤( ذكѧѧور ، % ) ٤٨٫٦( ،  )٦ ، ٥، ٤( تلمیѧѧذا فѧѧى الѧѧصفوف  ) ٥٤٣( علѧѧى عینѧѧة مѧѧن 
وأوضحت النتائج أن الارتباط بالمدرسة مكون متعدد الأبعاد ، وأن العلاقѧات مѧع الأقѧران تѧؤثر إیجابیѧا علѧى           

وكلمѧا ازداد إدراك التلامیѧذ لتحѧسن    ارتباط التلامیذ  بالمدرسѧة أكثѧر مѧن التوجѧھ نحѧو الدراسѧة الأكادیمیѧة ،               
أدائھم وكفایѧاتھم الأكادیمیѧة ، ازداد ارتبѧاطھم بالمدرسѧة والعكѧس صѧحیح ، وازدادت التوجھѧات الأكادیمیѧة             

  . لدى التلامیذ بازدیاد شعورھم بالاندماج فى بیئة المدرسة 

ر تغییѧر عوامѧل      دراسѧتھ التѧى ھѧدفت إلѧى تعѧرف أثHawkins  et al ( 2008 )      ѧھѧاوكنس  كمѧا أجѧرى   
 ) ٨٠٨( التنشئة الاجتماعیة فى تحسین سلوك التلامیѧذ وزیѧادة ارتبѧاطھم بالمدرسѧة ، وتكونѧت العینѧة مѧن               

تѧوفر فѧرص   : ، الصفوف الأول حتى السادس ، وتوصلت النتѧائج إلѧى   )  أنثى ٣٧٢ ذكرا ،   ٣٩٦( تلامیذ ،   
كادیمى ، زیادة ارتباط التلمیѧذ بالمدرسѧة ،   أكثر للمشاركة فى الأنشطة المدرسیة ، تحسن درجات الإنجاز الأ  

ازدیاد رغبة التلامیذ للعمل فѧى فریѧق ، انخفѧاض الѧسلوكیات العدائیѧة والتѧسرب ، ارتفѧاع مѧستوى مھѧارات           
  . التفاعل الاجتماعى 

 بدراسѧتھ بھѧدف استكѧشاف بنیѧة الارتبѧاط بالمدرسѧة ، أى الجھѧود         Thorpe ( 2007 )كما قѧام ثѧورب   
المدرسة والأقران والتلامیذ بھدف تشجیع الارتباط لدى تلامیذ الصف السابع ، وأثر ذلك على التى تقوم بھا 

% ٥١٫٩( تلمیذا وتلمیذة ، فى الصف السابع  ) ١٧٥٨( مستوى إنجازھم الأكادیمى ، وتكونت العینة من     
  : ، وذلك باستخدام استبانة مكونة من خمسة مقاییس فرعیة ، ھى ) ذكور % ٤٨٫١إناث ، 

  . العوامل المتوفرة فى السیاق المدرسى والتى تشجع ارتباط التلامیذ بالمدرسة  -١

 . الجھود التى یقوم بھا المعلمون  -٢

 . الجھود التى یقوم بھا الأقران ، الجھود التى یقوم بھا التلامیذ أنفسھم  -٣

تلامیѧѧذ وأشѧѧارت النتѧѧائج إلѧѧى أن عوامѧѧل الѧѧسیاق المدرسѧѧة وجھѧѧود ھیئѧѧة المدرسѧѧة لزیѧѧادة ارتبѧѧاط ال         
بالمدرسة تؤثر بصورة غیر مباشرة على إنجاز التلامیذ ، فѧى حѧین أثѧرت جھѧود الأقѧران والتلامیѧذ أنفѧسھم           

  . بصورة مباشرة وأكثر فعالیة

 استكشاف العلاقة بین درجة انتماء التلامیѧذ   Napoli  et al ( 2007 )وھدفت دراسة نابولى وآخرین 
كѧѧان إحѧѧساس الانتمѧاء للمدرسѧѧة یلعѧѧب كعامѧѧل وقѧѧائى ضѧѧد تعѧѧاطى   للمدرسѧة وتعѧѧاطیھم المخѧѧدرات ، ومѧѧا إذا  

تلمیذا فѧى الѧصف الѧسابع فѧى إحѧدى مѧدارس        ) ٢٤٣( المخدرات لدى المراھقین أم لا ، وتكونت العینة من    
، وأظھѧѧرت ) إنѧѧاث % ٥٢ذكѧѧور ، % ٤٨( ، ) سѧѧنة ١٥ – ١١( ولایѧѧة أریزونѧѧا تراوحѧѧت أعمѧѧارھم بѧѧین   

 شѧعور الانتمѧاء للمدرسѧѧة وتعѧاطى المѧراھقین للمخѧدرات ، إذ كلمѧѧا ازداد      النتѧائج وجѧود علاقѧة عكѧѧسیة بѧین    
إحساسھم بالانتماء للمدرسة التى یدرسون بھا انخفضت فرص تعاطیھم للمخدر والعكس صحیح ، مما یعنى 

  . أن الانتماء للمدرسة یمثل عامل وقایة ضد التعرض لخطر الإدمان 
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ى استكѧѧشاف العلاقѧѧة بѧѧین إدراك مѧѧصادر الѧѧدعم     إلHagborg (2007) ѧѧوھѧѧدفت دراسѧѧة ھѧѧاجبورج  
الاجتماعى ، وإدراك الذات من ناحیة والانتماء المدرسى من ناحیة أخرى لدى التلامیذ العادیین ، والتلامیѧذ      

تلمیѧذا فѧى المدرسѧة المتوسѧطة لѧدیھم       ) ٥٢( الذین یعانون مѧن صѧعوبات فѧى الѧتعلم ، وتكونѧت العینѧة مѧن          
  : یذا لیس لدیھم صعوبات تعلم ، وتوصلت النتائج إلى كل مما یلى تلم ) ٥٢( صعوبات تعلم ، 

لا توجد فروق بین الشعور بالانتماء للمدرسة لدى التلامیذ العѧادیین والتلامیѧذ الѧذین یعѧانون مѧن           -١
  . صعوبات فى التعلم 

 .یوجد ارتباط قوى بین إدراك دعم المعلم وشعور التلامیذ العادیین بالانتماء للمدرسة  -٢

وجد أیة ارتباطات دالة بین إدراك دعم الأصدقاء المقربین وشعور التلامیѧذ العѧادیین بالانتمѧاء     لا ت  -٣
 . للمدرسة 

بالنѧسبة للتلامیѧѧذ الѧذین یعѧѧانون مѧن صѧѧعوبات فѧى الѧѧتعلم اتѧضح وجѧѧود ارتبѧاط دال بѧѧین شѧѧعورھم         -٤
 – المعلمѧین  –  زملاء الفصل–الوالدین ( بالانتماء للمدرسة والمصادر الأربعة للدعم الاجتماعى        

  ) الأصدقاء المقربین 

كمѧѧا اتѧѧضح وجѧѧود علاقѧѧة دالѧѧة بѧѧین إدراك التلامیѧѧذ الѧѧذین یعѧѧانون مѧѧن صѧѧعوبات فѧѧى الѧѧتعلم لѧѧدعم     -٥
 .الوالدین والأقران وشعورھم بالانتماء للمدرسة بصورة أكبر من التلامیذ العادیین

ءة المدرسة فى تلبیѧة الحاجѧات      باستكشاف آراء التلامیذ حول إدراك كفاAkos ( 2006 )أكوس وقام 
الاجتماعیة والأكادیمیة ، وعلاقة ذلك بمدى شعورھم بالارتباط بالمدرسѧة والانتمѧاء   / التنظیمیة والشخصیة   

وعشرة معلمین فى مدرسة سѧمیث المتوسѧطة    ) ١٠( تلمیذا ،  ) ١٣٩( إلیھا ، وتكونت عینة الدراسة من      
مѧن المعلمѧین قѧد وافقѧوا      % ) ٦٠( مѧن التلامیѧذ ،    ) ٨٩٫٩( ن بولایة نورث كارولینا ، وأظھرت النتائج أ 

على أن المدرسة تلعب دورا كبیرا فى تیسیر ارتباط التلامیذ بھا من خѧلال أنѧشطة تѧوجھھم نحѧو استكѧشاف          
سیاقاتھا وثقافتھѧا ومѧصادرھا ، ومѧن ثѧم تخفѧیض إحѧساسھم بѧالقلق لتواجѧدھم فѧى المدرسѧة ، وسѧاعد فѧى                  

علمین والѧѧزملاء ، كمѧѧا أكѧѧد المعلمѧѧون أن ھѧѧذه الأنѧѧشطة التوجیھیѧѧة قѧѧد أدت لازدیѧѧاد      تحѧѧسین علاقѧѧاتھم بѧѧالم 
معرفتھم بتلامیذھم ، ومعرفة التلامیذ بعضھم ببعض ، وإزالة الحواجز بینھم ، الأمѧر الѧذى أدى إلѧى تكѧوین      

  . مناخ یتسم بالطمأنینة والأمن مما یعزز ویدعم تعلم التلامیذ ، ویرتقى بمستوى إنجازھم

 ѧرون     وقѧاكنیلى وآخѧة مѧدفت دراسѧد ھMc Neely  et al ( 2006 )      اطѧین الارتبѧة بѧشاف العلاقѧاستك 
بالمدرسة وبیئة المدرسة لتحدید السبل التى ینبغى على المدرسة اتباعھا لزیѧادة ارتبѧاط التلامیѧذ بھѧا ، وقѧد          

، وتѧراوح   ) ١٢– ٧ (مدرسѧة بالѧصفوف    ) ١٢٧( تلمیذا وتلمیذة من  ) ٧٥٥١٥( تكونت العینة من           
  : تلمیذا ، وأشارت النتائج إلى ) ٤٢ – ٢٣( حجم الفصل بین 

اتضح انخفاض مستوى ارتباط التلامیذ بالمدارس التى غالبیѧة المعلمѧین بھѧا یمارسѧون التѧدریس         -١
فѧѧصل ، والفعالیѧѧة الذاتیѧѧة لѧѧدیھم نظѧѧرا لانخفѧѧاض مھѧѧارات إدارة ال) حѧѧدیثى التخѧѧرج ( للعѧѧام الأول 
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لتلامیذ یرتبطون أكثر بالمدارس التى یمتاز المعلمѧون فیھѧا بارتفѧاع مѧستوى الفعالیѧة      بمعنى أن ا (
  ) . الذاتیة والكفاءة فى إدارة الفصل 

 . ازداد ارتباط التلامیذ بالمدارس التى تتبع سیاسات واضحة وعادلة لحفظ النظام والانضباط  -٢

ط التلامیѧذ بھѧا نظѧرا لقلѧة فѧرص      كلما ازداد حجѧم المدرسѧة ازدادت البیروقراطیѧة وانخفѧض ارتبѧا          -٣
  . مشاركتھم فى الأنشطة الغیر منھجیة 

كلمѧѧا ازداد حجѧѧم المدرسѧѧة ازدادت كثافѧѧة الفѧѧصل وانخفѧѧضت فرصѧѧة التلامیѧѧذ فѧѧى المѧѧشاركة فѧѧى        -٤
الأنѧѧشطة سѧѧواء الأكادیمیѧѧة أو غیѧѧر الأكادیمیѧѧة ،ممѧѧا یقلѧѧل مѧѧن إمكانیѧѧة إقامѧѧة علاقѧѧات متینѧѧة مѧѧع      

  . المعلمین والأقران 

ن ارتباط التلامیذ بالمدارس الخاصة أعلى مѧن المѧدارس الحكومیѧة ، ویمكѧن إرجѧاع ذلѧك            اتضح أ  -٥
 . إلى أن اختیار المدرسة تُعد مسئولیة الوالدین 

 .لم تظھر النتائج أیة فروق دالة بین مستوى ارتباط التلامیذ بمدارس الریف والحضر  -٦

داد ارتباطھم بالمدرسة نظرا لأنھا تتیح كلما ازدادت مشاركة التلامیذ فى الأنشطة الغیر منھجیة از -٧
الفرص أمامھم لإقامة علاقات إیجابیة متینة مع المعلمین والأقران ، ولاستعراض الكفایة والعمل   

  . على تنمیتھا 

كلمѧѧا اتѧѧسم منѧѧاخ الفѧѧصل بѧѧالإدارة العادلѧѧة واسѧѧتثارة حمѧѧاس التلامیѧѧذ للمѧѧشاركة واقتѧѧراح الحلѧѧول    -٨
 احتیاجѧѧاتھم الأكادیمیѧѧة والاجتماعیѧѧة والعاطفیѧѧة ، ازداد ارتبѧѧاط  والبѧѧدائل مѧѧع مراعѧѧاة دعѧѧم وتلبیѧѧة 

 . التلامیذ بالمدرسة 

 فقѧد ھѧدفت استكѧشاف العلاقѧة بѧین شѧعور الارتبѧاط بالمدرسѧة          Bonny ( 2005 )أمѧا دراسѧة بѧونى    
 الثѧانى عѧشر فѧى    –تلمیѧذ فѧى الѧصفوف الѧسابع      ) ٣٥٠٠( والمشكلات السلوكیة ، وتم عمل مسح لحѧوالى         

ى مѧѧدارس حكومیѧѧة ، وأشѧѧارت النتѧائج لوجѧѧود علاقѧѧة دالѧѧة بѧین ضѧѧعف الارتبѧѧاط بالمدرسѧѧة وسѧѧلوكیات    ثمѧان 
  . التدخین ونقص الاھتمام بالمشاركة فى الأنشطة المدرسیة 

ویѧѧرى الباحѧѧث الحѧѧالى أن ھنѧѧاك نھѧѧضة نѧѧشطة بѧѧین البѧѧاحثین ورواد الإصѧѧلاح التعلیمѧѧى فѧѧى الأنظمѧѧة         
مل الإیجابیة المتضمنة فى السیاق المدرسى والتѧى تѧؤدى رسѧالتھا لرفѧع       التعلیمیة العالمیة لاستكشاف العوا   

الإنجѧѧاز الأكѧѧادیمى للتلامیѧѧذ عѧѧن طریѧѧق ارتبѧѧاط التلامیѧѧذ بالمدرسѧѧة ، ولѧѧم یتوصѧѧل الباحѧѧث لدراسѧѧات كویتیѧѧة    
  : وعربیة تناولت متغیرات دراستھ ، ویلخص الباحث أھداف الدراسات السابقة التى عرضھا فى الآتى 

 دور الانتماء للمدرسة فى التنبؤ بإجادة تلامیذ  Stevens  et al (2008)نس وآخرون درس ستیف -١
المستوى المتوسط لتوجیھ الأھداف ، وأشارت نتائجھا أن للانتماء دور إیجابى فى إجادة التلامیذ   

  . لتوجیھ الأھداف وارتفاع الإنجاز الأكادیمى 



 

 

 

–– 
   

 

٢٤٠ 

 العلاقѧة بѧین حجѧم المدرسѧة والعلاقѧات       Crosnoe  et al (2008)واستكشف كروسنى وزمѧلاؤه   -٢
بین الأشخاص وأثر ذلك على مخرجات التلامیذ ، وأشارت النتائج أن ازدیاد حجم المدرسة یرتبط 
بانخفاض تعلق التلامیذ بھا وبالمعلمین ، مما یؤكد أن حجم المدرسة یؤثر على دینامیات العلاقات 

  . البعضبین الأشخاص داخل المدرسة وبین التلامیذ بعضھم 

 أن الارتبѧاط بالمدرسѧة مكѧون متعѧدد الأبعѧاد ، وأن       O'farrell (2008)وكشفت دراسѧة أوفاریѧل    -٣
العلاقات مع الأقران تؤثر إیجابیا على ارتبѧاط التلامیѧذ بالمدرسѧة أكثѧر مѧن التوجѧھ نحѧو الدراسѧة            

یѧة ، ازداد ارتبѧاطھم   الأكادیمیة ، وأنھ كلما ازداد إدراك التلامیذ لتحسن أدائھѧم وكفایѧاتھم الأكادیم   
بالمدرسѧѧة والعكѧѧس صѧѧحیح ، وازدادت التوجھѧѧات الأكادیمیѧѧة لѧѧدى التلامیѧѧذ بازدیѧѧاد وشѧѧعورھم       

  . بالاندماج فى بیئة المدرسة 

 أن تغییر عوامل التنѧشئة الاجتماعیѧة تѧؤثر     Hawkins et al (2008)وكشف ھاوكنس وآخرون  -٤
 ، وتحѧѧسن درجѧѧات الإنجѧѧاز الأكѧѧادیمى ،  فѧѧى تحѧѧسین سѧѧلوك التلامیѧѧذ وزیѧѧادة ارتبѧѧاطھم بالمدرسѧѧة 

وازدیاد رغبة التلامیذ للعمل فى فریق وانخفاض السلوكیات العدائیة والتѧسرب وارتفѧاع مѧستوى     
  . مھارات التفاعل الاجتماعى 

 إلى أن عوامѧل الѧسیاق المدرسѧى وجھѧود ھیئѧة التѧدریس أدت        Thorpe (2007)وتوصل ثورب  -٥
 وأثرت بصورة غیر مباشرة على إنجاز التلامیذ ، فى حین أثѧرت    لزیادة ارتباط التلامیذ بالمدرسة   

 . جھود الأقران والتلامیذ أنفسھم بصورة مباشرة وأكثر فعالیة

 عѧن وجѧود علاقѧة عكѧسیة بѧین شѧعور الانتمѧاء         Napoli et al (2007)وكشف نابولى وآخѧرون   -٦
      ѧاء للمدرسѧى أن الانتمѧد     للمدرسة وتعاطى المراھقین للمخدرات ، مما یعنѧة ضѧل وقایѧل عامѧة یمث

  . التعرض لخطر الإدمان 

 وجود ارتباط قوى بین إدراك دعم المعلم وشعور التلامیذ  Hagborg (2007)ووضح ھاجبورج  -٧
العادیین للمدرسة ، وأن التلامیѧذ ذوو صѧعوبات الѧتعلم المѧدركین لѧدعم الوالѧدین والأقѧران یرتفѧع          

  . ن العادیین لدیھم الشعور بالانتماء للمدرسة بصورة أكبر م

 أن أراء التلامیѧذ والمعلمѧین اتفقѧت علѧى أن المدرسѧة تلعѧب دورا        Akos (2006)وكشف أكوس  -٨
كبیرا فى تیسیر ارتباطھم بالمدرسة من خلال أنشطة توجھھم نحѧو استكѧشاف سѧیاقاتھا وثقافتھѧا        

تلامیѧذھم  ومصادرھا ، كما أكد المعلمѧون أن ھѧذه الأنѧشطة التوجیھیѧة قѧد أدت لازدیѧاد معѧرفتھم ب              
ومعرفة التلامیذ بعضھم البعض ، الأمѧر الѧذى أدى لتكѧوین منѧاخ یتѧسم بالطمأنینѧة والأمѧن ، ممѧا                

 . یعزز تعلم التلامیذ ویرتقى بمستوى إنجازھم 

 عن ازدیاد ارتباط التلامیذ بالمѧدارس التѧى    Mc Neely  et al (2006)وكشف ماكنیلى وآخرون  -٩
ظѧام والانѧضباط ، وإنѧھ كلمѧا ازداد حجѧم المدرسѧة ازدادت       تتبع سیاسات واضحة وعادلة لحفظ الن  
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٢٤١ 

البیروقراطیة وانخفض ارتباط التلامیذ بھا نظرا لقلة فرص مشاركتھم فى الأنشطة الغیر منھجیѧة   
، وأنھ كلما ازداد حجم المدرسة ازدادت كثافة الفصل انخفضت فرصة التلامیذ فѧى المѧشاركة فѧى         

ة ، مما یقلѧل مѧن إمكانیѧة إقامѧة علاقѧات متینѧة مѧع المعلمѧین ،         الأنشطة الأكادیمیة وغیر الأكادیمی   
وأن ارتبѧѧاط التلامیѧѧذ بالمѧѧدارس الخاصѧѧة أعلѧѧى مѧѧن المѧѧدارس الحكومیѧѧة ، كمѧѧا أنѧѧھ كلمѧѧا ازدادت     
مشاركة التلامیذ فى الأنشطة غیر المنھجیة، ازداد ارتباطھم بالمدرسة ، وكلما اتسم مناخ الفصل 

ماس التلامیذ للمشاركة واقتراح الحلѧول والبѧدائل ، مѧع مراعѧاة دعѧم        بالإدارة العادلة واستثارة ح   
  . وتلبیة احتیاجاتھم الأكادیمیة والاجتماعیة والعاطفیة ، ازداد ارتباطھم بالمدرسة 

 عن وجود علاقة دالة بین ضعف الارتباط بالمدرسة وسلوكیات  Bonny ( 2005 )وكشفت بونى  - ١٠
  . ى الأنشطة المدرسیة التدخین ونقص الاھتمام والمشاركة ف

ویرى الباحث الحالى أن الارتباط بالمدرسة لدى التلامیذ نѧاتج عѧن إدراك للѧسیاقات المدرسѧیة الكاملѧة           
الإیجابیѧѧة والتѧѧى تحѧѧیط التلامیѧѧذ بعوامѧѧل الرعایѧѧة والأمѧѧان والاسѧѧتقلالیة وإتاحѧѧة الفرصѧѧة لممارسѧѧة الأنѧѧشطة   

     ѧا ینمѧѧة ، ممѧر الأكادیمیѧة وغیѧة الأكادیمیѧرھم      المختلفѧѧو تفكیѧم وینمѧى ذواتھѧة فѧѧسبھم الثقѧصیاتھم ویكѧى شخ
ویѧѧشعرھم بارتفѧѧاع قیمѧѧتھم بѧѧین أقѧѧرانھم ، وفѧѧى المدرسѧѧة مѧѧا یجعѧѧل المدرسѧѧة لѧѧدیھم أفѧѧضل الأمѧѧاكن التѧѧى         
یستمتعون بتواجدھم فیھا خلال یومھم حیث یسعون للإنجѧاز الأكѧادیمى المرتفѧع الѧذى یѧدعم ھѧذا الارتبѧاط ،            

 ھادفة لجذب التلامیذ للمدرسة التى تقѧدم لھѧم الإشѧباعات التѧى یحتاجونھѧا والتѧى       وأن انتشار ثقافة مدرسیة   
تدعم قیم العدل وتكافؤ الفرص ، ومعنى الحقوق والواجبات سوف تؤدى لارتبѧاط التلامیѧذ بمدارسѧھم بѧدعم          

لѧѧب مѧѧن المعلمѧѧین واھتمѧѧامھم واعتنѧѧائھم بتلامیѧѧذھم ، وفھѧѧم إدارة المدرسѧѧة وإدارییھѧѧا ، واسѧѧتماعھم لمطا     
  . التلامیذ واستجابتھم لھم 

ویحاول الباحث الحالى الكشف عن السیاقات المدرسیة بمكوناتھا ، وھل تقابل المطالب النمائیة لتلامیذ 
المرحلة المتوسطة ؟ وإذا كانت موجودة ھل تؤدى دورھا كما یجب ؟ وھل أدت رسالتھا ممѧا جعѧل التلامیѧذ           

  .  بمدارسھم من خلال إدراكھم للسیاقات المدرسیة ؟ یرتبطون بھا ؟  وما مدى ارتباط التلامیذ
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 

لا یوجد فرق دال إحصائیا بین متوسط درجات إدراك التلامیذ والتلمیذات للسیاق المدرسى بأبعاده  -١
من النھایѧة العظمѧى لѧدرجات كѧل بعѧد والدرجѧة الكلیѧة        %) ٦٠( ، والمتوسط المفترض للمجتمع  

  . للمقیاس المستخدم بالدراسة 
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٢٤٢ 

لا یوجد فرق دال إحصائیا بین متوسط درجات التلامیذ والتلمیذات للأبعاد والدرجة الكلیة لمقیاس  -٢
من النھایة العظمى لدرجات كل بعد % ) ٦٠( الارتباط المدرسى ، والمتوسط المفترض للمجتمع 

  . الدرجة الكلیة للمقیاس المستخدم بالدراسة  و

فѧى إدراكھѧم للѧسیاق    ) العینѧة الكلیѧة   ( لا توجد فروق دالة إحصائیا بѧین متوسѧط درجѧات التلامیѧذ        -٣
 . المدرسى بأبعاده والدرجة الكلیة مقارنة بالتلمیذات 

قارنѧѧة  لا توجѧѧد فѧѧروق دالѧѧة إحѧѧصائیا بѧѧین متوسѧѧط درجѧѧات التلامیѧѧذ فѧѧى ارتبѧѧاطھم بالمدرسѧѧة م          -٤
 . .حسب المقیاس المستخدم بالدراسة ) العینة الكلیة ( بالتلمیذات 

لا توجد فروق دالة إحصائیا بین تلامیذ وتلمیذات الصف السابع المتوسط مقارنѧة بالѧصف الثѧامن       -٥
  . المتوسط فى الأبعاد والدرجة الكلیة لمقیاس السیاقات المدرسیة ، والارتباط المدرسى 
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ببناء مقیاس السیاقات المدرسѧیة مѧسترشدا بالمقѧاییس المѧستخدمة فѧى        ) ٢٠٠٥( قام الباحث الحالي    
    والتى Libbcy  (2008)لیبسى  الدراسة ، والتي عرضھا الدراسات السابقة والأفكار التى تناولتھا أدبیات

 & Coker & Briders (2005) ; Ryanتناولت مسح للمقاییس التѧى تناولѧت الѧسیاقات المدرسѧیة وھѧى      
patrick (2005) ; Morrison & Crumb (2006) ; Eccles , et al (2007) ؛ Kalil , et al (2008 ) ؛ 

Rosenfeld , et al ( 2005 ) ;  

 O'farrell (2008)  ;  Crosnoe , et al (2008) ; Akos: ومن الدراسات السابقة وأدبیات الدراسة 
    (2006) ; Thorpe (2007).  

مفردة بعد صیاغتھا لغویا بمѧستوى یتناسѧب    ) ٥٣( وقد تضمن ھذا المقیاس فى صورتھ الأولیة على        
 باحѧث بعمѧѧل دراسѧѧة اسѧѧتطلاعیة علѧѧى عینѧѧة تكونѧѧت  ، كمѧѧا قѧѧام ال) المدرسѧѧة المتوسѧѧطة (مѧع عینѧѧة الدراسѧѧة  

لتعرف مدى ملاءمة صیاغة مفردات المقیاس ، ودرجة الاستجابة علیھ، )  تلمیذا ٢٥ تلمیذ ، ٣٥ ( ٦٠من 
لاسѧتجابات أفѧراد العینѧة علѧى المقیѧاس بعѧد الحѧذف        % ٨٢وأسفرت نتیجة الدراسѧة عѧن نѧسبة اتفѧاق بلغѧت       

  . والإضافة لبعض المفردات 
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٢٤٣ 

 

– 

عرض المقیاس على عدد من المحكمین المتخصصین فى الصحة النفسیة والفئات الخاصة ، وتم تعدیل 
  % . ٨٩بعض المفردات فى ضوء آراء المحكمین ، حیث كانت نسبة الاتفاق بینھم 

– 

 بالصف السابع المتوسط ٢٤٣ تلمیذا وتلمیذة ، منھم ٤٢١تم تطبیق مقیاس السیاقات المدرسیة على      
وتѧѧدرجت )  تلمیѧѧذة ١٠٧ تلمیѧѧذا ، ٧١(  بالѧѧصف الثѧѧامن المتوسѧѧط  ١٧٨، )  تلمیѧѧذة ١٢٧ تلمیѧѧذا ، ١١٦( 

 درجات ، لا أعلم درجتان ، غیر موافق درجة واحدة ، غیر ٣ درجات ، موافق ٤موافق بشدة ( الاستجابات 
م حѧساب معѧاملات ارتبѧاط بیرسѧون بѧین المفѧردات ، ثѧم حللѧت عاملیѧا بطریقѧة           ، وقѧد تѧ    ) موافق بشدة صفر    

 لتحدیѧد عѧدد العوامѧل للمقیѧاس ،     Getman  واتبѧاع معیѧار جتمѧان    Hotlingالمكونات الأساسѧیة لھѧوتلنج    
حیث یعد العامل جوھریا إذا كان جذره الكامن یѧساوى واحѧدا صѧحیحا أو یزیѧد ، ثѧم أدیѧرت العوامѧل تѧدویرا              

، وتم استخراج ثѧلاث   ) ٢٠٠٢ممدوح الكنانى ،  ( Kaiser لكایزر Varimaxا بطریقة فاریماكس  متعامد
  : نتائج التحلیل العاملى للمقیاس  ) ٢( عوامل ، ویبین جدول 
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٢٤٤ 

 
 

  
  

       

 


 


 

 

 


 


 

٠٫٤٤   ٢٧    ١ 
٠٫٣٦ ٢٨    ٢   
٠٫٥٤ ٢٩   ٠٫٥٦ ٣   
٠٫٥٠ ٣٠   ٠٫٥١ ٤   
٠٫٤٦ ٣١ ٠٫٤٩   ٥   
٠٫٥٥ ٣٢   ٠٫٤٤ ٦   
٠٫٤٢ ٣٣   ٠٫٤٨ ٧   
٠٫٤٤  ٣٤   ٠٫٤٣ ٨  
٠٫٤٤ ٣٥   ٠٫٥٠ ٩   

٠٫٣٧  ٣٦ ٠٫٣٢   ١٠  
٠٫٤٠ ٣٧   ٠٫٥١ ١١   
٠٫٣٨ ٣٨   ٠٫٣٦ ١٢   
٠٫٣٢  ٣٩   ٠٫٣٨ ١٣  
٠٫٤٣  ٤٠   ٠٫٥٧ ١٤  
٠٫٥٦  ٤١   ٠٫٥٤ ١٥  
٠٫٥٤  ٤٢   ٠٫٦٠ ١٦  
٠٫٥٥  ٤٣   ٠٫٤٩ ١٧  
٠٫٤٢   ٤٤   ٠٫٦٠ ١٨ 
٠٫٥٣  ٤٥   ٠٫٥٧ ١٩  
٠٫٥٥  ٤٦   ٠٫٥٢ ٢٠  
٠٫٥٠  ٤٧ ٠٫٦٤   ٢١  
٠٫٥٠  ٤٨ ٠٫٦٠   ٢٢  
٠٫٥٤  ٤٩    ٢٣  
٠٫٦٢  ٥٠ ٠٫٧٠   ٢٤  
٠٫٦١  ٥١ ٠٫٥٣   ٢٥  
٠٫٥١  ٥٢ ٠٫٦٤   ٢٦  
    ٠٫٥٣  ٥٣  

 ٢٫٥ ٣٫٢٧ ١٠٫٩٤ الجذر الكامن
 ٤٫٧ ٦٫١٧ ٢٠٫٦٤ التباین
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٢٤٥ 

 وسیأخذ الباحث بمبدأ التشبع الأعلى إذا تم ٠٫٣> یعد محك التشبع الجوھرى للمفردة بالعامل على أنھ 
  . تشبع المفردة على أكثر من عامل 

 

 

  مѧѧѧѧن النѧѧѧѧسبة الكلیѧѧѧѧة للتبѧѧѧѧاین ، وقѧѧѧѧد تѧѧѧѧشبع بھѧѧѧѧذا العامѧѧѧѧل    ) ٢٠٫٦٤( ن الѧѧѧѧسیاق الأول اسѧѧѧѧتوعب إ -١
مفردة وجمیع تشبعات مفردات ھذا العامل جوھریة موجبة ، فقد تراوحѧت قѧیم التѧشبعات بѧین           ) ٢٥( 
، وتدور مفردات ھذا السیاق حول  ) ٠٫٠١( وكلھا دالة إحصائیا عند مستوى  ) ٠٫٦٠( ،   ) ٠٫٣٦(
صادر المدرسة وتعبر عن حجم المدرسة من حیث عدد التلامیذ والفصول والمعلمین والمبانى ونسبة م

  ѧѧودة المرافѧدریس ، وجѧѧة التѧѧیم الإدارة لھیئѧѧذ ، وتقیѧѧین للتلامیѧت دورات المعلمѧѧواء كانѧѧیة سѧѧق المدرس
ووجѧود  ، ووجود مبردات للمیاه ، ووجود مكتبة وملاعѧب للأنѧشطة الریاضѧیة ، ووجѧود مѧسجد ،       میاه

صѧѧالات وقاعѧѧات لممارسѧѧة الأنѧѧشطة اللامنھجیѧѧة ، كمѧѧا یتѧѧضمن ھѧѧذا الѧѧسیاق الѧѧسیاسات والممارسѧѧات    
المدرسیة مثل تنظیم العلاقة بین إدارة المدرسة والمعلمین ، وإدارة المدرسة والتلامیذ ، والعلاقة بین   

     ѧرص لكѧافؤ الفѧوفر تكѧل   المعلمین والتلامیذ ، ومدى الانضباط بالمدرسة ، ومدى تѧذ ، والتعامѧل التلامی
سیاق مصادر المدرسة والسیاسات والممارسѧات  ( بعدل مع كل التلامیذ ، ویُسمى الباحث ھذا السیاق        

  ) . المدرسیة 

مفѧردة ،   ) ١٦( من النسبة الكلیة للتبѧاین ، وقѧد تѧشبع بھѧذا العامѧل        ) ٦٫١٧(استوعب السیاق الثانى     -٢
، ) ٠٫٦٢(، ) ٠٫٣٢(یث تراوحت قѧیم التѧشبعات بѧین    وجمیع تشبعات ھذا العامل جوھریة موجبة ، ح    

 ، وتѧѧدور مفѧѧردات ھѧѧذا الѧѧسیاق حѧѧول معاملѧѧة   ٠٫٠١وجمیѧѧع الارتباطѧѧات دالѧѧة إحѧѧصائیا عنѧѧد مѧѧستوى   
المعلمین للتلامیذ ، ومدى العدالة ،  وتكѧافؤ الفѧرص التѧى یتیحھѧا المعلمѧین للتلامیѧذ ، ومѧدى مѧساندة             

 ومدى الانضباط والنظام أثناء الحصص المدرسیة ، والѧسیاسات  المعلمین للتلامیذ عند الحاجة إلیھم ، 
المقنعѧѧة لتحقیѧѧق أعلѧѧى إنجѧѧاز أكѧѧادیمى ، ودعѧѧم التفѧѧوق الدراسѧѧى للتلامیѧѧذ ، ومѧѧدى تѧѧشجیع المعلمѧѧین    
للتلامیذ فى المѧشاركة فѧى المناقѧشات فѧى الفѧصل ، والاشѧتراك فѧى المѧسابقات العلمیѧة والأنѧشطة بѧین              

سѧیاق  (  المدرسѧة والمѧدارس الأخѧرى ، ویѧسمى الباحѧث ھѧذا الѧسیاق         الفصول وبعضھا الѧبعض وبѧین     
  ) . حجرة الدراسة 

مفѧردات ،   ) ٦( من النسبة الكلیة للتبѧاین ، وقѧد تѧشبع بھѧذا العامѧل          ) ٤٫٧( استوعب السیاق الثالث     -٣
) ٠٫٧٠( ،  ) ٠٫٣٢( وجمیع تشبعات ھذا العامل الجوھریة موجبة ، حیث تراوحت قیم التشبعات بین 

، وتدور مفردات ھذا السیاق حول الزملاء ومدى قبѧولھم   ) ٠٫٠١( حصائیا عند مستوى  وكلھا دالة إ  
للѧصداقات الجدیѧѧدة والتعѧѧاون معھѧѧم والاشѧѧتراك فѧѧى الأنѧѧشطة المنھجیѧѧة واللامنھجیѧѧة ، ومѧѧدى تѧѧشجیع   
الزملاء لبعضھم لتحقیق التفوق الدراسى ، ومدى سیادة روح الفریق بین الزملاء ، ومدى المѧشاركة     

م الاجتمѧѧاعى والعѧѧاطفى لبعѧѧضھم الѧѧبعض ، وكیѧѧف یقѧѧوّم الѧѧزملاء الѧѧسلوك المرفѧѧوض اجتماعیѧѧا   والѧѧدع
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٢٤٦ 

ومدرسیا ، ویحققون الأمان لبعضھم ، وكیف یرفعون معنویات بعѧضھم ومѧدى الاعتѧزاز بѧین الѧزملاء        
ق سیا( والعمل على تحقیق أحلامھم بالالتحاق بالكلیة التى یرغبون فیھا ، ویسمى الباحث ھذا السیاق 

  ) .جماعة الرفاق 

وتم حذفھا وأصبح  ) ٢٣ ، ٢ ، ١( ولم تتشبع ثلاث مفردات بأى من العوامل وھى المفردات أرقام 
  : مقیاس السیاقات المدرسیة بعد إجراء التحلیل العاملى یشتمل على ثلاثة سیاقات

  . مفردة ) ٢٥( سیاق مصادر المدرسة والسیاسات والممارسات المدرسیة ، ویعبر عنھ  -١

 . مفردة  ) ١٦( سیاق حجرة الدراسة ، ویعبر عنھ  -٢

  ) . ٥٠( مفردات ، بمجموع مفردات  ) ٩( سیاق جماعة الرفاق ویعبر عنھ  -٣

وكلھا فى الاتجاه الإیجابى ، والدرجة المرتفعة على المقیاس تُعبѧر عѧن مѧدى إدراك التلامیѧذ للѧسیاقات       
        ѧن مѧسیاق عѧة للѧة المرتفعѧر الدرجѧا تُعبѧذا أن      المدرسیة ، كمѧى ھѧسیاق ، ویعنѧذا الѧذ لھѧستوى إدراك التلامی

) ارتباط المفردات بدرجة السیاق ( المقیاس یتمتع بدرجة مناسبة من الصدق ، وتم حساب الاتساق الداخلى 
   ) : ٣( كما یوضحھ جدول 
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٢٤٧ 

 

 

  
   

 
 


 

 
 


 

 
 


 

٠٫٥٥ ٥ ٠٫٥١ ٣٤ ٠٫٤٩ ٣ 
٠٫٤٢ ١٠ ٠٫٤٧ ٣٦ ٠٫٥٦ ٤ 

٠٫٦٢ ٢١ ٠٫٤٢ ٣٩ ٠٫٤٦ ٦ 
٠٫٦٠ ٢ ٠٫٥٣ ٤٠ ٠٫٤٩ ٧ 
٠٫٦٦ ٢٤ ٠٫٥٧ ٤١ ٠٫٥٢ ٨ 
٠٫٦٢ ٢٥ ٠٫٥٦ ٤٢ ٠٫٥٤ ٩ 

٠٫٦٩ ٢٦ ٠٫٥٨ ٤٣ ٠٫٥٠ ١١ 
٠٫٥٥ ٢٧ ٠٫٥٤ ٤٥ ٠٫٤٨ ١٢ 
٠٫٥٠ ٤٤ ٠٫٦٠ ٤٦ ٠٫٤٨ ١٣ 
٠٫٦١ ٤٧ ٠٫٦٠ ١٤   
٠٫٥٣ ٤٨ ٠٫٥٩ ١٥   
٠٫٥٨ ٤٩ ٠٫٦١ ١٦   
٠٫٦٥ ٥٠ ٠٫٥٢ ١٧   
٠٫٦١ ٥١ ٠٫٦٢ ١٨   
٠٫٦٣ ٥٢ ٠٫٦١ ١٩   
٠٫٥٤ ٥٣ ٠٫٥٩ ٢٠   
٠٫٤٣ ٢٨     
٠٫٦٠ ٢٩     
٠٫٥٥ ٣٠     
٠٫٥٦ ٣١     
٠٫٥٩ ٣٢     
٠٫٥١ ٣٣     
٠٫٥٤ ٣٥     
٠٫٤٤ ٣٧     
٠٫٥١ ٣٨ 

٠٫٠٠١ 

  

٠٫٠٠١ 

  

٠٫٠٠١ 

   . ٠٫٠٠١كل الارتباطات فى السیاقات الثلاث دالة إحصائیا عند مستوى 

  

  



 

 

 

–– 
   

 

٢٤٨ 

 

 الباحث من صدق المقیاس عن طریق المقارنة الطرفیة لتعرف قدرة المقیѧاس علѧى التمییѧز بѧین        تحقق
فѧѧى متوسѧѧطات درجѧѧاتھم علѧѧى الѧѧسیاقات   ) ١٠٠= ن ( ، والمنخفѧѧضین  ) ١٠٠= ن ( التلامیѧѧذ المѧѧرتفعین 

خفضین لصالح المدرسیة والدرجة الكلیة ، وأظھرت النتائج قدرة المقیاس على التمییز بین المرتفعین والمن
  . المرتفعین فى الدرجات ، ویعكس ذلك تمتع المقیاس بمستوى من الصدق یمكن الوثوق بھ 

 

 

   . ٠٫٩٢طریقة ألفا كرونباخ حیث بلغت نسبة الثبات  -١

  . ٠٫٨٧بطریقة التجزئة النصفیة وبلغت نسبة الثبات  -٢

ب معاملات الارتباط بین السیاقات والدرجة الكلیة للمقیاس ، واتضح أن معامѧل الارتبѧاط بѧین      وتم حسا 
 ، وأن معامѧѧل الارتبѧѧاط بѧѧین الѧѧسیاق الثѧѧانى والدرجѧѧة الكلیѧѧة  ٠٫٩١الѧѧسیاق الأول والدرجѧѧة الكلیѧѧة للمقیѧѧاس 

   . ٠٫٠٠١ إحصائیة  ، بمستوى دلالة٠٫٥٩ ، وأن معامل الارتباط والدرجة الكلیة للمقیاس ٠٫٨٦للمقیاس 

 

قام الباحث الحالى ببناء مقیѧاس الارتبѧاط المدرسѧى لتلامیѧذ المدرسѧة المتوسѧطة مѧسترشدا بالمقѧاییس           
 Libbcy (2008)التى تعاملت مع ھذا المتغیر ، وبالدراسات الѧسابقة وأدبیѧات الدراسѧة ، حیѧث قѧام لیبѧسى       

ح للمѧصطلحات والمتغیѧرات المѧستخدمة فѧى قیѧاس علاقѧات التلامیѧذ بالمدرسѧة فѧى القѧرن الحѧادى             بعمل مس 
   ، تحѧت  Hawkins ,et al (2008)والعشرین ، ومن المقاییس التى عرضѧھا مقیѧاس ھѧاوكینس وآخѧرون     

 والتعھѧѧѧѧѧد Attachment ویتѧѧѧѧѧضمن بعѧѧѧѧدین ھمѧѧѧѧا التعلѧѧѧѧق    School Bondاسѧѧѧѧم الارتبѧѧѧѧاط المدرسѧѧѧѧة    
Commitment،  ىѧѧѧاط المدرسѧѧѧاس الارتبѧѧѧومقی School Connectio وىѧѧѧد والقѧѧѧى التعھѧѧѧشتمل علѧѧѧوی ، 

 ، ومن الدراسات السابقة والأدبیات  Brown & Evans (2006)والانتماء والإیمان والذى ألفھ براون وإیفان 
 ؛ وثѧورب   Hawkins , et al ( 2008 ) ؛ ھѧاوكنس وآخѧرون    Srevens , et al (2008)سѧتیفنس وآخѧرون   

Thorpe (2007)    رونѧابولى وآخѧ؛ ون Napoli , et al (2007)   اجبورجѧ؛ ھ Hagborg (2007)   وسѧ؛ اك 
Akos ( 2006 ) ،    ماكینلى وآخرونMc Neely , et al (2006)  ؛ بونى Bonny (2005)  .  

، ) المدرسѧة المتوسѧطة   ( وتم إعداد مفردات المقیاس وصیاغتھ بمستوى یتناسѧب مѧع عینѧة الدراسѧة          
مفردة ، ویعطى التلامیذ استجابتھم على متدرج استجابة  ) ٣٨( د تكون المقیاس فى صورتھ الأولیة من وق
 درجѧات ، لا أعلѧم درجتѧان ، غیѧر موافѧق درجѧة واحѧدة ، غیѧر موافѧق          ٣ درجات ، موافق ٤موافق بشدة  ( 

)  تلمیѧذا  ٤٣یѧذة ،  تلم٥٧(  مائѧة تلمیѧذ   ١٠٠، وقام الباحѧث بѧإجراء دراسѧة اسѧتطلاعیة علѧى      ) بشدة صفر  



 

 

 
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٢٤٩ 

بالصف الثامن المتوسط ، وتم تعدیل العبارات فى ضوء الدراسة ، وكانت نسبة الاستجابات والاتفѧاق لعینѧة        
  % . ٨٨الدراسة على مفردات المقیاس 

 

– 

ة ، وطلѧب  عرض الباحث المقیاس على مجموعة من المتخصصین فى الصحة النفسیة والفئات الخاص       
من المحكمین تقدیر مدى صلاحیة كل مفردة لقیاس الارتبѧاط المدرسѧى ، وقѧد بلغѧت نѧسبة اتفѧاق المحكمѧین            

  % ) . ٩٤( على جمیع المفردات بعد الحذف والتعدیل 

– 

بع المتوسѧط   بالѧصف الѧسا  ٢٤٣ تلمیذا وتلمیذة ، مѧنھم  ٤٢١تم تطبیق مقیاس الارتباط المدرسى على   
، وقѧد حѧسبت   )  تلمیѧذة  ١٠٧ تلمیذا ، ٧١(  بالصف الثامن المتوسط ١٧٨، )  تلمیذة ١٢٧ تلمیذا ،  ١١٦(

 Hotelingمعاملات ارتباط بیرسون بین المفردات ، ثم حللت عاملیا بطریقة المكونѧات الأساسѧیة لھѧوتلنج        
فیعد العامل جوھریا إذا كان جذره الكامن  لتحدید العوامل المكونة للمقیاس ، Getmanجتمان واتباع معیار  

 لكѧایزر   Varimaxفاریمѧاكس  یѧساوى واحѧداً صѧحیحاً أو یزیѧد ، ثѧم دورت العوامѧل تѧدویراً متعامѧداً بطریقѧة          
Kaiser )     ، ٢٠٠٢ممدوح الكنانى(       دولѧین جѧة ، ویبѧاط بالمدرسѧل الارتبѧوتم استخراج عاملین تمث ،  )٤ ( 

  .اسنتائج التحلیل العاملى للمقی



 

 

 
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٢٥٠ 

 

 

  
  

     
  

 
  

٠٫٣٤  ٢٥   ١ 
٢٦  ٠٫٤٣ ٢   
٠٫٣٧  ٢٧   ٣ 
٠٫٥٣  ٢٨  ٠٫٤٨ ٤ 
٠٫٤٦  ٢٩  ٠٫٥٤ ٥ 
٠٫٥٩  ٣٠   ٦ 
٠٫٥٠  ٣١  ٠٫٤٣ ٧ 
٠٫٥٦  ٣٢  ٠٫٥٠ ٨ 
٠٫٤٦  ٣٣   ٩ 

٠٫٥١  ٣٤  ٠٫٣٤ ١٠ 
٠٫٥٨  ٣٥  ٠٫٣٩ ١١ 
٠٫٥٧  ٣٦ ٠٫٤٥  ١٢ 
٠٫٥٥  ٣٧  ٠٫٤٨ ١٣ 
٠٫٤٩ ٣٨  ٠٫٥١ ١٤  
٠٫٥٤ ١٥     
٠٫٥٢ ١٦     
٠٫٤٤ ١٧     
٠٫٦٠ ١٨     
٠٫٤٨  ١٩    
٠٫٤٩ ٢٠     
٠٫٤٦  ٢١    
٠٫٤٠ ٢٢     
٠٫٥٨ ٢٣     
٠٫٣٨  ٢٤    

  ١٫٧٥ ٧٫٨ الجذر الكامن
 ٤٠٫٥٩ ٢٠٫٥٦ التباین

 وسیأخذ الباحѧث بمبѧدأ   ٠٫٠٣یعتبر محك التشبع الجوھرى للمفردة بالعامل إذا كانت نسبة أكبر من    
التشبع الأعلى إذا تم تشبع المفردة على أكثر مѧن عامѧل ، ویوضѧح الجѧدول أن جمیѧع الارتباطѧات دالѧة عنѧد            

   . ٠٫٠١مستوى 



 

 

 

–– 

 

٢٥١ 

 

 ) ١٧( مѧن النѧѧسبة الكلیѧة للتبѧѧاین ، وقѧد تѧѧشبع بھѧذا العامѧѧل      ) ٢٠٫٥٦( العامѧل الأول اسѧѧتوعب   -١
( مفردة وجمیع تشبعات مفردات ھذا العامѧل جوھریѧة موجبѧة ، فقѧد تراوحѧت قѧیم التѧشبعات بѧین           

٠٫٦٠( ،   ) ٠٫٣٤ (       ѧذ بأنѧعور التلمیѧول شѧل حѧذا العامѧة ،    وتدور مفردات ھѧن المدرسѧزء مѧھ ج
وبالمودة مع الآخرین فى المدرسة ، والسعادة لوجوده فى المدرسة ، وإنجاز المھام المكلف بھا        
والضبط السلوكى والانفعالى ، والمشاركة فى الأنѧشطة المنھجیѧة واللامنھجیѧة ، وشѧعور التلمیѧذ        

الانتمѧاء  ( ث ھذا العامѧل  بالانسجام مع المعلمین ، وشعوره بقیمتھ داخل المدرسة ، ویسمى الباح     
  ) . المدرسى 

مفردة ) ١٦(من النسبة الكلیة للتباین ، وقد تشبع ھذا العامل  ) ٤٠٫٥٩( استوعب العامل الثانى  -٢
، وتѧѧدور مفѧѧردات ھѧѧذا  ) ٠٫٥٨( ،  ) ٠٫٣٤( وجمیعھѧѧا موجبѧѧة ، وتراوحѧѧت قѧѧیم التѧѧشبعات بѧѧین  

دى تعاون الزملاء ودعمھم وتشجیعھم العامل حول تكوین صداقات مع الزملاء فى المدرسة ، وم
علѧѧѧى الاشѧѧѧتراك فѧѧѧى الأنѧѧѧشطة وإدراك التلمیѧѧѧذ لحѧѧѧب زملائѧѧѧھ لѧѧѧھ ، وتقѧѧѧبلھم وانѧѧѧسجامھم معѧѧѧھ ،   
ومشاركتھم لھ فى المناسبات المختلفة ، ومدى الأمѧان الѧذى یحققѧھ الѧزملاء والثقѧة الناتجѧة عѧن            

إدراك دعم جماعة ( ھذا العامل ذلك ، والبعد عن السلوك الخطأ إرضاء للزملاء ، ویسمى الباحث 
، وقد تم حذف خمس مفردات لم تحقق أى إشباع أو ارتباط بأى مѧن عѧاملى المقیѧاس ،       ) الرفاق  

  : مفردة موزعة على عاملى المقیاس  ) ٣٣( وبذلك أصبح المقیاس یتكون من 

  . مفردة  ) ١٧( عامل الانتماء للمدرسة   - أ

 . دة مفر ) ١٦( عامل إدراك دعم جماعة الرفاق   - ب

وكل المفردات فى الاتجѧاه الإیجѧابى ، بمعنѧى أن الدرجѧة المرتفعѧة علѧى المقیѧاس ككѧل تعبѧر عѧن مѧدى               
  . ارتباط التلمیذ بالمدرسة بصورة كبیرة 

 

= ن ( ، والمنخفѧضین   ) ١٠٠= ن ( قام الباحѧث بѧإجراء مقارنѧة بѧین التلامیѧذ والتلمیѧذات المѧرتفعین            
جات مقیاس الارتباط المدرسى ، وقد أشارت النتائج إلى وجود فروق دالѧة لѧصالح مجموعѧة         فى در  ) ١٠٠

  . التلامیذ المرتفعین ، ویعنى ھذا تمتع المقیاس بدرجة عالیة من الصدق 

  ): ٥(كما یوضحھ جدول ) الاتساق الداخلى ( وتم حساب ارتباط المفردات بدرجة البُعد 
 



 

 

 

–– 
   

 

٢٥٢ 

 
 

 
  

 
  

 
  

٠٫٤٦ ١٢ ٠٫٤٩ ٢ 
٠٫٥٠ ١٩ ٠٫٥٢ ٤ 
٠٫٤٩ ٢١ ٠٫٥٧ ٥ 
٠٫٤٧ ٢٤ ٠٫٤٩ ٧ 
٠٫٤٥ ٢٥ ٠٫٥٠ ٨ 

٠٫٤٦ ٢٧ ٠٫٤٦ ١٠ 
٠٫٥٦ ٢٨ ٠٫٤٩  ١١ 
٠٫٥٥ ٢٩ ٠٫٥١  ١٣ 
٠٫٥٩ ٣٠ ٠٫٥٥  ١٤ 
٠٫٥٠ ٣١ ٠٫٥٦  ١٥ 
٠٫٥٥ ٣٢ ٠٫٥٤  ١٦ 
٠٫٥٢ ٣٣ ٠٫٤٠  ١٧ 
٠٫٥٩ ٣٤ ٠٫٥٩  ١٨ 
٠٫٦١ ٣٥ ٠٫٥٧  ٢٠ 
٠٫٥٦ ٣٦ ٠٫٤٦  ٢٢ 
٠٫٥٤ ٣٧ ٠٫٥٦  ٢٣ 
٠٫٥٤  ٣٨ 

٠٫٠٠١ 

  

٠٫٠٠١ 

 

 

 بمѧستوى  ٠٫٨٨تم حساب ثبѧات مقیѧاس الارتبѧاط المدرسѧى بطریقѧة كرونبѧاخ ، وبلѧغ معامѧل الارتبѧاط               
، وبلѧѧغ معامѧѧل  ) ٢٠٠٢صѧѧلاح مѧѧراد ، (  ، كمѧѧا تѧѧم حѧѧساب الثبѧѧات بطریقѧѧة التجزئѧѧة النѧѧصفیة   ٠٫٠١دلالѧѧة 

درجات عاملى المقیاس ، كما تم حساب معامل الارتباط بین  ) ٠٫٠١(، دال عند مستوى ) ٠٫٨٧( الارتباط 
، ومعامل ارتبѧاط العامѧل الثѧانى     ) ٠٫٩٠(بالدرجة الكلیة ، فكان معامل ارتباط العامل الأول بالدرجة الكلیة    

، وھذه الارتباطات مرتفعة وتدل على درجѧة عالیѧة     ) ٠٫٠٠١( ، بمستوى دلالة     ) ٠٫٩١( بالدرجة الكلیة   
  .دام  المقیاس من الثبات للمقیاس ، ویمكن الوثوق فى استخ

وقام الباحث بحساب معѧاملات الارتبѧاط بѧین درجѧات التلامیѧذ فѧى كѧل مѧن مقیѧاس الѧسیاقات المدرسѧیة                   
ن ( ، للصف السابع المتوسط ) متغیر تابع ( ، ومقیاس الارتباط المدرسى بأبعاده    ) متغیر مستقل   ( بأبعاده  

، لتعرف العلاقة  ) ٤٢١= ن ( یة للدراسة ، والعینة الكل ) ١٧٨= ن ( والصف الثامن المتوسط  ) ٢٤٣= 
   ) . ٨ ، ٧ ، ٦(الارتباطیة بین متغیرى الدراسة كما یوضحھ جداول   



 

 

 

–– 

 

٢٥٣ 

 

 

 

 

 

 
   

 **٠٫٢٥ **٠٫٢٣ **٠٫٢١ الأول

 **٠٫٣١ **٠٫٢٧ **٠٫٢٨ الثانى

 **٠٫٢١ **٠٫٢١ **٠٫١٦ الثالث

 **٠٫٣١ **٠٫٢٩ **٠٫٢٧ الدرجة الكلیة

  دالة عند مستوى ** دالة عند مستوى ، * 

 

 

 

 

 

 
   

 **٠٫٧١ **٠٫٦٤ **٠٫٦٦ الأول

 **٠٫٦٨ **٠٫٦٩ **٠٫٥٧ الثانى

 **٠٫٤١ **٠٫٤٦ **٠٫٢٩  الثالث

 **٠٫٧٥ **٠٫٧٣ **٠٫٦٥ الدرجة الكلیة

    دالة عند مستوى ** 

  



 

 

 

–– 
   

 

٢٥٤ 

 

 

 

  
 

 
   

 **٠٫٤٧ **٠٫٤٣ **٠٫٤٣ الأول
 **٠٫٥١ **٠٫٥٠ **٠٫٤٣ الثانى
 **٠٫٢٩ **٠٫٣٢ **٠٫٢١ الثالث

 **٠٫٥٤ **٠٫٥١ **٠٫٤٦ الدرجة الكلیة

    دالة عند مستوى ** 

 بین ٠٫٠١ ، ومستوى ٠٫٠٥رتباطات دالة إحصائیا عند مستوى وجود ا ) ٨ ، ٧ ، ٦( توضح جداول 
، وأبعѧѧاد مقیѧѧاس الارتبѧѧاط المدرسѧѧى  ) متغیѧѧر مѧѧستقل  ( أبعѧѧاد مقیѧѧاس الѧѧسیاقات المدرسѧѧیة ودرجتѧѧھ الكلیѧѧة   

لعینات الدراسة الصف السابع المتوسط ، والصف الثامن المتوسط ، والعینѧة    ) متغیر تابع   ( ودرجتھ الكلیة   
  . ة ، وبتلك النتائج یمكن الاطمئنان والثقة فى المقاییس المستخدمة فى الدراسة الكلیة للدراس

 

 تلمیѧѧذا وتلمیѧѧذا بالѧѧصفین الѧѧسابع والثѧѧامن المتوسѧѧط ، وتكونѧѧت عینѧѧة  ٤٢١تكونѧѧت عینѧѧة الدراسѧѧة مѧѧن 
 سنة ، وتكونت ١٥٫٩بمتوسط عمر زمنى )  تلمیذة ١٢٧ تلمیذا ، ١١٦ ( ٢٤٣الصف السابع المتوسط من 

 سنة ، وتم ١٥٫٧بمتوسط عمر زمنى )  تلمیذة ١٠٧ تلمیذا ، ٧١ ( ١٧٨عینة الصف الثامن المتوسط من 
 في مدرسѧة بیѧان المتوسѧطة للبنѧین ،     ٢٠٠٨ / ٢٠٠٧التطبیق خلال الفصل الدراسى الثانى للعام الدراسى      

  .ومدرسة أسماء بنت أبي بكر المتوسطة للبنات

 

        ىѧنص علѧذى یѧرض الأول والѧین     "  للتحقق من صحة الفѧصائیا بѧرق دال إحѧد فѧلا یوج
%) ٦٠( متوسط درجات إدراك التلامیذ والتلمیذات للسیاق المدرسى بأبعاده ، والمتوسط الفرضى للمجتمع 

  " . بالدراسة  من النھایة العظمى لدرجات كل بعد والدرجة الكلیة للمقیاس المستخدم *

                                                
   . ٢٢٢ ، ص ٢٠٠٠صلاح مراد ،   *



 

 

 

–– 

 

٢٥٥ 

 الفرضى والخطѧأ المعیѧارى وقیمѧة    قام الباحث بحساب المتوسطات والانحرافات المعیاریة ، والمتوسط  
، وحѧساب   ) ٢٠٠٠( ، صلاح مراد  ) ٢٠٠٢( ومستوى دلالتھا لتعرف حدود الثقة ، ممدوح الكنانى  ) ذ  (

   ) ٩( المدرسیة ، كما یوضحھ جدول النسبة المئویة لدرجات السیاقات والدرجة الكلیة لمقیاس السیاقات 

 

 

 

 

 

  
 


 




 



 

Z 
 


 

 %٧٠٫٧ ٠٫٠١ ١٥٫١ ٦٠ ١٠٠ ٠٫٧١ ١٤٫٥٥ ٧٠٫٧٢ الأول

 %٦٧٫٩ ٠٫٠١ ١٠٫١ ٣٧٫٤ ٦٤ ٠٫٥٠ ١٠٫٢٥ ٤٣٫٤٤ الثانى

 %٥٨٫١ ٠٫٠٥ ٢٫٢- ٢١٫٦ ٣٦ ٠٫٣٠ ٦٫٢٣ ٢٠٫٩٣  الثالث

الدرجة 
 %٦٧٫٦ ٠٫٠١ ١١٫٩ ١٢٠ ٢٠٠ ١٫٢٧ ٢٦٫٠٤ ١٣٥٫٩  لكلیةا

 ) ١٥٫١( فى البعدین الأول ) ذ (  لقیمة ٠٫٠١وجود دلالة إحصائیة عند مستوى  ) ٩( یوضح جدول 
 ، وقیمة ٠٫٠٥، وفى البعد الثالث بلغة نسبة الدلالة  ) ١١٫٩( ، والدرجة الكلیة  ) ١٠٫١( والبعد الثانى     

 وأن النسب المئویة لإدراك التلامیѧذ والتلمیѧذات للѧسیاقات المدرسѧیة عالیѧة ، حیѧث بلغѧت        ، ) ٢٫٢ -) ( ذ  ( 
، % ) ٧٠٫٧( نسبة إدراك التلامیذ والتلمیذات لسیاق مصادر المدرسة والسیاسات والممارسات المدرسیة 

سیاقات ، وللدرجѧة الكلیѧة للѧ   % ) ٥٨٫١( ، ولسیاق جماعة الرفاق  % ) ٦٧٫٩( ولسیاق حجرة الدراسة  
وجمیعھѧا نѧѧسب مرتفعѧѧة فѧѧى الإدراك ، وبھѧѧذا تѧم الفѧѧرض الѧѧصفرى ، حیѧѧث أشѧѧارت النتѧѧائج أن    % ) ٦٧٫٦(

  : متوسطات التلامیذ والتلمیذات أعلى من المتوسط المفترض ، ویفسر الباحث ھذه النتیجة فى الآتى 

ة إدراك بالنسبة لѧسیاق مѧصادر المدرسѧة والѧسیاسات والممارسѧات المدرسѧیة والѧذى بلغѧت نѧسب           -١
تلامیѧѧѧذ یتعرفѧѧѧون علѧѧѧى مبنѧѧѧى  وھѧѧѧى نѧѧѧسبة مرتفعѧѧѧة أن ال% ) ٧٠٫٧( التلامیѧѧѧذ والتلمیѧѧѧذات لѧѧѧھ 

، حیѧѧث إدارة المدرسѧѧة والفѧѧصول وملاعѧѧѧب المدرسѧѧة والمعامѧѧل والمѧѧسجد وحجѧѧѧرات       المدرسѧѧة 
الأنѧѧشطة فѧѧى حѧѧال وجودھѧѧا ، ویتعرفѧѧون علѧѧى المعلمѧѧین والإداریѧѧین وأدوارھѧѧم داخѧѧل المدرسѧѧة      

والسیاسات القائمة فى العلاقات بین إدارة المدرسѧة والمعلمѧین ، وبѧین كѧل مѧن      والنظام المتبع ،    
إدارة المدرسة والمعلمین وبین التلامیذ ، وأن ھذه العلاقات الحالیة ربما یدركھا التلامیذ أنھا مѧا     
یجب أن تكون لأنھم لا یعرفون نموذج آخر من التنظیم المدرسى ، وطبیعѧة أخѧرى للعلاقѧات بѧین         



 

 

 

–– 
   

 

٢٥٦ 

لمدرسѧѧة والمعلمѧѧین وبیѧѧنھم وبѧѧین التلامیѧѧذ ، یقѧѧارنون مѧѧن خلالھѧѧا بنمѧѧوذج آخѧѧر ، كمѧѧا أن  إدارة ا
تواجد ھذه المكونات فى ھذا السیاق ودرجة نѧشاطھا وكفاءتھѧا وجѧوده أدائھѧا لѧدورھا فѧى تلبیѧة             
احتیاجات التلامیذ النفسیة والاجتماعیة والأكادیمیة والعاطفیة ، ھى كما تؤدى بالفعل لعدم وجود 

اف أكبر معروفѧة فѧى تحѧسین الأداء المدرسѧى یѧسعون لتحقیقѧھ ، وربمѧا تكѧون لوجѧود ثقافѧة               أھد
  . مدرسیة شائعة واحدة فقط ولیس أكثر من ثقافة لیعرفوا أین ھم مما یجب أن یكونوا 

وتشیر النسبة المئویة للسیاق الثانى إدراك حجرة الدراسة لارتفاع أعلى من المتوسط المفترض      -٢
، حیث أدرك التلامیذ والتلمیذات حجѧرة الدراسѧة بتفاعѧل إیجѧابى       % ) ٦٧٫٩ ( حیث بلغ  ) ٦٤( 

إلى حد مѧا ، حیѧث أن العلاقѧات بѧین المعلمѧین والتلامیѧذ تѧدورفى إطѧار مѧنظم بطریقѧة خاصѧة فѧى               
سیاق الأداء المدرسى الحالى ، وأن النشاط التعلیمى فى الفصل والعلاقات مع المعلمین فى حدود 

المѧصالح الخاصѧة لكѧل مѧنھم ، كمѧا أن المعلمѧین یمثلѧون نمѧوذج ومثѧل أعلѧى           المѧنھج الدراسѧى و  
لتلامیذھم فى الإطار المدرسى وربما بشكل عام ، كما أن أداء المعلمین مع تلامیذھم یتم من خلال 
منظومة محددة من النظام التعلیمى ، وبالرغم أن نسبة إدراك التلامیذ لھذا السیاق أعلى قلیلا من 

مفترض إلا أنھ یعتبѧر أقѧل مѧن المتوقѧع نظѧرا لوجѧود المكونѧات الإیجابیѧة للѧسیاق مѧن             المتوسط ال 
حجرة دراسة صالحة ومعلمین یفترض فیھم الكفاءة وبرنامج كامل للتعلیم والأنѧشطة ، وإكѧساب     
المھارات للتلامیذ التى تعینھم فى حیاتھم ، ویفسر الباحث ذلك أنھ ربما یكون لزیادة عدد التلامیذ 

فصل حیث یبلغ فى المتوسط خمس وأربعون تلمیذا وتلمیذة ، وھذا العѧدد لا یتѧیح المناقѧشة       فى ال 
  . مع المعلم فى الجوانب الأكادیمیة ولا یرعى المتابعة كما یجب 

إلѧѧى انخفѧѧاض إدراك التلامیѧѧذ % ٥٨٫١وتѧѧشیر النѧѧسبة للѧѧسیاق الثالѧѧث الخѧѧاص بجماعѧѧة الرفѧѧاق   -٣
سر الباحث ذلك أن العمر الزمنى الѧذى ینتمѧى إلیѧھ عینѧة     لزملائھم وأصدقائھم فى المدرسة ، ویف     

الدراسة سریع التقلب وغیر ثابت ، أو ربما یكون نموذج العلاقات مع جماعة الرفاق غیر واضح 
للكثیر منھم ، وربما یكون غیر مشبع لحاجاتھم مع بعѧضھم وغیѧر مѧدعم كمѧا یتوقعѧون ، وربمѧا              

 المدرسیة بھ قصور فى تعلیمھم كیف ینظمون علاقات یكون أن دور المدرسة والمعلمین والثقافة
التلامیذ بعضھم مع بعض ، وربما یكون لغیاب الѧدافع والحمѧاس فѧى إقامѧة العلاقѧات مѧع جماعѧة         

  . الأقران لعدم إشباع حاجاتھم الاجتماعیة والعاطفیة والسلوكیة من بعضھم البعض 

تلمیѧѧذات فѧѧى الدرجѧѧة الكلیѧѧة للѧѧسیاقات   لإدراك التلامیѧѧذ وال% ) ٦٧٫٦( وبلغѧѧت النѧѧسبة المئویѧѧة   -٤
المدرسѧѧیة ، وتعتبѧѧر نѧѧسبة منخفѧѧضة فѧѧى مѧѧدى إدراك التلامیѧѧذ والتلمیѧѧذات ویعنѧѧى ذلѧѧك أن ھنѧѧاك      
قصورا فى منظومة السیاقات المدرسیة الكویتیѧة ، تحتѧاج إلѧى إعѧادة تنظѧیم وتوجیѧھ نحѧو ھѧدف              

بتكار ثقافة مدرسیة تناسѧب  معلن ومحدد یعمل الجمیع من أجل تحقیقھ ، والعمل على صیاغتھ وا     
الأھداف المرجوة من المدرسة فى تلبیة حاجѧات التلامیѧذ تبعѧا للمرحلѧة النمائیѧة والتعلیمیѧة التѧى             
ینتمѧѧون إلیھѧѧا ، وأن المدرسѧѧة بѧѧسیاقاتھا تمثѧѧل الإعѧѧزاز والتقѧѧدیر العѧѧالى لتلامیѧѧذھا وكیلѧѧھ عѧѧن        

ر من تأثیر الأسرة الحالیة ، كما المجتمع ، حیث امتد دور المدرسة واتسع حتى أصبح تأثیرھا أكب
أن أداء الأدوار سواء للإدارة المدرسیة أو المعلمین أو ممارسة الأنشطة أو تنظیم العلاقѧات بѧین      



 

 

 

–– 

 

٢٥٧ 

التلامیذ وبعضھم البعض فى حاجة إلѧى تطѧور أكثѧر تѧأثیرا وكفѧاءة وجѧودة بھѧدف تنمیѧة وفعالیѧة             
عنى خѧاص فѧى بنѧاء شخѧصیتھم بإیجابیѧة      التلامیذ فى حیاتھم المدرسیة والعامة ، وأن یكون لھ م     

  . كما یطمح الوطن 

لا یوجѧد فѧرق دال إحѧصائیا    " للتحقق من صحة الفرض الثѧانى والѧذى یѧنص علѧى        : الفرض الثانى   
بین متوسطات درجات التلامیذ والتلمیذات للأبعاد والدرجѧة الكلیѧة لمقیѧاس الارتبѧاط المدرسѧى ، والمتوسѧط        

لنھایѧѧة العظمѧѧى لѧѧدرجات كѧѧل بعѧѧد والدرجѧѧة الكلیѧѧة للمقیѧѧاس المѧѧستخدم    مѧѧن ا% ) ٦٠(المفتѧѧرض للمجتمѧѧع 
  " بالدراسة 

قام الباحث بحساب المتوسطات والانحرافات المعیاریة والمتوسط الفرضى والخطѧأ المعیѧارى ، وقیمѧة      
، وحѧساب   ) ٢٠٠٠( ، صѧلاح مѧراد    ) ٢٠٠٢( ومستوى دلالتھا لتعرف حدود الثقة ، ممدوح الكنانى   ) ذ(

   ) : ١٠(  المئویة لدرجات الأبعاد والدرجة الكلیة لمقیاس الارتباط المدرسى ، كما یوضحھ جدول النسب

  

 

 

 

  

  


 


 





 





 
Z 



 


 

 %٧٥٫٨ ٠٫٠١ ٢٤٫٤- ٤٠٫٨ ٦٨ ٠٫٤٤ ٩٫٠٤ ٥١٫٥٣ الأول

 %٦٩٫٧ ٠٫٠١ ١٤٫١- ٣٨٫٤ ٦٤ ٠٫٤٤ ٩٫٠٧ ٤٤٫٦١ الثانى

 %٧٢٫٨ ٠٫٠١ ٢١٫٢ ٧٩٫٢ ١٣٢ ٠٫٨٠ ١٦٫٣٧ ٩٦٫١٥  الدرجة الكلیة

فى أبعاد مقیاس الارتباط المدرسѧى ودرجتѧھ الكلیѧة حیѧث بلغѧت قیمѧة        ) ذ  ( قیمة   ) ١٠( یوضح جدول   
  ، وفѧى بعѧѧد إدراك دعѧم جماعѧѧة الرفѧѧاق   ) ٠٫٠١( بمѧѧستوى دلالѧѧة  ) ٢٤٫٤ -( لبعѧد الانتمѧѧاء المدرسѧى   ) ذ(

وھѧذه   ) . ٠٫٠١( بمѧستوى دلالѧة    ) ٢١٫٢( ، وفѧى الدرجѧة الكلیѧة     ) ٠٫٠١( بمستوى دلالѧة    ) ١٤٫١- ( 
، % ) ٧٥٫٨( النتیجة تعنى صدقھا ویمكن الوثوق بھا ، ولقد بلغت النسبة المئویة لبعد الانتماء للمدرسѧة      

% ) ٧٢٫٨( مدرسѧى  ، وللدرجة الكلیѧة لمقیѧاس الارتبѧاط ال   % ) ٦٩٫٧( ولبعد إدراك دعم جماعة الرفاق     
وبھذا یتم رفض الفرض الصفرى حیѧث تѧشیر متوسѧطات الѧدرجات فѧى الأبعѧاد والدرجѧة الكلیѧة إلѧى ارتفѧاع                

  . مقارنة بالمتوسط المفترض 



 

 

 

–– 
   

 

٢٥٨ 

 

فى بعد الانتماء للمدرسѧة ممѧا یُظھѧر حاجѧة التلامیѧذ الملحѧة       % ) ٧٥٫٨( ارتفاع النسبة المئویة     -١
ى المدرسة كرمز ینتمون إلیھ بعد منزل الأسرة ، وأنھم یجدون فى المدرسѧة بѧصورتھا الحالیѧة      إل

والتѧѧى لا یعرفѧѧون غیرھѧѧا مكانѧѧاً رسѧѧمیاً یتواجѧѧدون فیѧѧھ بѧѧصورة شѧѧرعیة یѧѧشبعون فیѧѧھ حاجѧѧاتھم       
المتنوعة سواء اجتماعیا وأكادیمیا وعاطفیѧا وسѧلوكیا ، ویحققѧون ذواتھѧم ومѧدى فعѧالیتھم التѧى             

ا ، كمѧا أنھѧم متعطѧشین للѧѧتعلم فѧى كѧل الاتجاھѧات ، ویمتلكѧѧون طاقѧة حیویѧة تحتѧاج إلѧѧى          یكتѧشفوھ 
تعرفھا وتوجیھھا إلى المسار الملائم لھا ، وكیفیة استفادة التلامیذ منھا ورعایѧة المدرسѧة لھѧا ،        
كما أن المدرسة تمثѧل البѧدیل الوحیѧد ولѧیس اختیѧار مѧن بѧین عѧدة بѧدائل لتواجѧد التلمیѧذ فیھѧا بعѧد               

منزل ، وأن المدرسة تثمل الوطن فى احتضان الأبنѧاء ورسѧالتھا زیѧادة وتعمیѧق ھѧذا الانتمѧاء ،            ال
وھذا مؤشر إیجѧابى لѧو أن المدرسѧة طѧورت دورھѧا وفعالیتھѧا وجѧودة أدائھѧا فѧى إشѧباع حاجѧات                

نھم التلامیذ ، فالمتوقع زیادة نسبة الانتماء للمدرسة وارتباط التلامیذ بھا ، ویتولد لدیھم شعور بأ
جزء من المدرسة ویتعلقون بھا ویلتزمون بأداء واجباتھم المدرسیة أكادیمیا واجتماعیا وعاطفیا 

  . وسلوكیا تبعا للمنظومة التربویة الراعیة لھم 

لبعد إدراك دعم جماعة الرفѧاق لارتفѧاع ملحѧوظ حیѧث یحتѧل      % ) ٦٩٫٧( وتشیر النسبة المئویة     -٢
یѧѧذ والتلمیѧѧذات والمѧѧشاركین لھѧѧم بѧѧصفة شѧѧبھ دائمѧѧة فѧѧى   الأصѧѧدقاء مكانѧѧة متقدمѧѧة فѧѧى حیѧѧاة التلام 

حیاتھم ، حیث یتواجدون معا فى المدرسة وفى الدروس الخصوصیة ، ویتواصلون معا بالزیارات 
وبالاتصالات التلیفونیة التى أصبحت متاحѧة للجمیѧع ، كمѧا أنھѧم یѧدعمون بعѧضھم فѧى المناسѧبات             

لأمѧان والاعتѧزاز والتقѧدیر والمѧساندة لبعѧѧضھم     المختلفѧة خѧارج وداخѧل المدرسѧة وأنھѧم یمثلѧون ا      
الѧبعض ویعملѧون علѧى تقویѧة ھѧذه العلاقѧات فѧى التفاعѧل الیѧومى ، حیѧث یتمیѧز تلامیѧذ وتلمیѧذات              
المرحلة الإعدادیة بالالتزام والانتظѧام فѧى المدرسѧة ، وربمѧا یكѧون ھѧذا البعѧد إدراك دعѧم جماعѧة            

سة والتى تحقق لھم إشباع مباشر وباختیارھم الحѧر  الرفاق ھو الرابط الأقوى بین التلامیذ بالمدر   
لبعضھم البعض وأن المدرسة تمثل مكانا مقبولا من الجمیع فѧى التقѧائھم ببعѧضھم بتفاعѧل مѧشبع           

  . لھم 

( وفى الدرجة الكلیة لمقیاس الارتباط المدرسى بلغت النسبة المئویة لدرجات التلامیذ والتلمیذات    -٣
عن ارتباط واضح بالمدرسة ، وأن التلامیذ سیتمتعون بتواجدھم ، وتُعبر ھذه النسبة % ) ٧٢٫٨

فى المدرسة مع أصدقائھم ، ویرى الباحث أن ھذا الاستمتاع بالتواجد فى المدرسة والارتباط بھا      
غیر موظف وموجѧھ لتحقیѧق أھѧداف محѧددة ضѧمن منظومѧة تربویѧة متعѧددة الأوجѧھ ، عناصѧرھا                

من النسبة المئویة % ) ٢٧٫٢(  الآخر ، بدلیل فقد موجودة ولكن یعمل كل عنصر فى معزل عن    
للارتباط ، والمأمول أن یكون الارتباط بالمدرسة بنسبة أعلى كثیѧرا مѧن الواقѧع الѧذى ھѧو علیѧھ ،        
لأن الارتباط بالمدرسة یرفع التزام التلمیذ بالواجبات المطلوبة منھ وأدائھا بجѧودة وكفѧاءة عالیѧة       



 

 

 

–– 

 

٢٥٩ 

اجتماعیة أو سلوكیة ، وكلما كان التلمیذ یؤدى دوره بالمѧستوى  سواء كانت واجبات أكادیمیة أو   
المرجو منھ یمثل ذلك تدعیما وتطورا وتنمیة فى أداء المدرسة لرسالتھا ، ومطلوب من المدرسة 
تطویر فى أداء رسالتھا بإشباع حاجات التلامیذ وأن ھذا الإشباع یمثل عامل جذب قѧوى ومباشѧر       

وجѧدوى   وبنسبة عالیة ، حیث كشفت الدراسات الأجنبیة عن أھمیةفى تحقیق الارتباط بالمدرسة    
الارتباط بالمدرسة فى تحقیق الإنجاز الأكادیمى المرتفع وتنمیة شخصیة التلامیذ وشعور التلامیذ        

 ; Srevens et al (2008)بمѧدى إعѧѧزاز المدرسѧة بھѧѧم وإدراكھѧم بقیمѧѧتھم الإنѧѧسانیة الغالیѧة     
Hawkines et al (2008) Thorpe (2007) ; Napoli et al (2007) ; Hagborg (2007).  

 لا توجد فروق دالة إحصائیا بین : "  للتحقق من صحة الفرض الثالث والذى ینص على
 "متوسط درجات تلامیذ العینة الكلیة فى إدراكھم للسیاق المدرسى بأبعاده والدرجة الكلیة مقارنة بالتلمیذات

لѧѧدرجات التلامیѧѧذ والتلمیѧѧذات عینѧѧة  ) ت ( المتوسѧѧطات والانحرافѧѧات المعیاریѧѧة وقیمѧѧة  قѧѧام الباحѧѧث بحѧѧساب 
   ) . ١٣ ، ١٢ ، ١١( الدراسة فى إدراك السیاقات المدرسیة والدرجة الكلیة ، كما یوضحھ جداول 

 

 

 

 

      


 

سѧѧѧѧیاق مѧѧѧѧصادر المدرسѧѧѧѧة  ١٥٫٥٦ ٧٢٫٢٣ ذكور ١١٦
والѧѧѧسیاسات والممارسѧѧѧات 

 التربویة 
 ١٣٫٨٢ ٧٠٫٠١ إناث ١٢٧

 غیر دالة ١٫١٨

  راسة سیاق حجرة الد ٩٫٤١ ٤٣٫٧٥ ذكور ١١٦

 ٨٫٩٨ ٤١٫٦٥ إناث ١٢٧

 غیر دالة ١٫٧٨

 سیاق جماعة الرفاق  ٦٫٢٥ ٢٠٫١٦ ذكور ١١٦

 ٦٫٣٣ ١٩٫٩٧ إناث ١٢٧

 غیر دالة ٠٫٦١

  الدرجة الكلیة  ٢٦٫٢ ١٣٦٫١٥ ذكور ١١٦

 ٢٣٫٨٩ ١٣١٫٣٢ إناث ١٢٧

 غیر دالة ١٫٥



 

 

 
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٢٦٠ 

 

 

 
      

 
سѧѧѧیاق مѧѧѧصادر المدرسѧѧѧة   ١٥٫٥٦ ٦٩٫٦٦ ذكور ٧١

والѧѧسیاسات والممارسѧѧات 
 التربویة 

 ١٣٫٨٢ ٧٠٫٦٤ إناث ١٠٧

 غیر دالة ١٫١٨

  سیاق حجرة الدراسة  ٩٫٤١ ٤٣٫٩٣ ذكور ٧١
 ٨٫٩٨ ٤٤٫٩٠ إناث ١٠٧

 غیر دالة ١٫٧٨

 سیاق جماعة الرفاق  ٦٫٢٥ ٢٣٫١ ذكور ٧١
 ٦٫٣٣ ٢١٫٨٤ إناث ١٠٧

 غیر دالة ٠٫٦١

  الدرجة الكلیة  ٢٦٫٢ ١٣٦٫٦٥ ذكور ٧١
 ٢٣٫٨٩ ١٣٧٫٣٧ إناث ١٠٧

 غیر دالة ١٫٥

 

 

 

      
 

سѧѧیاق مѧѧصادر المدرسѧѧة    ١٤٫٨ ٧١٫٢٥ ذكور ١٨٧
اسات والممارسات  والسی

 التربویة 
 ١٤٫٨ ٧٠٫٢٩ إناث  ٢٣٤

 غیر دالة ٠٫٦٧

  سیاق حجرة الدراسة  ٩٫٩٦ ٤٣٫٨٢ ذكور ١٨٧
 ١٠٫٤٩ ٤٣٫١٣ إناث  ٢٣٤

 غیر دالة ٠٫٦٨

 سیاق جماعة الرفاق  ٦٫١٣ ٢١٫٢٦ ذكور ١٨٧
 ٦٫٣١ ٢٠٫٦٦ إناث  ٢٣٤

 غیر دالة ٠٫٩٨

  یة الدرجة الكل ٢٥٫٩ ١٣٦٫٣٤ ذكور ١٨٧
 ٢٦٫١٦ ١٣٤٫١ إناث  ٢٣٤

 غیر دالة ٠٫٨٨

عدم وجود فروق دالة إحصائیا بین التلامیذ والتلمیذات فى إدراكھم  ) ١٣ ، ١٢ ، ١١( توضح جداول 
للѧسیاقات المدرسѧѧیة والدرجѧѧة الكلیѧѧة ، وبѧѧذلك یѧѧتم رفѧѧض الفѧѧرض الѧѧصفرى بعѧѧدم وجѧѧود فѧѧروق بѧѧین البنѧѧین    

فسر الباحث ھذه النتیجة ربمѧا ترجѧع إلѧى أن خѧدمات الرعایѧة المقدمѧة مѧن المدرسѧة للجنѧسین            والبنات ، وی  
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واحدة ، أو عدم وجود تلك الخدمات أساسا ، وھذا مؤشر عن قصور فى أداء المدرسة لدورھا بالكشف عن 
لتѧى مѧن   الفروق فى الخدمات الخاصة لكل جنس حسب طبیعتھ ، وربما یكون لقصور فى الثقافة المدرسѧیة ا   

مھامھا السعى لتعرف التلامیذ والتلمیذات وتوعیتھم بمصادر الرعایة لكل جنس مثل وجود استراحة خاصة  
للتلمیѧѧذات دون التلامیѧѧذ ، أو فѧѧى ممارسѧѧة الأنѧѧشطة اللامنھجیѧѧة الملائمѧѧة لطبیعѧѧة التلمیѧѧذات فѧѧى إعѧѧدادھن       

ھѧارات اللازمѧة والمѧساندة لھѧن فѧى      كأمھات المستقبل وتوعیتھم بدورھم فى أسرة المستقبل وتزویدھم بالم    
أداء تلѧك الأدوار ، ویعنѧى ذلѧك أن مھѧام المدرسѧѧة تجѧاه تلامیѧذھا وتلمیѧذاتھا فѧѧى حاجѧة إلѧى تطѧویر وتعѧѧدیل           
واختیار مدخل یكون أكثر ملاءمة فى تلبیة حاجات التلامیذ والتلمیذات فى ضوء الأدوار الجنسیة ، والإعداد 

وأن تشتمل الѧسیاقات المدرسѧیة أو یѧضاف إلیھѧا مѧا یبѧرز نوعیѧة الرعایѧة         المستقبلى لكل منھم فى الحیاة ،        
الخاصة لكل جѧنس والتѧى تھѧتم بھѧم وتعمѧل علѧى تعمیѧق إدراكھѧم لأدوارھѧم ورعایѧة الممارسѧات الѧسلوكیة                    
الملائمѧة لكѧѧل دور وبطریقѧة راقیѧѧة ومѧشبعة ، ویجѧѧب أن تتѧسم كѧѧل مدرسѧة بممیѧѧزات واضѧحة فѧѧى سѧѧیاقاتھا        

ل من الجنسین دون المدارس الأخرى ، وأن تقام مسابقات بین المدارس فى جودة وكفѧاءة      بأنماط رعایة لك  
السیاقات والعمل على ابتكار خدمات رعایة خاصة بكل جنس ، وبذلك تعلو قیمة المدرسة ویدركھا تلامیذھا  

  . وتلمیذاتھا ، إنھا معنى للاعتزاز یؤدى إلى ارتباط التلامیذ والتلمیذات بمدارسھم بفخر

 ; Rosnoe et al ( 2008 ) ;Thorpe ( 2007 )وتتѧـفق جزئیѧـا ھѧـذه النتیجѧة مѧع نتѧـائج دراسѧـات        
O'ffarrell  (2008)   لا یوجد فرق دال : " للتحقق من صحة الفرض الرابع والذى ینص :  الفرض الرابع

المقیѧاس المѧستخدم   إحصائیا بین متوسط درجات التلامیذ فى ارتباطھم بالمدرسѧة مقارنѧة بالتلمیѧذات حѧسب       
لѧѧѧدرجات التلامیѧѧѧذ ) ت ( قѧѧѧام الباحѧѧѧث بحѧѧѧساب المتوسѧѧѧطات والانحرافѧѧѧات المعیاریѧѧѧة ، قیمѧѧѧة   " بالدراسѧѧѧة 

 والتلمیѧѧذات عینѧѧة الدراسѧѧة فѧѧى مقیѧѧاس الارتبѧѧاط المدرسѧѧى وأبعѧѧاده ودرجتѧѧھ الكلیѧѧة، كمѧѧا یوضѧѧحھ جѧѧداول       
 )١٦ ، ١٥ ، ١٤ . (   
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 الانتماء للمدرسة ٧٫٧٥ ٥٠٫٩١ ذكور ١١٦
 ٨٫١٥ ٥٢٫٦٨ إناث ١٢٧

 غیر دال ١٫٧

  إدراك دعم جماعة الرفاق ٨٫٣٤ ٤٤٫٨٢ ذكور ١١٦
 ٧٫٤٧ ٤٤٫١ إناث ١٢٧

 غیر دال ٠٫٧٢

  الدرجة الكلیة  ١٤٫٨ ٩٥٫٧٢ ذكور ١١٦
 ١٣٫٤٢ ٩٦٫٧٦ إناث ١٢٧

 غیر دال ٠٫٥٧
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 

 الانتماء للمدرسة ١٠٫٨٩ ٥٠٫٤٥ ذكور ٧١

 ٩٫٩٢ ٥١٫٥٩ إناث  ١٠٧

 غیر دال ٠٫٧٢

إدراك دعѧѧѧѧѧѧѧѧѧم جماعѧѧѧѧѧѧѧѧѧة   ١٠٫٣٣ ٤٤٫٦٢ ذكور ٧١
 ١٠٫٦٦ ٤٥٫٠١ إناث  ١٠٧  الرفاق

 غیر دال ٠٫٢٤

  الدرجة الكلیة  ١٩٫٨١ ٩٥٫١ ذكور ٧١
 ١٨٫٦٩ ٩٦٫٦ إناث  ١٠٧

 غیر دال ٠٫٥٢
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 

 الانتماء للمدرسة ٩ ٥٠٫٧٣ ذكور ١٨٧

 ٨٫٩٩ ٥٢٫١٨ إناث ٢٣٤
 غیر دال ١٫٦

إدراك دعѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧم جماعѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة  ٩٫١٢ ٤٤٫٧٤ ذكور ١٨٧
 ٩٫١ ٤٤٫٥١ إناث ٢٣٤  الرفاق 

 غیر دال ٠٫٢٦

  الدرجة الكلیة  ١٦٫٨٣ ٩٥٫٤٨ كورذ ١٨٧
 ١٦٫٠١ ٩٦٫٦٩ إناث ٢٣٤

 غیر دال ٠٫٧٦

عѧѧدم وجѧѧود فѧѧروق دالѧѧة إحѧѧصائیا بѧѧین التلامیѧѧذ والتلمیѧѧذات فѧѧى         ) ١٦ ، ١٥ ، ١٤( توضѧѧح جѧѧداول  
  :ارتباطھم بالمدرسة ، وبذلك یتم رفض الفرض الصفرى ، ویفسر الباحث ھذه النتیجة كالآتى 

انعكѧѧاس لإدراك ) مѧѧاء للمدرسѧѧة ، وإدراك دعѧѧم جماعѧѧة الرفѧѧاق    الانت( إن الارتبѧѧاط بالمدرسѧѧة بأبعѧѧاده  
التلامیذ والتلمیذات للسیاقات المدرسѧیة بتمایزھѧا فѧى نوعیѧة الخѧدمات المقدمѧة والمدركѧة لكѧل مѧن التلامیѧذ               
والتلمیذات ، وبما أن السیاقات المدرسیة لا تحتوى على خدمات خاصة تقابل وتشبع طبیعة كل جنس ، فمن 

 وجود فروق بین الجنسین فى الارتباط المدرسى بالرغم من ارتفاع متوسطات درجات التلامیذ الطبیعى عدم
والتلمیѧذات فѧѧى أبعѧاد مقیѧѧاس الارتبѧاط المدرسѧѧى وھمѧѧا الانتمѧاء المدرسѧѧى ، وإدراك دعѧم جماعѧѧة الرفѧѧاق ،       
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ت لإشباعات موحدة والدرجة الكلیة ، ویرى الباحث أن ھذا الارتفاع فى متوسطات درجات التلامیذ والتلمیذا
نتیجة تواجدھم معا فى المدرسѧة ، وأن العلاقѧات الحمیمیѧة بѧین التلامیѧذ بعѧضھم الѧبعض والتلامیѧذ بعѧضھم                 
الѧѧبعض تمثѧѧل عامѧѧل جѧѧذب بارتبѧѧاطھم للمدرسѧѧة التѧѧى تمثѧѧل مѧѧلاذا لھѧѧم بعیѧѧدا عѧѧن الرقابѧѧة الأسѧѧریة ، والتѧѧى      

 من خلالھ یفرغون طاقاتھم المختزنة باللعب یستطیعون من خلالھا أن یعبروا عن عواطفھم بحریة ، ومنفذا
وممارسة الأنشطة خاصة أن الضبط المدرسى أكثر مرونة مقارنة بالمنزل ، ویѧرى الباحѧث ضѧرورة تѧدعیم          
ارتباط التلامیذ والتلمیذات بالمدرسة بإیجاد عوامل جѧذب تمثѧل إشѧباع لحاجѧاتھم المتنوعѧة ، وأن تعمѧل فѧى           

 بالإنجѧاز الأكѧادیمى والѧصحة النفѧسیة لھѧم ، وأن تѧسود المدرسѧة ثقافѧة          منظومة لھا ھدف تربѧوى للارتقѧاء      
متجددة یتعرف من خلالھا التلامیذ والتلمیذات معانى إیجابیة للحیاة المدرسیة بصفة خاصة ، ومѧدى الحیѧاة        
بصفة عامة ، ویتعلمون سلوكیات مسئولة تدعیم حیاتھم المستقبلیة، حتѧى یكتѧشفون أنفѧسھم ویѧتم تنمیتھѧا          

  . عایتھا فى السیاق الملائم لھاور

 Akos ( 2006 ) ; Hagborg ( 2007 ) ; Mcوتتفѧق ھѧذه النتیجѧة جزئیѧا مѧع نتѧائج دراسѧات        
Neely et at    ( 2006)   

لا توجد فروق دالة إحصائیا بین " للتحقق من صحة الفرض الخامس والذى ینص     : الفرض الخامس   
رنة بالصف الثامن المتوسط فى الأبعاد والدرجة الكلیة لمقیاسي تلامیذ وتلمیذات الصف السابع المتوسط مقا

قام الباحث بحساب المتوسطات والانحرافات المعیاریة " السیاقات المدرسیة المدركة ، والارتباط المدرسى 
لدرجات التلامیذ والتلمیذات فى كل من الصف السابع المتوسط ، والصف الثامن المتوسط فѧى  ) ت ( وقیمة  

  الѧѧѧѧسیاقات المدرسѧѧѧѧیة ، والارتبѧѧѧѧاط المدرسѧѧѧѧى ، وأبعѧѧѧѧادھم ودرجѧѧѧѧتھم الكلیѧѧѧѧة ، كمѧѧѧѧا یوضѧѧѧѧحھ       مقیѧѧѧѧاس 
   ) : ١٨ ، ١٧( جداول 
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سیاق مصادر المدرسة والѧسیاسات       ١٤٫٦٩ ٧١٫١ ٢٤٣ الثانى
 ١٤٫٣٨ ٧٠٫٢٥ ١٧٨ الثالث التربویة  اتسوالممار

 غیر دال ٠٫٥٧

  سیاق حجرة الدراسة  ٩٫٢٣ ٤٢٫٦٥ ٢٤٣ الثانى
 ١١٫٤٤ ٤٤٫٥١ ١٧٨ لثالثا

 غیر دال ١٫٨٥

 سیاق جماعة الرفاق  ٦٫٢٨ ١٩٫٩١ ٢٤٣ الثانى
 ٥٫٨٩ ٢٢٫٣٣ ١٧٨ الثالث

٠٫٠٠١ ٤٫٠١ 

  الدرجة الكلیة  ٢٥٫١ ١٣٣٫٦٣ ٢٤٣ الثانى
 ٢٧٫٢ ١٣٧٫١ ١٧٨ الثالث

 غیر دال ١٫٣٥
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       

 الانتماء للمدرس ٧٫٩٩ ٥١٫٨٣ ٢٤٣ الثانى

 ١٠٫٣ ٥١٫١٣ ١٧٨ الثالث

 غیر دال ٠٫٧٨

  م جماعة الرفاقدع ٧٫٨٩ ٤٤٫٤٤ ٢٤٣ الثانى
 ١٠٫٥ ٤٤٫٨٥ ١٧٨ الثالث

 غیر دال ٠٫٤٧

  الدرجة الكلیة ١٤٫١ ٩٦٫٢٧ ٢٤٣ الثانى
 ١٩٫١ ٩٥٫٩٩ ١٧٨ الثالث

 غیر دال ٠٫١٧

عدم وجود فروق بین تلامیذ وتلمیذات الѧصف الѧسابع المتوسѧط وتلامیѧذ      ) ١٨ ،   ١٧( یوضح جدولى   
ثѧѧامن المتوسѧѧط فѧѧى الأبعѧѧاد والدرجѧѧة الكلیѧѧة لمقیѧѧاس الѧѧسیاقات المدرسѧѧیة والارتبѧѧاط      وتلمیѧѧذات   الѧѧصف ال 

المدرسى ، عدا بُعد جماعة الرفاق  فى إدراك السیاقات المدرسیة، فقد تفوق التلامیذ على التلمیذات ، وبذلك 
سѧѧیاق یѧتم رفѧѧض الفѧѧرض الѧѧصفرى وتوجیھѧھ جزئیѧѧا ، إن تلامیѧѧذ الѧѧصف الثѧامن المتوسѧѧط أعلѧѧى فѧѧى إدراك     

  : جماعة الرفاق مقارنة بتلامیذ الصف السابع المتوسط ،   ویفسر الباحث ھذه النتیجة كالآتى 
عدم وجود فروق بین متوسطات درجات تلامیذ وتلمیذات الصف السابع المتوسط مقارنة بتلامیذ    -١

 عѧدا  (وتلمیذات الصف الثامن المتوسط فى الأبعاد والدرجة الكلیѧة لمقیѧاس الѧسیاقات المدرسѧیة            
فقط توقع الباحث وجود فروق نتیجѧة  ) سیاق إدراك جماعة الرفاق ، ومقیاس الارتباط المدرسى  

سنوات الخبرة فى المدرسة المتوسطة ، حیث مكث التلامیذ الѧصف الѧسابع سѧنتین فѧى المدرسѧة           
المتوسطة ، مقارنة بمدة ثلاث سنوات قضاھا تلامیذ الصف الثامن ، وھذا یعنѧى أنѧھ ربمѧا تكѧون            

لسیاقات المدرسیة قلیلة التѧأثیر والجѧذب والإشѧباع الملمѧوس والتمѧایز فأدركھѧا تلامیѧذ الѧصفین              ا
بدرجѧة موحѧدة ، وبالتѧالى انعكѧس ارتبѧاطھم بالمدرسѧة بѧدون فѧروق ، ویѧرى              ) السابع والثامن   (

الباحث أنھ یجب أن تكون فعالیة السیاقات المدرسѧیة تخѧضع للارتقѧاء المتѧدرج فѧى ضѧوء تѧدرج             
ت الدراسیة وما یقابلھا من ارتقاء فى نضج التلامیذ وإدراكھم ،وبالتالى فى مدى ارتباطھم السنوا

بالمدرسة حتى یكون ھناك ھدف أسمى یسعى التلامیذ للوصول إلیھ ، وربما یكون لتقارب المѧدة      
فلم یكشف ذلك عن فروق ) سنتان ، ثلاث سنوات ( الزمنیة لسنوات الخبرة بالمدرسة المتوسطة 

 ، ولكѧѧن ھѧѧذه النتیجѧѧة مؤشѧѧر واضѧѧح لѧѧضرورة ابتكѧѧار منظومѧѧة جدیѧѧدة للѧѧسیاقات المدرسѧѧیة    دالѧѧة
متدرجة المستوى فاعلة فѧى إشѧباع حاجѧات التلامیѧذ وتعلѧیمھم حاجѧات جدیѧدة یѧسعون لتحقیقھѧا               

  .وإشباعھا ، مما یؤدى لزیادة ارتباط التلامیذ والتلمیذات بالمدرسة وبنسبة مرتفعة 
، وتلامیѧذ   ) ١٩٫٩١( وسطات درجات تلامیذ وتلمیѧذات الѧصف الѧسابع    وجود فروق دالة بین مت     -٢

فѧѧى إدراك سѧیاق جماعѧة الرفѧѧاق لѧصالح الѧѧصف     ) ٢٢٫٣٣( وتلمیѧذات الѧصف الثѧѧامن المتوسѧط    
الثامن المتوسط ، ویفسر الباحث ھذه النتیجѧة فѧى ضѧوء العمѧر الزمنѧى للѧصف الثѧامن المتوسѧط            

 المتوسط ، وأن مرحلة المراھقة بخصائصھا الممیزة ودرجة النضج لدیھم مقارنة بالصف السابع
بدعم جماعة الرفاق والانتماء لھم ینتمى إلیھا مجموعة الصف الثامن المتوسط بوضوح أكثر من 

  . مجموعة الصف السابع 
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    ة   الأسالیب الإحصائیة في العلوم النفسیة والتربویة والاجتماعیة ، القاھرѧة ، مكتب
  .الأنجلو المصریة
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 .، القاھرة ، دار الكتب الحدیثوخصائصھا
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