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  أثر استخدام المدخل المنظومي
  بمساعدة الكمبيوتر في تنمية المفاهيم الرياضية

  لدى أطفال ما قبل المدرسة
    

  
 

  المدرس المساعد بكلیة ریاض الأطفال
 

 

؛ ذلѧك لأنھѧا الفتѧرة التѧي یѧتم       مرحلة ریاض الأطفال من أھم المراحل التعلیمیة التي یمѧر بھѧا الطفѧل      نإ
 – النفѧѧسیة – الاجتماعیѧѧة –العقلیѧѧة ( الأولѧѧى للشخѧѧصیة الѧѧسویة فѧѧي جمیѧѧع جوانبھѧѧا    الѧѧسمات فیھѧѧا وضѧѧع  

   .حیث تمثل الأساس الذي یستخدمھ الفرد في تكوین بنائھ المعرفي ) المھاریة 

  Information Bank مѧا یѧسمى ببنѧك المعلومѧات     في ھѧذه المرحلѧة   لنفسھ یكون وذلك لأن كل طفل
  .والذي یستطیع تطویره في المستقبل بما یساعده على مسایرة التطور والنجاح والتعلم 

لذا یرى معظم المھتمین بالتربیة والتعلیم أن أحد الأھداف المھمة التѧي ینبغѧي أن تؤكѧد علیھѧا مختلѧف             
الأساسیة للѧتعلم الأكثѧر تقѧدماً كѧتعلم     وذلك لأن المفاھیم تشكل القاعدة ، المراحل التعلیمیة ھي تعلم المفاھیم  

  . المبادئ وتعلم حل المشكلات 

     فتعلم المفاھیم یعد الأساس لتعلم المواد التعلیمیة المختلفة كالعلوم واللغة العربیة وخاصة الریاضیات ؛      
بأنھѧا لیѧست   حیѧث إن الریاضѧیات تتمیѧز    ، وذلك لأن المفاھیم الریاضیة تعد اللبنات الأساسیة للبناء الریاضي    

بل ھي أبنیة محكمة متصلة ببعضھا البعض مكونة في النھایѧة  ، مجرد عملیات روتینیة منفصلة أو مھارات    
  .    بنیاناً متكاملاً أساسھ المفاھیم الریاضیة 

 إلѧѧى أن المفѧѧاھیم الریاضѧѧیة ھѧѧي جѧѧوھر  NCTM     وتѧѧشیر اللجنѧѧة القومیѧѧة لمعلمѧѧي الریاضѧѧیات بأمریكѧѧا  
 وأن الریاضѧѧѧیات تѧѧصبح ذات معنѧѧѧى وأكثѧѧر فھمѧѧاً ووضѧѧѧوحاً إذا أدرك الأطفѧѧال المفѧѧѧاھیم     العملیѧѧة الریاضѧѧیة  

  ) ٧٦ ، ١٩٩٨، ولیم عبید ( . الریاضیة 

عندما " بیاجیھ " وتأتى أھمیة المفاھیم الریاضیة من أھمیة المرحلة التي یجب أن تنمي بھا حیث لا یغالي     
 إنما توضѧع فѧي مرحلѧة الطفولѧة المبكѧرة       Mathematical Thinkingیدعي أن أسس التفكیر الریاضي 

  .والذي یبني علیھا تعلمھ للریاضیات في المراحل التعلیمیة التالیة 
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 حیث أشار إلى أھمیة تدریس الریاضیات لأطفال الریاض؛ ( Jordan & Kaplan , 2009 )وأكد ذلك 
س الریاضیات في المراحل التعلیمیة وذلك بھدف تنمیة المفاھیم والمھارات الریاضیة التي تعد الأساس لتدری

التالیѧѧة خاصѧѧة الѧѧصفوف الابتدائیѧѧة الأولѧѧى ، حیѧѧث وجѧѧد أن ھنѧѧاك علاقѧѧة بѧѧین مѧѧستوى تحѧѧصیل الأطفѧѧال فѧѧي    
  .الریاضیات في الصفوف الابتدائیة الأولى وبین مستوى تحصیلھم الریاضي في مرحلة ریاض الأطفال 

حѧساساً قویѧѧاً بالعѧѧدد و تѧѧساعده أیѧѧضا علѧѧى إدراك  فالمفѧاھیم الریاضѧѧیة  تѧѧساعد الطفѧѧل علѧѧى أن یكѧѧون إ 
والربط بین الأنشطة الیومیة والتتابع الزمني للأحداث والتمییز بین الأشكال ، العلاقات بین الأشیاء المختلفة 

  .كما تساعده على التعبیر عن أفكاره بشكل كمي ، الھندسیة 

 بѧѧشكل منطقѧي حیѧѧث یكѧون لدیѧѧھ المعرفѧѧة   كمѧا أن تعلѧѧم المفѧاھیم الریاضѧѧیة یѧساعد الطفѧѧل علѧѧى التفكیѧر    
وھذه المعرفة یطورھا الطفل بنفسھ ، المنطقیة الریاضیة وھي عبارة عن علاقات یكونھا الطفل بین الأشیاء 

     (Seaveld & Parpour, 1990, 355)من خلال خبراتھ وملاحظاتھ الناشئة عن التفكیر 

میتھا لدى أطفال الروضة على أن تقѧدم لھѧم بѧصورة    وھناك العدید من المفاھیم الریاضیة التي یمكن تن    
إلى إمكانیة استخدام الأنشطة  )  Kanter & Darby ,1999(فقد أشار. مبسطة تتناسب مع قدراتھم العقلیة 

)  الاحتمالات – المقاییس – الإحصاء – الھندسة -الجبر( والألعاب في تنمیة العدید من المفاھیم مثل مفاھیم 
   .لدى طفل الخامسة

 

  تصحیح الأخطاء في المفاھیم .  

      تعمیق مستوى الفھم والانتقال بھ من المستویات الدنیا إلى المستویات العلیا الأكثر دقة و شمولاً و 
   ) .١٢٢ ، ١٢١، ١٩٩٨أحمد سید إبراھیم ، محمد ابراھیم ، ( . مقدرة على التمییز والتفسیر 

 

  .القدرة على التمییز بین الأمثلة الموجبة والأمثلة السالبة  -

 .القدرة على تصنیف الأشیاء الجدیدة التي یواجھھ الطفل وفقاً لخصائص معینة تصنیفاً صحیحاً  -

تدرجھا من المستویات الѧدنیا إلѧى المѧستویات    ارتفاع مستوى فھم الطفل للمفاھیم المختلفة وفقاً ل    -
 -:الأكثر شمولاً و تعقیداً و من ھذه المستویات 

  .الانتقال من البسیط إلى المعقد   - أ

  . الانتقال من المحسوس إلى المجرد   - ب
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١١١  

وبناء على ما سبق نجد أن تنمیة المفاھیم الریاضیة تُعد ھدفاً ھاماً لابد من تحقیقھ لدى الأطفال ، ومن 
ومن ھنا تتزاید الدعوة إلى البحث عن مداخل واسѧتراتیجیات تѧسھم فѧي    ، و یحتاج إلى معالجة خاصة      ثم فھ 

  . تحسین مستوى الأطفال في المفاھیم الریاضیة لدیھم 

 وھѧو مѧدخل    Systemic Approachومن المداخل التدریسیة التي ظھرت حدیثا المدخل المنظѧومي  
اعلات بین الأشیاء أي رؤیة الجزئیات في إطار كلѧي متكامѧل یؤكѧد    تدریسي یقوم على رؤیة الترابطات والتف   

  .على تنمیة التفكیر 

أكبر من مجرد " الكل " ویعتمد التوجھ المنظومي كمدخل تدریسي على فكرة الجشطالت التي ترى أن 
ن ھذا الكل ، وإنما ھو حصیلة العلاقات بین ھذه الأجزاء والتفاعلات القائمة بینھا لتكو" الأجزاء " حصیلة 

   )                ٢٧ ، ١٩٩٧، كوثر كوجك .(وتحقق أھدافھ 
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نظریة أوزابѧل فѧي الѧتعلم اللفظѧي ذي المعنѧى وخاصѧة فكѧرة المنظمѧات المتقدمѧة ، والتѧي تѧساعد                 -
  .رفیة المتعلم على دمج المعلومات الجدیدة في بنیتھ المع

وأن یكѧѧون معالجѧѧا نѧѧشطا  ، النظریѧѧة البنائیѧѧة والتѧѧي نѧѧادت بأھمیѧѧة بنѧѧاء المѧѧتعلم للمعرفѧѧة بنفѧѧسھ       -
 .للمعلومات ولیس مستقبلاً سلبیاً لھا 

نظریѧة الѧѧذاكرة الارتباطیѧѧة والتѧѧي تؤكѧد بنѧѧاء المفѧѧاھیم داخѧѧل الѧذاكرة بطریقѧѧة متѧѧشابكة مѧѧن خѧѧلال      -
   ) ٦ – ٤ ، ٢٠٠١، بد الصبور منى ع( .  الروابط والعلاقات بین المفاھیم 

ویعد المدخل المنظومي أكثر أثراً في إحداث التعلم ؛ نظراً لأنھ یقوم على إیجاد علاقات وترابطات بѧین         
وھذا المدخل یعد بدیلاً عن المدخل المستخدم حالیѧا فѧي تقѧدیم    ، الأجزاء المكونة للكل في أي موقف تعلیمي      

 بѧѧأي مرحلѧѧة ، فھѧѧو یقѧѧدمھا بѧѧشكل تتѧѧابعي خطѧѧي دون وجѧѧود أي   المفѧѧاھیم والمھѧѧارات فѧѧي محتѧѧوى تعلیمѧѧي 
كیفیѧة دراسѧة المفѧاھیم باسѧتخدام كѧل مѧن       ) ٢(و) ١(ویوضح الشكل . ترابطات مما یجعلھا عرضة للنسیان     

  )٢٣٣ ، ٢٠٠٣، أماني فاروق ، آمین فاروق ( . المدخل الخطي والمدخل المنظومى 
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 

  

  

  

  

     

 

فالمدخل المنظومي یعد طریقة تقوم على التعامѧل مѧع جمیѧع العناصѧر المتعلقѧة بموقѧف تعلیمѧي فѧي آنٍ          
، مصطفى محمود( . من منظومات أكبر على اعتبار أن كل شيء في ھذا الموقف یعد منظومة فرعیة ، واحد 

الموقѧѧف التعلیمѧѧي ككѧل علѧѧى أنѧѧھ منظومѧة شѧѧاملة تتكѧѧون مѧن مجموعѧѧة مѧѧن      حیѧث ینظѧѧر إلѧى    )١٥ ، ٢٠٠٣
 – الطѧرق التدریѧسیة   – المحتѧوى  –الأھѧداف  ( العناصر المتفاعلة والتي تمثل كل منھا مظومة فرعیة وھي      

وكل ذلك یؤدي إلى تحقیق ، ویوجد بینھا علاقات وتفاعلات فكل منھا تؤثر في الأخرى )  التقویم –الأنشطة 
   ) ٣( ف كما ھو موضح في الشكل الأھدا
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 المفھوم المفھوم
 

 المفھوم
 

 المفھوم
 

 المفھوم

 المفھوم

 المفھوم المفھوم

 الأھداف

الاسالیب و 
 الطرق

 المحتوى

  لأنشطةا
 التعلیمیة

  الوسائل
 التعليمية

 التقویم
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المعلѧم والمѧتعلم والمحتѧوى    ( وبالنظر إلى منظومة التعلیم نجد أنھѧا رباعیѧة التكѧوین فھѧي تتكѧون مѧن              
  :ي الشكل الآتي وھي تتفاعل مع بعضھا بشكل منظومي كما ف) والسیاق

  

  

  

  

 

 

  .یجب أن یكون دوره قائداً و موجھ ومرشد في منظومة العملیة التعلیمیة لا منفذاً وملقناً 

 

 علѧى ذلѧك بعѧضٌ مѧن الإرشѧاد والتوجیѧھ ، ولكѧي        ھو ذلك الفرد الذي یحاول أن یتعلم ذاتیاً وقد یساعده     
یكون التعلم فعالاً فإنھ لابد من وجود علاقة فعالة بین المعلم والمتعــلم حـیث یعمل المعلـم على جـذب انتبـاه 

  .المتعلـم وإثارة دوافعـھ للتعلم ومحفزاً للفكر المنظومي 

 

جانب " م والتعمیمات والمبادئ والمھارات العقلیة یتكون المحتوى من مجموعة من الحقائق والمفاھی
، و یشتمل كذلك على مجموعة من القیم " جانب نفسحركي" ، كما یضم أداءات ومھارات عملیة  " معرفي

بحیѧѧث تكѧѧون جمیѧѧع الجوانѧѧب مترابطѧѧة ومتماسѧѧكة     " جانѧѧب وجѧѧداني " والمعتقѧѧدات والاتجاھѧѧات والمیѧѧول   
  .ومتكاملة 

 

 الذي یحѧدث فیѧھ الѧتعلم ، وھѧو یتѧضمن الإدارة التعلیمیѧة والمدرسѧة وحجѧرة الفѧصل             ویقصد بھ المكان  
فѧѧاروق فھمѧي ، منѧى عبѧѧد   ( .  والعمѧال والѧسبورة والمعمѧѧل والأجھѧزة والمكتبѧة والكمبیѧѧوتر والبیئѧة المحیطѧة       

  ) ٥٠ : ٤٨ ، ٢٠٠١الصبور ، 

راسة المفاھیم أو الموضوعات من وقد عُرف المدخل المنظومي في التدریس بأنھ الطریقة التي تھتم بد
خѧѧلال منظومѧѧة متكاملѧѧة تتѧѧضح بھѧѧا كافѧѧة العلاقѧѧات بѧѧین أي مفھѧѧوم أو موضѧѧوع وغیѧѧره مѧѧن المفѧѧاھیم أو          
الموضوعات ، مما یجعل المتعلم قادراً على ربط ما سبق دراستھ مع ما سوف یدرسھ من خلال خطة محددة 

  معلم

  سیاق  متعلم

  محتوى
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١١٤ 

ف الدراسѧة الحالیѧة تتبنѧى الباحثѧة التعریѧف      وفѧي ضѧوء أھѧدا   . وواضحة لأي مجال مقرر أو تخصص معѧین   
  :ویتضح ذلك من الشكل الآتي  ) ١٤٠ ، ٢٠٠٣محمد على نصر ، ( .  السابق 

  

  

  

  

  

 

و   )  Rosnay ,1997 , 1-2(وھناك بعض السمات التي یتمیز بھا المدخل المنظومي والتي أشار إلیھѧا  
 ) Park and others ,1999 , 4( وھي تتمثل فیما یأتي :  

  .یعتمد المدخل المنظومي على أساس معرفي مفاھیمي  -١

 .یخاطب مستوى التذكر والاستیعاب والفھم وأیضا المستویات العلیا للتفكیر -٢

 .) تركیبي( یھدف إلى إیجاد العلاقات بین الجزئیات ویطلق علیھ بأنھ  -٣

 .یتمیز بالدینامیكیة المستمرة  -٤

 .متشعب ومتعدد المستویات  -٥

 .یتطور من أجل الوصول إلى المستوى العالمي  -٦

 .یعد عملیة مزدوجة وفوق معرفیة  -٧

 .یعتمد على البنیویة المعرفیة  -٨

 .یوحد و یركز على التفاعل بین العناصر  -٩

  .  یھدف إلى تطویر جمیع المتغیرات في آنٍ واحد - ١٠

 

  رفع كفاءة العملیة التعلیمیة وتحقیق الجودة الشاملة والتأكید على ربط فروع المعرفة المختلفة  -

تنمیة قدرة المتعلمѧین علѧى المھѧارات العلیѧا فѧي التفكیѧر وإنمѧاء قѧدرتھم علѧى التحلیѧل والتركیѧب                    -
 وتنمیة التفكیر الابتكاري 

ما درسھ الطالب من مفاھیم 
 وموضوعات

  

 ما سبق دراستھ
  

 ما سوف یدرسھ
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١١٥  

 معنى مساعدة المتعلمین على التعلم ذي ال -

حیث یراعѧي المѧدخل المنظѧومي كѧلا مѧن المѧدى والتتѧابع        ، إعادة تنظیم محتوى المنھج الدراسي       -
 والتنسیق وبذلك یظھر المحتوى بصورة مترابطة 

تسھیل عملیة التعلم وزیادة سرعتھا ، وزیادة القدرة على الاحتفاظ بالمادة المتعلمة واسترجاعھا  -
   )١٥٥ ، ٢٠٠٣، عبد البدیع محمد ( .    ة واستخدامھا في مواقف الحیاة المختلف

وقد أكدت عدد كبیر من الدراسات دور المدخل في العدید من المجالات في العملیة التعلیمیة لѧیس فقѧط       
 , Walser( في التدریس وتنظیم المنھج بل في حفѧظ البیانѧات والقѧدرة علѧى اتخѧاذ القѧرار داخѧل المدرسѧة         

  .كلات بعѧѧض الطѧѧلاب مثѧѧل مѧѧشكلة النѧѧشاط الزائѧѧد وضѧѧعف الانتبѧѧاه      ، وكѧѧذلك فѧѧي التغلѧѧب علѧѧى مѧѧش   )2009
 )Shillingford and others , 2007(   

إن اسѧѧتخدام المѧѧدخل المنظѧѧومي یھѧѧدف إلѧѧى مواكبѧѧة تحѧѧدیات العѧѧصر لتحقیѧѧق الجѧѧودة الѧѧشاملة لجمیѧѧع     
یѧد مѧن التحѧدیات فѧي     حیث أن عملیة تعلیم ورعایة الأطفال وتربیتھم تواجھ بالعد. مكونات العملیة التعلیمیة    

عѧѧصر ، عѧѧصر الإنترنѧѧت  ، عѧѧصر المعلوماتیѧѧة  ، عѧѧصر ثѧѧورة الاتѧѧصالات  ، العѧѧصر الحѧѧالي عѧѧصر العولمѧѧة   
كѧѧل ذلѧѧك یѧѧدعو إلѧѧى اختیѧѧار أفѧѧضل وأنجѧѧح المѧѧداخل والطѧѧرق      ، عѧѧصر التكنولوجیѧѧة الذكیѧѧة   ، الإلكترونیѧѧات 

  ) .والأسالیب التي تساعد الأطفال على التفكیر والتعلم الجید

الكمبیوتر والذي یُستخدم الیوم في كافة مناشط الحیاة الیومیة والذي أصѧبح بѧدوره مظھѧراً مѧن          ومنھا  
مظاھر ھذا العصر فھو یقوم بدور فعال وواضѧح فѧي شѧتى مجѧالات الحیѧاة وخاصѧة فѧي مجѧال التعلѧیم حیѧث              

 أصѧѧبح أصѧبح یمثѧѧل عنѧصراً واضѧѧحاً ، فقѧد انتѧѧشرت معامѧل الكمبیѧѧوتر فѧي المѧѧدارس بѧشكل ملحѧѧوظ كمѧا أنѧѧھ        
ضرورة نظراً لتعدد اسѧتخداماتھ سѧواء اسѧتخدامھ كوسѧیط تعلیمѧي أو اسѧتخدامھ فѧي عملیѧة الѧتعلم والتعلѧیم                  

  .كمساعد في التعلیم 

 ویѧѧستخدم الكمبیѧѧوتر كمѧѧساعد تعلیمѧѧي فѧѧي تѧѧدریس المѧѧواد الدراسѧѧیة المختلفѧѧة وأیѧѧضا فѧѧي المراحѧѧل         
 ودراسѧѧة   Copley , 1999) (راسѧѧة التعلیمیѧѧة المختلفѧѧة ومنھѧѧا مرحلѧѧة ریѧѧاض الأطفѧѧال فقѧѧد أكѧѧدت د      

  . على فاعلیة استخدام الكمبیوتر في تدریس الریاضیات لأطفال ما قبل المدرسة  )١٩٩١، وفاء مصطفى (

وانطلاقاً من نتائج الدراسات السابقة والتي أكدت على أھمیة تنمیة المفاھیم الریاضیة  لѧدى أطفѧال مѧا     
وعلѧى  ، خل المنظѧومي فѧي تѧدریس المѧواد الدراسѧیة المختلفѧة       وعلѧى فاعلیѧة اسѧتخدام المѧد    ، قبل المدرسѧة    

تظھر الدعوة إلى استخدام المѧدخل المنظѧومي بمѧساعدة الكمبیѧوتر فѧي        ، أھمیة مواكبة التطور التكنولوجي     
  . تنمیة المفاھیم الریاضیة لدى أطفال ما قبل المدرسة

 
 المحلیة والعالمیة لتطویر العملیة التعلیمیѧة تبѧین أھمیѧة    في ضوء أدبیات البحث والتوجھات المعاصرة 

وفي ضوء تزایѧد الاھتمѧام بالمѧدخل المنظѧومي كأحѧد      ، تنمیة المفاھیم الریاضیة لدى أطفال ما قبل المدرسة      
واكبѧѧة العѧѧصر جѧѧاءت فكѧѧرة ھѧѧذا  المѧѧداخل المѧѧستخدمة فѧѧي تطѧѧویر العملیѧѧة التعلیمیѧѧة واسѧѧتخدام الكمبیѧѧوتر لم 

  . البحث
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١١٦ 

افة إلى ذلك فھناك بعض المؤشرات العملیة التي تؤكد وجود مشكلة قد یسھم المدخل المنظѧومي    بالإض
  : في حلھا ومنھا 

    الѧѧاض الأطفѧѧة ریѧѧى مرحلѧѧرر علѧѧیة المقѧѧشطة الریاضѧѧنھج الأنѧѧى مѧѧلاع علѧارات ( الاطѧѧة المھѧѧب تنمیѧѧكت
  )المنطقیة الریاضیة 

 التѧي یجѧب تنمیتھѧا لѧدى الأطفѧال مѧن جانѧب        وذلك لتحدید مدى تضمن المنھج كافѧة المفѧاھیم الریاضѧیة    
ومن جانب أخر الوقوف على مدى اتفاق المفاھیم الموجѧودة مѧع قѧدرات وخѧصائص طفѧل الروضѧة الیѧوم ،            

تقѧѧدم  وذلѧك مѧن خѧلال تحلیѧل بطاقѧات الأنѧشطة ، وقѧѧد وجѧدت الباحثѧة أن ھنѧاك بعѧض المفѧاھیم المتѧضمنة لا            
وم ، والتي تحتاج إلى تطѧویر وتعѧدیل كѧي تحقѧق الھѧدف      بصورة تتفق مع قدرات وخصائص ومیول طفل الی   

بالإضافة إلى عدم وجود العدید من المفاھیم الریاضѧیة التѧي یجѧب تنمیتھѧا فѧي تلѧك         ، الذي وضعت من أجلھ     
  .  المرحلة ، والتي أشارت إلیھا المعاییر العالمیة 

 الأطفال  ملاحظات الباحثة بعض معلمات الریاض أثناء عملھن مع 

وقد ، لباحثة ھذه الملاحظات أثناء الإشراف على طالبات التربیة العملیة لقسم ریاض الأطفال      رصدت ا 
أوضحت ھذه الملاحظات أن معلمات الروضة تقمن بتدریس عدد قلیل من المفاھیم الریاضیة التي یجب 

مѧة فقѧط ،   فھي تقتصر علѧى المفѧاھیم الموجѧودة فѧي دلیѧل المعل     ، تنمیتھا لدى الأطفال في تلك المرحلة    
  ) .تنمیة المھارات المنطقیة الریاضیة ( وذلك نظراً لالتزامھن بالمفاھیم الموجودة بالبطاقات في كتب 

  المقابلات المفتوحة مع بعض أطفال المستوى الأول والثاني 

ھدفت ھذه المقابلات إلى تحدید مدى نمو بعض المفاھیم الریاضیة لدى الأطفال من خلال توجیھ بعض     
 التي تتعلق ببعض المفاھیم وقد لاحظت الباحثة وجود ضعف لدى بعض الأطفال في بعѧض المفѧاھیم      الأسئلة

  .الریاضیة 

  المقابلات المفتوحة مع بعض معلمات وموجھات الریاض بمحافظة بورسعید 

راء المعلمات والموجھات نحو الأنشطة الموجودة فѧي  أوقد أجریت ھذه المقابلات بھدف التعرف على        
وعلى أھم  ، ت المقررة من قبل الوزارة من حیث مدى مناسبتھا لطفل الروضة الیوم وطفل المستقبلالبطاقا

الطرق التدریسیة والوسائل التكنولوجیة المستخدمة في عرض ھذه الأنشطة ومدى تضمنھا لجمیع المفاھیم 
  :التي یجب تنمیتھا لدى طفل الروضة فتبین الآتي 

 المقدمة للأطفѧال والتѧي لѧم یѧتم تطویرھѧا منѧذ إعѧدادھا فمعلمѧات            تدني مستوى البطاقات التعلیمیة    -
  .الیوم قد درسن ھذه البطاقات عندما كن في مرحلة الروضة 

  .اعتماد المعلمة على طرق تقلیدیة في عرض النشاط -

 .عدم استخدام أي نوع من أنواع الوسائل التكنولوجیة الحدیثة مثل الكمبیوتر -

 .المقدمة للطفل قصور في المفاھیم الریاضیة  -
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١١٧  

 الاطلاع على بعض الأدبیات والدراسات السابقة 

وقد أوضحت نتائج بعض البحوث والدراسات أھمیة تنمیѧة العدیѧد مѧن المفѧاھیم الریاضѧیة لѧدى أطفѧال                
  :الریاض وذلك لأنھا تساعد الطفل على 

 التعبیر عن أفكاره بشكل كمي -

 إدراك العلاقات بین الأشیاء المختلفة  -

 بط بین الأنشطة الیومیة والتنظیم التتابعي للأحداث الر -

 الحكم المنطقي على الأشیاء والكائنات -

 التعبیر البیاني عن أفكاره -

      .تمییز الأشكال الھندسیة عن بعضھا  -

 تنمیة إحساس الطفل بالعدد -

   تنمیѧѧѧة التفكیѧѧѧر الریاضѧѧѧي الѧѧѧذي یعѧѧѧد أسѧѧѧاس تعلѧѧѧیم الریاضѧѧѧیات فѧѧѧي المراحѧѧѧل التعلیمیѧѧѧة التالیѧѧѧة     -
  .لة ریاض الأطفال حوكل ذلك یعد أھداف تدریس الریاضیات في مر

  )أ  ، ١٩٨٩، زكریا الشربیني (  ،  )٧:  ٥ ، ٢٠٠١، محمد عبد الحلیم ( 

 بإجراء دراسات تقویمیة لكتب ریاض الأطفال لتحدیѧد  )محمد عبد الحلیم  حѧسب االله  ( كما أوصت دراسة  
 لكل المفاھیم ، وھل ترتیب ھذه المفاھیم یتفق مع ما أشارت إلیѧھ    المفاھیم المتضمنة لمعرفة مدى اشتمالھا    

  . ) ٢٣٦ ، ٢٠٠٠، محمد عبد الحلیم ( . الدراسات الخاصة بتعلیم الطفل 

 إلѧى أھمیѧة تطѧویر منѧاھج ریاضѧیات أطفѧال        )Chard and others , 2008 (وكѧذلك أوصѧت دراسѧة    
حساس العددي ، والھندسة ، والمقاییس ، والمفرادات الریاض والتركیز على بعض المفاھیم الجدیدة مثل الا

  . أكدت على أھمیة تدریس الكسور لدى أطفال الریاض  )Mokashi , 2009( ودراسة . الریاضیة 

بالإضافة إلى الدراسات والبحوث التي أكدت أھمیة استخدام المدخل المنظومي في تطویر عملیة التعلیم 
 ѧѧى الأخѧѧات إلѧѧذه الدراسѧѧت ھѧѧث دعѧѧنھج  ، حیѧѧع المѧѧل مѧѧتم التعامѧѧة فیѧѧة التعلیمیѧѧي العملیѧѧومي فѧѧالفكر المنظѧѧذ ب

كمنظومѧѧة یتفѧѧرع منھѧѧا منظومѧѧѧات فرعیѧѧة أخѧѧرى كمنظومѧѧة التѧѧѧدریس ومنظومѧѧة المحتѧѧوى وغیرھѧѧا مѧѧѧن          
  .المنظومات الفرعیة التي تقوم على التفاعل والترابط مع بعضھا لتطویر وتحقیق الأھداف التعلیمیة 

بیات وملاحظات میدانیة ومقابلات شخصیة ونتѧائج بحѧوث ودراسѧات سѧابقة     وبناء على ما سبق من أد  
فقد شعرت الباحثة بأھمیة تنمیة المفاھیم الریاضیة  لدى أطفال ما قبѧل المدرسѧة مѧن خѧلال اسѧتخدام مѧدخل            
تدریѧسي جدیѧѧد قѧѧادر علѧѧى تقѧدیم المفѧѧاھیم بѧѧشكل متѧѧرابط وبمѧѧساعدة إحѧدى وسѧѧائل تكنولوجیѧѧا التعلѧѧیم وھѧѧو     

  .لمنظومي بمساعدة الكمبیوتر المدخل ا
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 
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– 

 

١١٨ 

 

تمثلت مشكلة البحث الحالي في ضعف مستوى استیعاب أطفѧال مѧا قبѧل المدرسѧة فѧي بعѧض  المفѧاھیم               
الریاضیة والتي تقدم لھم بشكل خطي تتابعي دون التفاعل أو الربط بین ھذه المفاھیم بشكل یفتقد إلى الفكر        

ویحاول البحث الحالي معالجѧة ھѧذه المѧشكلة مѧن خѧلال      ،  مستوى الأطفال المنظومي  ، مما أدى إلى ضعف   
   :الإجابة عن السؤال الرئیس الآتي

" 

"  

 

  أھم المفاھیم الریاضیة التي یجب تنمیتھا لدى أطفال ما قبل المدرسة ؟ ما .١

 ما أسس استخدام المدخل المنظومي في تدریس المفاھیم الریاضیة بمرحلة ریاض الأطفال ؟ .٢

مѧѧا التѧѧصور المقتѧѧرح لتنظѧѧیم محتѧѧوى برنѧѧامج المفѧѧاھیم الریاضѧѧیة فѧѧي علاقѧѧات منظومیѧѧة            .٣
 بیوتر ؟بمساعدة الكم

ما فعالیة برنامج مقترح قائم على المدخل المنظومي بمساعدة الكمبیوتر في تنمیة المفѧاھیم     .٤
 الریاضیة لدى أطفال ما قبل المدرسة ؟

 

 

 

في تنظیم المحتѧوى وتطѧویر   إلقاء المزید من الضوء على المدخل المنظومي وإمكانات استخدامھ   -
 .تدریس الریاضیات في مرحلة ریاض الأطفال مما قد یفید الباحثین

توجیھ القائمین على العملیة التعلیمیة إلى أھمیة المدخل المنظѧومى فѧي تѧصمیم منظومѧة المѧنھج            -
 – التѧѧدریس – التقѧѧویم – لمحتѧѧوى –الأھѧѧداف ( بمѧѧا تتѧѧضمنھ مѧѧن منظومѧѧات فرعیѧѧة كمنظومѧѧة     

 ... ) .الوسائل 

 

إمداد مخططي ومؤلفي كتب الأطفال ببعض الأنشطة المصممة في ضوء أسس المدخل المنظومي  -
 وبمساعدة الكمبیوتر خاصة في تنمیة المفاھیم الریاضیة 

مساعدة معلمات الریاض على الأخذ بالفكر المنظومي في تنمیة المفѧاھیم وتѧصمیم الأنѧشطة      -
 .وفي طریقة التدریس 
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 
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١١٩  

 

  استھدف البحث الحالي المساھمة في تطویر تدریس الریاضیات بمرحلة ریاض الأطفال وذلك
  : من خلال 

  .تنمیة المفاھیم الریاضیة لدى أطفال ما قبل المدرسة  -

  .تحدید أھم المفاھیم الریاضیة التي یجب تنمیتھا لدى أطفال ما قبل المدرسة -

شكل مصفوفة للمدى والتتابع وتوزع على المستویین الأول تنظیم محتوى المفاھیم الریاضیة في  -
 .والثاني 

التعرف على أثر استخدام المدخل المنظومي بمساعدة الكمبیوتر في تنمیة المفاھیم الریاضیة لدى  -
  . أطفال ما قبل المدرسة 

 

طبیقѧین القبلѧي   یوجد فرق دال احصائیاً بین متوسطي درجѧات أطفѧال المجموعѧة التجریبیѧة فѧي الت        -
  والبعدي لاختبار التحصیل في المفاھیم الریاضیة لصالح التطبیق البعدي 

البرنامج المقترح القѧائم علѧى المѧدخل المنظѧومي وبمѧساعدة الكمبیѧوتر فعѧال فѧي تنمیѧة المفѧاھیم             -
  "الریاضیة لأطفال ما قبل المدرسة كما تقاس بنسبة الكسب المعدل لبلیك 

 

 

 مجموعة من أطفال الریاض بالمستوى الثاني لمرحلة ریاض الأطفال في محافظة بورسعید  -

 .تنمیة المفاھیم الریاضیة المحددة بالقائمة التي تم التوصل إلیھا  -

مفѧѧاھیم مѧѧا قبѧѧل ادراك العѧѧدد ،المفѧѧاھیم العددیѧѧة ،     ( تجریѧѧب تѧѧدریس وحѧѧدات البرنѧѧامج الخمѧѧس     -
بالمѧستوى الثѧاني لمرحلѧة ریѧاض     ) ھندسیة ، المفѧاھیم القیاسѧیة ، المفѧاھیم الزمنیѧة         والمفاھیم ال 

 .الأطفال من برنامج المفاھیم الریاضیة 

 .تطبیق البحث خلال عام دراسي كامل  -

 

  : ھناك العدید من التعریفات لمصطلحات البحث ویتبنى البحث الحالي التعریفات التالیة 
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١٢٠ 

Systemic Approach                                                  

   ) ١٤ ، ٢٠٠٣، محمد علي نصر ( ویعرفھ 

أنھ أحد الطرق المستخدمة في تنظیم المحتوى التي تقدم المفاھیم أو الموضوعات من خلال منظومة " 
وغیره من المفاھیم مما یجعѧل المѧتعلم قѧادرا    متكاملة تتضح  فیھا كافة العلاقات بین أي مفھوم أو موضوع      

على ربط ما سبق دراستھ في بنیتھ المعرفیة ومع ما سوف یدرسھ من خلال خطة محددة واضحة مما یجعل 
  " ما یتعلمھ ذا معنى 

 

    Computer Assistant Instructional                 

   )٣٥٢ ، ٢٠٠٣، محي الدین الشربیني (      ویعرفھ 

بأنھ نوع من التعلم یثیر دافعیة الطѧلاب وحماسѧھم للѧتعلم لمѧا یѧوفره مѧن عناصѧر جاذبѧة مѧن صѧوت              " 
  . وصورة وحركة ولون مع التوفیر الملحوظ في الوقت وزمن التعلیم 

Mathematical Concept        

   ) ٩٠ ، ٢٠٠٤، ولیم عبید ( ویعرفھ 

بأنھ تكوین عقلي لخاصیة مشتركة بین عدة مواقف یتم تجریدھا دون ارتباط بأي من المواقف ویتم      " 
  " ومن أمثلتھا العدد والخط المستقیم ، التعبیر عنھا بلفظ أو رمز 

  .ھیم المدرجة في قائمة المفاھیم الریاضیة ویقصد بھ في البحث الحالي المفا

 

 

Digiuseppe , 2001 )   ( 

والمѧدخل  ، والمѧدخل الѧسلوكي   ، المѧدخل المنظѧومي   ( ھدفت الدراسة إلى قیѧاس أثѧر اسѧتخدام كѧل مѧن        
ت المعرفیѧة والѧسلوكیة لѧدى فتѧاة بإحѧدى المѧدارس بالولایѧات المتحѧدة           في عѧلاج بعѧض المѧشكلا      ) المعرفي  

الأمریكیة كدراسة حالة ، وقد أشارت نتѧائج الدراسѧة إلѧى فعالیѧة دور المѧدخل المنظѧومي فѧي تѧصمیم البیئѧة           
ل واسѧتخدام المѧدخ  . التعلیمیة التي تعمل على تنمیة مھارات الأطفال وتلبیة احتیاجاتھم المعرفیة والمزاجیѧة   

واستخدام المدخل المعرفѧي  . السلوكي في مساعدة الآباء والمعلمین في تنمیة السلوك التكیفي لدى الأطفال    
  .في تصمیم الأنشطة التعلیمیة التي تساعد الطفل على تنمیة قدراتھ المتنوعة 
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١٢١  

  )  ٢٠٠٢، محمد عبد الحلیم(    

ریس المنظѧومي العلاجѧي فѧي تѧدریس بعѧض المفѧاھیم       ھدفت الدراسة إلѧى قیѧاس فاعلیѧة اسѧتخدام التѧد            
" و " المجموعѧѧات " الریاضѧѧیة بالمرحلѧѧة الإعدادیѧѧة ، ولتحقیѧѧق ھѧѧذا الھѧѧدف قѧѧام الباحѧѧث  بإعѧѧداد وحѧѧدتي   

في ضوء المدخل المنظومي كمѧا أعѧد اختبѧارا تحѧصیلیا فѧي المفѧاھیم الریاضѧیة        " مفاھیم وتعاریف ھندسیة    
وتم تطبیق البحѧث علѧى عینѧة مѧن تلامیѧذ المرحلѧة الإعدادیѧة  ،        . لوحدتین وقد تم تطبیقھ قبل وبعد تدریس ا       

  :ومن أھم النتائج التي توصلت إلیھا الدراسة 

یوجد فرق دال إحصائیاً بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیѧة فѧي التطبیѧق القبلѧي والبعѧدي         -
  للاختبار التحصیلي لصالح التطبیق البعدي 

بѧین متوسѧطي درجѧات المجموعѧة التجریبیѧة والمجموعѧة الѧضابطة فѧي           یوجد فرق دال إحصائیاً      -
 التطبیق البعدي للاختبار التحصیلي لصالح المجموعة التجریبیة 

حجم تأثیر استخدام المدخل المنظومي في تدریس المفاھیم الریاضیة كبیر لدى تلامیذ المجموعѧة        -
  التجریبیة 

-  )  ٢٠٠٣، فاطمة أبو الحدید(   

دفت الدراسة إلى التعرف على اثر استخدام المدخل المنظومي في تدریس الریاضیات لتلامیѧذ الѧصف    ھ
الخامس الابتدائي على زیادة تحصیلھم فѧي المھѧارات الأساسѧیة وتنمیѧة تفكیѧرھم الریاضѧي ، ولتحقیѧق ھѧذا           

ططات المنظومیѧة   الھدف قامت الباحثة  بإعداد وحدتي المصفوفات والاحتمالات في شكل مجموعة من المخ    
وإعداد اختبارا تحصیلیا في المھارات الأساسیة واختبارا في التفكیر الریاضي ، وطبقت الدراسة على عینѧة   

  : ومن أھم النتائج التي توصلت إلیھا الدراسة . من تلامیذ الصف الخامس

بیقѧین  یوجد فرق دال إحѧصائیاً بѧین متوسѧطي درجѧات تلامیѧذ مجموعѧة البحѧث التجریبیѧة فѧي التط           -
لѧصالح التطبیѧق   ) المھارات الأساسیة التفكیر الریاضѧي   ( القبلي والبعدي للاختبار التحصیلي في      

  .البعدي 

 .حجم تأثیر المدخل المنظومي على التحصیل في المھارات الأساسیة والتفكیر الریاضي كبیر  -

-  ) ٢٠٠٣،  وائل عبد االله محمد(   

ام المѧدخل المنظѧومي فѧي تѧدریس الریاضѧیات الحیاتیѧة لتنمیѧة المفѧاھیم         ھدفت إلى قیاس فاعلیة استخد   
ولتحقیق ھذا الھدف قام الباحث بتصمیم وحدة مقترحة في الریاضѧیات الحیاتیѧة   ، البیئیة لدى أطفال الریاض  

لبیئیة لتنمیة المفاھیم البیئیة لدى أطفال الریاض كما اعد اختبارا تحصیلیا في المفاھیم الریاضیة والمفاھیم ا
  :، ومن أھم النتائج التي توصلت إلیھا الدراسة 
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١٢٢ 

یوجد فرق دال إحصائیاً بین متوسطي درجات أطفال المجموعѧة التجریبیѧة والمجموعѧة الѧضابطة       -
 .في التطبیق البعدي على الاختبار التحصیلي لصالح المجموعة التجریبیة 

اضѧیة الحیاتیѧة والمفѧاھیم البیئیѧة لѧدى      الوحدة المقترحة لھا فاعلیة كبیرة في تنمیѧة المفѧاھیم الری        -
  .أطفال ما قبل المجموعة التجریبیة 

-   ) ٢٠٠٥،  سلیمان القادري(   

ھدفت الدراسة إلى تنمیة المفاھیم العلمیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة باستخدام المدخل المنظومي ،     
 البعد –البعد المعرفي (  شامل یتضمن ثلاثة أبعاد    ولتحقیق ھذا الھدف قام الباحث بإعداد نموذج منظومي

ومѧѧن أھѧѧم النتѧѧائج التѧѧي توصѧѧلت إلیھѧѧا  .  كمѧѧا أعѧѧد اختبѧѧاراً تحѧѧصیلیاً )  البعѧѧد المیتѧѧامعرفي –الاسѧѧتمبولوجي 
  

یوجد فرق دال إحصائیاً بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة التجریبیѧة والمجموعѧة الѧضابطة         -
 .تحصیلي في التطبیق البعدي لصالح المجموعة التجریبیة على الاختبار ال

-  ) ٢٠٠٦، بثینة محمد محمود(  

ھدفت الدراسة إلى قیاس أثر استخدام المدخل المنظѧومي فѧي تѧدریس الھندسѧة التحلیلیѧة لѧدى طالبѧات           
لھندسѧة وفقѧاً للمѧѧدخل   المرحلѧة الثانویѧة بمكѧة المكرمѧة ، ولتحقیѧѧق ھѧذا الھѧدف قامѧت الباحثѧة ببنѧѧاء وحѧدة ا         

  : ومن أھم النتائج التي توصلت إلیھا الدراسة. المنظومي كما أعدت اختباراً تحصیلیاً 

یوجد فرق دال إحصائیاً بین متوسѧطي درجѧات المجموعѧة التجریبیѧة والمجموعѧة الѧضابطة علѧى           -
  الاختبار التحصیلي في التطبیق البعدي لصالح المجموعة التجریبیة 

  . ل المنظومي لھ حجم تأثیر كبیر على تحصیل الطالبات استخدام المدخ -

-  )Apple , 2007 (    

 ھدفت ھذه الدراسة إلى تحدید تأثیر الرعایة المتكاملѧة للأطفѧال مѧا قبѧل وأثنѧاء مرحلѧة ریѧاض الأطفѧال             
مѧا قبѧل    ، حیѧث تنѧاقش الدراسѧة دور المѧدخل المنظѧومي فѧي تربیѧة أطفѧال           على مستوى تحصیلھم الدراسѧي    

  -:ولتحقیق ھذا الھدف قام الباحث بعمل دراسة مسحیة حول أمرین وھما . المدرسة 

  .ل كبدایة للاھتمام بتعلیم الطفل االاقتصار على مرحلة ریاض الأطف -

الاھتمام بمرحلة ما قبل ریاض الأطفال وذلك من خلال تحقیق الترابط والتكامل بین جمیع الھیئات  -
لمرحلة العمریة ، وذلك من خلال الدمج بین جمیѧع الاسѧتثمارات العالمیѧة    المعنیة بالطفل في تلك ا  

 .الخاصة والرسمیة والاتحادیة
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 

  .أھمیة العنایة التربویة بالطفل منذ ولادتھ وحتى مرحلة ریاض الأطفال  -

لروضѧة وبѧرامج العنایѧة بالطفѧل قبѧل      ضرورة الربط والѧدمج بѧین جمیѧع البѧرامج التربویѧة داخѧل ا              -
  . التحاقھ بالروضة 

  .  ل المدرسةببمستوى العنایة بھم في مرحلة ماقتأثر مستوى تحصیل الأطفال  -

 

 

 یات تركزت الدراسات في مجال تدریس مادة العلوم والریاض.  

   من حیث الأھداف ركزت الدراسات على قیاس أثر استخدام المدخل المنظومي في: 

  . تحسین التحصیل في المواد الدراسیة المختلفة  -

 ) . البیئیة - الریاضیة –العلمیة ( تنمیة المفاھیم  -

 .تطویر العملیة التعلیمیة لتحقیق الاصطلاح التربوي وإثراء بیئة التعلم  -

 .علیم وخاصة الفصول الدراسیة والمعلم زیادة جودة الت -

  .علاج بعض المشكلات المعرفیة والسلوكیة  -

      اتѧѧا الدراسѧѧت بھѧѧي اھتمѧѧة التѧѧل التعلیمیѧѧت المراحѧѧد تنوعѧѧسابقة فقѧѧات الѧѧات الدراسѧѧسبة لعینѧѧبالن
 .الخاصة بالمدخل المنظومي وخاصة مرحلة ریاض الأطفال والمرحلة الابتدائیة والإعدادیة 

 ت التي استخدمتھا الدراسات السابقة فقد اشتملت على بالنسبة للأدوا: 

  اختبارات في مھارات التفكیر -اختبارات تحصیلیة      -

              شكلةѧیح المѧا وتوضѧرض محتواھѧي عѧاعتمدت بعض الدراسات على استخدام المنھج الوصفي ف
ات وفیمѧا عѧدا ذلѧك فقѧد اعتمѧدت الدراسApple , 2007 . (       ѧ( والھدف والإجراءات مثل دراسѧة  

 : حیث اتبعت الدراسات التصمیمات التجریبیة المختلفة و منھا ، على استخدام المنھج التجریبي 

  تصمیم المجموعة التجریبیة الواحدة ذات القیاس القبلي والبعدي  -

 .تصمیم المجموعة التجریبیة والضابطة ذات القیاس القبلي والبعدي  -

   وي    أشارت نتائج تلك الدراسات إلى فاعلیة استخدامѧلاح التربѧق الإصѧالمدخل المنظومي في تحقی 
 :وإثراء البیئة التعلیمیة وزیادة جودة التعلیم وفي تنمیة كل من
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  ) .التحصیل الدراسي ( جوانب معرفیة  -

 ) .مھارات التفكیر (جوانب مھاریة   -

 

-  ) ٢٠٠٠، أمل محمد محمد(    

ھѧѧدفت الدراسѧѧة إلѧѧى إكѧѧѧساب أطفѧѧال الریѧѧاض بعѧѧض المفѧѧѧاھیم الریاضѧѧیة باسѧѧتخدام بعѧѧض الوسѧѧѧائط          
التكنولوجیة وذلك للتعرف على اثر كل وسیط على مستوى تحصیل الأطفال في تلك المفاھیم ، ولتحقیق ھذا 

ربѧع مجموعѧات   الھدف قامت الباحثة بتدریس المفاھیم الریاضیة لدى عینة من أطفال الریاض قѧسمت إلѧى أ       
 – جھѧاز عѧرض الѧشفافیات    – جھѧاز العѧرض فѧوق الرأسѧي    –الكمبیѧوتر ( تدرس كل واحدة مѧنھم  باسѧتخدام     

  ) الطریقة التقلیدیة 

 

یوجد فرق دال إحصائیاً بѧین متوسѧطي درجѧات أطفѧال المجموعѧات التجریبیѧة   الأولѧى، الثانیѧة ،             -
  . وأطفال المجموعة الضابطة على الاختبار التحصیلي لصالح المجموعات التجریبیة )الثالثة 

- Din & Caleo , 2000 ) (    

الاستعداد للقراءة والمھارات المنطقیة الریاضѧیة  ( ھدفت إلى استخدام الألعاب الكمبیوتریة في تدریس   
باحثѧان بتѧصمیم مجموعѧة مѧن الألعѧاب الكمبیوتریѧة       ، ولتحقیѧق ھѧذا الھѧدف قامѧا ال       ) والقدرة حل المشكلات    

وقѧد طبقѧت الدراسѧة علѧى عینѧة مѧن أطفѧال الریѧاض         ، كما أعد اختباراً تحصیلیاً متعدد الجوانѧب       ، المتنوعة  
أسѧبوعاً   ) ١١( الإفریقي الأمریكي قسمت العینة الى مجموعتین إحداھما تجریبیة ، واستمرت مدة التجربة   

  :لنتائج التي توصلت إلیھا الدراسةموعة التجریبیة الألعاب الكمبیوتریة ، ومن أھم ایمارس فیھا أطفال المج

یوجد فرق دال إحصائیاً بѧین متوسѧط درجѧات أطفѧال المجموعѧة التجریبیѧة والمجموعѧة الѧضابطة              -
  ) وحل المشكلات –الاستعداد للقراءة ( على الاختبار التحصیلي في كل من 

 متوسط درجات أطفال المجموعة التجریبیة والمجموعѧة الѧضابطة    لا یوجد فرق دال إحصائیاً بین      -
 .على الاختبار التحصیلي في الریاضیات

- Klein and Others , 2000 )(    

ھدفت الدراسة إلى قیاس أثر ثلاثة أنماط لاستخدام الكمبیѧوتر مѧع أطفѧال مѧا قبѧل المدرسѧة علѧى الأداء               
 ولتحقیѧѧق ھѧѧذا الھѧѧدف قѧѧام البѧѧاحثون بتѧѧصمیم مجموعѧѧة مѧѧن الأنѧѧشطة     المعرفѧѧي والѧѧسلوكي لѧѧدى الأطفѧѧال ،  

  .المتنوعة تبعاً لأنماط استخدام الكمبیوتر
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ومѧن أھѧم   . وقد طبقت الدراسة علѧى عینѧة مѧن أطفѧال الریѧاض قѧسمت إلѧى ثѧلاث مجموعѧات تجریبیѧة                
  :النتائج التي توصلت إلیھا الدراسة 

ي فѧي المجموعѧة التجریبیѧة الأولѧى التѧي اعتمѧدت       ارتفاع مستوى أداء الأطفال المعرفي والѧسلوك    -
  .على الوساطة أي استخدام الكمبیوتر كمساعد تعلیمي بالإضافة إلى دور المعلمة 

 .تؤكد الدراسة على أھمیة استخدام الكمبیوتر كمساعد في العملیة التعلیمیة مع أطفال الریاض  -

-  ) ٢٠٠٤،  رانیا حامد محمدین (  

نمیة المفاھیم العلمیة لدى أطفال الریاض باستخدام برامج العاب الكمبیѧوتر، ولتحقیѧق ھѧذا    ھدفت إلى ت  
لدى أطفال )  السرعة – المكان -التصنیف( الھدف قامت الباحثة بتحدید بعض المفاھیم المراد تنمیتھا وھي 

ب الكمبیѧوتر لتنمیѧة   وقѧد قامѧت الباحثѧة بإعѧداد اختبѧارا لكѧل مفھѧوم علѧى حѧده وبرنامجѧاً فѧي العѧا            . الریѧاض  
وقѧѧد طبقѧѧت الدراسѧѧة علѧѧى عینѧѧة مѧѧن أطفѧѧال الریѧѧاض قѧѧسمت إلѧѧى مجمѧѧوعتین إحѧѧداھما    . المفѧѧاھیم المحѧѧددة 

  :ومن أھم النتائج التي توصلت إلیھا الدراسة . تجریبیة والأخرى ضابطة 

یوجد فرق دال إحصائیاً بین متوسطي درجات أطفال المجموعѧة التجریبیѧة والمجموعѧة الѧضابطة       -
ѧѧن  فѧѧل مѧѧار كѧѧصنیف ( ي اختبѧѧان –التѧѧسرعة – المكѧѧة  )  الѧѧصالح المجموعѧѧدي لѧѧق البعѧѧي التطبیѧѧف

  التجریبیة

-  ) ٢٠٠٦،  سمیة عبد الحمید(   

ھدفت إلى استخدام المحاكاة الكمبیوتریة في تصویب بعѧض التѧصورات الخاطئѧة لѧدى طفѧل الریѧاض ،              
، ات الخاطئة لدى الأطفال حѧول بعѧض الظѧواھر الطبیعیѧة     ولتحقیق ھذا الھدف قامت الباحثة بتحدید التصور  

ثѧѧم قامѧѧت الباحثѧѧة بإعѧѧداد تلѧѧك الظѧѧواھر الطبیعیѧѧة وفقѧѧاً للنمѧѧوذج البنѧѧائي الاجتمѧѧاعي باسѧѧتخدام المحاكѧѧاة            
كما أعدت اختباراً تشخیصیاً و اختباراً للتصورات الخاطئة ، الكمبیوتریة لتصحیح بعض التصورات الخاطئة  

  : ئج التي توصلت إلیھا الدراسةومن أھم النتا. 

یوجد فرق دال إحصائیاً بین متوسطي درجات أطفال المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبلѧي و        -
  .البعدي على الاختبار لصالح التطبیق البعدي 

یوجد فرق دال إحصائیاً بین متوسطي درجات أطفال المجموعѧة التجریبیѧة والمجموعѧة الѧضابطة       -
  .التطبیق البعدي لصالح المجموعة التجریبیة في الاختبار في 

-  )Macaruso & Walker , 2008 (   

ھدفت الدراسة إلى تنمیة مھارات القراءة والكتابة لدى أطفال الریاض باستخدام الكمبیوتر كمساعد في 
التدریبات المنظمة التعلیم ، ولتحقیق ھذا الھدف قام الباحث بإعداد برنامج كمبیوتري یتضمن مجموعة من      

وقѧѧد طبقѧت الدراسѧة علѧѧى عینѧة مѧن أطفѧѧال     . فѧي قѧراءة وفھѧѧم الرسѧائل الѧصوتیة ، واختبѧѧاراً فѧي المھѧارات       



 

 

 

– 

 

١٢٦ 

قسمت إلى مجموعتین إحداھما تجریبیة درست تلѧك المھѧارات باسѧتخدام الكمبیѧوتر ، ومجموعѧة         ، الریاض  
  :تي توصلت إلیھا الدراسةومن أھم النتائج ال. ضابطة درست باستخدام الطریقة المعتادة 

یوجد فرق دال إحصائیاً بین متوسطي درجات أطفال المجموعѧة التجریبیѧة والمجموعѧة الѧضابطة       -
  .في التطبیق البعدي لاختبار المھارات لصالح المجموعة التجریبیة 

-  )Campbell & Mechling , 2009(   

د في التعلیم في تنمیة قدرات الأطفال ذوي صعوبات ھدفت ھذه الدراسة إلى استخدام الكمبیوتر كمساع
ولتحقیѧق ھѧذا الھѧدف قѧام الباحثѧان      ، التعلم في مرحلة ریاض الأطفال على فھѧم وتفѧسیر الرسѧائل الѧصوتیة         

وقѧد طبقѧت   . بتصمیم مجموعة من التدریبات الكمبیوتریة والتي اعتمدت على استخدام تقنیة اللوحѧة الذكیѧة    
وقѧد قѧسمت العینѧة إلѧى مجموعѧات صѧغیرة       ، طفѧال الریѧاض ذوي صѧعوبات الѧتعلم     الدراسة على عینة مѧن أ     

  :ومن أھم النتائج التي توصلت إلیھا الدراسة . تتكون كل منھا من ثلاثة أطفال 

الأطفѧѧال علѧѧى فھѧѧم الرسѧѧائل   جѧѧدوى اسѧѧتخدام الكمبیѧѧوتر كمѧѧساعد فѧѧي التعلѧѧیم فѧѧي تنمیѧѧة قѧѧدرات      -
  .الصوتیة

  .ى أطفال ذوي صعوبات التعلم فعالیة استخدام الكمبیوتر لد -

 

  :من خلال العرض السابق لدراسات ھذا المحور یتضح ما یآتي 

  تنوعت الدراسات التي تناولت استخدام الكمبیوتر في تدریس المواد الدراسیة المختلفة
 أو التعلم من خلال البرامج كالریاضیات والعلوم والقراءة سواء كان الكمبیوتر مساعد في التعلم

 .وبرامج المحاكاة الكمبیوتریة ، الكمبیوتریة 

  بالنسبة للأھداف فقد ركزت الدراسات على قیاس أثر استخدام الكمبیوتر  في:- 

  .تحسین التحصیل في المواد الدراسیة المختلفة  -

 ) .كتابةالقراءة وال(  تنمیة مھارات -) .   الریاضیة –العلیمة ( تنمیة المفاھیم  -

 . تصویب بعض التصورات الخاطئة - .       تحسین الأداء المعرفي والسلوكي  -

  بالنسبة لعینات الدراسات فقد اقتصرت على مرحلة ریاض الأطفال. 

  بالنسبة للأدوات التي استخدمتھا الدراسات السابقة فقد اشتملت على: 

  اختبارات تحصیلیة         - برامج كمبیوتریة        -

 بار التصورات الخاطئة  اخت -



 

 

 

– 

 

١٢٧  

  حیث اتبعت الدراسات التصمیمات التجریبیة ، اعتمدت الدراسات السابقة على المنھج التجریبي
 :المختلفة ومنھا 

  .تصمیم المجموعة التجریبیة الواحدة ذات القیاس القبلي والبعدي  -

 .تصمیم المجموعة التجریبیة والضابطة ذات القیاس القبلي والبعدي  -

 ت نتائج معظم الدراسات إلى فاعلیة استخدام الكمبیوتر بكل أشكال استخدامھ في تنمیة وقد أشار
 : كل من 

  )التحصیل الدراسي ( جوانب معرفیة  -

  ) القراءة والكتابة –القدرة على حل المشكلات ( جوانب مھاریة  -

 

-  ) ٢٠٠٠،  على عبد الرحیم(   

ھدفت الدراسة إلى تنمیة بعض المفاھیم الریاضیة والمھارات الاجتماعیة والتفكیر الإبداعي لدى أطفال 
ما قبѧل المدرسѧة مѧن خѧلال اسѧتراتیجیة مقترحѧة ، ولتحقیѧق ھѧذا الھѧدف قѧام الباحѧث بتѧصمیم الاسѧتراتیجیة                

كما أعد اختباراً في ، واقف التعلیمیة قائمة على الأنشطة التعلیمیة المقترحة والتي تتضمن مجموعة من الم 
المفاھیم الریاضیة وأعد مقیاس في المھارات الاجتماعیة وطبق اختبار تورانس في التفكیر الإبداعي ، ومن 

  :اھم النتائج التي توصلت إلیھا الدراسة 

لتجریبیѧѧة  ودرجѧѧات أطفѧѧال  یوجѧѧد فѧѧرق دال إحѧѧصائیاً بѧѧین متوسѧѧطي درجѧѧات أطفѧѧال المجموعѧѧة ا     -
 اختبار تѧورانس  – مقیاس المھارات الاجتماعیة –الاختبار التحصیلي ( المجموعة الضابطة على   

  .في التطبیق البعدي لصالح المجموعة التجریبیة )  في التفكیر الابداعي 

-  ) ، ٢٠٠٣عبیر منسي(    

ي في الریاضیات لدى أطفال الروضة باستخدام الحقیبة ھدفت الدراسة إلى تنمیة قدرات التفكیر الابتكار
ولتحقیق ھذا الھدف قامت الباحثة  بإعداد حقیبѧة تعلیمیѧة مقترحѧة فѧي الریاضѧیات واختبѧاراً فѧي             . التعلیمیة  

وقѧѧد اسѧѧتخدمت الدراسѧѧة تѧѧصمیم المجموعѧѧة التجریبیѧѧة والѧѧضابطة ذات  . التفكیѧѧر الابتكѧѧاري فѧѧي الریاضѧѧیات 
سѧنوات وبلѧغ عѧددھا    ) ٦-٥(حیث طبقت الدراسѧة علѧى عینѧة مѧن أطفѧال الریѧاض       ، عدي القیاس القبلي والب  

ومن أھم النتائج التي . طفلاً وطفلة وقسمت العینة إلى مجموعتین إحداھما تجریبیة والأخرى ضابطة ) ٦٠(
  :توصلت إلیھا الدراسة 

قین القبلي و البعدي یوجد فرق دال إحصائیاً بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة في التطبی -
  )  حل الألغاز الریاضیة – حل المشكلات – الطلاقة – الأصالة –المرونة ( في قدرات 
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١٢٨ 

لا یوجѧѧد فѧѧرق دال إحѧѧصائیاً بѧѧین متوسѧѧطي درجѧѧات المجموعѧѧة التجریبیѧѧة فѧѧي التطبیقѧѧین القبلѧѧي        -
 . والبعدي في قدرة الحساسیة للمشكلات

فѧѧال المجموعѧѧة التجریبیѧѧة  ودرجѧѧات أطفѧѧال   یوجѧѧد فѧѧرق دال إحѧѧصائیاً بѧѧین متوسѧѧطي درجѧѧات أط    -
المجموعة الضابطة على اختبار قدرات التفكیر الابتكاري في التطبیѧق البعѧدي لѧصالح المجموعѧة      

  .التجریبیة 

 ) ٢٠٠٣،  ماجدة محمود (   

            ѧѧلال برنامجѧѧن خѧѧاض مѧѧة الریѧѧال بمرحلѧѧدى الأطفѧѧر لѧѧارة التفكیѧѧة مھѧѧى تنمیѧѧة إلѧѧدفت الدراسѧѧي  ھѧѧا ف
لریاضѧیات ویѧشمل قѧدرة الطفѧل علѧى      ، ولتحقیق ھذا الھدف قامت الباحثѧة بتѧصمیم برنامجѧا فѧي ا        ریاضیاتال
كمѧا أعѧدت الباحثѧة اختبѧار لقیѧاس مھѧارة       ، )  التفكیѧر الѧسلیم   – حѧل المѧشكلات   – الإدراك الحسي  –التخیل  (

  ومن أھم النتائج التي توصلت إلیھا الدراسة . التفكیر لدى الأطفال 

 دال إحѧѧصائیاً بѧѧین متوسѧѧطي درجѧѧات أطفѧѧال المجموعѧѧة التجریبیѧѧة  ودرجѧѧات أطفѧѧال     یوجѧѧد فѧѧرق  -
  .المجموعة الضابطة على اختبار مھارة التفكیر في التطبیق البعدي لصالح المجموعة التجریبیة 

یوجد فرق دال إحصائیاً بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبلي و البعدي  -
  . ارة التفكیر لصالح التطبیق البعدي في اختبار مھ

Seo , 2003 )(     

علѧى نمѧو المفѧاھیم الریاضѧیة     ھدفت الدراسة إلѧى التعѧرف علѧى ألعѧاب الأطفѧال ومعرفѧة مѧدى تأثیرھѧا                
، ولتحقیق ھذا الھدف قام الباحث بإعداد قائمة ملاحظة تھدف الى التعرف على ألعѧاب الأطفѧال والتѧي           لدیھم

كما قام الباحث بتصمیم بعض الألعاب لتستخدم في تدریس ،  تؤثر على مستوى تحصیلھم الریاضي یمكن أن
  وقѧѧد طبقѧѧت الدراسѧѧة علѧѧى عینѧѧة مѧѧن أطفѧѧال الریѧѧاض  . وأیѧѧضاً أعѧѧد الباحѧѧث اختبѧѧاراً تحѧѧصیلیاً  ، الریاضѧѧیات 

  :ة ومن أھم النتائج التي توصلت إلیھا الدراس. سنوات كمجموعة تجریبیة واحدة  ) ٦-٤( من

فاعلیѧѧة اسѧѧتخدام الألعѧѧاب التعلیمیѧѧة فѧѧي تѧѧدریس ریاضѧѧیات أطفѧѧال الریѧѧاض وزیѧѧادة تحѧѧصیلھم فѧѧي    -
 .      الریاضیات 

Chae , 2004 )   (  

ھدفت الدراسة إلى زیادة مستوى اكتساب الأطفال ثنائي اللغة للمفѧاھیم الریاضѧیة والفھѧم القرائѧي مѧن         
ة ، ولتحقیق ھذا الھدف استخدم الباحث كتب تتѧضمن قѧصص ریاضѧیة    خلال استخدام كتب القصص الریاضی  

وقѧد أعѧد الباحѧث اختبѧاراً فѧي      . مصورة لإكساب الأطفال المفاھیم الریاضیة وھي تعتمد علѧى الفھѧم القرائѧي     
وقد طبقت . المفاھیم الریاضیة والفھم القرائي لقیاس تأثیر استخدام القصة الریاضیة على مستوى  الأطفال 

  سنوات وقسمت العینة إلى مجموعتین وھمھا   ) ٧-٥( سة على عینة من  الأطفال من الدرا
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  ) ٦٣(مجموعة من  الأطفال الأمریكان الأسبان ویبلغ عددھم  -

  ) ٤٣( مجموعة من  الأطفال الأمریكان الكوریین ویبلغ عددھم  -

 

یوجد فرق دال إحصائیاً بین متوسطي درجات المجموعة الأولى ودرجѧات المجموعѧة الثانیѧة فѧي           -
  .الفھم القرائي والمفاھیم الریاضیة 

سنوات عن أقرانھم في نفس العمر  ) ٦-٥( ارتفاع مستوى  الأطفال الأمریكان الأسبان عند عمر  -
یكان الكوریین إلى نفس المستوى عند حیث یصل الأطفال الأمر ، من الأطفال الأمریكان الكوریین     

 سنوات  ) ٧-٦(سن

 .سنوات في القراءة اكثر من الحساب  ) ٦-٥( ارتفاع مستوى  الأطفال في المجموعتین  -

 .سنوات ) ٧(لا توجد فروق بین  الأطفال في المجموعتین في القراءة والحساب عن سن  -

- )  ٢٠٠٤،  ماجدة محمود(   

.  مѧѧدى امѧѧتلاك أطفѧѧال مѧѧا قبѧѧل المدرسѧѧة لأبعѧѧاد ریاضѧѧیات القѧѧرن الحѧѧادي والعѧѧشرین   ھѧѧدفت إلѧѧى تحدیѧѧد
ولتحقیѧق ھѧذا الھѧѧدف قامѧت الباحثѧة  بإعѧѧداد خمѧسة اختبѧارات تѧѧشتمل علѧى أبعѧاد ریاضѧѧیات القѧرن الحѧѧادي          

 –قѧع   القѧدرة علѧى التو  – انقرائیة الأشكال – ترمیز العلاقات –الأعداد ( والعشرین المرتبطة بادراك كل من   
  :، واستخدمت المنھج الوصفي في عرض وتفسیر النتائج ومن أھمھا ) السببیة 

فھѧѧي لا تراعѧѧي ، المقѧѧررات التѧѧي یدرسѧѧھا  الأطفѧѧال لا تتنѧѧاول دراسѧѧة مقѧѧصودة فѧѧي ھѧѧذه الأبعѧѧاد     -
  .وكذلك التغیرات المذھلة المصاحبة لتلك التطورات ، التطورات العلمیة والتكنولوجیة السریعة 

 ى  الأطفال في ترمیز العلاقات وإدراك الأشكال انخفاض مستو -

  .والفھم الجید لسببیة الأشیاء والظواھر ، تدني مستوى  الأطفال في القدرة على التنبؤ بالأحداث  -

- Kashkary & Robinson , 2006 )        (    

الریѧاض علѧى مѧستوى    ھدفت الدراسѧة إلѧى قیѧاس اثѧر دراسѧة الأطفѧال للمفѧاھیم الریاضѧیة فѧي مرحلѧة             
تحصیلھم الأكادیمي في الریاضیات في المرحلة الابتدائیة مѧن الѧصف الأول وحتѧى الѧصف الثالѧث فѧي مدینѧة         

. وأیѧضا التعѧرف علѧى توقعѧات المعلمѧین نحѧو إنجѧاز تلامیѧذھم         ، مكة المكرمѧة بالمملكѧة العربیѧة الѧسعودیة         
اختبѧارات التحѧصیلیة   :      لجمѧع البیانѧات وھѧي    ولتحقیق ھذا الھدف قام الباحثѧان بالاعتمѧاد علѧى طѧریقتین      

النھائیة واستبیان موجھ للمعلمین للتعѧرف علѧى رؤیѧتھم نحѧو أھمیѧة تعلѧیم الأطفѧال للریاضѧیات فѧي مرحلѧة                
تلمیѧذاً   ) ٦٨٥( وقد طبقت الدراسة على عینة من تلامیذ المرحلѧة الابتدائیѧة بلѧغ عѧددھا      ) . ریاض الأطفال   

  : إلى وتلمیذة وتنقسم العینة
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 .تلمیذا  ) ٤١٧( مجموعة التلامیذ الذین التحقوا بریاض الأطفال وعددھم  -

  .تلمیذا) ٢٦٨(مجموعة التلامیذ الذین لم یلتحقوا بریاض الأطفال وعددھم  -

 

لمجموعѧة الثانیѧة   یوجد فرق دال إحصائیاً بین درجات تلامیذ المجموعة الأولѧى ودرجѧات تلامیѧذ ا       -
  .لصالح المجموعة الأولى خلال الصفوف الدراسیة الثلاثة 

حیث أكدوا على أھمیة برنѧامج ریاضѧیات أطفѧال    ، أیدت أراء المعلمین النتائج الفعلیة للاختبارات      -
 .الریاض في زیادة التحصیل الأكادیمي في مرحلة التعلیم الابتدائي 

-  )Deliyianni and others , 2009  (  

ھدفت الدراسة إلى إجراء مقارنة بین رؤیة كل من أطفال الریاض وتلامیѧذ الѧصف الأول الابتѧدائي فѧي         
ولتحقیق ھذا الھدف قام الباحث بتصمیم مجموعة من المشكلات الریاضیة . التعامل مع المشكلات الریاضیة 

وقѧد  . ة أخرى من المشكلات الѧصعبة  البسیطة التي تعتمد في حلھا على عملیات الجمع والطرح ، ومجموع       
سنوات ، ومجموعѧة مѧن    ) ٦-٥( من  ) ٣٨( طبقت الدراسة على مجموعة من أطفال الریاض بلغ عددھم    

ومѧن أھѧѧم النتѧѧائج التѧѧي توصѧѧلت إلیھѧѧا  . سѧѧنوات  ) ٧-٦ ) ( ٣٤( تلامیѧذ الѧѧصف الأول الابتѧѧدائي بلѧѧغ عѧѧددھا 
  : الدراسة 

تلقائیة في حل كل من النوعین من المѧشكلات الریاضѧیة ،   اعتماد مجموعة أطفال الریاض على ال      -
 .ففي بعض الأحیان یقدمون رؤیة لحل المشكلة دون الوصول للحل الفعلي 

 .اعتماد مجموعة التلامیذ على استخدام الرموز العددیة المعقدة وتقدیم الحلول الروتینیة  -

 

 

  استخدمت معظم الدراسات أسالیب وطرق متنوعة لتنمیة المفاھیم الریاضیة لدى لأطفال ومنھا :
بینما اھتمت ، )  الوسائط التعلیمیة –الأنشطة التعلیمیة – القصص الریاضیة –الألعاب التعلیمیة ( 

 . لتفكیر من خلال الریاضیاتدراسات أخرى بتنمیة أحد أنماط التفكیر أو مھارات ا

  بالنسبة لأھداف الدراسات السابقة فقد تركزت حول: 

 تنمیة بعض المفاھیم الریاضیة لدى أطفال ما قبل المدرسة  -

 تنمیة مھارات اللغة  -
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تحدید العلاقة بین مرحلة ریѧاض  الأطفѧال والمرحلѧة الابتدائیѧة فѧي التحѧصیل الأكѧادیمي فѧي                 -
 .الریاضیات 

 لاك أطفال ما قبل المدرسة أبعاد ریاضیات القرن الحادي والعشرین تحدید مدى امت -

 في الریاضیات ) الابتكاري( تنمیة التفكیر  -

  تنمیة مھارة التفكیر وعملیات العلم الأساسیة  -

  اقتصرت عینات الدراسات على مرحلة ریاض  الأطفال ، والبعض امتد إلى المرحلة الابتدائیة مثل
  ).Deliyianni and others , 2009( و  ) Kashkary & Robinson , 2006 ( دراسة

  یلاحظ أن معظم الدراسات السابقة اعتمدت على المنھج الوصفي في عرض محتواھا وتوضیح
بینما اعتمدت باقي الدراسات على . المشكلة والھدف منھا والبعض في عرض وتحلیل نتائجھا 

التجریبیة الواحدة ذات القیاس القبلي حیث استخدمت تصمیم المجموعة ، المنھج التجریبي 
 والبعدي أو تصمیم المجموعة التجریبیة والضابطة ذات القیاس القبلي والبعدي 

  اشتملت الدراسات السابقة على عدد من الأدوات استخدمت لقیاس متغیراتھا ومن ھذه الأدوات: 

  ر  اختبار مھارة التفكی-اختبارات تحصیلیة                           -

 )    الابتكاري(  اختبار في التفكیر -          اختبار عملیات العلم               -

  و ، أشارت نتائج الدراسات إلى أھمیة تنمیة المفاھیم الریاضیة لدى أطفال ما قبل المدرسة
بالإضافة إلى إمكانیة تنمیة أنماط التفكیر ، إمكانیة تنمیتھا بأسالیب وطرق تدریسیة مختلفة 

 .مختلفة من خلال تدریس الریاضیات  ال

 

 تحدید الخلفیة النظریة عن المدخل المنظومي والكمبیوتر والمفاھیم الریاضیة. 

  الاسترشاد بالوحدات والبرامج المصممة في ضوء أسس استخدام المدخل المنظومي والكمبیوتر
 . في الدراسة الحالیةفي إعداد وتصمیم البرنامج المقترح

  المساھمة في إعداد قائمة كل من المفاھیم الریاضیة التي یمكن تنمیتھا لدى أطفال الریاض. 

  الاسترشاد بالاختبارات المعدة في إعداد الاختبار التحصیلي واختبار قیاس مھارات التفكیر
 .التحلیلي في الدراسة الحالیة 

  المفاھیم – الكمبیوتر التعلیمي –ل المنظومي المدخ( صیاغة الفروض المرتبطة بكل من 
 في الدراسة الحالیة )  الریاضیة 
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  تحدید الأسالیب الإحصائیة المناسبة. 

  كیفیة اختیار العینة والتطبیق علیھا. 

  تفسیر ومناقشة نتائج الدراسة الحالیة فیما یتعلق بالمدخل المنظومي . 

 

  : ي تحددت وفقاً لھا مشكلة البحث ستتبع الخطوات الآتیة للإجابة عن أسئلة البحث الت

 

-  سنوات ) ٦-٥(  أطفال الریاض بالمستوى الثاني 

-    ا   تم اختیار عینة عشوائیة من أطفال المستوى الثانيѧلریاض الاطفال قوامھ 
  .مجموعة تجریبیة طفل ) ٣٠(

 

   

  : وذلك من خلال الخطوات التالیة 

الاطلاع على الدراسات والبحوث العربیѧة والأجنبیѧة الѧسابقة المتعلقѧة بتنمیѧة المفѧاھیم الریاضѧیة                -١
 )( Shaw , 2003  (Kanter &  Darby , 1999) )١٩٨٩،أسماء السرسي (.لدى أطفال الریاض 

 ،Statutory Authority , 2006 )(  

The Tennessee State Board of Education , 2008 )(   

الاطѧѧلاع علѧѧى كتابѧѧات بعѧѧض المتخصѧѧصین فѧѧي ریѧѧاض الأطفѧѧال وفѧѧي المنѧѧاھج وطѧѧرق التѧѧدریس        -٢
  ،) ١٩٨٩،زكریѧѧѧѧѧا الѧѧѧѧѧشربیني ( . وخاصѧѧѧѧѧة الѧѧѧѧѧذین تنѧѧѧѧѧاولوا تنمیѧѧѧѧѧة المفѧѧѧѧѧاھیم الریاضѧѧѧѧѧیة مѧѧѧѧѧنھم  

    )٢٠٠٠، ماجدة محمود محمد  (،  ) ١٩٩٤، لیل عبد الفتاح عزة خ(،  ) ١٩٩٣، عواطف ابراھیم (

 . تحلیل محتوى بطاقات كتب تنمیة المھارات المنطقیة الریاضیة لمرحلة ریاض الأطفال  -٣

إستطلاع رأي خبراء تعلیم أطفال الریاض ، وبعض خبѧراء المیѧدان مѧن الموجھѧات ، والمعلمѧات              -٤
 .ذات الخبرة الطویلة 

  للمفاھیم الریاضیة التي یمكن تنمیتھا لدى أطفال الریاضإعداد قائمة مبدئیة -٥

عرض القائمة على مجموعة مѧن الѧسادة المحكمѧین المتخصѧصین فѧي المنѧاھج وطѧرق التѧدریس              -٦
 .وعلم نفس الطفل ، وموجھات ومعلمات ریاض الأطفال 

  الوصول إلى الصورة النھائیة للقائمة  -٧
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   

  -:وذلك من خلال الخطوات التالیة 

  بناء منظومة متكاملة للمفاھیم الریاضیة لمرحلة ریاض الأطفال 

  توزیع منظومة المفاھیم الریاضیة في شكل مصفوفة للمدى والتتابع أفقیاً وراسیاً على المستویین
 .الأول والثاني لمرحلة ریاض الأطفال 

 بع على السادة المحكمین عرض المنظومة ومصفوفة المدى والتتا 

  إجراء التعدیلات في ضوء آرائھم ثم وضعھا في الصورة النھائیة 

  اشتقاق منظومات فرعیة من المنظومة المقترحة 

  إعداد برنامج متكامل لتنمیة المفاھیم الریاضیة 

 لأسѧس  تم اعداد البرنامج المقترح القائم على اسѧتخدام المѧدخل المنظѧومي وبمѧساعدة الكمبیѧوتر وفقѧاً        
  : اعداد البرنامج وھي كما یلي 

  .وھو تنمیة المفاھیم الریاضیة والتفكیر التحلیلي لدى أطفال الریاض : الھدف العام من البرنامج   - أ

 .  صیاغة الأھداف السلوكیة للبرنامج   - ب

 .  تحدید الوسائل والمواد التعلیمیة المستخدمة في البرنامج   - ت

 . تصمیم الوحدات والأنشطة التعلیمیة   - ث

ویرتبط تصمیم وحدات البرنامج بأسس استخدام المѧدخل المنظѧومي فѧي تѧدریس الریاضѧیات ، وأسѧس         
استخدام الكمبیوتر كمساعد في عملیة التدریس ، وانطلاقاً من ھѧذه الأسѧس قامѧت الباحثѧة باعѧداد الوحѧدات        

  : الخمس للبرنامج وفقاً للمراحل التالیة 

  تحدید محتوى وحدات البرنامج -١

  مة الوحدةصیاغة مقد -٢

  صیاغة الأھداف العامة للوحدة -٣

  صیاغة الأھداف السلوكیة للوحدة -٤

  اشتقاق منظومة فرعیة للوحدة من منظومة البرنامج  -٥

  اعداد جدول زمني لأنشطة الوحدة  -٦



 

 

 

– 

 

١٣٤ 

  تصمیم أنشطة الوحدة -٧

  اشتقاق منظومة فرعیة لكل مفھوم من منظومة الوحدة -٨

  تصمیم أوراق العمل الخاصة بكل نشاط   -٩

  شطة البرنامج الكمبیوتريتصمیم أن - ١٠

  تصمیم التقویمات البنائیة للوحدة          - ١١

  :ضبط وحدات البرنامج من خلال  - ١٢

  عرض البرنامج على مجموعة من السادة المحكمین 

  تطبیق بعض أنشطة البرنامج على عینة استطلاعیة للأطفال. 

       تطلاعیةѧѧة الاسѧѧائج التجربѧѧین ونتѧѧوء آراء المحكمѧѧي ضѧѧدیلات فѧѧراء التعѧѧي   ، إجѧѧعھ فѧѧم وضѧѧث
 .الصورة النھائیة 

   

  : تم اعداد اختباراً في المفاھیم الریاضیة في ضوء الخطوات التالیة 

 تحدید الھدف من الاختبار  )١

 تحلیل محتوى البرنامج واعداد جدول المواصفات  )٢

  بناء الاختبار وتحدید مفرداتھ  )٣

 

  تحدید نوع المفردات-تحدید عدد المفردات        ب  - أ

   تقدیر درجات الاختبار-كتابة مفردات الاختبار      د  -  ج

 عرض الاختبار في صورتھ الأولى على مجموعة من السادة المحكمین )٤

 

  .ة غیر الواضحة بالنسبة للطفل إعادة صیاغة بعض الأسئل -١

 .تعدیل بعض البدائل الموضوعة لعدم مناسبتھا للأخرى من حیث احتمالیة اختیارھا  -٢

 .توضیح بعض الصور ودعمھا بالألوان المناسبة  -٣

  التجربة الاستطلاعیة للاختبار  )٥



 

 

 
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١٣٥  

لباحثѧة بѧاجراء   بعد اجراء التعدیلات التي رآھا الѧسادة المحكمѧین والتأكѧد مѧن صѧدق الاختبѧار ، قامѧت ا           
أطفѧال مѧن أطفѧال المѧستوى الثѧاني       ) ٢٠( التجربة الاستطلاعیة للاختبار على عینة استطلاعیة مكونة مѧن    

وھدف البحث من اجراء الدراسة الاستطلاعیة للاختبѧار التحقѧق   ) الجلاء الابتدائیة ( بروضة أطفال مدرسة    
  -:من عدة جوانب تتمثل فیما یلي 

  تبارتحدید معامل ثبات الاخ  - أ

 تحدید زمن تطبیق الاختبار  - ب

   

 لحѧساب  لأنھا مѧن أعѧم وأشѧمل الطѧرق كمѧا أنھѧا تѧصلح لكѧل الاختبѧارات           ألفا كرونباخ باستخدام طریقة   
   وھي قیمة یمكن الوثوق بھا ٠٫٨٢= معامل الثبات وجد أن ثبات الاختبار 

   

الباحثة بحساب متوسѧط الѧزمن الѧذي اسѧتغرقھ الأطفѧال فѧي الإجابѧة        لحساب زمن تطبیق الاختبار قامت  
  . دقیقة ٤٥= على أسئلة الاختبار وكان 

 

 

  :استخدم البحث الحالي المنھج التجریبي لتحدید 

  .نمیة المفاھیم الریاضیة     فعالیة برنامج مقترح قائم على المدخل المنظومي بمساعدة الكمبیوتر في ت

– 

بمѧѧا أن البحѧѧث الحѧѧالي یھѧѧدف إلѧѧى تنمیѧѧة المفѧѧاھیم الریاضѧѧیة لѧѧدى أطفѧѧال مѧѧا قبѧѧل المدرسѧѧة  وذلѧѧك       
باستخدام المدخل المنظومي وبمساعدة الكمبیوتر ، لذا فقد استخدمت الباحثѧة تѧصمیم المجموعѧة التجریبیѧة        

 حیث یتم اختیار عینة البحث والتطبیق  )١٤٥ ، ٢٠٠١محمد سویلم ،  ( بعديالواحدة ذات التطبیق القبلي وال
القبلي لأدوات البحث ثم التطبیѧق البعѧدي لѧلأدوات لدراسѧة الفѧروق ودلاتھѧا بѧین التطبیقѧین القبلѧي والبعѧدي                

یلѧѧي ، للمجموعѧѧة التجریبیѧѧة وتقیѧѧیم مѧѧدى فاعلیѧѧة البرنѧѧامج المعѧѧد لتنمیѧѧة المفѧѧاھیم الریاضѧѧیة والتفكیѧѧر التحل  
  .ویوضح الجدول التالي التصمیم التجریبي المستخدم في البحث 

  

  

  



 

 

 
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١٣٦ 

 

  

    

المجموعة 
  التجریبیة

اختبار المفاھیم 
  الریاضیة

التدریس باستخدام المدخل المنظومي 
  وبمساعدة الكمبیوتر

 اختبار المفاھیم
  الریاضیة

 

الزھѧراء التجریبیѧة   ( تم اختیار عینة البحѧث مѧن أطفѧال المѧستوى الثѧاني مѧن ریѧاض الأطفѧال بمدرسѧة           
طفѧѧلاً ) ٣٤(دد الأطفѧال بھѧѧا  حیѧѧث تѧم اختیѧѧار إحѧѧدى قاعѧات المѧѧستوى الثѧاني بالمدرسѧѧة وقѧѧد بلѧغ عѧѧ     ) للغѧات  
طفѧلاً  ) ٣٠(الحѧضور أصѧبح العѧدد الفعلѧي لعینѧة البحѧث ھѧو        ؛ ونظراً لعѧدم انتظѧام بعѧض الأطفѧال فѧي             وطفلة

  .وطفلة 

 

  

   

  ٣٠  ٣٤  روضة مدرسة الزھراء التجریبیة للغات

 

صѧѧدقھا وثباتھѧѧا وصѧѧلاحیتھا للتطبیѧѧق المیѧѧداني ، وبعѧѧد تحدیѧѧد      بعѧѧد إعѧѧداد أدوات البحѧѧث والتأكѧѧد مѧѧن    
الاجراءات التجریبیة اللازمة لتنفیذ تجربة البحث ، والمتمثلة في تحدیѧد التѧصمیم التجریبѧي ، وتحدیѧد عینѧة           

  ) المعالجة التجریبیة ( البحث ، وقد اتبعت الباحثة الخطوات الآتیة في إجراء البحث     

 

 

تم تطبیق الاختبار التحصیلي قبلیѧاً علѧى مجموعѧة البحѧث قبѧل تѧدریس البرنѧامج مباشѧرة فѧي الأسѧبوع                  
حیث روعي تنبیھ الأطفال إلى تنفیذ  ) ٢٠٠٨ / ١٠ / ٨(إلى  ) ٢٠٠٨ / ١٠/ ٥(الأول من شھر أكتوبر من 

  . تزام بالزمن وكیفیة الإجابة في نفس ورقة الأسئلة تعلیمات الاختبار بدقة من حیث الال



 

 

 
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١٣٧  

 

نظراً لعدم توافر بعض الإمكانات فѧي الروضѧة قامѧت الباحثѧة بتѧوفیر وتنظѧیم الإمكانѧات اللازمѧة لتنفیѧذ               
  -:التجربة حیث قامت الباحثة بما یلي 

-            ѧدة مѧل وحѧي كѧضمنة فѧة المتѧال      إعداد الوسائل التعلیمیѧا الأطفѧي یحتاجھѧامج والتѧدات البرنѧن وح
( ومن ھذه الوسائل . لممارسة الأنشطة المختلفة ، سواء كانت تمارس بصورة جماعیة أو فردیة 

  ) ألعاب فك وتركیب – نماذج – عینات –اسطوانة الكمبیوتر 

 للأطفѧال  تجھیز قاعة الكمبیوتر وتحمیل برنامج المفاھیم الریاضیة على الأجھѧزة لاتاحѧة الفرصѧة       -
 .لممارسة ما بھا من أنشطة 

 .تدریس البرنامج للمجموعة التجریبیة باستخدام الوسائل والبرنامج الكمبیوتري المعد  -

توفیر نسخة مستقلة لكل طفل من بطاقات أوراق العمل والتقویم حتى یتѧسنى لكѧل طفѧل أن یѧؤدي       -
 .بنفسھ الأنشطة الموجودة بھا 

 .ب لتعزیز نشاط الأطفال بصورة منظمة تجھیز مجموعة من الجوائز كأسلو -

حتѧى یكونѧوا جمیعѧاً    ) U(تجھیز القاعة التدریسیة بشكل یجعل الأطفال یجلسون على شكل حѧرف      -
 .وجھاً لوجھ مع المعلمة ومع أنفسھم 

جدولة مواعید لقاء الباحثة مع الأطفال بمعدل أربعة دروس أسѧبوعیاً ، علѧى أن یخѧصص موعѧد             -
فѧي البرنѧامج الیѧومي للأطفѧال لتطبیѧق البحѧث وذلѧك نظѧراً لѧبعض          ) اط الثاني النش( الفترة الثانیة   

 -:الاعتبارات وھي 

  ضمان حضور جمیع الأطفال في الروضة في ذلك الموعد. 

  انتھاء الأطفال من تناول وجبة الافطار. 

  قدرة الأطفال على الاستیعاب الواضحة في ذلك الوقت. 

نتھѧاء مѧن كѧل وحѧدة للتغلѧب علѧى عوامѧل النѧسیان لѧدى          تخصیص وقت اضѧافي للمراجعѧة بعѧد الا        -
 .الأطفال وخاصة أن ھناك بعض الوحدات الطویلة 

   -:عقد لقاء بین الباحثة وأطفال المجموعة التجریبیة ، حیث أوضحت للأطفال بلغة بسیطة ما یلي  -

  أھمیة دراسة الأنشطة التي ستقدمھا لھم بجدیة وحیویة. 

 خر في ضوء توجیھات المعلمةضرورة الانتقال من نشاط لأ. 
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١٣٨ 

  أھمیة المشاركة الفعالة أثناء النشاط من خلال المناقشة للتوصل إلى المعلومة. 

  كیفیة الاستفسار عن أي شيء أثناء تنفیذ النشاط . 

 

المѧدة   واستمرت لمدة عام دراسي كامل ، حیѧث انحѧصرت   ٢٠٠٨بدأت التجربة في بدایة شھر أكتوبر      
حیث درست المجموعѧة التجریبیѧة الواحѧدة المفѧاھیم         ) ٢٠٠٩ / ٤/ ٢٩( إلى   ) ٢٠٠٨ / ١٠/ ٩( ما بین   

الریاضѧѧیة باسѧѧتخدام المѧѧدخل المنظѧѧومي وبمѧѧساعدة الكمبیѧѧوتر ، وقѧѧد قامѧѧت الباحثѧѧة بالتѧѧدریس للمجموعѧѧة      
  . التجریبیة مع مساعدة معلمة الفصل 

 

بعѧѧد الانتھѧѧѧاء مѧѧن تѧѧѧدریس المفѧѧѧاھیم الریاضѧѧیة باسѧѧѧتخدام المѧѧѧدخل المنظѧѧومي وبمѧѧѧساعدة الكمبیѧѧѧوتر      
للمجموعة التجریبیة ، تم تطبیق الاختبار التحصیلي للمفاھیم الریاضیة بعدیاً ، وأكدت الباحثة على كل طفѧل   

     ѧات    من بذل أقصى جھد في محاولة الاجابة عن أسئلة الاختبارات ، ثم قامت الباحثѧد درجѧصحیح ورصѧة بالت
المجموعة التجریبیة ومعالجتھا إحصائیاً ، ومقارنة نتائج التطبیقین القبلي والبعدي ، ثم مناقشة تلك النتائج 

  . وإختبار صحة الفروض وتفسیرھا 

 

 

ین متوسѧѧطي درجѧѧات أطفѧѧال المجموعѧѧة   یوجѧѧد فѧѧرق دال احѧѧصائیاً بѧѧ " یѧѧنص الفѧѧرض الأول علѧѧى أنѧѧھ  
  "التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي لاختبار التحصیل في المفاھیم الریاضیة لصالح التطبیق البعدي 

وللتحقق مѧن صѧحة ھѧذا الفѧرض یѧتم حѧساب المتوسѧطات الحѧسابیة  لѧدرجات أطفѧال مجموعѧة البحѧث                
" ت " لتحصیل في المفاھیم الریاضیة  ، واستخدام اختبار التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي لاختبار ا

  : لحساب الفرق بین متوسطین مرتبطین وتوصل البحث إلى النتائج الموضحة بالجدول الآتي 
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١٣٩  

 

"" 

 

  

      

  ٣٫٤٦٨  ١٨٫٣٦  ٣٠  القبلي

  ١٫٤٩٦  ٤٨٫٠٣  ٣٠  البعدي

  

٥٢٫٠٤٦  

  دالة إحصائیاً

  عند مستوى

٠٫٠١  

وجود فѧرق بѧین متوسѧطي درجѧات أطفѧال المجموعѧة التجریبیѧة فѧي التطبیقѧین           ) ٣( یتضح من جدول  
، بمعنى % ٩٩یل في المفاھیم الریاضیة ، ھذا الفرق دال إحصائیاً بنسبة ثقة القبلي والبعدي لاختبار التحص

أن ھناك فѧرق بѧین متوسѧطي درجѧات أطفѧال المجموعѧة التجریبیѧة علѧى الاختبѧار التحѧصیلي بѧین التطبیقѧین                
القبلي والبعدي والتي درست المفاھیم الریاضیة باستخدام المدخل المنظومي وبمѧساعدة الكمبیѧوتر ، وذلѧك           

  .لصالح التطبیق البعدي 

" ت"وللتأكد من أن ھذا الفرق جوھري ، ولا یرجع للصدفة ، ولتحدید الأھمیة التربویة لنتائج اختبار 
  :تم استخدام مربع ایتا كاختبار مكمل للدلالة الاحصائیة ، وتوصل البحث الحالي إلى النتائج الآتیة 

  

 

 

  

المتغیر 
  المستقل

  حجم التأثیر ²  d  "ت"  المتغیر التابع

  البرنامج

  

التحصیل في المفاھیم 
  الریاضیة

  كبیر  ١٨٫٩٦  ٠٫٩٨٩  ٥٢٫٠٤٦
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القѧائم علѧى المѧدخل المنظѧومي     ( یتѧضح أن تѧأثیر البرنѧامج المقتѧرح        ) ٤( ومن نتائج الجدول السابق     
مѧѧن ) ٠٫٩٨( فѧاھیم الریاضѧѧیة كبیѧѧر ، حیѧѧث إنѧھ ثبѧѧت إحѧѧصائیاً أن   علѧѧى تحѧѧصیل الم) وبمѧساعدة الكمبیѧѧوتر  

البرنѧѧامج ( یرجѧѧع إلѧى المتغیѧѧر المѧѧستقل  ) التحѧѧصیل فѧѧي المفѧاھیم الریاضѧѧیة  ( التبѧاین الكلѧѧي للمتغیѧѧر التѧابع   
 مما یѧدل علѧى أن اسѧتخدام المѧدخل المنظѧومي یѧؤثر بدرجѧة كبیѧرة          ١٨٫٩٦) d(حیث بلغت قیمة    ) المقترح  

  ) . ٠٫٨( قد تعددت  ) d(لأطفال في المفاھیم الریاضیة ، حیث إن قیمة على تحصیل ا

 

 

وجѧѧود فѧѧرق ذو دلالѧѧة احѧѧصائیة بѧѧین التطبیقѧѧین القبلѧѧي والبعѧѧدي لاختبѧѧار التحѧѧصیل فѧѧي المفѧѧاھیم       -١
  .بیق البعدي الریاضیة وذلك لصالح التط

 

 

           اضѧي انخفѧن الطبیعѧان مѧالي كѧیھم ، وبالتѧدة علѧت جدیѧأن المفاھیم التي تم تدریسھا للأطفال كان
فѧي التطبیѧق البعѧدي ممѧا یѧؤدي إلѧى فѧروق فѧي         درجاتھم في التطبیق القبلي وزیادة تلك الدرجات    

  .المتوسطات 

      ذي أدىѧر الѧاستخدام المدخل المنظومي ومساعدة الكمبیوتر في تدریس المفاھیم الریاضیة ، الأم
إلى مساعدة الأطفال على اكتساب المفاھیم وادراكھا ووضعھا في صورة منظومیة تحدد العلاقات 

 .قدرة على استخدامھا في مواقف تعلیمیة أخرى بین تلك المفاھیم ، ومن ثم زیادة ال

        ینѧѧة بѧѧات المختلفѧѧد العلاقѧѧة وتحدیѧѧات المنظومیѧѧاء المخططѧѧي بنѧѧة فѧѧع المعلمѧѧال مѧѧتراك الأطفѧѧاش
المفاھیم موضوع التعلم ، فیصبح المتعلم قادراً على بناء معرفتھ بنفسھ ، ویصبح التعلم ذا معنى     

 .یجابیاً على زیادة تحصیلھ في المفاھیم الریاضیة ، وبالتالي أقل عرضھ للنسیان ، فیؤثر ذلك إ

         اةѧي مراعѧسھم فѧا یѧتعدد وتنوع الاستراتیجیات التدریسیة المستخدمة في التدریس المنظومي مم
الفروق الفردیة بین الأطفال ، وذلك استخدام استرتیجیات متنوعة مثل تعلم تعѧاوني وتعلѧم فѧردي      

افعیѧѧة المѧѧتعلم ونѧѧشاطھ  ورغبتѧѧھ فѧѧي تعلѧѧم المفѧѧاھیم      وغیرھѧѧا ، ممѧѧا یزیѧѧد مѧѧن د  .... والمناقѧѧشة 
 .الریاضیة ومن ثم زیادة التحصیل فیھا 

       یمѧى تنظѧاعدھم علѧة سѧإن تنظیم المحتوى الذى تم تقدیمھ للأطفال في إطار من العلاقات المتفاعل
بنیتھم المعرفیة ، وذلك یساعدھم علѧى اسѧتخدام طѧرق الحѧل المناسѧبة بعѧد استبѧصار الموقѧف أو            

 شكلة ، وذلك أدى إلى زیادة التحصیل في المفاھیم الریاضیة الم
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١٤١  

          ثѧي ، حیѧف التعلیمѧة الموقѧن فاعلیѧاستخدام الكمبیوتر كمساعد في عملیة التدریس ، مما یزید م
یجعل التعلم أكثر إثارة وتشویق للطفل ، مما یزید من دافعیتھ للتعلم ومن ثѧم زیѧادة التحѧصیل فѧي          

 .تلك المفاھیم 

 شطةѧѧداد أنѧѧة   إعѧѧك المرحلѧѧي تلѧѧال فѧѧو الأطفѧѧستوى نمѧѧع مѧѧب مѧѧي تتناسѧѧیة التѧѧاھیم الریاضѧѧي المفѧѧف 
العمریة ، حیث تم اختیار تلك المفاھیم من خلال مراجعة الدراسات السابقة التي تناولت المفѧاھیم    
الریاضیة لمرحلة ریاض الأطفال ، والتي أكدت نتائجھا على أھمیѧة تنمیѧة تلѧك المفѧاھیم فѧي ھѧذه           

امیلѧѧي صѧѧادق ، ( ، و ) ١٩٩٥، نجѧѧوى الѧѧصاوي ( مثلمѧѧا أشѧѧارت نتѧѧائج دراسѧѧة كѧѧل مѧѧن    المرحلѧѧة ، 
على عبѧد الѧرحیم ،   ( و  ) ٢٠٠٠محمود أحمد محمود ، ( و،  ) ١٩٩٧، سحر توفیق نسیم    (و،  ) ١٩٩٦
  )Seo , 2003( ، و  ) ٢٠٠٠

 

البرنѧѧامج المقتѧѧرح القѧѧائم علѧѧى "  أن نѧص الفѧѧرض الثѧѧاني مѧѧن الفѧروض التنبؤیѧѧة للبحѧѧث الحѧѧالي علѧى    
المدخل المنظومي وبمساعدة الكمبیوتر فعال في تنمیة المفاھیم الریاضیة لأطفال ما قبل المدرسة كما تقاس 

  "بنسبة الكسب المعدل لبلیك 

بعد التأكد من أن الفرق بین متوسطي درجات أطفال المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي 
جوھري ، تم التأكد من فاعلیة البرنامج المقترح القائم علѧى المѧدخل المنظѧومي وبمѧساعدة الكمبیѧوتر         فرق  

مѧѧن خѧѧلال حѧѧساب متوسѧѧطات المجموعѧѧة التجریبیѧѧة للتطبیѧѧق القبلѧѧي والبعѧѧدي فѧѧي الاختبѧѧار التحѧѧصیلي فѧѧي      
ویوضح الجدول  ) ١٩٦ ، ١٩٨٩سمیر الیلیا القمص ، ( المفاھیم الریاضیة لحساب نسبة الكسب المعدل لبلیك 

  .التالي النتائج التي توصل الیھا البحث 

 

 

  

 
 

 

 

 
  

التحصیل في 
  المفاھیم الریاضیة

١٫٥  ٥٠  ٤٨٫٠٣  ١٨٫٣٦  

   



 

 

 

– 

 

١٤٢ 

   المفѧѧاھیم الریاضѧѧیة تѧѧساوي إلѧѧى أن نѧѧسبة الكѧѧسب المعѧѧدل للتحѧѧصیل فѧѧي    ) ٥(      وأشѧѧارت نتѧѧائج جѧѧدول  
ممѧا یѧدل علѧى أن اسѧتخدام البرنѧامج      ) ١٫٢(وھي أكبر من القیمة المعیاریة التي حѧددھا بلیѧك وھѧي     ) ١٫٥(

  .المقترح في تنمیة المفاھیم الریاضیة یتصف بدرجة مناسبة من الفاعلیة 

 

 

فاعلیة استخدام البرنامج المقترح القائم على المدخل المنظومي وبمساعدة الكمبیѧوتر فѧي تنمیѧة          -١
  .المفاھیم الریاضیة لدى أطفال الریاض 

 

لاضافة إلى ما تم عرضھ من تفѧسیر نتѧائج صѧحة الفѧرض الأول المتعلقѧة بوجѧود فѧرق جѧوھري بѧین            با
متوسط درجات أطفال المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي لاختبار المفاھیم الریاضیة ، یمكن   

  : تفسیر نتائج فعالیة البرنامج المقترح إلى 

    یم  ارتباط المدخل المنظومي بنظریات الѧتعلم لأوزوبل والنظریة البنائیة ، والتي اھتمت باعادة تنظ
 .البنیة المعرفیة للمتعلم ، وتنظیم المحتوى المقدم لھ ، ونشاط المتعلم 

  وجود علاقة ارتباطیة بین المفاھیم الریاضیة التي درسھا الأطفال بالبیئة المحیطة بھم وبخبراتھم
 .الیومیة 

     ة   تضمن البرنامج لأنشطة بسیطة مѧة الممارسѧرتبطة ببیئة الطفل المحیطة ، وتمتع الأطفال بفرص
 .وفقاً لقدراتھم ومیولھم 

  استخدام البرنامج لأحد التقنیات التكنولوجیة وھو الكمبیوتر ، حیث تعددت الأمثلة والتمارین التي
 .للتعلم تناسب مع میول الأطفال ، وتجعل التعلم أكثر اثارة وفاعلیة مما زاد من دافعیة الأطفال 

   وميѧѧدخل المنظѧѧأثیر المѧѧة أن تѧѧائج الدراسѧѧحت نتѧستقل ( أوضѧѧر مѧѧاھیم ) كمتغیѧѧن المفѧѧل مѧѧى كѧѧعل
الریاضیة كان كبیراً ، كما تتفق تلѧك النتیجѧة مѧع مѧا توصѧلت إلیѧھ دراسѧات أخѧرى لتѧأثیر المѧدخل                  

، بثینѧة محمѧد محمѧود    ( ،  ) Digiuseppe , 2001( المنظѧومي علѧى متغیѧرات أخѧرى مثѧل دراسѧة        
٢٠٠٦.(  

                   اھیمѧن المفѧل مѧى كѧسیة علѧة التدریѧي العملیѧساعد فѧوتر كمѧأثیر الكمبیѧائج أن تѧحت النتѧكما أوض
الریاضیة كان كبیراً ، كما تتفق تلك النتیجة مѧع مѧا توصѧلت إلیѧھ دراسѧات أخѧرى لتѧأثیر اسѧتخدام           

 محمѧѧدین رانیѧѧا حامѧѧد(،  ) ٢٠٠٠، أمѧѧل محمѧѧد محمѧѧد ( الكمبیѧѧوتر علѧѧى متغیѧѧرات أخѧѧرى مثѧѧل دراسѧѧة  
 )   ( Macaruse & Walker , 2008  ، )٢٠٠٦، سمیة عبد الحمید ( ،  ) ٢٠٠٤
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١٤٣  

 ظومي في تنمیة المفاھیم الریاضیةكما توصلت الدراسة الحالیة إلى فاعلیة استخدام المدخل المن ،
بالنѧسبة للتحѧصیل فѧي المفѧاھیم الریاضѧیة ، وتتفѧق        ) ١٫٥( حیث وصلت نسبة بلیك المعدلة إلѧى    

، ) ٢٠٠٣وائل عبد االله محمد، ( و ،  )Murray, 1998( نتائج مع توصلت إلیھ دراسة كل من تلك ال
  ) .٢٠٠٣فاطمة أبو الحدید ، ( و

 

 

المیѧѧة فѧѧي منѧѧاھج الأنѧѧشطة  تѧѧضمین المفѧѧاھیم الریاضѧѧیة الجدیѧѧدة والتѧѧي أوصѧѧت بھѧѧا المعѧѧاییر الع    -١
  .بمرحلة ریاض الأطفال 

إعѧادة تنظѧیم محتѧѧوى منѧاھج الریاضѧیات بمرحلѧѧة ریѧاض الأطفѧال بطریقѧѧة تتناسѧب مѧع التѧѧدریس          -٢
 .المنظومي حتى یتاح للمعلمة استخدامھ بسھولة 

توفیر دورات تدریبیة لمعلمات ریاض الأطفال أثناء العمل بالمیدان علѧى كیفیѧة اسѧتخدام المѧدخل           -٣
 .لمنظومي في تعلیم وتعلم المواد المختلفة وخاصة الریاضیاتا

تدریب معلمات ریاض الأطفѧال علѧى اسѧتخدام أسѧالیب تكنولوجیѧة مختلفѧة عنѧد التѧدریس لأطفѧال                -٤
الریѧѧاض ، وخاصѧѧة اسѧѧتخدام الكمبیѧѧوتر الѧѧذي یѧѧوفر للطفѧѧل الأنѧѧشطة التѧѧي تتناسѧѧب مѧѧع میولѧѧھ          

لوصول إلى أقصى مѧا تѧسمح بѧھ امكاناتѧھ وقدراتѧھ      واستعدادتھ وقدراتھ ، حتى یتمكن الطفل من ا   
  .من التعلم ، مع وجود التغذیة الراجعة والتعزیز المستمر 

 

 

  .دراسة فاعلیة استخدام المدخل المنظومي في تنمیة المفاھیم العلمیة لدى أطفال الریاض  -١

 استخدام المدخل المنظومي في تنمیة بعض الجوانب الوجدانیة مثل تنمیة الاتجاه نحو  دراسة أثر  -٢
 .الریاضیات والمیول الھندسیة في مرحلة ریاض الأطفال 

اسѧتخدام المѧدخل المنظѧѧومي بمѧساعة الكمبیѧѧوتر فѧي تنمیѧة مفѧѧاھیم ھندسѧة الفركتѧѧال فѧي مراحѧѧل         -٣
 . تعلیمیة مختلفة 
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 

 
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١٤٤ 

 

  

 

١-      ي ، دارѧا ، دبѧا وتنمیتھѧة وتطورھѧالمفاھیم اللغویة والدینی 
  .القلم 

٢-  "    يѧو المعرفѧتنمیة بعض المفاھیـم الریاضیة في ضوء نظریة بیاجیھ     للنم
نشورة ، معھد الدراسات لدى أطفال مرحلة ما قبل المدرسة ، رسالة دكتوراه غیر م

  . "العلیا للطفولة ، جامعة عین شمس 

٣-         لѧا قبѧل مѧساب طفѧي اكتѧره فѧة و أثѧاستخدام بعض الوسائط التكنولوجی 
المدرسة بعض المفاھیم الریاضیة ، رسالة ماجستیر غیر منشورة ، معھѧد دراسѧات     

  .جامعة عین شمس ، الطفولة 

٤-   اھیمѧѧض المفѧѧاض بعѧѧال الریѧѧساب أطفѧѧلوب لإكѧѧرائس كأسѧѧسرح العѧѧم 
، معھѧد دراسѧات الطفولѧة    ، رسѧالة دكتѧوراه غیѧر منѧشورة       ، الأساسیة لجان بیاجیھ    

  .جامعة عین شمس 

٥-        ؤتمرѧساب ، المѧم الحѧدریس و تعلѧي تѧومي فѧالمدخل المنظ 
 ѧول العربѧѧث حѧѧتعلم  " ي الثالѧѧدریس والѧѧي التѧومي فѧѧدخل المنظѧѧویر " المѧѧز تطѧѧمرم ،

  .إبریل ) ٦-٥(جامعة عین شمس ، ، تدریس العلوم 

٦-    دىѧة لѧاثر استخدام المدخل المنظومي على تحصیل الھندسة التحلیلی 
، ١ ، ع ٩مѧѧج ، عملیѧѧة مجلѧѧة التربیѧѧة ال ، طالبѧѧات المرحلѧѧة الثانویѧѧة بمكѧѧة المكرمѧѧة   

  .مارس 

٧-   الѧفعالیة برامج ألعاب الكمبیوتر في تنمیة المفاھیم العلمیة لدى أطف 
  جامعة المنصورة، كلیة التربیة ، رسالة ماجستیر غیر منشورة ، الریاض 

٨-  القاھرة، لطفل ما قبل المدرسة ح برنامج مقتر،  مفاھیم الریاضیات للأطفال ،
  . الأنجلو المصریة 

٩-   یةѧفعالیة استخدام الألعاب التعلیمیة في تنمیة بعض المفاھیم الریاض 
، كلیة التربیة، جستیر غیر منشورة رسالة ما، لدى أطفال ما قبل المدرسة الابتدائیة 

  .جامعة المنصورة 
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١٤٥  

١٠ -     يѧѧѧومي المعرفѧѧѧى المنظѧѧѧتخدام المنحنѧѧѧوم باسѧѧѧدریس العلѧѧѧر تѧѧѧأث   
 الѧѧѧѧشامل فѧѧѧѧي اكتѧѧѧѧساب المفѧѧѧѧاھیم العلمیѧѧѧѧة لѧѧѧѧدى طلبѧѧѧѧة الѧѧѧѧصف الرابѧѧѧѧع الأساسѧѧѧѧي   

.alaadere@aabu.edu.jo   

١١ -     وذج اѧتخدام النمѧة اسѧض       فعالیѧصویب  بعѧي تѧاعي فѧائي الاجتمѧلبن
دراسѧات فѧي   ، التصورات الخاطئة لدى طفل الروضة باستخدام المحاكاة بѧالكمبیوتر    

  .ینایر  ، ١١٠ع ، المناھج وطرق التدریس 

١٢ -           اѧـة وتجربتھѧة التربیѧلاب كلیѧیم لطѧوتر والتعلѧث  ،  بناء وحدة عن الكمبیѧبح
، أفاق وصیغ غائبة في إعداد المناھج وتطویرھا ، لمي الأول منشور في المؤتمر الع

  .ینایر )  ١٨ -١٥(، الاسماعلیة 

١٣ -              ولѧث حѧي الثالѧؤتمر العربѧة ، المѧومي و المعلوماتیѧدخل المنظѧالم  "
جامعѧة  ، ، مركѧز تطѧویر تѧدریس العلѧوم     " المدخل المنظومي في التدریس و الѧتعلم     

  .إبریل ) ٦-٥(س ، عین شم

١٤ -             ، اѧل بھѧلوب العمѧا وأسѧـا وتأثیثھѧفاتھا وبناؤھѧال مواصѧة الأطفѧروض 
  .القاھرة ، دار الفكر العربي 

١٥ -       رѧیة والتفكیѧاھیم الریاضѧض المفѧة بعѧاستراتیجیة مقترحة لتنمی 
مجلѧѧة  تربویѧѧات  ، اعیѧѧة لѧѧدى أطفѧѧال مѧѧا قبѧѧل المدرسѧѧة    الإبѧѧداعي والمھѧѧارات الاجتم 

  .ینایر  ، ٣مج ، الریاضیات 

١٦ -    ي الرѧѧشطة فѧѧرامج الأنѧѧیط بѧѧاھیم وتخطѧѧو    المفѧѧاھرة ، الانجلѧѧة ، القѧѧوض
  .المصریة

١٧ -        رةѧة المعاصѧدیات التربویѧة التحѧي مواجھѧومي فѧدخل المنظѧالم  
  .والمستقبلیة ، القاھرة ، دار المعارف 

١٨ -        ةѧیات بالمرحلѧدریس الریاضѧي تѧومي فѧدخل المنظѧاستخدام الم 
رسѧالة دكتѧورة   ، الابتدائیة وأثره فѧي تنمیѧة المھѧارات الأساسѧیة والتفكیѧر الریاضѧي        

  .سویس جامعة قناة ال، كلیة التربیة ببورسعید ، غیر منشورة 

١٩ - الانجلو المصریة، القاھرة ، ریس اتجاھتات حدیثة في المناھج وطرق التد.  

٢٠ -     ذاتيѧѧتعلم الѧѧة الѧѧال وبیئѧѧاض الأطفѧѧي ریѧѧة فѧѧان التعلیمیѧѧالأرك  ،
  .الإسكندریة ، المكتب العلمي 
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٢١ -    ة           برنامج ریاضیات مѧل المدرسѧا قبѧل مѧدى طفѧر لѧارة التفكیѧة مھѧة لتنمیѧقترح ،
  .مایو  ، ٨٥ع ، دراسات في المناھج وطرق التدریس 

٢٢ -                اديѧرن الحѧات القѧوء متطلبѧي ضѧصر فѧي مѧة فѧل المدرسѧا قبѧل مѧیات طفѧریاض 
،  ٣١ع ، جامعѧة عѧین شѧمس    ، كلیة التربیة ، مجلة القراءة والمعرفة   ، والعشرین  

  . فبرایر 

٢٣ -  المؤلف، والاجتماعیة ، المنصورة  البحث العلمي في العلوم التربویة.  

٢٤ -  المجلة العلمیة بكلیة ،  إمكانیة تدریس مفھوم العدد لطفل الریاض
  .ینایر ، ٣٣ع ، التربیة بدمیاط 

٢٥ -  المكتبة العصریة ، المنصورة ،  تنمیة المفاھیم الریاضیة لدى طفل الریاض.  

٢٦ -  استخدام التدریس المنظومي العلاجي في تدریس بعض المفاھیم 
المؤتمر العربي الثѧاني حѧول المѧدخل المنظѧومي فѧي        ، الریاضیة بالمرحلة الإعدادیة    

  .فبرایر ) ١١-١٠( مركز تطویر تدرس العلوم ، م التدریس والتعل

٢٧ -  دور المدخل المنظومي في التدریس و التعلم في تطویر برامج إعداد المعلم و 
، "في التدریس و التعلم المدخل المنظومي " تدریسھ ، المؤتمر العربي الثالث حول 

  .إبریل ) ٦-٥(مركز تطویر تدریس العلوم ، جامعة عین شمس ، 

٢٨ -              اراتѧة المھѧي تنمیѧة فѧة التعلیمیѧائط التكنولوجیѧتخدام الوسѧة اسѧفعالی 
 مجلѧѧѧة تربویѧѧѧات ، المنطقیѧѧѧة الریاضѧѧѧیة لطفѧѧѧل المѧѧѧستوى الثѧѧѧاني بریѧѧѧاض الأطفѧѧѧال     

  .أكتوبر  ، ٣مج ، الریاضیات 

٢٩ -   دى       استخدام المدخل المنظومي بѧصیل لѧى التحѧوتر علѧساعدة الكمبیѧم
المؤتمر العربي الثالث المѧدخل المنظѧومي فѧي التѧدریس       ، الطلاب بالمرحلة الثانویة    

  .إبریل ) ٦-٥(مركز تطویر تدریس العلوم ، جامعة عین شمس ، والتعلم 

٣٠ -         ةѧة منظومیѧسان رؤیѧة الإنѧي تربیѧرآن فѧنھج القѧؤتمر الع ،  مѧي  المѧرب
، مركѧز تطѧویر تѧدریس    " المѧدخل المنظѧومي فѧي التѧدریس و الѧتعلم          " الثالث حول   

  .إبریل ) ٦-٥(العلوم ، جامعة عین شمس ، 

٣١ -   اتѧѧیم المعلومѧѧومي وتنظѧѧاه المنظѧѧاه  ، الاتجѧѧي الأول  الاتجѧѧؤتمر العربѧѧالم
  .فبرایر  ) ١٨-١٧(م مركز تطویر تدریس العلو، المنظومي في التدریس  والتعلم 

٣٢ -     اѧل مѧدى طفѧبرنامج مقترح لتنمیة مفاھیم التسلسل والزمن والمكان ل 
  .جامعة عین شمس ، كلیة البنات ، رسالة ماجستیر غیر منشورة ، قبل المدرسة 
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٣٣ -  یات الѧѧیم الریاضѧѧي تعلѧѧومي فѧѧدخل المنظѧѧة المѧѧة  فعالیѧѧي تنمیѧѧة فѧѧحیاتی
، كلیة التربیة ، مجلة القراءة والمعرفة ، المفاھیم البیئیة لدى أطفال مرحلة الریاض 

  . یولیو  ، ٢٤ع . جامعة عین شمس 

٣٤ -              الѧدى أطفѧیة لѧاھیم الریاضѧم المفѧى تعلѧوتر علѧتخدام الكمبیѧر اسѧأث 
معھѧد  ، رسѧالة دكتѧوراة غیѧر منѧشورة      ، الحضانة في المدارس الحكومیة والخاصѧة  

  . جامعة القاھرة ، الدراسات والبحوث التربویة 

٣٥ -       لاحѧة الفѧت ، مكتبѧتعلیم و تعلم الریاضیات في المرحلة الابتدائیة ، الكوی 
  .للنشر و التوزیع 

٣٦ - كویت ، مكتبة الفلاح  التفكیر والمنھاج المدرسي ، ال.  

٣٧ -       ، رѧѧة التفكیѧاییر و ثقافѧѧات المعѧوء متطلبѧѧي ضѧال فѧѧع الأطفѧیات لجمیѧѧیم الریاضѧتعل 
  .عمان ، دار المیسرة للنشر والتوزیع 
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