
 

 

 

–– 

 

٢٨١ 

  أثر بعض المتغيرات على دافعية التعلم 
  لدى طلاب جامعة البلقاء التطبيقية الأردنية 

  وجامعة الملك خالد السعودية 
  

 

 
  أستاذ مساعد جامعة البلقاء التطبیقیة

  كلیة الأمیرة عالیة الجامعیة

 

 

اھتمام العدید من المھتمین في مجال العلوم التربویة تعد الدافعیة من المواضیع التي حظیت ب
والنفسیة، لما لھذا الجانب من أھمیة في بناء الشخصیة، وما تلعبھ الدوافع من دور رئیسي في مجال عملیة 
التعلم والتعلیم، وفي تحدید أنواع السلوك، وتوجیھ الوجھة الصحیحة نحو تحقیق الھدف النھائي، كما تعد 

 من أھم العوامل المسؤولة عن اختلاف مستویات النشاطات التي یظھرھا الطلاب نحو المواد الدافعیة أیضا
  .(Lefrancois, 1988)الدراسیة، والنشاطات المدرسیة المختلفة، كما یشكل انخفاضھا عائقا رئیسیا للتعلم 

 المدارس والكلیات      إن من الأمور التي تشغل بال المربین وتحظى باھتمامھم تعرض عدد كبیر من طلاب
الجامعیة للفشل في كل عام، ومن اجل التعرف إلى أسباب فشلھم فلا بد من التركیز على العوامل التي تسھم 

وتعد الدافعیة نحو التعلم إحدى القضایا المھمة التي .  (Deci,1976)في تدني الدافعیة نحو التعلم لدیھم 
التحصیل والمشكلات الصفیة السلوكیة، وممارسات تعنى بالطلاب في المواقف الصفیة، إذ إن تدني 

المعلمین وغیاب الطلاب وانقطاعھم عن الدراسة، والاتجاھات السلبیة نحو التعلم یمكن أن تكون ناتجة في 
  ).١٩٩٢قطامي والشیخ، (معظمھا عن تدني الدافعیة نحو التعلم لدى الطلاب 

م إلى بیئة محببة ومرغوبة لدى الطلاب ھدفا جدیرا      ویعد السعي من أجل تحویل مكان التعلم والتعلی
ولذا تعد .تسعى المؤسسة التربویة إلى تحقیقھ وتكرس لھ نشاطاتھا وممارستھا ومناھجھا وبرامجھا

الدافعیة نحو التعلم احد العوامل الھامة التي تحرك وتنشط وتوجھ أنشطة الطلاب الذھنیة في عملیة التعلم، 
ة مشوقة یندمج الطلاب في نشاطاتھا، وبالتالي تصبح ما فیھا من نشاطات وخبرات مما یجعل من الكلیة بیئ

  (Good,1987). ومواقف مكانا یسعد بھ الطلاب ویجذبھم لقضاء معظم وقتھم فیھا

وتعد الدافعیة نحو التعلم من العوامل النفسیة المھمة في التعلم الѧصفي لѧدى الطѧلاب، فمعرفتھѧا وفھѧم           
لحѧѧد مѧѧن تѧѧشتت انتبѧѧاه الطѧѧلاب نحѧѧو الѧѧتعلم، وبالتѧѧالي دفعھѧѧم للانѧѧدماج فѧѧي المھمѧѧات   أثرھѧѧا یѧѧساعدان علѧѧى ا
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  أستاذ مساعد جامعة الملك خالد

 كلیة أبھا للمعلمین
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الدراسیة، والالتزام بالقوانین والتعلیمات الجامعیة، ومراعاتھا في المواقѧف الѧصفیة، كمѧا یمكѧن أن تѧساعد         
ن إلیھѧا، كمѧا   الطلاب بفاعلیة من أجل الانخراط في المواقف التعلیمیة لتحقیق مستویات الإنجاز التي یطمحو 

یمكن ان تجعل الطلاب أكثر حیویѧة ونѧشاطا، وتفѧاعلا فѧي المواقѧف الѧصفیة لѧذا فѧان دور المѧدرس فѧي ھѧذا                   
المجال یكون أكثر فاعلیة عن طریق تھیئة النشاطات المثیرة للطلاب، مما یزید في اندماجھم وتفѧاعلھم فѧي          

  ).Brophy, 1988(المواقف التعلیمیة والنشاطات الأنشطة 

 أن مفھوم )Atkinson, 1988(أتكنسون ، إذ یرى )Motivation( لقد تعددت تعریفات مفھوم الدافعیة     
 بأنھا )١٩٨٠(أبو حطب وصادق معین، كما عرفھا   الدافعیة یشیر إلى إثارة الفرد من أجل تحقیق ھدف

بلقیس ومرعي، (ما تكوین فرضي لا یمكن ملاحظتھ ویستنتج من الأداء الظاھر الصریح للإنسان الفضولي أ
 فقد عرفاھا بأنھا قوة ذاتیة تحرك سلوك الفرد وتوجھھ لتحقیق غایة معینة یشعر بالحاجة إلیھا أو )١٩٨٢

 أن الدافعیة عبارة عن الحالات الداخلیة أو )١٩٨٤توق وعدس ، (بینما یرى . بأھمیتھا المادیة أو المعنویة
  .وتحافظ على استمراریتھ حتى یتحقق ذلك الھدف. دفالخارجیة للفرد التي تحرك السلوك وتوجھھ نحو ھ

 

  .تحریك السلوك وتنشیطھ -١

 .توجیھ السلوك نحو ھدف معین -٢

  .المحافظة على استمراریة السلوك حتى یتحقق الھدف -٣

بأنھا حالة متمیزة من ) ١٩٨٤توق وعدس، ( فقد عرفھا أما فیما یتعلق بمفھوم الدافعیة نحو التعلم
الدافعیة العامة، وتشیر إلى حالة داخلیة عند المتعلم تدفعھ إلى الانتباه للموقف التعلیمي، والإقبال علیھ 

  .بنشاط موجھ، والاستمراریة فیھ حتى یتحقق التعلم

 میل الطلاب نحو إیجاد أنشطة  أن الدافعیة نحو التعلم تتمثل في(Brophy, 1988)بروفي وافترض 
تعلیمیة جدیرة بالاھتمام ذات معنى، وإلى محاولة الوصول إلى إشباع الحاجات الأنشطة لدیھم، وھم بذلك 

  .یسعون نحو تحقیق مكافأة داخلیة أو تعلم یشبع حاجة داخلیة

نفسي إلى أن الفرد وتعددت الاتجاھات في تفسیر مفھوم الدافعیة نحو التعلم، إذ تشیر نظریة التحلیل ال
مدفوع بدافعین غریزیین، ھما دافع الحیاة متمثلا بالجنس، ودافع الموت متمثلا بالعدوان، كما تؤكد النظریة 
على أھمیة دور خبرات الطفولة المبكرة في تحدید سلوك الفرد المستقبلي، كما طرحت مفھوم الدافعیة 

قوم بھ الفرد من سلوك دون أن یعرف الدوافع لتفسیر ما ی) Unconscious Motivation(اللاشعوریة 
الكامنة وراء ھذا السلوك، وقد فسره فروید بالكبت الذي یخزن فیھ الفرد أفكاره ورغباتھ في اللاشعور 

)Reeve, 2003.(  

كما فسر الاتجاه السلوكي دافعیة التعلم باعتبارھا حالة تسیطر على أداء الفرد، وتظھر على شكل 
ھدف تحقیق التعزیز، وبذلك فان الفرد یكون محكوما في تعلمھ بھدف الحصول على استجابات مستمرة ب

وھذا یشیر إلى دور المكافآت والحوافز في إثارة الدافعیة؛ . )Alberto & Troutman, 1990(التعزیز 
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فالمكافأة ھي تقدیم شيء جذاب أو مرغوب فیھ كمحصلة لسلوك ما، أما الحوافز فھي شيء أو حدث یؤدي 
 تشجیع سلوك مرغوب فیھ، ووفقا للاتجاه السلوكي فإن فھم الدافعیة یتم من خلال التحلیل الدقیق إلى

للحوافز والمكافآت، فتعزیز سلوك ما باستمرار لدى الطالب یؤدي لبذل مجھود أكبر لإتقان المھارات 
       ).Eggen& Kauchak, 1997(المتعلقة بھذا السلوك دون غیره من أنماط السلوك الأخرى 

     أما الاتجاه الإنساني فیرى أن الدافعیة نحو التعلم ھي حالة تسیطر على أداء الفرد، وأساسھا رغبتھ في 
السعي إلى التطور والنمو، واستغلال أقصى طاقاتھ التعلیمیة والنمائیة، ومن ثم یكون مدفوعا لتحقیق ذاتھ 

  .(Biehler & Snowman, 1990)  ةوالسعي نحو الإبداع والوصول إلى حالة التكیف الایجابی

 أن الدافعیة الإنسانیة تنمو بشكل ھرمي لإنجاز حاجات تحقیѧق الѧذات، وذلѧك       )Maslo(ماسلو       ویفترض  
فѧي حѧین یفتѧرض الاتجѧاه المعرفѧي أن الفѧرد       . بعد إشباع الحاجѧات الѧدنیا كالحاجѧات الفѧسیولوجیة والأمنیѧة          

زن المعرفي، كما أن الطالب یندفع فѧي مواقѧف الѧتعلم والخبѧرة     یكون مدفوعا بھدف الوصول إلى حالة التوا  
بھدف الوصول إلى معرفة منظمة یسھل استیعابھا وفھمھا ومن ثم إدماجھا في بنائھ المعرفي، واستخدامھا 
في خبرات جدیدة، وھذا یعني أن الطلاب ینѧدفعون نحѧو الѧتعلم بھѧدف داخلѧي، یتمثѧل فѧي اكتѧشاف خبѧرة أو               

  .)١٩٩٨قطامي، (خل مشكلة أو تطویر البناء المعرفي لدیھم معرفة جدیدة، اد

 إلى أن الѧشعور بѧالقلق یعبѧر عѧن ضѧرورة حیاتیѧة تѧدفع الإنѧسان إلѧى القیѧام           )٢٠٠٤(بني یѧونس       ویشیر  
بسلوك معین كما یحدث في دوافع الحیاة الأخرى كالجوع والعطش، كما إن تلبیة ھذه الدوافع تقلل من حدة  

السلوك یقلل من حدة القلق ویؤدي إلى انحساره ولو إلى حین، ولعل أھم مѧا یخدمѧھ القلѧق    الإحساس بھا، ف 
في حیاة الإنسان ھو إبقاؤه على تماس مع واقع الحیѧاة، وتمكینѧھ مѧن رصѧد المتغیѧرات فѧي بیئتѧھ، وإنѧذاره            

  .  بوقوعھا

من العوامل الشخѧصیة التѧي        وبھذا یتضح أن كلا من النظریات المعرفیة والإنسانیة قد ركزت على عدد        
یتصف بھا الفرد ودورھا في إثارة دافعیتھ مثل الحاجات والتوقعѧات والمعتقѧدات، لѧذا یتوجѧب علѧى كѧل مѧن          
یتعامل مع الفرد أن یراعي ذلك وخصوصا المدرسین لیكونوا أكثر قدرة على إثارة الدافعیة وبالتالي تطویر    

ت حاجѧات الفѧѧرد ومیولѧھ واعتقاداتѧѧھ وأھدافѧھ ومیولѧѧھ     لѧѧذا اعتبѧر ).Eggen , Kauchak, 1997(التعلѧیم  
 ,Weinerومواقѧع الѧتحكم لدیѧھ وتنظیمѧھ الѧذاتي مѧن العوامѧل المھمѧة التѧي تلعѧب دورا فѧي إثѧارة دافعیتѧھ              

1990).(  

     إن مھمة توفیر الدافعیة نحو التعلم، لا تلقى على عاتق المؤسسة التي ینتمي إلیھا الطالѧب فحѧسب، بѧل      
شتركة بین البیت والمدرسة والجامعة وبعض المؤسسات الاجتماعیة الأخѧرى، وھѧذه الدافعیѧة        إنھا مھمة م  

موجودة لدى الطلاب بدرجات متفاوتة؛ لذا فإن مھمات الدافعیة ملقاة على المؤسѧسة الأكادیمیѧة، والمعلѧم،           
 ویمكѧѧѧѧن اسѧѧѧѧتثارة الدافعیѧѧѧѧة نحѧѧѧѧو الѧѧѧѧتعلم لѧѧѧѧدى الطѧѧѧѧلاب بѧѧѧѧشكل خѧѧѧѧاص مѧѧѧѧن خѧѧѧѧلال المھمѧѧѧѧات الآتیѧѧѧѧة            

  ):٢٠٠٢وق وعدس، ت(

توفیر الظروف التي تساعد على إثارة اھتمام الطلاب بموضوع الѧتعلم وحѧصر انتبѧاھھم فѧي ھѧذه           -١
  .الظروف
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 .توفیر الظروف المناسبة للمحافظة على ھذا الاھتمام والانتباه -٢

 .توفیر الظروف المناسبة لتشجیع الإسھام الفاعل للطلاب على تحقیق الھدف -٣

  .طات الموجھة نحو تحقیق الھدفتشجیع الإسھام في النشا -٤

ومن الملاحظ أحیانا أن تحقیق مثل ھذه الأمور، قد لا یؤدي إلى تعلم أفضل، لأنھ لا یمكن إغفال بعѧض       
العوامل التي تعمل على عرقلة ھѧذه المھمѧة، وھѧي عوامѧل منفѧرة للطѧلاب، وقѧد یكѧون مѧصدرھا ممارسѧات            

 تعلѧѧق بتخطѧѧیط البѧѧرامج وتنفیѧѧذھا مѧѧن مثѧѧل عѧѧدم     تربویѧѧة خاطئѧѧة داخѧѧل غرفѧѧة الѧѧصف، أو عوامѧѧل إداریѧѧة ت    
وجود الفرصة الكافیة للطالب للتعبیر عن آرائھ وأفكاره بحریة، واللجوء إلى النشاطات الروتینیة المتكѧررة       
التѧѧي تبعѧѧث الملѧѧل فѧѧي نفѧѧوس الطѧѧلاب، وتقلѧѧیص النѧѧشاطات الممتعѧѧة بѧѧسبب طبیعѧѧة الیѧѧوم الدراسѧѧي، وعѧѧدم      

جوائز على الطلاب، وخلق جو من النفور بین المعلم وطلابھ، بالإضافة إلى المساواة في توزیع المكافآت وال
 ضѧѧѧغط الیѧѧѧوم الدراسѧѧѧي وغیѧѧѧر ذلѧѧѧك مѧѧѧن الأمѧѧѧور التѧѧѧي قѧѧѧد تѧѧѧسھم فѧѧѧي تѧѧѧدني دافعیѧѧѧة الطѧѧѧلاب نحѧѧѧو التعѧѧѧل      

  ).٢٠٠٦الترتوري والقضاة، (

 دور البیئѧة الاجتماعیѧة ومھѧارات الاتѧصال فѧي      )Stokar&  Neuforn 2007 ,(نیوفѧورن وسѧتوكر        وأكد 
وذلك  من خلال جعѧل الدافعیѧة   دافعیة التعلم؛ إذ أشارا إلى أھمیة توفیر المناخ الذي یسھم في نجاح التعلیم،   

مستمرة عند الطلاب في بیئات التعلم الحقیقیة، لذا من الضروري الوقѧوف علѧى حاجѧات الطѧلاب الشخѧصیة        
والانفعالیة، وخصوصا أثناء التحدث معھم، لأن ھذه العوامل في دافعیة التعلم تعتمد على إدراك الفرد لحقیقة 

  .نص الحوار بینھ وبین الآخرین

 إلى أن جماعات الأصدقاء ھѧي الوسѧط المناسѧب    (Smart & smart, 1992)سمارت وسمارت ارت      وأش
للنمو الاجتماعي للفرد وفي تحدیѧد الكثیѧر مѧن دوافѧع الفѧرد نحѧو الѧتعلم، وأشѧار أیѧضا إلѧى وجѧود دور مھѧم               

  .لرفاق السن بجانب دور الأسرة

میة تساعد على المساھمة في تدني الدافعیة نحѧو   أن المواد التعلی(Folk, 1990)فولѧك       كما بینت دراسة 
التعلم لدى الطلاب من حیث عدم الترابط بین الخبرات والمواد التعلیمیѧة التѧي تقѧدم للمѧتعلم، وعѧدم وضѧوح              
الأھѧѧداف المѧѧراد تحقیقھѧѧا لѧѧدى الطѧѧلاب، وقѧѧصورھا فѧѧي إشѧѧباع حاجѧѧات المѧѧتعلم ودوافعѧѧھ للاسѧѧتطلاع وحѧѧب    

ت واقعیة حیاتیة لدى المتعلم، وصعوبتھا مما یحѧول دون تفاعѧل الطѧلاب    المعرفة، وقصورھا في حل مشكلا  
  .معھا بحیویة ونشاط

 أن نمط القیادة الصفیة یحدد الجو الذي یسود غرفѧة الѧصف، وان المعلѧم    (Dembo, 1981)دمبو      ویرى 
 بما تضمھ من المتسلط في إدارتھ الصفیة یؤثر بطریقة عكسیة على طلابھ، كما یرى أن الظروف المدرسیة    

ترتیب الفرق الصفیة وحجمھا یعتبر من العوامل المھمة في الجو الصفي التعلمي والعلاقات التѧي تѧسود لѧھ        
  .بین الطلاب

 إلѧى وجѧود علاقѧة كبیѧرة بѧین الوسѧیلة التعلیمیѧة وقѧدرات الفѧرد علѧى الإدراك              )١٩٨٣(الطѧوبجي        وأشار  
ودعا . میة لتناسب الفروق الفردیة بین أفراد الصف الواحدالحسي، وأشار إلى ضرورة تنوع الوسائل التعلی
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٢٨٥ 

إلѧى ضѧѧرورة الابتعѧѧاد عѧѧن الواجبѧات البیتیѧѧة الجماعیѧѧة لعѧѧدم مراعاتھѧѧا للفѧروق الفردیѧѧة بѧѧین الطѧѧلاب، نظѧѧرا     
  .لاختلاف البیئة الاجتماعیة والاقتصادیة بین الطلاب

وى الدافعیة مثل أنماط التنشئة الأسریة      كما أشارت بعض الدراسات أھمیة عوامل كثیرة مؤثرة في مست   
 ,Singh & Kaur(سѧنت وكѧور   والجنس والترتیѧب الѧولادي للفѧرد، وغیرھѧا، ومѧن ھѧذه الدراسѧات دراسѧة         

  ).١٩٩٣(أبو جابر  ودراسة ،)Wang & Greedon, 1989(وانغ وجریدن ، ودراسة )1989

التѧѧي تمتѧѧاز بالتقییѧѧد والѧѧضبط الѧѧصارم   لتؤكѧѧد علѧѧى أن التنѧѧشئة الأسѧѧریة )١٩٩٠(تركѧѧي      وجѧѧاءت دراسѧѧة 
والشدة والحزم وعدم التسامح والرفض من قبѧل الوالѧدین تѧؤدي إلѧى انخفѧاض مѧستوى دافعیѧة الѧتعلم عنѧد                 
أطفالھم، فѧي حѧین یѧؤدي اسѧتخدام أنمѧاط التنѧشئة التѧي تتمیѧز بالѧدفء والتقبѧل والدیمقراطیѧة والمحبѧة إلѧى                   

  .ارتفاع مستوى دافعیة التعلم عند أطفالھم

     كما تضاربت نتائج الدراسات فیما یتعلق بأثر الجنس في دافعیة التعلم فبعѧضھا أشѧار إلѧى وجѧود فѧروق          
كمѧا وجѧدت الدراسѧات    . لصالح الذكور وبعضھا الآخر لم یشر إلѧى وجѧود فѧروق بѧین الجنѧسین فѧي الدافعیѧة            

تیب الولادي الأول في الأسѧرة كѧان   أھمیة عامل الترتیب الولادي في زیادة أو تدني الدافعیة، فالطفل ذو التر       
 دراسة على )Snell, etall, 1986(حیث أجرى سنل ورفاقھ . أفضل في دافعیتھ من الطفل ذي الترتیب الرابع

طلبة في مستوى البكالوریوس، وأشارت النتائج إلى وجѧود ارتبѧاط ایجѧابي بѧین الدافعیѧة للإنجѧاز والترتیѧب           
یب الولادي الأخیѧر بدافعیѧة منخفѧضة للإنجѧاز، وتمیѧز الطѧلاب الѧذكور        الولادي، حیث تمیز الطلاب ذوو الترت 

  .الوحیدون بدافعیة للإنجاز تضمنت تنافسا عالیا

 حیث وجدت أن الارتباط بین الترتیب الولادي والإنجاز )Cherian, 1990(شیرین      وھذا ما أكدتھ دراسة 
دي الأول في الأسرة بدافعیة علیة للتعلم مقارنة مѧع  الأكادیمي كان سلبیا، إذ تمیز الطلاب ذوو الترتیب الولا     

 .الطلاب ذوي الترتیب الولادي الأوسط والأخیر

 دراسѧة عѧن العلاقѧات بѧین عمѧر الأب والترتیѧب       (Falbo & Rechman, 1979)فالبو وریѧشمان       وأجرى 
الѧصغار عمѧرا فѧي الأسѧرة     الولادي وحجم الأسرة، والحاجة للإنجاز، وقد أشارت النتѧائج إلѧى ارتبѧاط الآبѧاء      

وأشارت النتائج إلى أن الطلاب . صغیرة الحجم مع مستوى إنجاز عال عند الطفل ذي الترتیب الولادي الأول
الذین لدیھم آباء مستواھم التعلیمي مرتفع وعدد إخوتھم قلیل نسبیا یمتازون بمستویات عالیة من الطمѧوح       

  .والقدرة على الطموح

 دراسة ھدفت إلى التعرف على اثر الترتیب الولادي علѧى حѧب المدرسѧة،    (Baska, 1988)باسكا      أجرت 
مѧن الموالیѧد   %) ٥٠(طالبѧا متفوقѧا، وتوصѧلت نتѧائج الدراسѧة إلѧى أن       ) ١٩١(وتكونت عینة الدراسѧة مѧن      

طفلا %) ٢٥(طفل أوسط، وأن %) ٤(طفل وحید، وأن %) ٧(كانوا من ذوي الترتیب الولادي الأول، وأن 
  . الأسرة، وتمیز ھؤلاء الطلاب بحبھم للمدرسة واعتبارھا بیئة تعلیمیة مفضلة لدیھمأخیرا في

     أجریت العدید من الدراسѧات علѧى العلاقѧة بѧین القلѧق والأداء لمھѧام حیاتیѧة، ونجѧم عѧن ھѧذه الدراسѧات                
لѧق   الذي ینص على أن جمیѧع حѧالات الق  )Yerkes- Rodson( رودسون -یریكسقانون نفسي معروف باسم 

مع الأداء، وبذلك فإذا كان القلѧق منخفѧضا یكѧون الأداء منخفѧضا، أمѧا إذا كѧان       ) ∩(لھا علاقة تتمثل بالشكل  
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٢٨٦ 

القلق مرتفعا فإن مستوى الأداء یكون مرتفعا، وإن أیة زیادة في القلق تقابلھا زیادة فѧي الأداء، لѧذا فѧالقلق       
قبولة، ویتوجѧب أن یكѧون ھنѧاك تѧوازن بѧین      ضروري ضمن مستویات الانفعالات الفسیولوجیة الأساسیة الم  

حجم المھمة والأداء علیھا وبین القلق، لأنھ إذا كان ھناك قلق مرتفع وأداء منخفض ھنѧا قѧد تحѧدث مѧشكلة       
وھي أن الفرد یقع تحت وطأة القلق الذي یعیق الأداء، أمѧا فѧي الحѧالات التѧي لا تكѧون ھنѧاك مѧشكلة فیكѧون             

    ).٢٠٠٤بني یونس، (ھناك توافقا 

     إن إثارة الدافعیة نحو التعلم لدى الطلاب قد تدفعھم على الإقبال علیھ بشوق، وتقلل مѧن مѧشاعر مللھѧم           
وإحباطھم ونفورھم، وتزید من مشاعر حماسھم واندماجھم في المواقف التعلیمیة، مما ینعكس إیجابا علѧى      

  .یة مع متغیرات مختلفةوفیما یلي عرض لأھم الدراسات المتعلقة بالدافع. تحصیلھم الجامعي

 إلى أن مستوى أداء الإناث على مقیاس دافعیة الإنجѧاز كѧان أعلѧى    )١٩٩٣(سالم      وأشارت نتائج دراسة   
مستوى أداء الذكور على المقیاس نفسھ، كما أشارت نتائج الدراسة إلى تأثیر تعدد الزوجات علѧى مѧستوى        

طلاب الذي لھم آباء متزوجون من أكثѧر مѧن زوجѧة كѧان     دافعیة الطلاب حیث وجد لذلك تأثیر سلبي أي إن ال 
  .مستوى دافعیتھم متدنیا مقارنة مع الذین لھم آباء متزوجون من زوجة واحدة

 دراسة بھدف التعرف علѧى علاقѧة دافѧع الإنجѧاز بѧالجنس والمѧستوى الدراسѧي           )١٩٨٦(موسى       وأجرى  
لنتائج وجود فروق في مستوى الدافع للإنجاز لدى وأظھرت ا. لطلاب الجامعة في المملكة العربیة السعودیة

الطالبات الإناث یزداد مع تقدم المستوى الدراسي، بینما لا یزداد الدافع للإنجاز لدى الطلاب الذكور مع تقدم 
 إلѧѧى أن الطلبѧѧة مرتفعѧѧي )Wagman, 1986(واجمѧان  فѧѧي حѧѧین أشѧѧارت نتѧѧائج دراسѧѧة . المѧستوى الدراسѧѧي 

 أعلى من الطلاب متدني التحصیل، وذلك لأن عزوھم لأسباب النجاح والفشل ھي  التحصیل یتمیزون بدافعیة  
  . أسباب داخلیة

 التي أجراھا على طلبة الصفین الثامن والعاشѧر إلѧى وجѧود علاقѧة     )١٩٩٣(سالم       وأشارت نتائج دراسة    
 أكثѧر مѧن زوجѧة    بین تعدد زوجات الأب وتدني دافعیѧة الطلبѧة، فѧالطلاب الѧذین یكѧون آبѧاؤھم متزوجѧون مѧن            

  .تكون دافعیتھم أقل من الطلاب الذین یتزوج آباؤھم زوجة واحدة وھي أمھم

 بدراسة ھدفت إلى تحدید مستوى مجالات الѧدوافع المدرسѧیة المختلفѧة، وأشѧارت     )١٩٨٩(سلیمان      وقام  
. افع المدرسѧیة النتائج إلى أن متغیر المستوى الاقتصادي لѧم یكѧن لѧھ أثѧر دال إحѧصائیا علѧى مѧستویات الѧدو            

 التѧي أجراھѧا فѧي جامعѧة جورجیѧا الأمریكیѧة وجѧود علاقѧة طردیѧة بѧین             (Corson)كورسѧن   وأظھرت دراسة   
علامات الطلاب على اختبارات تحصیلیة مقننة وبѧین المѧستوى الاقتѧصادي والاجتمѧاعي للآبѧاء، مѧع وجѧود             

    ѧة      . ةعوامل أخرى تؤثر في التحصیل كجھد الطالب والحوافز المادیة والدافعیѧائج دراسѧرت نتѧین أظھѧي حѧف
  عѧѧѧدم وجѧѧѧود فѧѧѧروق فѧѧѧي درجѧѧѧة دافعیѧѧѧѧة الѧѧѧتعلم تعѧѧѧود لمѧѧѧستوى الأسѧѧѧرة الاقتѧѧѧѧصادي         )Currye(كѧѧѧوري  

 إلѧى أن دافعیѧة طѧلاب المѧدارس     )٢٠٠٠(أحمѧد   كما أظھرت نتائج الدراسة التѧي أجرتھѧا   ).١٩٨٠أبو حطب،   (
ي متѧدن كانѧت أفѧضل مѧن دافعیѧة الطѧلاب       الأساسیة في عمان الذین تتمیز أسرھم بأنھا ذات مستوى اقتѧصاد    

  . الذین تتمیز أسرھم بأنھا ذات مستوى اقتصادي مرتفع

     وفیمѧѧا یتعلѧѧق بعلاقѧѧة المتغیѧѧرات المختلفѧѧة مثѧѧل المتغیѧѧرات الاجتماعیѧѧة والاقتѧѧصادیة والمتغیѧѧرات الذاتیѧѧة   
وق دالѧة إحѧصائیا كمѧا    الخاصة بالطالب فقد تضاربت الكثیر من الدراسات في نتائجھا، فمنھا مѧن وجѧدت فѧر     
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٢٨٧ 

 في أثر المتغیر الاقتصادي على )١٩٨٠(أبو حطب  ودراسة كورسن المشار لھا في ،)٢٠٠٠(أحمدفي دراسة 
درجة دافعیة التعلم، فѧي حѧین لѧم توجѧد فѧروق دالѧة إحѧصائیا علѧى المتغیѧرات ذاتھѧا كمѧا فѧي دراسѧة كѧوري                 

 الدراسѧي علѧى درجѧة الدافعیѧة، فقѧد وجѧدت        كذلك الأمر فیما یخص أثر المѧستوى    ).١٩٨٩(سلیمان  ودراسة  
 فروق دالة إحصائیا في درجة الدافعیة تعزى لمѧستوى  )Wagman, 1989( ودراسة )١٩٩٣(دراسة قطامي 

 فѧѧروق دالѧѧة إحѧѧصائیا تعѧѧزى لمѧѧستوى التحѧѧصیل   )١٩٨٦(موسѧѧى التحѧѧصیل الأكѧѧادیمي، فѧѧي لѧѧم تجѧѧد دراسѧѧة   
ائج الدراسات من منظور الاختلاف في خѧصائص العینѧات   ویمكن النظر إلى ھذه الاختلافات بین نت  . الدراسي

المستخدمة وخصوصا أن معظمھا طبق على طلاب مدارس ومن أعمار مختلفة، وھذا یشیر إلى أن الدافعیة 
  .غیر مستقرة كلما كان عمر الطالب أقل

         ѧا لѧارز         یتضح مما سبق أن موضوع دافعیة التعلم لدى الطلاب جدیر بالاھتمام والدراسة، لمѧر بѧن أثѧھ م
على نجاح الطѧلاب وتحقیѧق حاجѧاتھم، ومѧشاركتھم فѧي مواقѧف الѧتعلم والخبѧرات لѧذا كѧان لا بѧد مѧن معرفѧة               
أسѧباب تѧѧدني الحمѧѧاس والدافعیѧة نحѧѧو الѧѧتعلم لѧدى عینѧѧة مѧѧن الطѧلاب والمعلمѧѧین فѧѧي كلیѧة أبھѧѧا بالѧѧسعودیة،       

  .لین والباحثین في مجال التربیةوالخروج بتوصیات تفید الطلاب والمعلمین وأولیاء الأمور والمسؤو

 

تكمن مشكلة الدراسة في محاولة التعرف على درجة دافعیѧة الѧتعلم لѧدى الطѧلاب  فѧي جѧامعتي البلقѧاء         
الأردنیة والملك خالد السعودیة، بحكم عمѧل البѧاحثین فѧي ھѧذه الجامعѧات، وتѧداولھما لھѧذا الموضѧوع حیѧث               

 فѧي جانѧب الدافعیѧة متѧشابھة لحѧد كبیѧر فѧي الجѧامعتین، وبحكѧم احتكاكھمѧا             كانت ھناك الكثیر من المѧشكلات     
المباشر مع الطلاب وتدریسھم أكثر من مقرر في التخصصات المختلفة، بالإضافة إلى الشكوى المتكررة من 
قبل الزملاء أعضاء ھیئة التدریس في الجامعتین من اللامبالاة الموجودة عند بعض الطلاب، وقلة الحمѧاس    

لإثارة نحو التعلم، وتدني التحصیل الدراسي، وتذبذب المستوى الدراسي من فصل إلى آخѧر، وكثѧرة عѧدد         وا
الطلاب المنقطعین عن الدراسة، وغیابھم المتكرر على قائمة الغیاب، وتذمر الطلاب المستمر، ومیѧل بعѧض    

ریѧسیة، بالإضѧافة إلѧى بعѧض     المدرسین إلى استخدام أسلوب التلقین والإلقاء، وعدم التنویع في الطѧرق التد        
الإجراءات في التعامل مع بعض مѧشكلات الطѧلاب، بالإضѧافة إلѧى تأكیѧد الدراسѧات الѧسابقة والأدب النظѧري            
على أھمیة ھذا الموضوع وانعكاساتھ على درجة الإنجاز لدى الإنسان ودور المؤسسات الأنشطة في التغییر 

  : من خلال التساؤلات التالیةوالتطویر وبناء الحضارة، وتتحدد مشكلة الدراسة

 ھل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة على مستوى دلالة )α ≥ في درجة الدافعیة ) ٠٫٠٥
  ؟)البلقاء التطبیقیة الأردنیة، الملك خالد السعودیة(تعزى لمتغیر الجامعة 

 ھل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة على مستوى دلالة )α ≥ في درجة الدافعیة ) ٠٫٠٥
  ؟)عال، متوسط، متدن(لدى طلاب جامعة البلقاء وجامعة الملك خالد تعزى لمتغیر المستوى الاقتصادي 

 ھل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة على مستوى دلالة)α ≥ في درجة الدافعیة ) ٠٫٠٥
واحѧدة، اثنتѧین، أكثѧر مѧن     ( عѧدد زوجѧات الأب   لدى طلاب جامعة البلقѧاء وجامعѧة الملѧك خالѧد تعѧزى لمتغیѧر           

  ؟ )اثنتین
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٢٨٨ 

     ةѧѧѧستوى دلالѧѧѧى مѧѧѧصائیة علѧѧѧة إحѧѧѧروق ذات دلالѧѧѧد فѧѧѧل توجѧѧѧھ )α ≥ ي ) ٠٫٠٥ѧѧѧف 
 درجѧѧة الدافعیѧѧѧة لѧѧدى طѧѧѧلاب جامعѧѧѧة البلقѧѧاء وجامعѧѧѧة الملѧѧѧك خالѧѧد تعѧѧѧزى لمتغیѧѧѧر الرغبѧѧة فѧѧѧي التخѧѧѧصص      

  ؟)رغبة، عدم رغبة(

 روقѧѧد فѧل توجѧѧة    ھѧستوى دلالѧѧى مѧѧصائیة علѧة إحѧѧذات دلال )α ≥ ة ) ٠٫٠٥ѧѧي درجѧѧف
 الدافعیѧѧѧة لѧѧѧدى طѧѧѧلاب جامعѧѧѧة البلقѧѧѧاء وجامعѧѧѧة الملѧѧѧك خالѧѧѧد تعѧѧѧزى لمتغیѧѧѧر مѧѧѧستوى التحѧѧѧصیل الدراسѧѧѧي     

  ؟ )ممتاز، جید جدا، جید، مقبول(

    ةѧستوى دلالѧѧى مѧѧصائیة علѧة إحѧѧروق ذات دلالѧѧد فѧل توجѧѧھ )α ≥ ة ) ٠٫٠٥ѧѧي درجѧѧف
 یѧѧѧة لѧѧѧدى طѧѧѧلاب جامعѧѧѧة البلقѧѧѧاء وجامعѧѧѧة الملѧѧѧك خالѧѧѧد تعѧѧѧزى لمتغیѧѧѧر قلѧѧѧق الحѧѧѧصول علѧѧѧى وظیفѧѧѧة      الدافع

  ؟)قلق، غیر قلق(

 

تكمن أھمیة الدراسیة في أن فھم الدافعیة نحو التعلم لدى الطلاب، والعوامل المؤثرة فیھѧا، وفھѧم دور      
افعیة، ویمكن لذلك أن یسھم بطریقة ایجابیة بعض المتغیرات التي تخص الطالب الجامعي في تحقیق تلك الد 

تѧنعكس علѧى أداء الطѧلاب وتحѧصیلھم، كمѧا یمكѧن أن تѧسھم فѧي تѧوفیر المعلومѧات الѧضروریة للمѧربین مѧن              
مشرفین تربویین، وأعضاء ھیئة تدریس، ومدیري مدارس، ومعلمین، وأولیاء أمور بھدف زیادة إسھامھم 

وإن فھم درجѧة الدافعیѧة نحѧو الѧتعلم لѧدى      . عیة نحو التعلم الجامعيفي تھیئة الظروف المناسبة لتحقیق الداف  
الطلاب وزیادتھ یسھم في رفع مساھمة الوالدین في تھیئة الظروف المناسѧبة لمѧساعدة أبنѧائھم فѧي تحقیѧق             
أقصى درجة من الدافعیة، كما تساعدھم في فھم أھمیة تعاونھم واتصالھم بالجامعة، والتنسیق معھا من أجل 

ظروف تحقق أھداف التعلم لدى أبنائھم وتقلل من المشكلات المترتبة على تدني التحصیل لدیھم، كمѧا  تھیئة  
إن معرفѧѧة العوامѧѧل التѧѧي تѧѧسھم فѧѧي الدافعیѧѧة نحѧѧو الѧѧتعلم لѧѧدى الطѧѧلاب تѧѧزود البѧѧاحثین التربѧѧویین، بѧѧبعض        

ى یمكѧѧن أن تكѧѧون المعلومѧѧات عѧѧن اثѧѧر العوامѧѧل التѧѧي شѧѧملتھا الدراسѧѧة، بالإضѧѧافة إلѧѧى تبنѧѧیھم عوامѧѧل أخѧѧر   
علѧى حѧد علѧم    -موضوعا لدارسات جدیدة مѧستقبلیة، كمѧا تتمتѧع ھѧذه الدراسѧة بأصѧالتھا، إذ لا توجѧد دراسѧة           

 درست موضوع الدافعیة بین جامعتین على حد سواء في الأردن والسعودیة، وتعرضت لمثل ھذه      -الباحثین
  . المشكلة بالبحث

 

مثѧل  (والتعرف على أثر بعض المتغیѧرات المرتبطѧة بالطالѧب الجѧامعي     تھدف ھذه الدراسة إلى الكشف     
المѧѧستوى الاقتѧѧصادي، وعѧѧدد زوجѧѧات الأب بوصѧѧفھ عѧѧاملا اجتماعیѧѧا، والرغبѧѧة فѧѧي التخѧѧصص، ومѧѧستوى      

علѧى درجѧة الدافعیѧة نحѧو الѧتعلم لѧدى طѧلاب جѧامعتي         )  التحصیل، وقلق الحصول علѧى وظیفѧة بعѧد التخѧرج     
  .یة والملك خالد السعودیةالبلقاء التطبیقیة الأردن
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 

-       شطةѧرات وأنѧالحالة التي تسیطر على الطلاب أثناء مشاركتھم في مواقف تعلم وخب 
صفیة وأنشطة بھدف تحقیق حاجة تعتبѧر مھمѧة لھѧم، لا یھѧدؤون أو یѧستقرون حتѧى یتѧسنى لھѧم              

 .خصیة وأسریة وأنشطةتحقیقھا أو إشباعھا، وتتأثر بعدة عوامل سواء ش

-    تعلمѧѧو الѧѧة نحѧѧاس الدافعیѧѧى مقیѧѧب علѧا الطالѧѧصل علیھѧѧي یحѧѧة التѧѧي الدرجѧѧھ 
 .درجة) ١٨٠-٣٦(المستخدم في ھذه الدراسة، والتي تتراوح بین 

- ى  ھم طلاب السنة الأول
سنة والمسجلین في الفصل الدراسي الثѧاني مѧن   ) ٢٠-١٨(والثانیة والذین تتراوح أعمارھم بین   

 ).م٢٠٠٧/ ٢٠٠٦(العام الجامعي 

-          يѧسجلین فѧة المѧسنة الثانیѧى والѧسنة الأولѧلاب الѧم طѧھ 
  .للفصل الدراسي) م٢٠٠٧/ ٢٠٠٦(الموافق )  ھـ١٤٢٧/١٤٢٨(العام الجامعي 

 

 

سنة في كلیѧة أبھѧا للمعلمѧین فѧي جامعѧة الملѧك        ) ٢٠-١٨(الطلاب الذكور الذین تتراوح أعمارھم       -
خالد الѧسعودیة وطѧلاب كلیѧة الѧدعوة وأصѧول الѧدین فѧي جامعѧة البلقѧاء التطبیقیѧة المѧسجلین فѧي                 

  ). م٢٠٠٧/ ٢٠٠٦(الموافق )  ھـ١٤٢٧/١٤٢٨(العام الجامعي الفصل الدراسي الثاني من 

أداة الدراسة التي تم استخدامھا وما لھا من خصائص سѧیكومتریة، وبمѧا وفرتѧھ مѧن شѧروط فѧي               -
  .الطریقة والإجراءات

 

  .اتبع الباحثان منھجیة البحث الوصفي لتنفیذ ھذه الدراسة

 

) ٢٠-١٨( طلاب السنة الأولى والثانیѧة الѧذكور الѧذین تتѧراوح أعمѧارھم مѧا بѧین            شمل مجتمع الدراسة  
 سѧѧنة، والѧѧذین یدرسѧѧون فѧѧي كلیѧѧة الѧѧدعوة وأصѧѧول الѧѧدین الجامعیѧѧة فѧѧي جامعѧѧة البلقѧѧاء التطبیقیѧѧة الأردنیѧѧة،    

وكلیѧѧة أبھѧѧا للمعلمѧѧین فѧѧي جامعѧѧة الملѧѧك خالѧѧد بالѧѧسعودیة، للفѧѧصل الدراسѧѧي الثѧѧاني مѧѧن العѧѧام الجѧѧامعي              
) ٥٣٩(طالبا من الѧذكور، مѧنھم   ) ٩٧٩(، والبالغ عددھم ) م٢٠٠٦/٢٠٠٧(الموافق )  ھ ـ١٤٢٧/١٤٢٨(

  .طالبا في جامعة الملك خالد،  ) ٤٤٠(في جامعة البلقاء و 
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٢٩٠ 

 

مѧѧن طѧѧلاب الѧѧسنة الأولѧѧى والثانیѧѧة فѧѧي كلیѧѧة    ) ١٥٠(طالѧѧب مѧѧنھم ) ٣٠٠(تكونѧѧت عینѧѧة الدراسѧѧة مѧѧن  
طالبا من طѧلاب الѧسنة الأولѧى والثانیѧة فѧي كلیѧة       ) ١٥٠(جامعة الملك خالد، و / ودیةالمعلمین أبھا في السع 

جامعѧة البلقѧاء الأردنیѧѧة، وقѧد تѧم اختیѧѧارھم     /الѧدعوة وأصѧول الѧدین، وكلیѧѧة عمѧان الجامعیѧة للعلѧѧوم الإداریѧة      
  .بطریقة عشوائیة من خلال استخدام العینة الطبقیة

 

یة نحѧو الѧتعلم المدرسѧي لقیѧاس درجѧة الدافعیѧة نحѧو الѧتعلم لكѧل مѧن كѧوزكي            تم استخدام مقیاس الدافع 
، وقѧѧد تѧم تغییѧѧر  )١٩٨٩(وانتوسѧتل الѧذي طѧѧوره وعربѧھ لیناسѧѧب البیئѧة الأردنیѧѧة كѧل مѧن قطѧѧامي وسѧلیمان        

صیاغة بعض العبارات في المقیاس من قبل الباحثین، حتى خرج في النھایة المقیاس في صѧورتھ النھائیѧة،    
ى ستین فقرة لقیاس الدافعیة نحو التعلم المدرسي، وقد طبق المقیاس الأصلي على فئات عمریѧة      یحتوي عل 

  .سنة، وھذه الأعمار قد جربت علیھا الفقرات للتأكد من مناسبتھا وصلاحیتھا) ٢٠-٨(تراوحت ما بین 

  :الأداة في صورتھا النھائیة المعدلة

م لقیاس الدافعیة نحѧو الѧتعلم، الѧذي طѧوره قطѧامي وسѧلیمان            استخدم الباحثان مقیاس الدافعیة نحو التعل 
للبیئѧѧة الأردنیѧѧة، بعѧѧد تغییѧѧر صѧѧیاغة بعѧѧض العبѧѧارات بمѧѧا یلائѧѧم البیئتѧѧین الأردنیѧѧة والѧѧسعودیة معѧѧا    ) ١٩٨٩(

فقѧѧرة، بالإضѧѧافة إلѧѧى الجѧѧزء الخѧѧاص  ) ٣٦(ومجتمѧѧع الطѧѧلاب فѧѧي الجѧѧامعتین، حیѧѧث اشѧѧتمل المقیѧѧاس علѧѧى   
  .فراد الدراسة والمتعلقة بمتغیرات الدراسةبالبیانات الشخصیة عن أ

 

ولمزیѧد مѧن الѧصدق بعѧد إجѧراء      ) ١٩٨٩(قام الباحثان باستخدام أداة مقننة لكل مѧن قطѧامي وسѧلیمان           
تغییѧر صѧѧیاغة بعѧض عبѧѧارات المقیѧاس، ومناسѧѧبة ھѧذه الأداة للبیئتѧѧین الأردنیѧة والѧѧسعودیة وللفئѧة العمریѧѧة        

عرض ھذه الأداة على عدد من المحكمین المختصین في مجال علم التربیة وعلم النفس، وتم المستھدفة، تم 
تغییر بعض العبارات والصیاغة اللغویة لیخرج المقیاس في صѧورتھ النھائیѧة كمѧا ھѧو موضѧح فѧي الملحѧق               

  ).١(رقم 

ید ثبѧات الأداة  ، ولأغراض تأك)0.88(ولأغراض الثبات فقد بلغ ثبات المقیاس الأصلي بطریقة الإعادة        
على الدراسة الحالیة، فقد تم استخراج الثبات عن طریق الإعادة، حیѧث طبѧق المقیѧاس علѧى عینѧة تجریبیѧة         

طالبѧا  )٢٠(طالبا مѧن جامعѧة البلقѧاء، و   ) ٢٠(طالبا من طلاب السنة الأولى والثانیة؛ منھم   ) ٤٠(مؤلفة من   
) Test- Retest(عامل الثبات بطریقة الإعادة من جامعة الملك خالد من خارج عینة الدراسة، وتم حساب م

من خلال تطبیق المقیѧاس مѧرتین، بفاصѧل زمنѧي مقѧداره أسѧبوعان، وحѧسب معامѧل الارتبѧاط بѧین المѧرتین،              
  .، وقد اعتبر ھذا المعامل مناسبا لأغراض الدراسة)0.92(فبلغت قیمتھ 

لѧلأداة،  ) ألفѧا -كرومبѧاخ ( بطریقѧة الاتѧساق الѧداخلي    كما تم استخراج معامل الثبات علѧى عینѧة الدراسѧة          
  .مما یعطي مؤشرا جیدا على ثبات الدراسة الحالیة) ٠٫٨٩(حیث بلغ 
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٢٩١ 

 

أوافق (فقرة، تم تدریجھا حسب مقیاس لیكرت الخماسي ) ٣٦(تكون المقیاس في صورتھ النھائیة من 
قد أعطیѧت كѧل فئѧة مѧن الاسѧتجابات الѧسابقة الѧذكر قیمѧة         ، و)بشدة، أوافق، متردد، لا أوافق، لا أوافق بشدة    

، ٤: ، أوافѧѧق٥: أوافѧѧق بѧѧشدة: (عددیѧѧة عنѧѧد عملیѧѧة التѧѧصحیح كانѧѧت فѧѧي حالѧѧة الفقѧѧرات الایجابیѧѧة كمѧѧا یلѧѧي   
 :، وكانѧѧت أرقѧѧام الفقѧѧرات الایجابیѧѧة فѧѧي الأداة وفقѧѧا لمѧѧا ھѧѧو آت  )١:، لا أوافѧѧق بѧѧشدة٢:، لا أوافѧѧق٣:متѧѧردد

)٣٦، ٣٥، ٣٤، ٣١، ٣٠، ٢٧، ٢٦، ٢٤، ٢٣، ٢٢، ٢١، ٢٠، ١٩، ١٥، ١٢، ٩، ٨، ٧، ٥، ٤، ١،٣( ،
  .أما في حالة الفقرات السلبیة فقد عكست القیمة العددیة لفئات الاستجابات

 

 

   واحدة في السعودیة واثنتین في الأردناختیار العینات بالطریقة العشوائیة من ثلاث كلیات -

 تطویر أداة الدراسة لتتلاءم مع خصائص أفراد الدراسة وحساب معاملات الصدق والثبات لھا -

 أخذ الموافقات على التطبیق من إدارات الجامعات والطلاب أنفسھم -

 .توزیع أداة الدراسة على أفراد الدراسة -

   spss برنامج الحاسوب استخراج النتائج وتحلیلھا إحصائیا بواسطة -

 

 تѧѧم اسѧѧتخدام المتوسѧѧطات الحѧѧسابیة والانحرافѧѧات المعیاریѧѧة، بالإضѧѧافة إلѧѧى تحلیѧѧل التبѧѧاین الأحѧѧادي          
)One Way Anova ( واختبار المقارنات البعدیة لشیفیھ)Scheffe.(  

 

  :فیما یلي عرض لنتائج الدراسة وفقا لمتغیراتھا

 

 "            ةѧستوى دلالѧى مѧصائیة علѧة إحѧروق ذات دلالѧھل توجد ف)α ≥ ة   ) ٠٫٠٥ѧي درجѧف
وللإجابة على ھذا السؤال ). البلقاء التطبیقیة الأردنیة، الملك خالد السعودیة(الدافعیة تعزى لمتغیر الجامعة 
  لحѧѧسابیة والانحرافѧѧات المعیاریѧѧة لدافعیѧѧة طѧѧلاب الجѧѧامعتین كمѧѧا یتѧѧضح فѧѧي      فقѧѧد تѧѧم حѧѧساب المتوسѧѧطات ا  

  ). ١(الجدول 
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٢٩٢ 

 
 

 

 

     

  ١٦٫٢  ١٢٣٫١  ١٥٠  البلقاء التطبیقیة
  ١٤  ١١٥٫٥  ١٥٠  الملك خالد

  الجامعة

  ١٥٫٦  ١١٩٫٣  ٣٠٠  المجموع
  ١٥٫٨  ١١٨٫١  ٣٢  عال

  ١٤٫٧  ١٢٠٫٦  ٢٢١  متوسط
  ١٨٫٥  ١١٤٫١  ٤٧  متدن

المستوى 
  الاقتصادي

  ١٥٫٦  ١١٩٫٣  ٣٠٠  المجموع
  ١٦٫٢  ١٢٠٫١  ٢٢٩  واحدة
  ١٣٫٥  ١١٨٫٣  ٥٤  اثنتان
  ١١٫٦  ١١٢٫٢  ١٧  ٢فوق 

  عدد زوجات الأب

  ١٥٫٦  ١١٩٫٣  ٣٠٠  المجموع
  ١٣٫٨  ١٢٢٫٣  ١٤٩  رغبة

  ١٦٫٧  ١١٦٫٤  ١٥١  عدم رغبة
الرغبة في 
  التخصص

  ١٥٫٦  ١١٩٫٣  ٣٠٠  المجموع
  ١١٫٩  ١٤١٫٢  ٢٩  ممتاز
  ١١٫٣  ١٢٥٫٣  ١١٨  جید جد

  ١١٫٢  ١١٣٫٩  ١٠٨  جید
  ١١٫٨  ١٠٢٫٦  ٤٥  مقبول

مستوى التحصیل 
  الدراسي

  ١٤  ١١٥٫٥  ١٥٠  مجموعال
  ١٥٫٧  ١٢٠٫٧  ٢١٠  قلق

  ١٤٫٩  ١١٦  ٩٠  غیر قلق
قلق الحصول على 

  وظیفة

  ١٥٫٦  ١١٩٫٣  ٣٠٠  المجموع

فѧي  ) ١٦٫٢(بانحراف معیѧاري مقѧداره   ) ١٢٣٫١(بلغ المتوسط الحسابي لدافعیة طلاب جامعة البلقاء      
، وللتأكѧد مѧن دلالѧة    )١٤( مقѧداره  بانحراف معیѧاري ) ١١٥٫٥(حین بلغ المتوسط لطلاب جامعة الملك خالد     

  )٢(كما یظھر الجدول ) One Way Anova(الفروق بین المتوسطات تم إجراء تحلیل التباین الأحادي 
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٢٩٣ 

 
 

 

  

   


 

 


 


 

    ٤٢٨٦٫٥٢٠  ١٤  ٤٢٨٦٫٥٢٠  بین المجموعات
  ٢٢٨٫٨٦٣  ٢٩٨  ٦٨٢٠١٫٢٦٧  داخل المجموعات  الجامعة

    ٢٩٩  ٧٢٤٨٧٫٧٨٧  الكلي  

٠٫٠٠  ١٨٫٧٣٠**  

المستوى   ٨٥٦٫٠٧٢  ٢  ١٧١٢٫١٤٤  بین المجموعات
  /الاقتصادي
  الكلي 

  ٢٣٨٫٣٠٢  ٢٩٧  ٧٠٧٧٥٫٦٤٣  لمجموعاتداخل ا

٠٫٠٢٩  ٣٫٥٩٢*  

        ٢٩٩  ٧٢٢٤٨٧٫٧٨٧  الكلي  

عدد زوجات   ٥٢٨٫٩٤٩  ٢  ١٠٥٧٫٨٩٨  بین المجموعات
  ٢٤٠٫٥٠٥  ٢٩٧  ٧١٤٢٩٫٨٨٩  داخل المجموعات  الكلي/ الأب

٠٫١١٣  ٢٫١٩٩  

        ٢٩٩  ٧٢٤٨٧٫٧٨٧  الكلي  

          ٢٩١٧١٫٣٩٣  الكلي  

الرغبة في   ٢٦٢٠٫٣٩٤  ١  ٢٦٢٠٫٣٩٤  بین المجموعات
/ التخصص

  الكلي
  ٦٩٨٦٧٫٣٩٣  ٢٩٨  ٦٩٨٦٧٫٣٩٣  داخل المجموعات

٠٫٠٠١  ١١٫١٧٧**  

        ٢٩٩  ٧٢٤٨٧٫٧٨٧  الكلي  

مستوى   ١١٣١٣٫٥٣٥  ٣  ٣٣٩٤٠٫٦٠٤  بین المجموعات
  ١٣٠٫٢٢٧  ٢٩٦  ٣٨٥٤٧٫١٨٣  داخل المجموعات  التحصیل الكلي

٠٫٠٠  ٨٦٫٨٧٦**  

        ٢٩٩  ٧٢٤٨٧٫٧٨٧  الكلي  

قلق الوظیفة   ١٤٠٥٫٨٠٦  ١  ١٤٠٥٫٨٠٦  بین المجموعات
  ٢٣٨٫٥٣٠  ٢٩٨  ٧١٠٨١٫٩٨١  داخل المجموعات  الكلي

٠٫٠١٦  ٥٫٨٩٤*  

        ٢٩٩  ٧٢٤٨٧٫٧٨٧  الكلي  

  )٠٫٠٥≤ (دال إحصائیا على مستوى دلالة *

  )٠٫٠١≤ (دال إحصائیا على مستوى دلالة ** 
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٢٩٤ 

بѧین  )  ٠٫٠١ ≤ α(لѧة  وجѧود فѧروق دالѧة إحѧصائیا علѧى مѧستوى دلا      ) ٢(أظھѧرت النتѧائج فѧي الجѧدول     
بمѧستوى  ) ١٨٫٧٣٠(درجات دافعیة طلاب جامعة البلقاء وجامعة الملك خالد، إذ بلغت قیمѧة ف المحѧسوبة    

فقد كان المتوسط الحسابي لطلاب جامعѧة  ) ١(، وبالرجوع للمتوسطات الحسابیة في الجدول    )٠٫٠٠(دلالة  
 أن طلاب جامعة البلقاء أفѧضل فѧي دافعیѧتھم مѧن     البلقاء أعلى منھ عند طلاب جامعة الملك خالد، وھذا یعني   

  .طلاب جامعة الملك خالد

      وقد یعود تفوق طلاب جامعة البلقاء في الدافعیة إلى حرصھم على التعلم أكثر وبذل جھودا أكثر لتحقیق 
یѧشھا  أھدافھم، كما یمكن تفسیر ھذه النتیجة باختلاف الظروف لشخصیة والاجتماعیة، والاقتصادیة التѧي یع    

الطالب فѧي الأردن عنھѧا فѧي الѧسعودیة، ومѧن ھѧذه الظѧروف قناعѧة الطالѧب بأھمیѧة الѧتعلم والحѧصول علѧى                   
وھѧذا مѧا أشѧارت إلیѧھ نتیجѧة      . الشھادة بالإضافة إلى اھتمام الأھل والظروف الاقتصادیة الѧصعبة فѧي الأردن       

بلقاء یولد لدیھ دافعیѧة أفѧضل   السؤال السادس وھو أن القلق من الحصول على الوظیفة عند طالب جامعة ال    
  .للتعلم

 

فѧي  ) ٠٫٠٥ ≤ α(ھل توجد فѧروق ذات دلالѧة إحѧصائیة علѧى مѧستوى دلالѧة       "أشار السؤال الثاني إلى  
عѧѧال، (درجѧة الدافعیѧة لѧدى طѧѧلاب جامعѧة البلقѧاء وجامعѧѧة الملѧك خالѧد تعѧزى لمتغیѧѧر المѧستوى الاقتѧصادي           

  ). وسط، متدنمت

وللإجابة على ھذا السؤال فقد تم حساب المتوسѧطات الحѧسابیة والانحرافѧات المعیاریѧة لدرجѧة دافعیѧة            
، إذ بلѧѧغ المتوسѧѧط )١(طѧѧلاب الجѧѧامعتین الكلیѧѧة وفقѧѧا لمتغیѧѧر المѧѧستوى الاقتѧѧصادي كمѧѧا یتѧѧضح فѧѧي الجѧѧدول   

بѧانحراف معیѧاري   ) ١١٨٫١(لعѧالي  الحسابي لدافعیѧة طѧلاب الجѧامعتین وفقѧا لمتغیѧر المѧستوى الاقتѧصادي ا        
بѧانحراف  ) ١٢٠٫٦(، وبلغ المتوسط الحسابي وفقا لمتغیر المѧستوى الاقتѧصادي المتوسѧط     )١٥٫٨(مقداره  

، فѧѧي حѧѧین بلѧѧغ المتوسѧѧط الحѧѧسابي لدافعیѧѧة ذوي المѧѧستوى الاقتѧѧصادي المتѧѧدني     )١٤٫٧(معیѧѧاري مقѧѧداره  
لالة الفѧروق بѧین المتوسѧطات تѧم إجѧراء تحلیѧل        وللتأكد من د  ). ١٨٫٩(بانحراف معیاري مقداره    ) ١١٤٫١(

، وقѧد أظھѧرت النتѧائج وجѧود فѧروق دالѧة       )٢(كمѧا یظھѧر الجѧدول    ) One Way Anova(التبѧاین الأحѧادي   
بین درجات الدافعیة الكلیة وفقا لمتغیر المѧستوى الاقتѧصادي، إذ   ) ٠٫٠٥ ≤ α(إحصائیا على مستوى دلالة    

  ).٠٫٠٢٩(ى دلالة بمستو) ٣٫٥٩٢(بلغت قیمة ف المحسوبة 

للمقارنѧات البعدیѧѧة، إذ أظھѧѧرت  ) Scheffe(وللتأكѧد مѧѧن طبیعѧة ھѧѧذه الفѧروق تѧѧم إجѧѧراء اختبѧار شѧѧیفیھ     
النتائج أن الفѧروق الدالѧة إحѧصائیا فѧي درجѧة الدافعیѧة الكلیѧة وفقѧا لمتغیѧر المѧستوى الاقتѧصادي كانѧت بѧین                  

ستوى الاقتصادي المتوسط، وھذا یعني أن الطلاب ذوي المستوى المتوسط والمتدني وكانت لصالح ذوي الم
  .الطلاب ذوي الدخل المتوسط كانوا أفضل في درجة دافعیتھم للتعلم من الطلاب ذوي الدخل المتدني

ویمكن تفسیر ھذه النتائج من خلال أن ذوي المستوى الاقتصادي المتوسط والمتѧدني لѧدیھم طموحѧات       
علم ولكѧن الظѧروف المتاحѧة لѧذوي المѧستوى الاقتѧصادي       في تحقیق الحراك الاقتصادي والاجتمѧاعي مѧن الѧت       

المتوسط أفضل منھا لذوي المستوى المتدني لѧذا فѧالعوائق التѧي تقѧف أمѧام ذوي الѧدخل المتѧدني أكثѧر منھѧا           
لذوي الدخل المتوسط، ومن ھذه العوائѧق إن تѧوفیر الرسѧوم الجامعیѧة لѧذوي الѧدخل المتѧدني أمѧر فѧي غایѧة            



 

 

 

–– 

 

٢٩٥ 

البحث عن عمل أحیانا، أو أن الجانب الاقتصادي یأخذ حیزا في تفكیر الطالب ذي الصعوبة مما یجبرھم على 
الدخل المتدني من حیث عدم قدرتھ على تلبیة الكثیر من احتیاجات الشاب وخصوصا أن ھناك نماذج أخѧرى    

 أھلѧھ نتیجѧة   أیسر اقتصادیا منھ، بالإضافة إلى التفكیر الدائم بأن الطالب یفكر كثیرا في أنھ قد زاد عبئا علѧى   
لدراستھ، وقد یؤدي ذلك إلى تشتت أكثر في أھداف ھؤلاء الطلاب مما یجعѧل الطѧلاب ذوي الѧدخل المتوسѧط       

  .أفضل في الدافعیة

 

فѧي  ) ٠٫٠٥ ≤ α(ھѧل توجѧد فѧروق ذات دلالѧة إحѧصائیة علѧى مѧستوى دلالѧة         "    أشار السؤال الثالѧث إلѧى     
واحدة، اثنتین، (لدافعیة لدى طلاب جامعة البلقاء وجامعة الملك خالد تعزى لمتغیر عدد زوجات الأب درجة ا

  )." أكثر من اثنتین

     وللإجابة على ھذا السؤال فقѧد تѧم حѧساب المتوسѧطات الحѧسابیة والانحرافѧات المعیاریѧة لدرجѧة دافعیѧة            
، إذ بلغ المتوسط الحسابي لدافعیة )١(ح في الجدول طلاب الجامعتین الكلیة وفقا لعدد زوجات الأب كما یتض

بѧانحراف معیѧاري مقѧداره    ) ١٢٠٫١(طلاب الجامعتین وفقا لمتغیر عѧدد زوجѧات الأب ذي الزوجѧة الواحѧدة          
بѧѧانحراف معیѧѧاري مقѧѧداره  ) ١١٨٫٣(، وبلѧѧغ المتوسѧѧط الحѧѧسابي للطالѧѧب الѧѧذي تѧѧزوج أبѧѧوه اثنتѧѧین  )١٦٫٢(
) ١١٢٫٢(ابي لدافعیѧة للطالѧب الѧذي تѧزوج أبѧوه أكثѧر مѧن زوجتѧین         ، في حین بلѧغ المتوسѧط الحѧس    )١٣٫٥(

وللتأكѧѧد مѧѧن دلالѧѧة الفѧѧروق بѧѧین المتوسѧѧطات تѧѧم إجѧѧراء تحلیѧѧل التبѧѧاین   ). ١١٫٦(بѧѧانحراف معیѧѧاري مقѧѧداره 
، وقѧѧد أظھѧѧرت النتѧѧائج عѧѧدم وجѧѧود فѧѧروق دالѧѧة  )٢(كمѧѧا یظھѧѧر الجѧدول  ) One Way Anova(الأحѧادي  

بѧین درجѧات الدافعیѧة الكلیѧة وفقѧا لمتغیѧر عѧدد زوجѧات الأب، إذ          ) ٠٫٠٥ ≤ α(إحصائیا على مستوى دلالѧة      
وھذه النتیجة تشیر إلى عدم اختلاف دافعیѧة  ). ٠٫١١٣(بمستوى دلالة ) ٢٫١٩٩(بلغت قیمة ف المحسوبة     

  .الطلاب في جامعتي البلقاء والملك خالد إذا كان آباؤھم متزوجین واحدة أو اثنتین أو أكثر

یر ھذه النتائج من خلال نظرة المجتمع العربي الإسلامي إلى أن ظѧاھرة تعѧدد الزوجѧات ھѧي          ویمكن تفس 
ظاھرة مألوفة في ھذا المجتمع سواء في الأردن أم فѧي الѧسعودیة، لѧذا لѧیس مѧن الغریѧب أن یتѧزوج الرجѧل          

د فلن یؤثر ذلك زوجة واحدة أو زوجتین أو أكثر، وإذا حدث ھذا لدى والد الطالب جامعة البلقاء والملك خال     
على درجة دافعیتھ، وربما یعود ذلك إلى سبب آخر وھѧو أن الطالѧب الجѧامعي وصѧل حѧد النѧضج، ویѧستطیع          

. التحكم بانفعالاتھ وعواطفھ وإن تأثر  فلا یجعل ذلك عائقا یقف أمام تحقیق أھدافھ في التعلم والوصول إلیھا
 إذ أشѧارا إلѧى أن الدافعیѧѧة   )Mcllelland & Weinberger, 1989(میكلیلانѧد وواینبیرغѧر   وھѧذا مѧا یؤكѧده    

باعتبارھا سلوكا متعلما ھي ظاھرة نمائیة تزداد وضوحا بتطѧور العمѧر ولا یجѧوز النظѧر إلیھѧا كѧسمة تظھѧر         
وھѧذا یѧشیر إلѧى أن الفѧرد الأكبѧر عمѧرا لدیѧھ اسѧتقلالیة فѧي سѧلوكاتھ           . فجأة فѧي مرحلѧة عمریѧة دون غیرھѧا       

یرا بالآخرین، وبالتالي مѧن الطبیعѧي أن لا یѧؤثر تعѧدد زوجѧات الأب علѧى درجѧة         وبالتالي دافعیتھ لا ترتبط كث    
  . دافعیة الطالب الجامعي

التي أشارت إلى الطلاب الذین یتزوج آباؤھم أكثر من ) ١٩٩٣(     وتختلف ھذه الدراسة عن دراسة سالم  
وربما یرجѧع  . احدة وھي أمھمزوجة تكون دافعیتھم متدنیة مقارنة مع الطلاب الذین یتزوج آباؤھم زوجة و     

  .سبب ھذا الاختلاف إلى الاختلاف في خصائص العینتین وخاصة في المرحلة العمریة
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٢٩٦ 

 

فѧي  ) ٠٫٠٥ ≤ α(ھѧل توجѧد فѧروق ذات دلالѧة إحѧصائیة علѧى مѧستوى دلالѧة         "     أشار السؤال الثالث إلى   
رغبة عدم (معة البلقاء وجامعة الملك خالد تعزى لمتغیر الرغبة في التخصص درجة الدافعیة لدى طلاب جا    

  ).رغبة

     وللإجابة على ھذا السؤال فقѧد تѧم حѧساب المتوسѧطات الحѧسابیة والانحرافѧات المعیاریѧة لدرجѧة دافعیѧة            
بلѧغ  ، إذ )١(طلاب الجѧامعتین الكلیѧة وفقѧا لѧرغبتھم فѧي التخѧصص الѧذي یدرسѧونھ كمѧا یتѧضح فѧي الجѧدول                  

بѧانحراف معیѧاري   ) ١٢٢٫٣(المتوسط الحسابي لدافعیѧة طѧلاب الجѧامعتین الѧذین یرغبѧون فѧي تخصѧصاتھم             
) ١١٦٫٤(، وبلѧѧغ المتوسѧѧط الحѧѧسابي لدافعیѧѧة الطѧѧلاب الѧѧذین لا یرغبѧѧون فѧѧي تخصѧѧصاتھم   )١٣٫٨(مقѧѧداره 

حلیѧѧل التبѧѧاین وللتأكѧѧد مѧѧن دلالѧѧة الفѧѧروق بѧѧین المتوسѧѧطات تѧѧم إجѧѧراء ت  ). ١٦٫٧(بѧѧانحراف معیѧѧاري مقѧѧداره 
، وقѧد أظھѧرت النتѧائج وجѧود فѧروق دالѧة إحѧصائیا        )٢(كما یظھر الجدول ) One Way Anova(الأحادي 

بین درجات الدافعیѧة الكلیѧة وفقѧا لمتغیѧر الرغبѧة فѧي التخѧصص، إذ بلغѧت         ) ٠٫٠٥ ≤ α(على مستوى دلالة   
الحѧسابیة فѧي الجѧدول    وبѧالرجوع للمتوسѧطات   ). ٠٫٠٠١(بمѧستوى دلالѧة     ) ١١٫١٧٧(قیمة ف المحѧسوبة     

یظھر أن المتوسط الحسابي لدافعیѧة الطѧلاب الѧذین یرغبѧون فѧي تخصѧصاتھم كѧان أعلѧى مѧن المتوسѧط              ) ١(
للطلاب الذین لا یرغبѧون فѧي تخصѧصاتھم، وھѧذه النتیجѧة تعنѧي الطѧلاب الѧذین یرغبѧون تخصѧصاتھم تكѧون                   

  .دافعیتھم أعلى من الطلاب الذین لا یرغبون في تخصصاتھم

كن تفسیر ھذه النتѧائج مѧن خѧلال أن رغبѧة الطѧلاب فѧي تخصѧصھم تѧدفعھم وتحفѧزھم علѧى الاھتمѧام                  ویم
بالتعلم ومتابعة تفصیلاتھ وتطوراتھ، وھذا یعزز دافعیتھم الداخلیة، لأن أھدافھم داخلیة تدعوھم إلѧى المتعѧة    

النتیجѧة مѧع مѧا ورد فѧي نظریѧة      وتتفѧق ھѧذه   . أثناء التعلم بالإضافة لما یجنیھ المتعلم من فوائد نتیجة لتعلمѧھ     
 الذي یرى أن الأفراد ذوي الدافعیة العالیة مدفوعون ذاتیا للتركیز على أداء المھمة )Weiner, 1990(واینر 

ومن ھنا فإن الرغبѧة فѧي الѧشيء    . ذاتھا من أجل الحصول على المتعة التي تتحقق جراء القیام بنشاط معین   
يء، في حین إن عدم الرغبѧة فѧي شѧيء تجعѧل الفѧرد یقبѧل متثѧاقلا علѧى         تدفع الفرد للقیام بفعل إزاء ھذا الش 

عمل ھذا الشيء إذا أحس بضغوطات لتلبیتھ كما یبقѧى كثیѧر التѧذمر ویظھѧر عѧدم الارتیѧاح تجاھѧھ، لѧذا فمѧن           
  .المنطقي أن تكون دافعیة الطالب الجامعي الراغب في تخصصھ أكثر من الطالب غیر الراغب في تخصصھ

 

فѧي  ) ٠٫٠٥ ≤ α(ھل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة على مستوى دلالة "أشار السؤال الخامس إلى     
درجѧѧة الدافعیѧѧة لѧѧدى طѧѧلاب جامعѧѧة البلقѧѧاء وجامعѧѧة الملѧѧك خالѧѧد تعѧѧزى لمتغیѧѧر مѧѧستوى التحѧѧصیل الدراسѧѧي   

  ).ممتاز، جید جدا، جید، مقبول(

سؤال فقد تم حساب المتوسѧطات الحѧسابیة والانحرافѧات المعیاریѧة لدرجѧة دافعیѧة         وللإجابة على ھذا ال   
، إذ بلغ المتوسط )١(طلاب الجامعتین الكلیة وفقا لمتغیر مستوى التحصیل الدراسي كما یتضح في الجدول      

ره بانحراف معیاري مقدا) ١٤١٫٢(الحسابي لدافعیة طلاب الجامعتین وفقا لمتغیر مستوى التحصیل ممتاز      
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، )١١٫٣(بѧانحراف معیѧاري مقѧداره    ) ١٢٥٫٣(، وبلغ المتوسط الحسابي لذوي التحصیل جید جدا   )١١٫٩(
بѧانحراف معیѧاري مقѧداره    ) ١١٣٫٩(في حین بلغ المتوسѧط الحѧسابي لدافعیѧة ذوي مѧستوى التحѧصیل جیѧد        

انحراف معیاري ب) ١٠٢٫٦(أما ذوو مستوى التحصیل مقبول فقد بلغ المتوسط الحسابي لدافعیتھم ).١١٫٢(
 وللتأكѧѧѧѧد مѧѧѧѧن دلالѧѧѧѧة الفѧѧѧѧروق بѧѧѧѧین المتوسѧѧѧѧطات تѧѧѧѧم إجѧѧѧѧراء تحلیѧѧѧѧل التبѧѧѧѧاین الأحѧѧѧѧادي  ). ١١٫١(مقѧѧѧѧداره 

)One Way Anova (  دولѧѧر الجѧا یظھѧѧكم)ى     )٢ѧѧصائیا علѧة إحѧѧروق دالѧود فѧѧائج وجѧرت النتѧѧد أظھѧوق ،
لدراسѧي إذ بلغѧت   بѧین درجѧات الدافعیѧة الكلیѧة وفقѧا لمتغیѧر مѧستوى التحѧصیل ا        ) ٠٫٠٥ ≤ α(مستوى دلالة  

  ).٠٫٠٠(بمستوى دلالة ) ٨٦٫٨٧٦(قیمة ف المحسوبة 

 للمقارنات البعدیة، إذ أظھرت النتائج )Scheffe(شیفیھ وللتأكد من طبیعة ھذه الفروق تم إجراء اختبار 
أن الفروق الدالة إحصائیا في درجة الدافعیة الكلیة وفقا لمتغیر مستوى التحصیل الدراسي كانت بین الطلاب 
بجمیع مستویاتھم في التحصیل، وكان أفضل الطلاب في الدافعیة ذوي مستوى التحصیل ممتاز، ثم مستوى      

  .التحصیل جید جدا، ثم مستوى التحصیل جید، وأخیرا ذوو التحصیل المقبول

وھذه النتائج تشیر إلى أن مستوى التحصیل الدراسي قد یحفز الطالب لتحسین مستواه دائما مما یدفعھ 
ھتمام بالتعلم، وھذا یؤكد ما لدى الطالب مѧن مѧستوى طمѧوح، فالطالѧب ذو التقѧدیر الممتѧاز یحѧرص          على الا 

على المحافظة على تقدیره لذا فھو یبذل الجھد الذي یفوق غیره من الطѧلاب ذوي التقѧدیرات الأقѧل، وكѧذلك        
      ѧھ    الأمر بالنسبة للطالب الذي تقدیره جید جدا فھو یحرص أولا على المحافظة على تقѧى رفعѧسعى إلѧدیره وی

إلى مستوى ممتاز، والفرق بین ھذا الطالب والطالب ذي التقدیر الممتاز ھو أن علامة جید جدا بالنѧسبة لѧھ       
وھكذا بالنѧسبة  . طبیعیة تتمشى مع مستواه أما الطالب ذي التقدیر الممتاز فإن علامة جید جدا ھي منخفضة  

منطقیѧة ومتوافقѧة مѧع الأدب التربѧوي لنظریѧة الدافعیѧة عنѧد        ، وھѧذه النتѧائج   )جید، مقبѧول (لبقیة المستویات   
 في العزو السببي، فھو یرى بأن الطلاب ذوي التحصیل العالي یكون عزوھم داخلیا )wiener, 1990(واینر  

 )Wagman, 1989(واجمѧان  وتتفѧق ھѧذه النتѧائج مѧع دراسѧة      . أما الطلاب متنѧي التحѧصیل فعѧزوھم خѧارجي    
ص العینتین التي أشارت إلى أن الطلاب مرتفعي التحصیل كانوا أفضل في مستوى بالرغم من اختلاف خصائ

 التѧي أشѧارت إلѧى    )١٩٩٣(قطѧامي  وتتفق الدراسة الحالیة مع دراسѧة   . دافعیتھم من الطلاب متدني التحصیل    
ولѧѧصالح ذوي ) عѧѧال، متѧѧدن(وجѧѧود فѧѧروق فѧѧي درجѧѧة الدافعیѧѧة تعѧѧود لمتغیѧѧر مѧѧستوى التحѧѧصیل الأكѧѧادیمي    

 التѧي أشѧارت إلѧى عѧدم     )١٩٨٦(موسѧى  وتختلف الدراسة الحالیة مع دراسѧة    . ى العالي في التحصیل   المستو
وجود علاقة ارتباطیة بین الطلاب الذكور مرتفعي التحصیل والطلاب متدني التحصیل في مستوى الدافعیѧة،      

  . ستوى الدافعیةعلى عكس الإناث فقد كانت الطالبات الإناث المرتفعات في التحصیل مرتفعات أیضا في م

 

فѧي  ) ٠٫٠٥ ≤ α(ھل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة على مستوى دلالة "أشار السؤال السادس إلى    
 درجѧѧة الدافعیѧѧة لѧѧدى طѧѧلاب جامعѧѧة البلقѧѧاء وجامعѧѧة الملѧѧك خالѧѧد تعѧѧزى لمتغیѧѧر قلѧѧق الحѧѧصول علѧѧى وظیفѧѧة    

   )قلق، غیر قلق(
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وللإجابة على ھذا السؤال فقد تم حساب المتوسѧطات الحѧسابیة والانحرافѧات المعیاریѧة لدرجѧة دافعیѧة            
، إذ بلѧغ المتوسѧط   )١(طلاب الجامعتین الكلیة وفقا لمتغیر قلق الحصول على وظیفة كما یتضح في الجѧدول      

) ١٢٠٫٧(المѧѧستقبل الحѧѧسابي لدافعیѧѧة طѧѧلاب الجѧѧامعتین الѧѧذین لѧѧدیھم قلѧѧق فѧѧي الحѧѧصول علѧѧى وظیفѧѧة فѧѧي    
، وبلغ المتوسط الحسابي لدافعیة الطلاب الذین لیس لدیھم قلق الحѧصول    )١٥٫٧(بانحراف معیاري مقداره    

وللتأكد من دلالة الفروق بین المتوسطات تم إجراء ). ١٤٫٩(بانحراف معیاري مقداره ) ١١٦(على وظیفة 
، وقѧد أظھѧرت النتѧائج وجѧود فѧروق      )٢ (كما یظھѧر الجѧدول  ) One Way Anova(تحلیل التباین الأحادي 

بین درجات الدافعیة الكلیة وفقѧا لمتغیѧر قلѧق الحѧصول علѧى      ) ٠٫٠٥ ≤ α(دالة إحصائیا على مستوى دلالة   
وبالرجوع للمتوسطات الحѧسابیة  ). ٠٫٠١٦(بمستوى دلالة ) ٥٫٨٩٤(وظیفة، إذ بلغت قیمة ف المحسوبة    

افعیѧѧة الطѧѧلاب الѧѧذین لѧѧدیھم قلѧѧق الوظیفѧѧة كѧѧان أعلѧѧى مѧѧن    یظھѧѧر أن المتوسѧѧط الحѧѧسابي لد ) ٢(فѧѧي الجѧѧدول 
المتوسط للطلاب الذین لیس لدیھم قلق في تخصصاتھم، وھѧذه النتیجѧة تعنѧي الطѧلاب الѧذین لѧدیھم قلѧق فѧي             

  . الحصول على وظیفة في المستقبل تكون دافعیتھم أعلى من الطلاب الذین لیس لدیھم قلق

 أن الطالب الجامعي عموما یدرس لیتخرج ویحصل فѧي النھایѧة علѧى         یمكن تفسیر ھذه النتائج من خلال    
وظیفة أو عمل مرتبط بمجال دراستھ، لذا فإن الطالب أصبح مدركا في ھذا الوقت أن الوظیفة الفضلى یمكن 
أن ینالھا من ھو أفضل علما ومھارة وإتقانا في مجال تخصصھ، لѧذا فھѧو یحѧرص علѧى الѧتعلم مѧن أجѧل أن             

وفیمѧا یتعلѧق بعѧدم وجѧود فѧروق بѧین       . ل على وظیفة أولا، وینجح في عمѧل المѧستقبل ثانیѧا   ینجح في الحصو 
طلاب جامعة الملك خالد في الدافعیة نتیجة لقلق الحصول على وظیفة فقد یعزى ذلك إلѧى اخѧتلاف الظѧروف     

مѧن الأردن،  الاقتصادیة والمھنیة بین الأردن والسعودیة، إذ إن الوظائف متوفرة في السعودیة بشكل أفضل    
وتتفѧق ھѧذه النتѧائج مѧع الأدب النظѧري      . لذا لا یكون لھѧذا العمѧل تѧأثیر فѧي دافعیѧة طѧلاب جامعѧة الملѧك خالѧد           

 أن ذوي )Mcllelland & Weinberger, 1989(میكلیلاند وواینبیرغر لنظریة میكلیلاند في الدافعیة، ویرى 
ى، فھѧم یتحملѧون مѧسؤولیة أعمѧالھم ولا یتركѧون      الدافعیة العالیة یھتمѧون بالأھѧداف المѧستقبلیة بعیѧدة المѧد      

الأمر للحظ أو الصدفة، لذا فدافعیتھم العالیة لا تجعلھم یتركون أمر وظیفѧتھم المѧستقبلیة للحѧظ أو الواسѧطة          
  . دون بذل الجھود لنیلھا بجدارة

                ѧاح، حیѧافز للنجѧة الحѧق بقیمѧا یتعلѧسون فیمѧة أتكنѧلال نظریѧن خѧائج مѧذه النتѧسیر ھѧن تفѧث إن كما یمك
المھمة الصعبة یجب أن تعود على الطالب بعد النجاح بمردود مواز لصعوبة المھمة، فالمھام الѧصعبة التѧي        
ترتبط بمردود أو مكافآت قلیلة لا تستثیر حماس الطالب من أجل إنجازھѧا ولا تولѧد لدیѧھ دافعیѧة عالیѧة،علما         

 وھѧذا ینطبѧق علѧى مѧا     )Lindgren, 1980(بأن الطالب ھو الذي یقدر صعوبة المھمة ومردود النجاح فیھѧا  
غیѧѧر (ینتظѧѧره الطالѧѧب بعѧѧد تحقیѧѧق النجѧѧاح مѧѧن وظیفѧѧة تناسѧѧب أھدافѧѧھ، لѧѧذا فѧѧإن القلѧѧق ذا الѧѧصفة الطبیعیѧѧة       

من عدم الحصول على الوظیفة مستقبلا، سѧیؤدي بالطالѧب إلѧى بѧذل الجھѧد الكѧافي لأنѧھ یѧدرك أن           ) المرضي
 .التفوق سیمنحھ فرصة أفضل في وظیفة المستقبل
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 

  استنادا إلى النتائج التي توصلت لھا الدراسة الحالیة فإنھا توصي بما یأتي

العمل على تنفیذ برامج لتنمیة دافعیة الطلاب في جامعتي البلقاء التطبیقیة وجامعة الملك خالد مع  -١
ى ھذه مراعاة الجوانب الشخصیة والاجتماعیة والاقتصادیة للطالب الجامعي، وینبغي أن یقوم عل 

  . البرامج بالإضافة إلى المختصین في بناء البرامج إدارة الجامعات ومؤسسات مختلفة

العمل على توفیر الدعم المادي لطلاب الجامعات من ذوي الدخل الاقتصادي المتدني، ویلقѧى ھѧذا       -٢
علѧѧى عѧѧاتق أصѧѧحاب القѧѧرار فѧѧي الجامعѧѧات ووزارة التعلѧѧیم العѧѧالي ووزارة التنمیѧѧة الاجتماعیѧѧة        

 .ھاوغیر

 .ربط توظیف خریجي الجامعات بمستوى التحصیل والمھارة والإتقان -٣

مراعاة أھمیة رغبة التخصص عند اختیار الطالب لتخصصھ سواء من قبل أھلھ أو من قبلھ نفسھ  -٤
 .لما لذلك من أھمیة مستقبلیة متعلقة بدافعیتھ وتعلمھ

 .الأردني والسعوديعمل دراسات متعلقة بالدافعیة والجوانب الاجتماعیة في المجتمع  -٥

التنسیق بین الجامعات العربیة في الجوانب التي تلعب دورا مھما في تعلم طلبتھم، والتغلѧب علѧى     -٦
المѧѧشكلات التѧѧي یواجھھѧѧا الطلبѧѧة فѧѧي الجامعѧѧات العربیѧѧة مثѧѧل تѧѧدني دافعیѧѧة الطلبѧѧة وغیرھѧѧا مѧѧن      

 .المشكلات

دافعیѧة الطالѧب الجѧامعي نحѧو     عمل مؤتمر یدعو إلیھ اتحاد الجامعات العربیѧة ویتعلѧق بموضѧوع ب         -٧
 . ، وتزوید رؤساء الجامعات بأھم النتائج والتوصیات)أسباب، ومشكلات، وعلاج(التعلم 
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 

 

                       دىѧاز لѧة للإنجѧى الدافعیѧنس علѧولادي والجѧب الѧریة والترتیѧشئة الأسѧر التنѧأث 
مدینѧѧѧة عمѧѧѧان، رسѧѧѧالة طѧѧѧلاب الѧѧѧصفین الѧѧѧسادس والتاسѧѧѧع الأساسѧѧѧیین فѧѧѧي  

  .ماجستیر غیر منشورة، الجامعة الأردنیة
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