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٢٦٣ 

  اتجاهات معلمي وزارة التربية والتعليم 
  في الأردن نحو استراتيجيات التقويم

  وفق الاقتصاد المعرفي
  

 

 
  الأردن/ جامعة البلقاء التطبیقیة/ أستاذ مساعد

 

 
ة الجھاز یعد التقویم التربوي أداة لمعرفة مدى تحقق الأھداف من قبل الطلبة، والكشف عن فاعلی

كما یعد التقویم . التربوي، والوقوف على صحة وسلامة القرارات التي تتخذ ضمن المؤسسة التربویة
الوسیلة التي من خلالھا یمكن معرفة مدى ملاءمة البرامج للأفراد وحاجاتھم، والحصول على معلومات عن 

ص نواحي الضعف والقوة لدى كما یسھم التقویم التربوي في تشخی. مدى الانجازات والأوضاع الراھنة
الطلبة، ومعرفة قدرتھم على التعلم، ویمكن من خلال التقویم تزوید المرشدین التربویین بمعلومات تسھم 
في إرشاد الطلبة مھنیا وتربویا، بالإضافة إلى وقوف العاملون في مجال الإدارة المدرسیة على فاعلیة 

  . المعلمین

ا في العملیة التربویة، فلھ صلة بالطالب والمعلم والتدریس والمنھج والتقویم التربوي یعد ركنا أساسی
والمواد التعلیمیة، والمناخ المدرسي والنشاطات والخدمات الطلابیة والمرافق والتنظیم والإدارة والإشراف 

فالتقویم مطلب أساسي لضمان نجاح العملیة التربویة سواء أكانت تلك التي تجري على مدخلات . التربوي
ھذه العملیة أم مخرجاتھا، والتقویم المنظم لمدخلات العملیة التربویة ومخرجاتھا یعد ركنا من أركان العملیة 
التربویة، ومن دونھ لا یمكن للعاملین بالمؤسسة التربویة الوقوف على ثمار جھودھم، كما لا یمكن 

 أو تحدیث مدخلات البرامج التربویة للمجتمع معرفة نتائج استثماراتھ في المؤسسة التربویة، كما أن تطویر
وعملیاتھا ومخرجاتھا التي تتم بمعزل عن التقویم سوف لن تخرج عن كونھا تبنیا عشوائیا لتطویرات 

   ).١٩٩٤البطش وآخرون ( مؤقتة 

والتقویم ھو عملیــة تالیة للقیاس ومترتبة علیة، فھو عملیة تشخیص تتم في ضوء المعلومات التي 
 ویترتب علیھا إصدار أحكام في -  فیما یخص التحصیل الدراسي–ھا من عملیة القیاس یتم الحصول علی

والقیاس ھو قواعد استخدام الأعداد بحیث تدل على الأشیاء بطریقة تشیر إلى . ضوء معاییر محددة مسبقا
لخاصیة وبھذا فھو العملیة التي یتحدد بواسطتھا كمیة ما یوجد في الشيء من ا. كمیات من صفة أو خاصیة

  . )١٩٩٧غانم، ( أو السمة التي نقیسھا 

 

 الأردن/ تربیة والتعلیموزارة ال/ مشرف تربوي
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٢٦٤ 

مفھوما، وفلسفة، . لقد شھد التقویم التربوي خلال القرن الماضي تحولا كبیرا في امتداده ومحتواه
وازدادت الدعوة إلى تصمیم أسالیب التقویم، والى تجریب أشكال بدیلة عن الأسالیب . ومنھجیة، وإجراءات

 القائم على أساس الأداء باعتبار أن الأسالیب Authentic Assessmentقعي التقلیدیة فظھر التقویم الوا
التقلیدیة لعبت دورا أساسیا في تضییق المنھج، وتمثل قصورھا في تزاید العدید من المشكلات التربویة 

ویعد التقویم الواقعي شكل من أشكال التقویم الذي . )١٩٩٥رجب، ( وعدم الارتیاح من مخرجات التعلیم 
قوم بھ الطلبة بمھمات ونشاطات حیاتیة حقیقیة تَظھر تطبیقا ذا معنى للمعرفة والمھارات الضروریة، ی

وتتضمن المھمات الواقعیة تحلیلات وجمع ملاحظات للعالم الواقعي والقیام بنشاطات، كما أن أي مقیاس  
 التي وَضع من أجل قیاسھا لصدق التقویم لا یمكن أن یكون صادقا ما لم یتوجھ مباشرة إلى أھداف التعلم

)Mueller, 2005.(  

 یعتقدون أن تغییر أسالیب التعلم یتطلب تغییر نوعیة )Logan) 1996لوغان إن الكثیرین كما أشار 
الاختبار، وأن مؤیدي ھذه الفلسفة في الإصلاح اقترحوا أن التقویم الواقعي یجب أن یحل محل التقویم 

والقلم، وأن ھذه الفلسفة تتضمن في ثنایاھا أن التقویم جزء من التدریس، التقلیدي المتمثل باختبار الورقة 
وتقوم ھذه النقاشات في جزء كبیر منھا على نتائج الدراسات التي أكدت على أن شكل التقویم المعمول بھ 
في الصفوف یخلق ظروفا معینة وتدریسا من نوع  معین واستراتیجیات تدریس معینة، وأشار لوغأن إلى 

ید الاھتمام بما قد تحدثھ الاختبارات عالیة الخطورة التي قد یترتب على نتائجھا قرارات ھامة على تزا
الطالب مقارنة مع وسائل التقویم الواقعي، وأشارت الدراسة إلى وجود علاقة قویة بین التدریس والتقویم 

  . بحیث أن نوعا معینا من أشكال التقویم یحدد أشكالا معینة من التعلم

 إلى أن )(Corcoran, Dershimer, Tichenor    2004كوركوران دیرشمیر وتیكونیر  یشیر كل من  و
تعلم الأطفال یتم عن طریق التجارب مع المادة المراد تعلمھا، وعندما یحین الوقت لتقییم تلك المھارات فان 

یستخدم التقویم الواقعي لتعلم المعلم یقیّم ذلك من خلال امتحان على الورق، وبدلا عن ذلك یمكن للمعلم أن 
الطالب الذي یركز على مؤشرات التقدم للطالب وھذا النوع من التقویم یتضمن أشكالاً بدیلة من الاختبار مثل 
الواجبات التي تتعلق بالأداء، والتي تسمح للطلبة بمراقبة أنفسھم، وكذلك المقابلات مع الطالب تسمح 

 . والكشف عن التفكیر الإبداعي والنقديللمعلمین بتقییم عمق معرفة الطالب 

 إن الاستناد إلى التقویم كوسیلة لتحسین تعلم الطلبة یتطلب إعادة Stiggins (2004)ستجنز بینما یرى 
تركیز الجھود حول معتقدات جدیدة في التقویم، تتضمن إجراء توازن بین الاختبارات المقننة من جھة 

ما تكون أنظمة التقویم متوازنة یكون التقویم ضمن جمیع المستویات فعند. والتقویم الواقعي من جھة أخرى
  .مشتقا من معاییر التحصیل ذاتھا، إلا إن تلك المعاییر یتم التعامل معھا بشكل مختلف
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Mueller, 2005 

  

 

Authentic Assessment 

 

Traditional Assessment 

  یختار الطالب الإجابة  یقوم الطالب بمھمة  ١

  التقویم مبتدع  التقویم یحاكي الحیاة الواقعیة  ٢

  الطالب یتعرف ویتذكر ویسترجع  الطالب یبني ویطبق  ٣

  مبني من قبل المتعلم  مبني من قبل الطالب  ٤

  یقدم دلیل غیر مباشر  یقدم الدلیل المباشر  ٥

تحقیق  إن التقویم الواقعي جاء منسجما مع متطلبات التعلیم وفق الاقتصاد المعرفي، حیث أنھ لا بد من 
مخرجات تعلیمیة تنسجم مع متطلبات التعلم وفق الاقتصاد المعرفي بحیث تركز ھذه المخرجات على التمیز 

تثمار الموارد البشریة؛ لضمان مساھمتھا في بناء اقتصاد والإتقان وتعزیز القدرة على البحث والتعلم، واس
متجدد مبني على المعرفة، یسھم في تحقیق تنمیة مستدامة تمكن المجتمع من التكیف مع متطلبات ھذا 
العصر، وتھیئ  لھ فرصا للمناقشة بقوة وفاعلیة؛ لیكون على طریق الدول المتقدمة والمصدرة للكفاءات 

یمیا وعالمیا، وھذا بالطبع یتطلب إعادة تشكیل النموذج التربوي؛ لإحداث تحول نوعي البشریة المتمیزة إقل
في البرامج والممارسات التربویة، یؤدي إلى إیجاد مخرجات تنسجم مع ھذه المتطلبات الجدیدة، غیر أن 

لتعلیم، وزارة التربیة وا(ھذا لا یمكن لھ أن یتم إلا بإحداث تطویر نوعي في برامج التعلم ووسائطھ 
٢٠٠٥ .(  

  بالاسѧѧѧتراتیجیات التالیѧѧѧة) التقѧѧѧویم الѧѧѧواقعي(وتتمثѧѧѧل إسѧѧѧتراتیجیات التقѧѧѧویم وفѧѧѧق الاقتѧѧѧصاد المعرفѧѧѧي  
  ):٢٠٠٥وزارة التربیة والتعلیم، (

  إستراتیجیة التقویم المعتمد على الأداءPerformance- based Assessment  تسعى 
رفي إلى تحقیق نتاجات تعلم متنوعة مرتبطة بالمنھاج، ویتطلب عملیة التعلم والتعلیم وفق الاقتصاد المع

اكتساب المتعلم لھذه النتاجات استخدام تقویم یتوافق مع ھذه النتاجات، ومن ھذه الإستراتیجیات 
إستراتیجیة التقویم المعتمد على الأداء، حیث یظھر المتعلم تعلمھ من خلال عمل یقدم مؤشرات دالھ على 

التقدیم، والعرض التوضیحي، والأداء، (ویمكن تنفیذ ھذه الإستراتیجیة من خلال . مھاراتاكتسابھ لتلك ال
  ).والحدیث، والمعرض، والمحاكاة، والمناقشة أو المناظرة

   ةѧѧالقلم والورقѧѧویم بѧѧتراتیجیة التقѧѧإسPencil and Paper   اراتѧѧي الاختبѧѧل فѧѧث تتمثѧѧ؛ حی
   ѧѧى قیѧѧتراتیجیة إلѧѧذه الإسѧѧدف ھѧѧا، وتھѧѧة    بأنواعھѧѧة والأدائیѧѧارات العقلیѧѧین للمھѧѧتلاك المتعلمѧѧستوى امѧѧاس م
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٢٦٦ 

المتضمنة في النتاجات التعلیمیة لموضوع معین باستخدام أدوات معدة بعنایة، ومن الأمثلة على إستراتیجیة 
فقرات الصواب والخطأ، فقرات الاختیار من (التقویم ھذه الاختبار الذي یحوي فقرات ذات إجابة محددة مثل 

فقѧرات التكمیѧل، فقѧرات    (، والاختبار الѧذي یحѧوي فقѧرات ذات إجابѧة موجھѧة مثѧل           )قرات المزاوجة متعدد، ف 
  ).الإجابة القصیرة، الفقرات الإنشائیة المحددة وحل المسائل

    إستراتیجیة الملاحظة Observation   نѧات عѧحیث تعتمد ھذه الإستراتیجیة على جمع معلوم ،
، تѧدون فیѧھ سѧلوكات المѧتعلم مѧѧن قبѧل المعلѧم أو المرشѧد التربѧѧوي، أو        سѧلوك المѧتعلم ووصѧفة وصѧفا لفظیѧѧا    

  .وتتضمن الملاحظة التلقائیة، والملاحظة المنظمة. الأقران، أو ولي أمر المتعلم

     إستراتیجیة التقویم بالتواصل Communication       لالѧن خѧتراتیجیة مѧذه الإسѧذ ھѧ؛ ویمكن تنفی
جوبѧѧة وتختلѧѧف ھѧѧذه عѧѧن المقابلѧѧة فѧѧي أن ھѧѧذه الأسѧѧئلة ولیѧѧدة اللحظѧѧة     المقابلѧѧة، أو مѧѧن خѧѧلال الأسѧѧئلة والأ 

كما ویمكن تنفیذھا من خلال المؤتمر؛ وھو لقاء مبرمج یعقد بین . والموقف ولیست بحاجھ إلى إعداد مسبق
  .المعلم والمتعلم لتقویم مدى تقدم الطالب في مشروع معین، من خلال النقاش

   ذاتѧѧة الѧتراتیجیة مراجعѧإس Reflection Assessment Strategy  اѧѧر مفتاحѧث تعتبѧѧ؛ حی
مھما لإظھار مدى النمو المعرفѧي للمѧتعلم، حیѧث أن تѧزامن مراجعѧة الѧذات مѧع تقѧدیم دلیѧل علѧى الѧتعلم یعѧد                  
مؤشرا على تحقیق مرحلة ھامة من مراحل النمو المعرفي للمتعلم، وھي مكون أساسي للتعلم الذاتي الفعال، 

كذلك تعطي المتعلم فرصة لتطویر المھارات فوق المعرفیة، والتفكیر الناقد، ومھارات حل والتعلم المستمر، 
المشكلات، وتساعد المتعلمین على تشخیص نقاط قوتھم وتحدید حاجاتھم وتقییم اتجاھاتھم، ویمكن تنفیذھا 

   .من خلال تقویم الذات، ویومیات وملف الطالب

لѧѧѧѧى تبنѧѧѧѧي متطلبѧѧѧѧات تطѧѧѧѧویر التعلѧѧѧѧیم وفѧѧѧѧق الاقتѧѧѧѧصاد     إن المؤسѧѧѧѧسة التربویѧѧѧѧة الأردنیѧѧѧѧـة بѧѧѧѧادرت إ  
وذلك سعیاً إلѧى التقѧدم   . Education Reforms For Knowledge Economy (ERFKE)المعرفي

نحѧѧو توظیѧѧف التكنولوجیѧѧا فѧѧي التعلѧѧیم، وتھیئѧѧة جیѧѧل مѧѧن المتعلمѧѧین القѧѧادرین علѧѧى التعامѧѧل مѧѧع تكنولوجیѧѧا     
ربیѧة والتعلѧیم الأردنیѧة إلѧى تطѧویر المنѧاھج بمѧا یѧتلاءم          وسارعت وزارة الت  (ICT)المعلومات والاتصالات   

وذلك لأیمانھا بأن للمعلѧّم الѧدّور الأكبѧر فѧي إنجѧاز      . والاقتصاد المعرفي، وإلى إعداد برامج تدریبیة للمعلمین 
الأھѧداف التعلیمیѧѧة، التѧѧي یجѧѧدھا أي مجتمѧѧع مѧѧن المجتمعѧѧات، وباعتبѧѧاره الأصѧѧل فѧѧي تطѧѧور أي مجتمѧѧع، ولا   

مة المعلمین في تحقیق ھذه الأھداف بمدى الإعداد والتدریب العلمي والمسلكي للمعلمین، وإنما تقتصر مساھ
  .)٢٠٠٠الشرعة والباكر، (بمدى إیمانھم بالعملیة التعلیمیة، وحماسھم لتحقیق أھدافھا 

وفیما یخص الاتجاھات فتمثل أھمیة كبیرة في مجال علم الѧنفس، وذلѧك للѧصلة المتمیѧزة التѧي تربطھѧا            
بسلوك الأفѧراد، كمѧا أن اتجاھѧات المعلمѧین التربویѧة، لھѧا تѧأثیر قѧوي وفعѧال فѧي سѧلوك المعلمѧین أنفѧسھم،                
وكѧѧذلك فѧѧي توجیѧѧھ طلبѧѧتھم، حیѧѧث تѧѧضفي الاتجاھѧѧات النفѧѧسیة علѧѧى إدراك الفѧѧرد ونѧѧشاطاتھ معنѧѧى، ومغѧѧزى    

  . )١٩٨٤ھرمز، ( یساعده على انجاز الكثیر من الأھداف 

ن معرفة الاتجاھات تساعد على التنبؤ بالسلوك المستقبلي للأفراد، وتعتبر  إلى أ)١٩٨٩(قطامي ویشیر 
وسیلھ لتفѧسیر الѧسلوك، كمѧا إنھѧا مѧن المѧؤثرات القویѧة علѧى الѧسلوك الظѧاھر للفѧرد، إذ یتѧأثر الأفѧراد نحѧو                
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 الفѧرد  الأمور وموقفھم منھا بما لدیھم من اتجاھات ایجابیة أو سلبیة، كما إنھا تشكل الإطار الذي یѧستخدمھ     
   .في إصدار أحكامھ نحو الأمور، والمواقف التي یتعامل معھا

وحیث أن إستراتیجیات التقویم تعد من أھم البرامج التربویة التي تؤثر في تشكیل النموذج التربوي 
اتجاھات معلمي وزارة التربیة والتعلیم في ورفع كفایتھ وفاعلیتھ، فقد ھدفت الدراسة الحالیة إلى معرفة 

ن نحو استراتیجیات التقویم وفق الاقتصاد المعرفي، وذلك لتقدیم تغذیة راجعة حول مدى إیمان الأرد
  .المعلمین واتجاھاتھم نحو ذلك

 

لم یعد التقویم مقѧصورا علѧى قیѧاس التحѧصیل الدراسѧي للطالѧب فѧي المѧواد المختلفѧة بѧل تعѧداه لقیѧاس                
ك اتسعت مجالات التقویم وتنوعت طرائقھ وأسѧالیبھ، إن ھѧذا    مقومات شخصیة الطالب بشتى جوانبھا، وبذل     

تطѧویر التعلѧیم وفѧق    الأتساع في مجالات التقویم والتنѧوع فѧي طرائقѧھ وأسѧالیبھ جѧاء منѧسجما مѧع متطلبѧات          
 یوجب على المعلمین تغییѧر طѧرق التقѧویم التقلیدیѧة التѧي یѧستخدمونھا واسѧتبدالھا بطѧرق         الاقتصاد المعرفي 

وقѧد  كز على التمیز والإتقان وتعزیز القدرة على البحث والتعلم، واستثمار الموارد البشریة، ترتقویم حدیثة  
سارعت وزارة التربیة والتعلیم الأردنیة إلى تطویر المنѧاھج وفѧق متطلبѧات الاقتѧصاد المعرفѧي، كمѧا عملѧت               

ددة من بینھا التدریب على إعداد برامج لتدریب كوادرھا وفق متطلبات ذالك التطویر، والذي شمل نواح متع
على استراتیجیات التقویم وأدواتھ وفق الاقتصاد المعرفي، وھي بذلك قامت بإعداد المعلمین لیكونوا قادرین 
على استخدام تلك الاستراتیجیات داخل غرفة الصف، إلا أن تبنѧي اسѧتراتیجیات التقѧویم الحدیثѧة یحتѧاج إلѧى         

 بھا والذي سینعكس على الممارسة ودرجة الإتقان داخل غرفة استعدادات داخلیة واتجاھات ایجابیة وإیمان
  :الأسئلة التالیةوالتي ستجیب عن من ھنا جاءت فكرة الدراسة الحالیة . الصف

اسѧتراتیجیات التقѧویم وفѧق الاقتѧصاد      وزارة التربیѧة والتعلѧیم فѧي الأردن نحѧو        معلميما اتجاھات    -١
 ؟المعرفي

إسѧتراتیجیات التقѧویم وفѧق    یѧة والتعلѧیم فѧي الأردن نحѧو      وزارة التربھѧل تختلѧف اتجاھѧات معلمѧي     -٢
 ؟الاقتصاد المعرفي باختلاف جنس المعلم، ومؤھلھ العلمي، والتخصص الذي یدرسھ

 

 بحثѧѧت فѧѧي مѧѧشكلة  - فѧѧي حѧѧدود علѧѧم الباحثѧѧان –حداثѧѧة الدراسѧѧة وأصѧѧالتھا، إذ لا توجѧѧد دراسѧѧات    -١
 .الدراسة الحالیة ومتغیراتھا

سة الحالیѧة معرفѧة حѧول اتجاھѧات معلمѧي وزارة التربیѧة والتعلѧیم نحѧو اسѧتراتیجیات          ستقدم الدرا  -٢
التقѧѧویم، وھѧѧذا بѧѧالطبع مؤشѧѧر علѧѧى مѧѧدى إیمѧѧان المعلمѧѧین بھѧѧذه الاسѧѧتراتیجیات والأدوات، وھѧѧذا   

 .الإیمان بدورة ینعكس على الممارسة ودرجة الإتقان داخل غرفة الصف

 المعلمین نحѧو  راجعة لأصحاب القرار بخصوص اتجاھاتمن المؤمل أن تقدم ھذه الدراسة تغذیة   -٣
  .إستراتیجیات التقویم وفق الاقتصاد المعرفي
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 
وھѧѧѧѧѧي : Authentic Assessmentاسѧѧѧѧѧتراتیجیات التقѧѧѧѧѧویم وفѧѧѧѧѧق الاقتѧѧѧѧѧصاد المعرفѧѧѧѧѧي      -

مѧتعلم  الاستراتیجیات، التي تقیس إنجѧازات المѧتعلم فѧي مواقѧف حقیقیѧة، وتعنѧى بتقѧویم جوانѧب ال               
  .درجة) ١٠٥ -٢١(بھدف بناء شخصیتھ المتكاملة، وتراوح مدى درجاتھ ما بین

 

  .معلمي وزارة التربیة والتعلیم في الأردن -

  .الخصائص السیكومتریة التي تتمتع بھا أداة الدراسة -

 .م٢٠٠٨/ ٢٠٠٧الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي  -

 

  بدراسѧة ھѧدفت إلѧى مراجعѧة الأدب والدراسѧات      )Frey& Schmitt) 2007فѧري وسѧكیمنت   ن قام كل م
تشیر إلى أن معظم الدراسѧات الѧسابقة تناولѧت بѧشيء مѧن التفѧصیل       . التي تناولت التقویمِ في الغرفة الصفیة 

القѧرارات  التقویم المعتمد على الأداء وأكѧدت علѧى أنѧھ مѧرادف للتقѧویم الѧواقعي، وھѧو مھѧم مѧن أجѧل اتخѧاذ             
أكѧدت النتѧائج علѧى الاخѧتلاف المھѧم بѧین تѧشكیل التعلѧیم وتѧشكیل الѧسلوك أَو            . الصحیحة داخل غرفة الѧصف    

وأوصت الدراسة لتَفѧادي التѧشویشِ علѧى ضѧرورة تقیѧیم الغѧرف       . الإستراتیجیات التي تساھم في رقي التعلم    
  .الصفیة بناء على ھدف التقییم المقصودَ

فѧي   مھاراتِ التربیة البدنیة في مدارس نیوفیلѧد  بدراسة ھدفت إلى تقویم )Gosset) 2007جوست وقام  
أشارت نتائج الدراسة إلى فعالیة التقویم الواقعي المعتمد علѧى الأداء مѧع الأطفѧال    . مدینة ستانفرد الأمریكیة 

 التѧي  في المھارات الریاضیة، وانسجامھ مع النمو والاسѧتعداد الطبیعیѧین، حیѧث تѧم اختیѧار بعѧض المھѧارات        
تنسجم مع الاستعداد الطبیعي للأطفال ومن ثم تم ممارستھا مѧن قبѧل الأطفѧال وتѧم تѧسجیلھا بواسѧطة شѧریط             
فیدیو في مواقف واقعیة من قبل الآباء ومن ثم عرضت على المدرسѧة للتقѧویم مѧن خѧلال مѧشاھدة الفیѧدیو،           

تغذیة راجعѧة  دیو یعمل على تقدیم وبینت الدراسة أن التقویم الواقعي الذي ظھر من خلال تسجیل شریط الفی  
للأغѧراضِ المѧستقبلیة للطѧلاب، ویحقѧق لھѧѧم المتعѧة، ویѧضع المѧدراء فѧѧي مѧسؤولیاتھم، ویزیѧد الѧوعي عنѧѧد           

 .الآباء

 بدراسة ھدفت إلى معرفة اتجاھات معلمي اللغة العربیة نحѧو المنѧاھج المطѧورة    )٢٠٠٦(محمѧد  وقامت  
. من وجھة نظرھم في المدارس التابعة لوكالة الغوث فѧي الأردن  وفقا للاقتصاد المعرفي وحاجاتھم المھنیة      

توصلت الدراسة إلى أن مستوى اتجاھاتھم نحو المناھج المطورة وفق الاقتصاد المعرفي كان إیجابیا بدرجة 
 لمتغیѧر  ) ٠٫٠٥ ≤ ∝ (عالیة، كما أظھرت النتѧائج وجѧود فѧروق ذات دلالѧة إحѧصائیة عنѧد مѧستوى الدلالѧة          

ولمتغیر المؤھل العلمѧي ولѧصالح الدراسѧات العلیѧا، فیمѧا لѧم تظھѧر فѧروق دالѧة فѧي               ، الإناثالجنس ولصالح   
  .اتجاھات المعلمین تعزى لمتغیر الخبرة
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 بھѧدف مقارنѧة اتجاھѧات معلمѧي المѧدارس الثانویѧة       Schertzer (2001)سѧھیرتزر  وفي دراسة أجرتھا   
أظھرت النتائج بان اتجاھات المعلمѧین الѧذین   . والأساسیة نحو التغیر التعلیمي في مدرسة ویسترن اونتاریو   

یشعرون بأن لھم دوراً عالیا في التغیر كانت ایجابیة، وبالمقابل فأن المعلمین الذین یشعرون بأن لھѧم دوراً         
قلیلا في التغیر كانѧت اتجاھѧاتھم سѧلبیة نحѧو التغیѧر، كمѧا أن المعلمѧین یریѧدون المѧشاركة فѧي التغیѧر بحیѧث                    

 ѧѧشاركین فѧѧصبحوا مѧѧى     یѧѧؤدي إلѧѧا یѧѧة، ممѧѧویم العملیѧѧق وتقѧѧسؤولیة لتطبیѧѧوا المѧѧي یتحملѧѧر لكѧѧادرة التغیѧѧي مب
  . الاتجاھات الایجابیة نحو التغیر

 بدراسة ھدفت إلى معرفة اتجاھات المعلمین فیما یختصص بتطبیق Jackson (2000)جاكسون وقامت 
والتعلیم في غرفة الصف، وتفحص .  المعتمدة على الأداء ومتطلبات التقویم في مدارس مونتسوريالمناھج

العوامل التي تكون مسئولة على التأثیر على اتجاھات المعلمین في عملیة تطویر المنھاج الجدیدة، المعتمدة 
ھات المعلمین نحو أظھرت النتائج أن اتجا. على أھداف أدائیة، لتناسب مقاییس مدارس المونتسوري

المنھاج المعتمد على الأداء ومتطلبات التغیر كانت ایجابیة، ولا توجد فروق في اتجاھات المعلمین نحو 
  . تطبیق منھاج الأداء، بحیث تعزى لمتغیر المرحلة الدراسیة للمدرسة سواء كانت مدرسة أساسیة أو ثانویة

ت أنھا جمعت عѧدة متغیѧرات لѧم یѧسبق أن تناولتھѧا      إن الدراسة الحالیة تتمیز عن سابقاتھا من الدراسا    
الدراسѧѧات الѧѧسابقة مجتمعѧѧة، بالإضѧѧافة إلѧѧى اختیارھѧѧا لعینѧѧة مختلفѧѧة فѧѧي الخѧѧصائص عѧѧن عینѧѧات الدراسѧѧات   

  .السابقة سواء أكان على مستوى المكان أم الزمان

 
تѧѧم .  والتعلѧѧیم فѧѧي الأردنمعلѧѧم ومعلمѧѧة مѧѧن معلمѧѧي وزارة التربیѧѧة ) ٦٠٠ (تكونѧѧت عینѧѧة الدراسѧѧة مѧѧن 

ثѧم  . مدیریѧة ) ٣٦(مѧدیریات تربیѧة مѧن أصѧل     ) ٦( حیѧث تѧم اختیѧار       . العنقودیѧة   بالطریقة العشوائیة  ھماختیار
وبѧذلك أصѧبحت   . جѧرى اختیѧار مدرسѧتین للѧذكور ومدرسѧتین للإنѧاث بѧشكل عѧشوائي مѧن كѧل مدیریѧة تربیѧة            

  .یبین توزیع العینة) ١(والجدول .  مدرسة)٢٤(المدرسة وحدت الاختیار، فكان مجموع ما تم اختیاره 
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        
 ذكور  ٢٩٢  ٤٨
  إناث   ٣٠٨  ٥٢

  الجنس

  بكالوریوس فأقل  ٥١٩  ٠٫٨٦
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٢٧٠ 

 
الاقتѧصاد   نحѧو إسѧتراتیجیات التقѧویم وفѧق      وزارة التربیѧة والتعلѧیم فѧي الأردن   معلمѧي اتجاھات استبانة  

؛ حیث قام الباحثان ببناء أداة الدراسة بعد مراجعة الأدب النظѧري حѧول اسѧتراتیجیات        ))١(ملحق  ( المعرفي
وتتѧѧألف الاسѧѧتبانة . لاقتѧѧصاد المعرفѧѧي، وذلѧѧك بھѧѧدف صѧѧیاغة فقѧѧرات مناسѧѧبة لھѧѧدف الدراسѧѧة التقѧѧویم وفѧѧق ا

موافѧѧق تمامѧѧا، وموافѧѧق، (فقѧѧرة، أمѧѧام كѧѧل فقѧѧرة تѧѧدریج خماسѧѧي، مكѧѧون مѧѧن   ) ٢١(بѧѧصورتھا النھائیѧѧّة مѧѧن 
نحѧو    وزارة التربیة والتعلیم فѧي الأردن معلمي اتجاھات ، تقیس)ومحاید، وغیر موافق، وغیر موافق تماما    

، وتبѧѧدأ رقمیѧѧاً مѧѧن خمѧѧس درجѧѧات للاسѧѧتجابة موافѧѧق تمامѧѧا،   الاقتѧѧصاد المعرفѧѧيإسѧѧتراتیجیات التقѧѧویم وفѧѧق 
ودرجة واحدة للاستجابة غیر موافق تماما للفقرات الإیجابیة، ویتم عكѧس ذلѧك فѧي حالѧة الفقѧرات الѧسلبیة،         

ن نحو استراتیجیات التقویم وفѧق  بحیث تعكس كل استجابة اتجاھات معلمي وزارة التربیة والتعلیم في الأرد    
وتѧѧم اعتمѧѧاد . درجѧѧة) ١٠٥-٢١(الاقتѧѧصاد المعرفѧѧي، وتѧѧراوح مѧѧدى الدرجـѧѧـات علѧѧى فقѧѧرات الاسѧѧتبانھ بѧѧین   

المعیار التالي للحكم على اتجاھات معلمي وزارة التربیة والتعلیم في الأردن نحو استراتیجیات التقویم وفق      
، واتجاھѧѧѧات )٣٫٦٧ -٢٫٣٤(، واتجاھѧѧѧات متوسطـѧѧѧـة )٢٫٣٣ -١(اتجاھѧѧѧات ضعیفѧѧـة  : الاقتѧѧصاد المعرفѧѧѧي 

  ).٥ -٣٫٦٨(مرتفعــة 

      نѧѧینً ممѧѧشر محكمѧى عѧѧتبانة علѧرض الاسѧѧلال عѧѧن خѧصدق مѧѧتخراج دلالات الѧم اسѧѧت 
یحملѧѧون درجѧѧة الѧѧدكتوراه فѧѧي علѧѧم الѧѧنفس التربѧѧوي، والمنѧѧاھج وأسѧѧالیب التѧѧدریس فѧѧي الجامعѧѧة الأردنیѧѧة،    

تطبیقیة، وجامعة مؤتة، وخمسة خبراء مناھج في مدیریة المناھج التابعة لѧوزارة التربیѧة   وجامعة البلقاء ال  
، حیث أشارت )٪٨٥(والتعلیم، وقد اعتمد الباحثان اتفاق ثلاثة عشر محكماً لاعتماد الفقرات؛ أي ما نسبتھ      

  .نتائج التحكیم إلى صلاحیة الفقرات وملاءمتھا لأغراض الدراسة

  مѧرات                      تѧداخلي لفقѧساق الѧر للاتѧا كمؤشѧاخ ألفѧل كرونبѧتخراج معامѧات باسѧساب الثبѧح 
إذ بلѧغ  ، معلѧم ومعلمѧة  ) ٤٢(الاستبانھ جمیعھا على عینة اسѧتطلاعیة مѧن خѧارج عینѧة الدراسѧة مكونѧة مѧن            

   ).٠٫٨٢( معامل كرونباخ ألفا للاستبانة 

 

نسѧѧى:  الجѧѧر، أنثѧѧي. ذكѧѧل العلمѧѧا : والمؤھѧѧات علیѧѧل، دراسѧѧالوریوس وأقѧѧبك .
  .علمي، أدبي: وتخصص المعلم الذي یدرسھ

ق    اتجاھات معلمي وزارة التربیة والتعلیم في الأردنѧویم وفѧنحو إستراتیجیات التق 
  .لیة على الاستبانة المعدة لذلكالاقتصاد المعرفي مقاسة بالدرجة الك

 

  اتѧي  ما اتجاھѧو     معلمѧي الأردن نحѧیم فѧة والتعلѧتراتیجیات   وزارة التربیѧاس
  ؟ التقویم وفق الاقتصاد المعرفي

سѧتبانھ جمیعھѧѧا،  للإجابѧة علѧѧى ھѧذا الѧѧسؤال تѧم حѧѧساب المتوسѧطات والانحرافѧѧات المعیاریѧة لفقѧѧرات الا     
  .یظھر تلك النتائج) ٢(والجدول 
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٢٧٢ 

أن متوسطات استجابات عینة الدراسة على فقرات الاستبانھ جاءت إیجابیة ) ٢(یتضح من جدول 
) ٣٫٦٧ -٢٫٣٤ (: وھومتوسطة في أغلبھا ومرتفعة في بعض منھا بناء على المعیار الذي أعتمد في ذلك

وھذا یشیر إلى أن اتجاھات معلمي وزارة التربیة . اتجاھات مرتفعــة) ٥ - ٣٫٦٨(اتجاھات متوسطــة، و
  .استراتیجیات التقویم وفق الاقتصاد المعرفي بشكل عام جاءت متوسطة في أغلبھا نحو والتعلیم

لیم في إقناع وتدریب القائمین على  ویمكن إرجاع النتیجة الحالیة إلى اھتمام وزارة التربیة والتع
العملیة التعلیمیة على استراتیجیات التقویم وفق الاقتصاد المعرفي، مما یجعل المعلمین مؤمنین بمتطلبات 
الاقتصاد المعرفي ومالكین لھا، ومنھا استراتیجیات التقویم، وكما ھو معلوم فإن وزارة التربیة والتعلیم في 

  . كوادرھا وفق متطلبات ھذا التطویر، وھو مؤشر لنجاح العملیة التربویةحالة تطویر المناھج تدرب 

 التي أشارت إلى أن اتجاھات معلمي اللغة )٢٠٠٦(محمد  تتفق نتیجة الدراسة الحالیة مع نتیجة دراسة
، كما تتفق مع دراسة العربیة نحو المناھج المطورة وفقا للاقتصاد المعرفي كانت إیجابیة بدرجة عالیة

  . التي أظھرت اتجاھات ایجابیة لدى المعلمین نحو المنھاج المعتمد على الأداءJackson (2000)سون جاك

وتعتبر ھذه النتیجة منطقیة ومنسجما مع الأدب النظري في وقت تسیر فیھ الاتجاھات العالمیة في 
بد من أن یكون التربیة نحو المزید من التركیز على مضمون التعلیم، والعمل على تحسین جودتھ، ولا 

المضمون موجھا من حیث الأھداف والبناء والنتیجة نحو صیاغة إنسانیة، تستطیع أن تتعامل مع العصر 
بما فیھ من تحدیات وتطورات، وھذا یعني التركیز على المدرسة بكل ما فیھا من عناصر ضروریة للعملیة 

  .)٢٠٠٢الشراح، (التعلیمیة 

 وزارة التربیѧة والتعلѧیم فѧي الأردن نحѧو     ل تختلѧف اتجاھѧات معلمѧي   ھѧ : نتائج السؤال الثاني ومناقشتھا   
إسѧѧتراتیجیات التقѧѧویم وفѧѧق الاقتѧѧصاد المعرفѧѧي بѧѧاختلاف جѧѧنس المعلѧѧم، ومؤھلѧѧھ العلمѧѧي والتخѧѧصص الѧѧذي    

   ؟یدرسھ

 لفحص دلالات الفروق في اتجاھات معلمي للعینات المستقلة " ت"اختبار  تم استخدام
 بѧѧاختلاف الجѧѧنس،  الاقتѧѧصاد المعرفѧѧي نحѧѧو إسѧѧتراتیجیات التقѧѧویم وفѧѧق   والتعلѧѧیم فѧѧي الأردن وزارة التربیѧѧة

  .یبین النتائج التي تم التوصل إلیھا) ٤(والجدول 
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 

"" 

 

 

 

  
 
 

 
 

 
"" 

 
 

 
 

  ٠٫٣٩  ٣٫٤٢  ٢٩٢  ذكر

  ٠٫٣٨  ٣٫٥١  ٣٠٨  أنثى

٠٫٠٠٥  ٥٩٨  ٢٫٨٢*  

  

  )  ٠٫٠٥ ≤ ∝(دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة* 

  وھي دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة) ٢٫٨٢(وي تسا" ت"أن قیمة ) ٤(یتبین من الجدول 
مما یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في اتجاھات معلمي وزارة التربیة والتعلیم ). ٠٫٠٥ ≤ ∝(

 باختلاف الجنس، وبالنظر إلى المتوسطات الاقتصاد المعرفي نحو إستراتیجیات التقویم وفق في الأردن
   ).٠٫٣٨(بانحراف معیاري ) ٣٫٥١(الإناث حیث بلغ المتوسط الحسابي لھن یتضح أن الفروق كانت لصالح 

ویمكن إرجاع ذلك إلى أن الإناث أكثر اھتماماً وتطبیقاً لما تم التدریب علیھ بخلاف الذكور؛ فالمعلمة 
 في تحاول التمیز بالتدریس بتطبیق ما تتعلمھ وتتدرب علیھ داخل الغرفة الصفیة، وھذا ما یلاحظھ الباحثون

المیدان؛ إذ یجدون أن اھتمام وعنایة المعلمات بتطبیق ما تعلمنھ من قواعد ومبادئ تربویة أثناء تدربھن 
  .أكثر من الذكور

 التي أشارت إلى وجود فروق دالة في )٢٠٠٦(وتتفق نتیجة الدراسة الحالیة مع نتیجة دراسة محمد 
  .ا للاقتصاد المعرفي تعزى للجنس ولصالح الإناثاتجاھات معلمي اللغة العربیة نحو المناھج المطورة وفق

لفحѧѧص دلالات الفѧѧروق فѧѧي  للعینѧѧات المѧѧستقلة "ت"اختبѧѧار تѧѧم اسѧѧتخدام : بخѧѧصوص المؤھѧѧل العلمѧѧي
 الاقتѧѧصاد المعرفѧѧي  نحѧѧو إسѧѧتراتیجیات التقѧѧویم وفѧѧق    اتجاھѧѧات معلمѧѧي وزارة التربیѧѧة والتعلѧѧیم فѧѧي الأردن   

  .ین النتائج التي تم التوصل إلیھایب) ٥(باختلاف المؤھل العلمي، والجدول 
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 

 
 

 
 
 

 
 

 
"" 

 
 

 
 

  ٠٫٣٩  ٣٫٤٥  ٥١٩  فأقل بكالوریوس

  ٠٫٣٨  ٣٫٥٥  ٨١  علیا دراسات

٠٫٠٤٨  ٥٩٨  ١٫٩٧*  

  

  )  ٠٫٠٥ ≤ ∝(دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة* 

 ≤ ∝(وھي دالة إحصائیا عند مستوى الدلالѧة  ) ١٫٩٧(تساوي " ت"أن قیمة ) ٥(یتبین من الجدول   
یشیر إلѧى وجѧود فѧروق ذات دلالѧة إحѧصائیة فѧي اتجاھѧات معلمѧي وزارة التربیѧة والتعلѧیم فѧي             مما  ). ٠٫٠٥
 باختلاف المؤھل العلمي، وبالنظر إلى المتوسطات الاقتصاد المعرفي  نحو إستراتیجیات التقویم وفق      الأردن

ف معیѧاري  بѧانحرا ) ٣٫٥٥(یتضح أن الفѧروق كانѧت لѧصالح الدراسѧات العلیѧا حیѧث بلѧغ المتوسѧط الحѧسابي             
)٠٫٣٨.(  

وتبدو ھذه النتیجة منطقیة حیث یغلب على المعلمین من ذوي الدراسات العلیا أنھم یحملون تخصصات 
علیا في التربیة، والاقتصاد المعرفي أصبح الآن من أولى المجالات تنѧاولا ودراسѧة وتركیѧزا أثنѧاء الدراسѧة        

لین على مѧؤھلات علیѧا لѧدیھم انفتѧاح أكبѧر علѧى       بالإضافة إلى أن المعلمین الحاص . في التخصصات التربویة  
المعرفѧѧة بالتجدیѧѧدات التربویѧѧة والجѧѧذور التربویѧѧة الأمѧѧر الѧѧذي یجعلھѧѧم قѧѧادرین علѧѧى تمثѧѧل ھѧѧذه التجدیѧѧدات      

  .وینعكس ذلك على اتجاھات أفضل نحو الموضوعات التي یتلقونھا ونحو المستجدات التربویة

 التي أشارت إلى وجود فروق دالة في اتجاھات )٢٠٠٦(د وتتفق النتیجة الحالیة مع نتائج دراسة محم
 للمؤھل العلمي ولصالح الدراسات معلمي اللغة العربیة نحو المناھج المطورة وفقا للاقتصاد المعرفي تعزى

  .العلیا

لفحѧص دلالات  للعینѧات المѧستقلة   " ت"اختبѧار  تѧم اسѧتخدام   : بخصوص التخصص الذي یدرسھ المعلم   
الاقتѧѧصاد  نحѧѧو إسѧتراتیجیات التقѧویم وفѧق    معلمѧѧي وزارة التربیѧة والتعلѧیم فѧي الأردن   الفѧروق فѧي اتجاھѧات    

  .یبین النتائج) ٧( باختلاف التخصص الذي یدرسھ المعلم، والجدول المعرفي
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 

 
 

 
 
 

 
 

 
"" 

 
 

 
 

  *٠٫٠٠٠  ٥٨٩  ٣٫٥٨  ٠٫٣٩  ٣٫٤  ٢٥٤  علمي

        ٠٫٣٨  ٣٫٥٢  ٣٤٦  أدبي

  

  )  ٠٫٠٥ ≤ ∝(الدلالةدالة إحصائیا عند مستوى * 

 وھѧѧي دالѧѧة إحѧѧصائیا عنѧѧد مѧѧستوى الدلالѧѧة    ) ٣٫٥٨(تѧѧساوي " ت"أن قیمѧѧة ) ٧(یتبѧѧین مѧѧن الجѧѧدول   
مما یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في اتجاھات معلمي وزارة التربیة والتعلѧیم      ). ٠٫٠٥ ≤ ∝(

التخѧѧصص الѧѧذي یدرسѧѧھ المعلѧѧم،   بѧѧاختلاف الاقتѧѧصاد المعرفѧѧي نحѧѧو إسѧѧتراتیجیات التقѧѧویم وفѧѧق  فѧѧي الأردن
) ٣٫٥٢(وبѧѧالنظر إلѧѧى المتوسѧѧطات یتѧѧضح أن الفѧѧروق كانѧѧت لѧѧصالح الأدبѧѧي حیѧѧث بلѧѧغ المتوسѧѧط الحѧѧسابي     

  ). ٠٫٣٨(بانحراف معیاري 

ویمكѧѧن إرجѧѧاع ھѧѧذه النتیجѧѧة إلѧѧى اخѧѧتلاف طبیعѧѧة المѧѧواد العلمیѧѧة عѧѧن المѧѧواد الأدبیѧѧة، فѧѧسھولة تنفیѧѧذ       
لأداء في المواد الأدبیѧة أسѧھل منѧھ فѧي المѧواد العلمیѧة والتѧي تعتمѧد علѧى           إستراتیجیة التقویم المعتمد على ا    

  . المختبرات العلمیة أكثر من الطرق الأخرى

 
یوصي الباحثان وزارة التربیة والتعلیم الأردنیة بѧضرورة العمѧل بѧشكل دائѧم علѧى الاسѧتمرار فѧي                -

  .ت التربویة العالمیةتطویر وتدریب المعلمین وتأھیلھم، ووضعھم بصورة المستجدا

من المؤمل أن تنعكس اتجاھات المعلمین نحو الاقتصاد المعرفي على أداء المعلمین والطلبة داخل  -
  .الغرفة الصفیة، فتضحي الغرفة الصفیة معملا حیا للتفكیر والكشف والتجریب والإبداع



 

 

 

–– 

 

٢٧٦ 
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والثانیѧة مѧن التعلѧیم الأساسѧي بدولѧѧة البحѧرین، ورقѧة بحѧث مقدمѧة للمѧѧؤتمر         
العلمѧي الثالѧѧث لكلیѧة التربیѧѧة، التقѧویم التربѧѧوي وعلاقتѧھ بتحѧѧسین مخرجѧѧات     

  .١٩٩٤ مایو ٥-٢التعلم والتعلیم، في الفترة ما بین 

 ة   : التقویم التربويѧة، المنظمѧتطورات واتجاھات مستقبلیة لمجلة العربیة للتربی 
  .١٣٠-١٢١، )٢ (١٥العربیة للتربیة والثقافة والعلوم، 
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