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  برنامج قائم على نموذج الأيدى والعقول لتنمية مهارات 
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 

 

ھدف البحث إلي إعداد برنامج قائم على نموذج الأیدى والعقول لتنمیة مھارات التفكیر 

العلیا لدى طفل الروضة، ویعتبر ذلك نموذج إجرائي للبرامج التي تھتم بتنمیة مھارات التفكیر 

ار لمھارات التفكیر العلیا لطفل الروضة مما وكذلك تقدیم اختب) طریقة إعمال العقل(العلیا للطفل 

  . یتیح الفرصة للقائمین علي تربیة الطفل بالاسترشاد بھ

، تجریبیѧѧة(واعتمѧѧد البحѧѧث علѧѧي المѧѧنھج شѧѧبھ التجریبѧѧي الѧѧذي یقѧѧوم علѧѧي مجمѧѧوعتین 

خضعت المجموعة التجریبیة للتدریب علي أنѧشطة البرنѧامج أمѧا الѧضابطة لѧم تخѧضع ) ضابطة

طفѧѧل مجموعѧѧة ) ٢٣(طفѧѧل تѧѧم تقѧѧسیمھم إلѧѧي ) ٤٦(تكونѧѧت عینѧѧة البحѧѧث مѧѧن لإي تѧѧدریبات و

طفѧل مجموعѧة ضѧابطة مѧن أطفѧال المѧستوي الثѧاني بمرحلѧة ریѧاض الأطفѧال ) ٢٣(تجریبیѧة و 

وتوصѧѧѧلت نتѧѧѧائج البحѧѧѧث إلѧѧѧي وجѧѧѧود فѧѧѧروق ذات دلالѧѧѧة إحѧѧѧصائیة بѧѧѧین متوسѧѧѧطات درجѧѧѧات 

فكیѧر العلیѧا لطفѧل الروضѧة لѧصالح المجموعتین التجریبیѧة والѧضابطة علѧي إختیѧار مھѧارات الت

المجموعѧѧة التجریبیѧѧة فѧѧي القیѧѧاس البعѧѧدي ووجѧѧود فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحѧѧصائیة بѧѧین متوسѧѧطات 

درجات أطفال المجموعة التجریبیة في القیاسین القبلي والبعدي لصالح القیاسي البعدي بمعني 

 -التحلیѧѧل (مثلѧѧة فѧѧي أن البرنѧѧامج أدي إلѧѧي تنمیѧѧة مھѧѧارات التفكیѧѧر العلیѧѧا لطفѧѧل الروضѧѧة المت

  ).  التقویم-التركیب 
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Abstract 

 
A program based on the hands and minds model to 

develop higher thinking skills of kindergarten children 

 
The study aimed to prepare a program based on the hands and 

minds model to develop higher-order thinking skills of the 
kindergarten child, and this is considered a procedural model for 
programs that are concerned with developing the higher thinking 
skills of the child (the method of realization of the mind) as well as 
providing a test of higher thinking skills for the kindergarten child, 
which provides the opportunity for those in charge of raising the 
child be guided. 

The study was based on the quasi-experimental approach, 
which is based on two groups (experimental, control). The 
experimental group underwent training on the program’s activities. 
The control group did not undergo any training. The study sample 
consisted of (46) children who were divided into (23) children, an 
experimental group, and (23) children, control group of second-level 
children in kindergarten. The results of the study found that there 
are statistically significant differences between the mean scores of the 
experimental and control groups in choosing higher thinking skills 
for a kindergarten child in favor of the experimental group in the 
post-measurement, and there are statistically significant differences 
between the mean scores of the experimental group children in the 
pre and post measurements in favor of the post standard meaning 
that the program performed a developing of the higher thinking 
skills of the kindergarten child illustrated in (analysis - synthesis - 
evaluation). 

 
key words:- Hands and Minds Model - Higher Thinking Skills for 
Kindergarten Children. 
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 

   ٠ مھارات التفكیر العلیا لطفل الروضة- نموذج الأیدى والعقول -

  برنامج قائم على نموذج الأیدى والعقول لتنمیة مھارات التفكیر العلیا لدى طفل الروضة  

 

ѧى حیѧة فѧن أھمیѧھ مѧا لѧرا، لمѧا كبیѧًوعى الإسلام إلى العنایة بالتفكیر وأھتم بھ اھتمام اة ً

البشریة، ففیھ یتعرف العبد إلى خالقھ، وبھ إلى أسѧرار الكѧون ومكنوناتѧھ الطبیعیѧة، وبѧھ یѧنظم 

حیاتھ ویطور أعمالھ، فمن نعم الله على الإسلام أن فطره سبحانھ وتعالى على التعلم، فیقول عز 

َوعلم آدمَ الأسماء كلھا(وجل فى سورة البقرة   َّ َ َُّ َ َ ْ ْ َ َ َ   ٠)٣١(سورة البقرة آیة ) َ

والقابلیة للنمو والتطور التѧى میѧز الله بھѧا بنѧى آدم عѧن سѧائر الخلѧق، تمثلѧت فѧى نعمѧة 

العقل، فیھ یستدل المخلوق على الخالق وبحثھ على سلوكھ نحو إرضاء مولاه، وھو ما یعѧرف 

وفى ھذا النوع من التعلم، تنمѧو قѧدرات الفѧرد الطبیعیѧة بتѧوازن، لیѧتمكن مѧن ) بالتعلم الفطرى(

  ٠ًھا بما یعود علیھ بالنفع أولا، وعلى مجتمعھ ثانیًااستغلال

ًومرحلة الطفولة المبكرة تحتل موقعا رئیسیًا من تطور عملیات نمو الطفل فھѧي قاعѧدة 
وقѧѧѧد أفاضѧѧѧت المعرفѧѧѧة والتجѧѧѧارب ، البنѧѧѧاء والأسѧѧѧاس التѧѧѧي تحѧѧѧدد علیھѧѧѧا دعѧѧѧائم الشخѧѧѧصیة

ѧة وتنمیѧاء المعرفѧي بنѧل فѧي السیكولوجیة في إبراز خبرات الطفѧسویة وفѧصیة الѧذور الشخѧة ب

كمѧا قѧال " أو الطفѧل أبѧو الإنѧسان" الطفѧل أب الراشѧد"تنشیط الѧسلوك الفعѧال حیѧث صѧار مبѧدأ 

  . من الأسس التي یقوم علیھا تفسیر نمو الإنسان في المراحل العمریة التالیة" فروید"العالم 

ѧѧة وبرامجھѧѧة التعلیمیѧѧویر الأنظمѧѧدیث تطѧѧاتى الحѧѧور المعلومѧѧرض التطѧѧستمرة ویفѧѧا الم

إذ أن غایѧѧة الѧѧتعلم والتعلѧѧیم لѧѧیس جمѧѧع ، وإعѧѧادة مѧѧا ھѧѧو موجѧѧود فѧѧي رؤیѧѧة مѧѧستقبلیة جدیѧѧدة

بل تنمیة أدائھم المعرفѧي والمعلومѧاتى وطѧرق التفكیѧر ، المعلومات وحشوھا في أذھان الأطفال

لѧѧدیھم وذلѧѧك بتѧѧوفیر الخبѧѧرات التѧѧي تѧѧسمح بمتابعѧѧة الѧѧتعلم واكتѧѧساب خبѧѧرات ومھѧѧارات جدیѧѧدة 

  ). ٢٠١٤: ٢٠١٧أمل عبید، (دة تساعد علي أداء ھذا الدور وعدی
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وقد سیطر موضوع التفكیر منذ الخمسینات مѧن القѧرن العѧشرین علѧى اھتمѧام البѧاحثین 

من مجالات البحث العلمѧى فѧى عѧدد كبیѧر ضفى میدان التربیة وعلم النفس، بحیث أصبح مجالا 

التقنیѧات العلمیѧة المعاصѧرة، كѧذلك ظھѧر من الدول، وقѧد أقتѧرن ذلѧك بمѧدى الارتبѧاط بمتطلبѧات 

ا بأن التفكیر الآلى لم یعد قادرا على تلبیة حاجات الفѧرد المعاصѧرة، ممѧا أدى إلѧى إعѧادة  ًواضحً
النظѧر فѧى أسѧالیب التفكیѧر التѧѧى یѧدربون علیھѧا فѧى المؤسѧѧسات التربویѧة المختلفѧة، ثѧم تقѧѧصى 

   ٠)٢: ٢٠١٧ریم أحمد، (الظروف الملائمة لتطبیقھا 

دراسة أمѧل (و ) ٢٠٠٩، دراسة شادیا جورج وفؤاد طھ(ارت العدید من الدراسات وأش

أن الوقѧѧت الحاضѧѧر لѧѧم یعѧѧد ) ٢٠١٧دراسѧѧة ریѧѧم أحمѧѧد، (و ) ٢٠١٧، ٢٠١٢، ٢٠١١، عبیѧѧد

بإنفجѧѧار "نتیجѧѧة للتغیѧѧرات الѧѧسریعة التѧѧي طѧѧرأت وظھѧѧور مѧѧا یѧѧسمي ، ًمѧѧستقرا كѧѧسابق عھѧѧده

فأصѧبح ، ن مصادر المعرفة ھѧي جѧزء بѧسیط منھѧافكمیة المعلومات التي تخرج ع" المعلومات

ھنѧѧاك اھتمѧѧام كبیѧѧر بتوجیѧѧھ الأنظѧѧار والجھѧѧود نحѧѧو تطѧѧویر التفكیѧѧر وتنمیѧѧة العقѧѧل بوصѧѧفھ أداه 

ًولѧѧم یعѧѧد ھѧѧدف العملیѧѧة التربویѧѧة قاصѧѧرا علѧѧي اكتѧѧساب الأطفѧѧال للمعѧѧارف ، أساسѧѧیة للمعرفѧѧة

یة وتنمیѧة مھѧارات التفكیѧر بأنواعѧھ بل تعداھا إلي تنمیة قدراتھم وإستعدادتھم العقل، والحقائق

  . المختلفة بالإضافة إلي كیفیة التعامل مع المعلومات المتزایدة والمتسارعة یوم بعد یوم

وتؤكѧѧد ھѧѧذه الدراسѧѧات أن التفكیѧѧر وطریقѧѧة إعمѧѧال العقѧѧل عملیѧѧة ضѧѧروریة فѧѧي الحیѧѧاة 

وضع الأھداف وصѧنع و، الیومیة فالطریقة التي یفكر بھا الفرد تؤثر في طریقة تخطیطھ للحیاة

ًبمعني أن الطریقة التي توجھ اھتمامات الفرد سعیا لتحقیق الأھداف حیث تساعد عملیة ، القرار

  .علي النظر في الاختلاف بین ما یمكن عملھ وبین ما یتوجب فعلھ" التفكیر"إعمال العقل 

 بѧل ویري العدید من التربویین أن المعرفة المتخصصة لم تصبح مھمة لجیل المѧستقبل

كذلك إعتبار " تعلم التفكیر"ًالأھمیة في معالجتھا ذھنیا من خلال آلیة نطلق علیھا إعمال العقل 

مھارة التفكیر عملیة ذھنیة أدائیة توظف في مجال التعلم وفروع المعرفة المختلفة إذا أصبحت 

  ). ٥٨٨: ٢٠٠٩، شادیا جورج وفؤاد طھ(من أولویات النظم التربویة المتقدمة في العالم 

 مѧن التѧصنیفات المѧشھورة والواسѧѧعة (Bloom, 1956)ویعѧد تѧصنیف بنیѧامین بلѧوم 

عالمیًا ویعرف العملیات العقلیة بإنھ المستوي المعرفي الذي یكتسب فیھ الطالب معرفѧة عقلیѧة 
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ونظریات وحقائق وغیرھا من المعرفة التي تتطلب منھ إعمѧال العقѧل بمعلومات وذھنیة تتعلق 

  .  الذاكرةوالتفكیر وتشغیل

وتѧѧري الباحثѧѧة أن تѧѧصنیف بلѧѧوم لمھѧѧارات التفكیѧѧر العلیѧѧا مѧѧن التѧѧصنیفات التѧѧي لѧѧم تحѧѧظ 

باھتمام من قبل الباحثین والمھتمین في مجال الطفولة المبكرة بشكل عام وفѧي مجѧال دراسѧات 

إعمال عقل الطفل وتفكیر بشكل خѧاص لأن ھѧذه المھѧارات تعتبѧر عملیѧات عقلیѧة علیѧا وتعѧرف 

  .نھا مھارات تفكیر یجب إمداد الأطفال بھا وتزویدھم بطرق المحافظة علیھا وممارستھاًأیضا بأ

 مѧن أھѧم Higher order thinking skills (HOTS)وتعد مھارات التفكیر العلیѧا 

المھѧѧѧارات التѧѧѧى یجѧѧѧب تنمیتھѧѧѧا عنѧѧѧد التلامیѧѧѧذ والأطفѧѧѧال حیѧѧѧث أكѧѧѧد كѧѧѧل مѧѧѧن زوھѧѧѧѧرودورى                 

(Zohar & Dori, 2003) وماجسینو (Magsino, 2014)وح، ( وѧو الفتѧ٢٠١٧سھام أب (

  ٠أن تنمیة مھارات التفكیر العلیا من أھم أھداف التعلیم

فتعلم وممارسة مھارات التفكیر العلیا داخل وخارج المدرسة یѧزود التلامیѧذ بالمھѧارات 

، وتوظیفھا فى والأدوات التى یحتاجونھا لفھم واستنتاج وتقویم وتطبیق المعلومات التى لدیھم

 كما أن المعرفة التى یѧتم ٠(Magsino, 2014)إیجاد حلول للمشكلات الجدیدة التى تواجھھم 

الحصول علیھا باستخدام مھѧارات التفكیѧر العلیѧا تكѧون قابلѧة لانتقѧال أثرھѧا بѧسھولة، وتѧساعد 

  ٠ (Ramos, Dolipas & Villamor, 2013, 48)٠الفھم العمیق للأفكار المختلفة على

لطفѧѧل فالبدایѧѧة یتѧѧذكر أي یѧѧѧستدعي المعلومѧѧة مѧѧن ذاكرتѧѧھ ثѧѧѧم یفھѧѧم المعنѧѧي ویѧѧѧدرك فا

ویستوعب المعلومة ثم بعد ذلك یطبق مѧا تعلمѧھ فѧي مواقѧف جدیѧدة ثѧم یحلѧل مѧا تقѧدم إلیѧھ مѧن 

معلومات أو موضوع أو مشكلة إلي عناصرھا أو أجزائھا الأولیة بما یساعده علѧي فھѧم البنѧاء 

وأجزائھѧا ثѧم فѧي النھایѧة یبѧدأ عملیѧة التقѧویم وتتمثѧل فѧي قدرتѧھ علѧي المتكامل لھѧذه المواقѧف 

  . المراجعة والنقد وكیفیة التفریق بین الآراء والحقائق

وإن تطویر مراحل عملیة التفكیر لدى المتعلم یقتضى أن یبدأ بھا فѧى المراحѧل المبكѧرة 

تفكیر لدیھم بشكل متسلسل، وذلك من خلال تزوید التلامیذ والأطفال بأنشطة منظمة تنمى تعلم ال

ًبالإضافة إلى تزویدھم بمھارات التواصل الإدراكى والاجتماعى والتى تبدأ أولا من تعامل الطفل 

  ٠)٢: ٢٠١٧ریم أحمد، (مع الأفراد المحیطین بھ 
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٨  

وتؤكد الدراسات أن معظѧم بѧرامج تنمیѧة التفكیѧر التѧي نفѧذت فѧي الѧسنوات الأخیѧرة إلѧي 

لعقلیѧѧѧة والقѧѧѧدرات المتѧѧѧضمنة فیھѧѧѧا عѧѧѧن طریѧѧѧق التѧѧѧدریب مثѧѧѧال ذلѧѧѧك                    إمكانیѧѧѧة تنمیѧѧѧة القѧѧѧدرة ا

 الѧѧذي طѧѧوره ریفѧѧن فیورسѧѧتاین                 Instrumental enrl chmentبرنѧѧامج الإثѧѧراء الوسѧѧیلي 

(Reuven Feuerstein) ذاѧوم ھѧستقبل ویقѧي المѧیم فѧو التعلѧدرة نحѧویر القѧي تطѧي إلѧویرم 

راض مفاده أن القدرة العقلیة دینامیكیة وقابلة للتعدیل والتحسن ولیست ثابتة البرنامج علي إقت

  ). ٥٨٨: ٢٠٠٩، شادیھ جورج وفؤاد طھ(

ومن الجدیر بالѧذكر بѧأن التطѧورات الحدیثѧة فѧى العلѧوم النظریѧة بѧشكل عѧام وفѧى مجѧال 

راتیجیات التربیة بشكل خاص قد أصبحت تؤثر على مكونات العملیة التعلیمیة، وبخاصѧة الاسѧت

التدریسیة، لذا فعلى المعلم بشكل عام ومعلمة ریاض الأطفال بѧشكل خѧاص أن تھѧتم بالأسѧالیب 

التѧى تѧشجع المѧتعلم علѧى التفكیѧر الѧسلیم، وتمكنѧھ مѧن حѧل المѧشكلات التѧى تواجھѧھ فѧى حیاتѧھ 

  ٠ًوتھیؤه لإكتساب المعرفة من خلال حواسھ وعقلھ معا

 رؤیة جدیѧد  Hands-on and Minds – on Modelویعد نموذج الأیدى والعقول 

فى تعلیم وتعلم التلامیذ بخلاف الطرق التقلیدیة، فھو یؤكد على انخراط المتعلم فى عملیة التعلم 

  ٠)٥: ٢٠١٧سھام أبو الفتوح، (

علѧى یѧد عѧالم الفیزیѧاء الفرنѧسى جѧورج شѧارباك ) ١٩٩٦(وقد ظھر ھذا النموذج عام 

Georgescharpak م ) ١٩٩٢(نوبل عام  الحاصل على جائزةѧیم و تعلѧكمشروع لتطویر تعل

  Lamainalapate lamp (Belay, 2007, 6)٠العلوم تحت مسمى 

  ویطلѧѧѧق علѧѧѧى نمѧѧѧوذج الأیѧѧѧدى والعقѧѧѧول مѧѧѧسمیات عدیѧѧѧدة فѧѧѧالمركز الفرنѧѧѧسى للثقافѧѧѧة 

 بینمѧا أخѧذه المركѧز "La main la pate"" كترجمѧة"والتعاون أطلق علیھ الید فى العجین 

ث التربویة والتنمیة فى مشروعھ المѧشترك بѧالمركز الفرنѧسى للثقافѧة والتعѧاون القومى للبحو

أمѧѧا بعѧѧض  " اكتѧѧشف بنفѧѧسك"بمѧѧسمى الیѧѧد المفكѧѧرة، بینمѧѧا تبنѧѧت مكتبѧѧة الإسѧѧكندریة مѧѧسمى 

عیѧد أبѧو المعѧѧاطى، (البѧاحثین فیفѧضلون اسѧتخدامھ بمѧѧسمى الخبѧرة العملیѧة بالمѧدخل الفرنѧѧسى 

٠)٥: ٢٠٠٨  
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٩ 

لى مسمى نموذج الأیدى والعقول وذلك لأن تعلیم وتعلم الأطفال من وقد تبن البحث الحا

خلال ھذا النموذج لا یتم فقط من خѧلال الأنѧشطة الیدویѧة، ولكѧن بالإضѧافة إلѧى ذلѧك یѧتم إعمѧال 

  ٠"ید تعمل وعقل یفكر"العقل والفكر تحت شعار 

 الخبرات وذلك یتفق مع معاییر  تعلیم وتعلم طفل الروضة حیث أن الأطفال تحصل على

العقلیة أثناء الأنشطة العملیة وذلك لأنھ فى أثناء النشاط یتعلم الأطفال من خѧلال الفعѧل والعمѧل 

  ٠ولكن عن طریق العقل حیث یفكر الأطفال فیما یتعلموه لیفھموه

   و( Jegede & Taylor 1995,1)وقѧѧѧد أشѧѧѧار كѧѧѧل مѧѧѧن جیجѧѧѧدى وتѧѧѧایلور 

والعقѧول ینتمѧى إلѧى النظریѧة البنائیѧة، التѧى إلى أن نموذج الأیѧدى ) ٢٧: ٢٠١١خدیجة سعد (

ًتعتمد على تفاعل التلمیذ مع الآخرین من خلال تعلم نشط وأن یكون دور المعلم مرشدا وموجھًا 

وذلك یتفق مع دور معلمة الروضة أثناء تعلم الأطفال ویقوم نموذج الأیدى والعقول على تقدیم 

بسیطة تھتم بحواس التلمیذ وتفكیرھن كما أنھ المادة العلمیة فى صورة تجارب وأنشطة عملیة 

یوظف خامات البیئة البسیطة فى إجراء ھذه الأنشطة ویتم ذلك على أربع مراحل رئیѧسة وھѧى 

  ھیѧѧا نبѧѧدأ ومرحلѧѧة البحѧѧث والاكتѧѧشاف، ومرحلѧѧة بنѧѧاء المعنѧѧى، ومرحلѧѧة التوسѧѧع فѧѧى المعرفѧѧة 

  ٠)٦: ٢٠١٧سھام أبو الفتوح، (

د الجیل الناشيء تتطلب إعداد معلمة ملمة بماھیة طفل ما وتري الباحثة أن عملیة إعدا

قبل المدرسة بشكل عام ومن الناحیة العقلیة بشكل خاص وتجعل للطفل دور أساسي في الѧتعلم 

ویكون دورھا منظم ومیسر وموجھ لعملیة إعمال عقل الطفل وتنمیة تفكیره ومھاراتھ والتأكѧد 

وھѧذا مѧن شѧأنھ ، في مواقف التعلم والتعلیم المختلفة إتقان الطفل لھذه المھارات وتوظیفھا من

وزیادة قدرتھ علي الضبط والسیطرة علي ما یحѧدث مѧن ، أن یؤدي إلي زیادة ثقة الطفل بنفسھ

ًمما سیؤدي حتما إلي تحسین المستوي المعرفي لدیھ ، عملیات عقلیة ربط وإستنتاج واستدعاء

  ٠لمدرسة والمجتمع وزیادة قدرتھ علي التكیف السوي فیما بعد في ا

 الإتجѧѧاه نحѧѧو تعلѧѧیم التفكیѧѧر وتنمیѧѧة القѧѧدرات العقلیѧѧة مѧѧن الإتجاھѧѧات التربویѧѧة ویعتبѧѧر

فالإھتمѧام العѧالمي بتوجیѧھ التعلѧیم نحѧو تنمیѧة العقѧل دفѧع ، الحدیثة والنشطة في الوقѧت الحѧالي

ًه جѧزء مѧدعما لتصبح عملیѧات العقѧل وتفكیѧر، العدید من الأنظمة التعلیمیة للتحرك بھذا الإتجاه
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١٠  

ومن ھذا المنطلق فإن كل مؤسسة تربویة تطمح ، للمناھج وجزء لا یتجزأ من المواد التعلیمیة

 بحیث تدرس وتعلم متعلمیھا القدرات العقلیة والإبداعیة لدي وتنمیةإلي تعلیم التفكیر وتطویر 

فكیر ویتحقق موضوعات من شأنھا أن تثیر العقل وتحفزه وتدربھ علي كیفیة إعمال العقل والت

  ). ١٧: ٢٠١٧أمل عبید، (ذلك من خلال إعداد برامج خاصة لھذه الغایات 

كمѧѧا توصѧѧلت بعѧѧض الدراسѧѧات إلѧѧى فاعلیѧѧة نمѧѧوذج الأیѧѧدى والعقѧѧول فѧѧى تنمیѧѧة بعѧѧض 

ومھѧارات ) ٢٠٠٢شعبان حامد، (مھارات التفكیر، مثل مھارات التفكیر العلمى كما فى دراسة 

ومھارات التفكیر الإبداعى وحѧل المѧشكلات، ) ٢٠٠٦لام الباز، أح(اتخاذ القرار كما فى دراسة 

سѧѧھام أبѧѧو الفتѧѧوح، ( ودراسѧѧة (Shien & Chang, 2014)كمѧѧا فѧѧى دراسѧѧة شѧѧى وشѧѧانج 

، وقد أكدت نتائج ھذه الدراسات على أھمیة نشاط المتعلم وإیجابیتھ فى تنمیة مھارات )٢٠١٧

العقѧѧول فѧѧى تنمیѧѧة أنمѧѧاط أخѧѧرى مѧѧن التفكیѧѧر، كمѧѧا أوصѧѧت بѧѧضرورة اسѧѧتخدام نمѧѧوذج الأیѧѧدى و

  ٠التفكیر،مثل التفكیر الناقد ومھارات التفكیر العلیا، وذلك فى مراحل التعلیم المختلفة

ومن خلال الإطلاع علي العدید من الدراسات والبحوث لم توجد دراسة عربیة في حدود 

وع وبناء علیھ جѧاءت  تناولت المشكلة وھذا ما دفع الباحثة إلي إختیار ھذا الموضالباحثةعلم 

  : مشكلة البحث الحالى والتي تتضح في النقاط التالیة

 

في ضوء الأصول والمبررات والمبѧادئ التѧي أرسѧاھا علѧم نفѧس النمѧو والمنѧاھج فیمѧا 

المعرفیة اللغویة في ضوء مفھوم عام ، یتعلق بخصائص الطفولة المبكرة في المجالات الذھنیة

وانعكاس ، ات ذات أثر قوي وواضح علي مشكلات التفوق الدراسي فیما بعدھو أن ھذه المتغیر

ذلك علي النجاح في المراحل الدراسیة اللاحقة ومواكبة للمعاییر والتطورات الحدیثة فى مجال 

: ٢٠٠٩، رفقѧھ مكѧرم، مانیرفѧا رشѧدي(مناھج وطѧرق تعلѧم الطفѧل فѧي مرحلѧة ریѧاض الأطفѧال 

  ٠)١٧ : ٢٠١٧أمل عبید، (و). ٨٢٩

 على ضرورة تنمیة المھارات العلیا للتفكیر للطفل حیث ٢٠١٧وتؤكد دراسة أمل عبید 

 البحث احتیاج الأطفال إلى مزیѧد مѧن التѧدریب لمھѧارات الاحظت الباحثة أثناء تطبیق تجربة ھذ

 التفكیر العلیا وكان ذلك نتیجة منطقیة لما وجدتھ الباحثة ولاحظتھ من محدودیة تناول معلمات
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طفѧѧال لمѧѧستویات التفكیѧѧر العلیѧѧا للأطفѧѧال وكѧذلك افتقارھѧѧا لطѧѧرق الѧѧتعلم الحدیثѧѧة التѧѧى ریѧاض الأ

  ٠تساعد على ذلك

وترى الباحثة أن نموذج الأیدى والعقول یتفق مع طبیعة تعلم طفل الروضѧة مѧن خѧلال 

طرق تعلمھ ودوره الإیجابى أثناء التعلم وكذلك من خلال استخدام خامات البیئة والتركیز علѧى 

  ٠تخدام حواس المتعلم وحثھ على إعمال عقلھ وتنمیة تفكیرهاس

وكمѧѧا أوصѧѧت بعѧѧض الدراسѧѧات التѧѧى اھتمѧѧت بدراسѧѧة مھѧѧارات التفكیѧѧر العلیѧѧا بѧѧضرورة 

اسѧѧتخدام طѧѧرق وأسѧѧالیب تعلیمѧѧھ قائمѧѧة علѧѧى الѧѧدور النѧѧشط للطفѧѧل وأن یѧѧتعلم الطفѧѧل مѧѧن خѧѧلال 

یدى والعقول من النماذج التعلیمیѧة ًالتجریب وأن یكتشف المعرفة بنفسھ، ونظرا لأن نموذج الأ

ًالتى تعتمد على إیجابیة الطفل فى عملیة التعلم، وأنھ یھیئ فرصا لتنمیة بعض مھارات التفكیر 

من خلال مراحلھ المختلفة، كما أن الدراسات التى تناولت فاعلیتھ أوصت بѧضرورة اسѧتخدامھ 

ѧة، ومѧة مختلفѧل تعلیمیѧى مراحѧة فѧوعات مختلفѧرة فى سیاقات وموضѧث فكѧق نبعѧذا المنطلѧن ھ

برنامج قائم علѧى نمѧوذج الأیѧدى والعقѧول لتنمیѧة مھѧارات التفكیѧر العلیѧا : البحث الحالى، وھى

  ٠لدى طفل الروضة

مما سبق تتحѧدد مѧشكلة البحѧث فѧي حاجѧة طفѧل الروضѧة إلѧي تحѧسین مھѧارات التفكیѧر 

یدى والعقول لتنمیة مھѧارات العلیا لدیة الأمر الذي دعي إلي إعداد برنامج قائم على نموذج الأ

  ٠التفكیر العلیا لدى طفل الروضة

 

ما أثر برنامج قائم على نموذج الأیدى والعقول لتنمیة مھارات التفكیر العلیا لدى طفѧل 

  : الروضة ویتفرع من ھذا السؤال الرئیسي عدد من الأسئلة الفرعیة التالیة

  .ات التفكیر العلیا اللازمة لطفل الروضةما مھار -١

ما البرنامج المقترح القائم على نموذج الأیѧدى والعقѧول لتنمیѧة مھѧارات التفكیѧر العلیѧا  -٢

 ٠لدى طفل الروضة

 ٠ما فعالیة البرنامج المقترح فى تنمیة مھارات التفكیر العلیا لطفل الروضة -٣
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١٢  

 

  :یھدف البحث الحالى إلي ھدف رئیسى ھو 

سعى البحѧѧث الحѧѧالى لتحقیѧѧق ھѧѧذا یѧѧتنمیѧѧة مھѧѧارات التفكیѧѧر العلیѧѧا لѧѧدى طفѧѧل الروضѧѧة و

  :الھدف من خلال

 ٠إعداد اختبار مھارات التفكیر العلیا لدى طفل الروضة 

  لѧدى طفѧا لѧر العلیѧارات التفكیѧة مھѧول لتنمیѧدى والعقѧوذج الأیѧى نمѧائم علѧإعداد برنامج ق

 ٠الروضة

 دى معرفة أثر البرنامج القائم عѧا لѧر العلیѧارات التفكیѧلى نموذج الأیدى والعقول لتنمیة مھ

 طفل الروضة

 

تقدیم برنامج قائم على نموذج الأیدى والعقول لتنمیة مھارات التفكیر العلیا لطفل الروضة  -

قد یفید المھتمین في مجال بحوث إعمال العقل وتنمیة التفكیر لطفل الروضة بشكل خѧاص 

  . ري بشكل عاموللمراحل الأخ

تقدیم إختبار مھارات التفكیر العلیѧا لطفѧل الروضѧة ممѧا قѧد یفیѧد المھتمѧین فѧي المجѧال فѧي  -

 .إعداد إختبارات مماثلة لمراحل تعلیمیة أخري

تصدى البحث الحالى إلي بناء برنامج تربوي لتنمیة مھارات التفكیر العلیا لѧدي عینѧة مѧن  -

 خبѧرة حیѧة ة البحث في جمیع مراحلѧعتبر ذلكی، أطفال الروضة داخل موقف تجریبي فعلي

عاشتھا الباحثة مع الأطفال وممارستھا فیھا قدر كبیر من حریة التفاعل المباشر مع أفراد 

 . العینة

أن الدراسѧات المیدانیѧѧة القائمѧة علѧѧي التجریѧب المباشѧѧر مطلѧب تربѧѧوي للتحقѧق مѧѧن صѧѧدق  -

 . لتعلیمي الواسعالبحوث والطرق والاستراتجیات المرتبطة بھذا المجال ا

 .فتح مجال لدراسات أخري تھتم بملاحظة وتحسین العملیات العقلیة -
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١٣ 

 

أحѧلام الѧشربینى، ( عرفتѧھ Hands-on and Minds – onنموذج الأیدى والعقѧول 

بأنھ نموذج للتعلیم والتعلم یعمل على توظیف حواس المتعلم ومھاراتھ العقلیة ) ١٩٧ :٢٠٠٦

مختلف الأنشطة فى عملیات البحث والاستقصاء بھѧدف تحقیѧق الأھѧداف المرجѧوة ًمعا فى أداء 

  ٠لدیھ

وعرفھ المركز الفرنسى للثقافة والتعاون بأنھ اسѧتراتیجیة تѧدریس تعتمѧد علѧى مبѧادئ 

الѧتعلم النѧشط، وتغییѧر دور التلمیѧذ مѧن المѧستقبل الѧѧسلبى إلѧى التفاعѧل مѧع الآخѧرین مѧن جانѧѧب 

سѧھام أبѧو الفتѧوح، (قتѧصر دور المعلѧم علѧى الإرشѧاد والتوجیѧھ فقѧط والبیئة من جانب آخر و ی

٠)١٣: ٢٠١٧  

ویعرفѧѧھ البحѧѧث الحѧѧالى بأنѧѧھ نمѧѧوذج للتعلѧѧیم والѧѧتعلم یعمѧѧل علѧѧى توظیѧѧف حѧѧواس طفѧѧل 

ًالروضة ومھاراتھ العقلیѧة معѧا فѧى أداء مختلѧف الأنѧشطة بھѧدف تنمیѧة مھѧارات التفكیѧر العلیѧا  

  ٠لى الإرشاد والتوجیھلدیھ ویقتصر دور معلمة الروضة ع

 

 بأنھѧا الأنѧشطة المعرفیѧة  (Zohar & Dori, 2003, 147)عرفھѧا زوھѧر ودورى 

وعرفھѧا بѧولى ) ١٩٥٦(التى تتخطى مرحلة الفھم والتطبیق منخفض المستوى لتصنیف بلوم 

 یحѧصل  بأنھѧا العملیѧات التѧى تحѧدث عنѧدما(Polly & Ausband, 2009, 29)وأوسѧباند 

المتعلم على معلومات جدیدة، بالإضافة إلѧى المعلومѧات المخزنѧة فѧى الѧذاكرة، فیربطھѧا بѧبعض 

ویعیѧد تنظѧѧیم وتطѧѧویر ھѧѧذه المعلومѧѧات مѧѧن أجѧѧل تحقیѧق ھѧѧدف مѧѧا، أو إیجѧѧاد حلѧѧول فѧѧى مواقѧѧف 

  ٠محیرة

بأنھا قѧدرة التلمیѧذ علѧى الاسѧتخدام الواسѧع ) ١٣: ٢٠١٧سھام أبو الفتوح، (وتعرفھا 

ت العقلیѧة مѧن تحلیѧل واسѧتدلال وتركیѧب وتقѧویم فѧى أداء الأنѧشطة المختلفѧة بھѧدف حѧل للعملیا

  ٠المشكلات التى تواجھھ
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١٤  

  ویعرفѧѧѧѧѧھ البحѧѧѧѧѧث الحѧѧѧѧѧالى بأنھѧѧѧѧѧا قѧѧѧѧѧدرة الطفѧѧѧѧѧل علѧѧѧѧѧى اسѧѧѧѧѧتخدام العملیѧѧѧѧѧات العقلیѧѧѧѧѧة

فѧѧى أداء الأنѧѧشطة المختلفѧѧة وفیمѧѧا یلѧѧى تعریѧѧف مبѧѧسط لھѧѧذه )  التقѧѧویم– التركیѧѧب –التحلیѧѧل  (

  ٠المھارات

  :التحلیل) ١( 

ھѧو عملیѧة . ھو جزء من عملیة التفكیر یتم من خلالھѧا إنѧشاء شѧجرة عقلیѧة للتحركѧات

التنظیم ، تحلیل المادة التي تعلمھا إلي عناصرھا أو أجزائھا الأولیة وتتضمن التفریق بین شقین

، النتیجةًیبین للمتعلم وجھة نظره وأیضا التمیز بین علاقة السبب و، وإیجاد روابط بین الأشیاء

ًوتعرفھ الباحثة إجرائیѧا بإنѧھ التفكیѧك والتجزئѧة . التمیز بین المقدمات والنتیجة المترتبة علیھا

  . إلي عناصر ومكونات

  :التركیب) ٢(

تمثѧل فѧي قѧدرة المѧتعلم علѧي تجمیѧѧع تربѧط صѧفات الѧشيء وخواصѧھ ببعѧضھا الѧѧبعض و

وإقتѧѧѧراح الأھѧѧداف والوسѧѧѧائل  بنѧѧѧاء أو نمѧѧط وإشѧѧѧتقاق العلاقѧѧات والتعمیمѧѧات لتكѧѧوینالأجѧѧزاء 

ًوتعرفھ الباحثة إجرائیا بأنھ تجمیع الأجزاء لتكوین . وتصمیم الخطط والعملیات وتنظیم المفاھیم

  . كل جدید

  : التقویم)٣(

، والحكم علیھا، وتقویمھا، ووزنھا، وتثمینھا، ویعرف بأنھ القدرة علي وصف الأشیاء

ومن ثѧم ، ات ومعاییر معینة صادقة وموضوعیةمن خلال الرجوع إلي محك، وإبداء الرأي فیھا

أن یعطي رأیھ ، وأن یقیم الحوار، أن یحكم علي دیمقراطیة المناقشة: مثال. اتخاذ القرار بشأنھا

  . الخ...في قضیة معینة

  :الإطار النظرى للبحث والدراسات السابقة

 

  :وذج الأیدى والعقولنبذة تاریخیة عن نم: ًأولا
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١٥ 

جѧورج "علѧى یѧد عѧالم الفیزیѧاء الفرنѧسى ) ١٩٩٦(ظھر نموذج الأیدى والعقѧول عѧام 

 وعضو أكادیمیѧة) ١٩٩٢( الحاصل على جائزة نوبل عام "Georges Charpak"شارباك 

العلوم، كمشروع لتطویر تعلیم العلوم والتكنولوجیا من خلال منھج التقصى العلمى تحت مسمى 

La main à la Pâte (Lamap)٠ أو الید فى العجین  

  واعتمѧѧѧѧѧد ھѧѧѧѧѧذا المѧѧѧѧѧشروع فѧѧѧѧѧى بدایتѧѧѧѧѧھ علѧѧѧѧѧى ترجمѧѧѧѧѧة مѧѧѧѧѧشروع الخبѧѧѧѧѧرة العملیѧѧѧѧѧة

 Hands on Science لیون لیدرمان" وھو مشروع أمریكى قاده عالم الفیزیاء الأمریكى" ،

وكѧان یھѧѧدف إلѧѧى محѧѧو الأمیѧة العلمیѧѧة لѧѧدى المѧѧواطن الأمریكѧى علѧѧى اخѧѧتلاف عمѧѧره ومѧѧستواه 

  لمѧѧى، عѧѧن طریѧѧق عѧѧرض الموضѧѧوعات العلمیѧѧة فѧѧى صѧѧورة تجѧѧارب عملیѧѧة تھѧѧتم بحѧѧواس الع

  التلمیѧѧذ وتفكیѧѧره، كمѧѧا أنѧѧھ یوظѧѧف خامѧѧات البیئѧѧة البѧѧسیطة فѧѧى إجѧѧراء ھѧѧذه الأنѧѧشطة والتجѧѧارب

  ٠)١٥: ٢٠١٧سھام أبو الفتوح،  (

أن الѧѧتعلم باسѧѧتخدام " لیѧѧون لیѧѧدرمان"وبعѧѧد الانتھѧѧاء مѧѧن تطبیѧѧق ھѧѧذا المѧѧشروع وجѧѧد 

ة العملیة أدى إلى نمو إیجابیة التلامیذ  وتعلمھم وزیѧادة فھمھѧم للمعرفѧة العلمیѧة، وتعلѧم الخبر

مفاھیم جدیدة واھتمامھم بالبحث والاكتشاف والتجریب، وتعلمھم بعض مھارات التفكیر العلیا، 

  ٠مثل فرض الفروض واختبارھا، والتنبؤ

ى فرنسى یھدف على  مشروع قومLamapوترى الباحثة أن مشروع الخبرة العملیة 

إصلاح وتطویر تعلیم العلوم والتكنولوجیا عن طریق المشاركة الإیجابیة والنشطة للمѧتعلم فѧى 

  ٠التوصل إلى المعلومات والمعارف الجدیدة تجریبیًا

  :ماھیة نموذج الإیدى والعقول: ثانیًا

 ةأنѧتعددت أراء التربویین حول تعریف نموذج الأیدى والعقول فمѧنھم مѧن عرفѧھ علѧى 

 فیرى أنھ استراتیجیة تعلیمیة (Satterthwai, 2010: 7)استراتیجیة مثل تعریف ساتروات 

یعمѧѧل فیھѧѧا التلامیѧѧذ بѧѧشكل جمѧѧاعى ویتفѧѧاعلون مѧѧع بعѧѧضھم الѧѧبعض فѧѧى التعامѧѧل مѧѧع الأشѧѧیاء 

 وطرح الأسئلة التى ترتكز على الملاحظات، وجمع البیانات ومحاولة تفسیر الظواھر المختلفة،

  ٠الطبیعیة
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١٦  

بینمѧѧا عرفѧѧھ الѧѧبعض الآخѧѧر علѧѧى أنѧѧھ أسѧѧلوب تѧѧدریس، حیѧѧث عرفѧѧھ جѧѧورج شѧѧارباك 

(Georges Charpak:2001)  ذѧس للتلامیѧبأنھ أسلوب للتدریس یعتمد على الحواس الخم 

فѧى تعلѧѧم العلѧوم وتطѧѧویر اتѧصالھم بالعѧѧالم الѧذى یحѧѧیط بھѧم، حتѧѧى یتѧسنى لھѧѧم اكتѧشافھ وفھمѧѧھ 

  ٠ )٤٨٢: ٢٠٠٨حسن محمد، (

فѧѧѧѧѧھ علѧѧѧѧѧى أنѧѧѧѧѧھ مѧѧѧѧѧدخل تعلیمѧѧѧѧѧى، حیѧѧѧѧѧث عرفѧѧѧѧѧھ أتѧѧѧѧѧیس وإیرلمѧѧѧѧѧاز                    وھنѧѧѧѧѧاك مѧѧѧѧѧن عر

(Ates & Eyirilmaz, 2011;2) عѧر مѧل المباشѧشاط والتعامѧبأنھ مدخل تعلیمى یتضمن الن 

  ٠الظواھر الطبیعیة

وعرفھ آخرون على أنھ نشاط أو خبرة تعلیمیة وھناك من عرفھ علѧى انѧھ نمѧوذج كمѧا 

التѧى عرفتѧھ بأنѧھ نمѧѧوذج للتعلѧیم والѧتعلم یعمѧل علѧѧى ) ١٩٧: ٢٠٠٦أحѧلام البѧѧاز،(فѧى تعریѧف 

ًتوظیѧѧف حѧѧواس المѧѧتعلم ومھاراتѧѧھ العقلیѧѧة معѧѧا فѧѧى أداء مختلѧѧف الأنѧѧشطة فѧѧى عملیѧѧات البحѧѧث 

  ٠والاستقصاء بھدف تحقیق الأھداف المرجوة لدیھ

ویتѧѧضح ممѧѧا سѧѧبق أنѧѧھ بѧѧالرغم مѧѧن تعѧѧدد تعریفѧѧات نمѧѧوذج الأیѧѧدى والعقѧѧول، واخѧѧتلاف 

اء نحѧو كونѧھ اسѧتراتیجیة أو أسѧلوب أو مѧدخل تعلیمѧى أو نѧشاط أو نمѧوذج، إلا أنھѧا تتفѧѧق الآر

ًجمیعا فى دور المتعلم النѧشط والإیجѧابى فѧى أداء مختلѧف الأنѧشطة مѧستخدما مھاراتѧھ الیدویѧة  ً

  ٠ًوعملیاتھ العقلیة معا لتحقیق أھداف التعلم المرجوة

  :قولالأساس الفلسفى لنموذج الأیدى والع: ًثالثا

 الأیدى  والعقول إلى النظریة البنائیة التى تعتمد على تفاعل التلمیѧذ مѧع ج نموذینتمى 

ѧا، كمѧا تعتمѧد  ًالآخرین ومع بیئتھ من خѧلال تعلѧم نѧشط،  وأن یكѧون دون المعلѧم مرشѧدا وموجھً

ًعلى فكرة أن التعلم عملیة إیجابیة، وبناء على ذلѧك یجѧب أن یكѧون التلامیѧذ متعلمѧین نѧشطین، 
ًأن یبنوا الفھم الخاص بھم بدلا من أن یتعاملوا على أنھم أوعیة فارغة یصب المعلم المعرفة و

  ٠بھا

حیث  تؤكد النظریة البنائیة على دور المتعلم فى بناء المعرفة وتشكیلھا، وتنظر للتعلم 

ابقة فى على أنھ عملیة دینامیكیة تكیفیة تتفاعل فیھا الخبرة أو المعرفة الجدیدة مع المعرفة الس
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١٧ 

ذھن المتعلم فتعدل وتستكمل الخبرة السابقة بالجدیدة فى ظѧل تفاعѧل شخѧصى اجتمѧاعى یؤدیѧھ 

  ٠)٢٤٦:  أ٢٠١٥محسن على، (المتعلم فى بیئة التعلم 

  :أھمیة نموذج الإیدى والعقول: ًرابعا

 ودراسات واتیس وایرلماز (Satterthwait, 2010)اتفقت دراسة كل من ساتروات 

(Ates & Erylimas, 2014) اكروجیلوѧادى وكѧة سѧودراس (Sadi & Cakirogulu, 

  : على أھمیة نموذج الأیدى والعقول حیث یعمل على(88 ,2011

 ٠تعزیز فھم التلامیذ واستبدال المفاھیم الخطأ بالمفاھیم العلمیة الصحیحة  

 ٠تنمیة اتجاھات التلامیذ نحو التعلم ودافعیتھم   

 ٠تشجیع الابتكار فى حل المشكلات 

 ٠زیادة اھتمام التلامیذ وفضولھم لإكتشاف وفھم المشكلات البیئیة 

  ةѧصورة تدریجیѧر بѧاستیعاب التلامیذ للمفاھیم العلمیة والتقنیات الإجرائیة ومھارات التفكی

  ٠وذاتیة

وترى الباحثة أن نموذج الأیѧدى والعقѧول یعتبѧر النمѧاذج التعلیمیѧة الھامѧة والفعالѧة فѧى 

  : انھ یعمل على تنمیةمجال ریاض الأطفال حیث

 ٠روح التعاون والعمل الجماعى بین الأطفال 

 ٠اتجاھات الأطفال الإیجابیة ودافعیتھم نحو التعلم 

 ٠الثقة بالنفس والاعتماد على الذات 

  احثینѧرین وبѧصبحوا مفكѧن أن یѧنھم مѧك یمكѧال وذلѧدى الأطفѧشاف لѧمھارات البحث والاكت

 ٠نشطین ومتعلمین إیجابیین

 وغیرة ) الذكاء الاجتماعى، الذكاء الشخص، الذكاء البیئى(عددة لدى الأطفال الذكاءات المت

 ٠من الذكاءات المتعددة
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١٨  

  لѧتنتاج والتحلیѧرار والاسѧمھارات التفكیر العلیا لدى الأطفال مثل حل المشكلات واتخاذ الق

 ٠والتفسیر والابتكار والتقویم وغیرھا من مھارات التفكیر المختلفة

  :وذج الأیدى والعقولمراحل نم: ًخامسا

یقѧدم نمѧѧوذج الأیѧدى والعقѧѧول المحتѧوى العلمѧѧى فѧى صѧѧورة أنѧشطة وممارسѧѧات عملیѧѧة 

بسیطة، تھتم بحواس التلمیذ وتفكیѧره كمѧا أنѧھ یوظѧف خامѧات البیئѧة البѧسیطة فѧى إجѧراء ھѧذه 

عیѧѧد أبѧѧو المعѧѧاطى، (الأنѧѧشطة التجѧѧارب، ویѧѧتم ذلѧѧك علѧѧى أربѧѧع مراحѧѧل رئیѧѧسة، حѧѧددھا كѧѧل مѧѧن 

و ) ٥٧ – ٥٤: ٢٠٠٨عیѧѧѧد أبѧѧѧو المعѧѧѧاطى (و) ٢٦ - ٢٥: ٢٠٠٧ھالѧѧѧة محمد، (و) ٥٠: ٢٠٠٥

  ٠) ٢٠١٧سھام أبو الفتوح، (و) ٤٨٩ – ٤٨٧: ٢٠٠٨حسن محمد، (

  مراحل نموذج الأیدى والعقول) ١( شكل 

    

  

  

  

  

  

  

ًونظرا لعدم وجود دراسات تناولت ھѧذا النمѧوذج لطفѧل الروضѧة تحѧاول الباحثѧة توضѧیح 
ربعة وتوظیفھا بما یناسب طفل الروضة، حیث أن نمѧوذج الأیѧدى والعقѧول الѧذى ھذه المراحل الأ

یعتبر طریقھ للتعلم تعتمد على حواس الأطفال الخمسة فѧى الѧتعلم وتطѧویر طѧرق اتѧصالھم بالعѧالم 

الذى یحیط بھم، حتى یتسنى لھم اكتشافھ وفھمھ، كما سبق توضیحھ فى ماھیة النموذج الذى یعبر 

  ٠بیعة التعلم والتعلیم فى مرحلة ریاض الأطفالتعبیر واضح عن ط

  

  مرحلة هيا نبدأ-١

  البحث والاكتشاف  مرحلة-٢

 مرحلة بناء المعنى  -٣

 مرحلة التوسع فى المعرفة   -٤
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١٩ 

  :ویمكن عرض تلك المراحل تفصیلیًا بالجدول التالى

 
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المرحلة 

  : الأولى

یا مرحلة ھ

  نبدأ

تبѧѧѧدأ ھѧѧѧذه المرحلѧѧѧة بمجموعѧѧѧة 

مѧѧѧن التѧѧѧساؤلات التѧѧѧى تطرحھѧѧѧا 

المعلمѧѧة لإثѧѧارة اھتمѧѧام الأطفѧѧال 

لیعبروا عن خبراتھم ومعارفھم 

الѧѧѧѧسابقة المرتبطѧѧѧѧة بموضѧѧѧѧوع 

النѧѧѧشاط، مѧѧѧѧع إعطѧѧѧѧاء الحریѧѧѧѧة 

للأطفѧѧال لیعبѧѧروا عѧѧن أفكѧѧارھم 

حتѧѧى لѧѧو كانѧѧت غیѧѧر صѧѧحیحة، 

حیث إنھا بمثابة مرحلѧة فѧرض 

  ٠الفروض

 ٠فكارتبادل الأ  

  رحѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧط

 ٠التساؤلات

 ٠ربط المفاھیم 

  ضѧѧѧѧѧیاغة بعѧѧѧѧѧص

 ٠الفروض

  اتѧالتنبؤ بمقترح

  للحلول

  اھیمѧѧѧѧى المفѧѧѧѧرف علѧѧѧѧالتع

والمعلومѧѧѧѧѧѧѧѧات الѧѧѧѧѧѧѧѧسابقة 

  ٠الموجودة لدى الأطفال

  شیطѧѧѧѧѧز وتنѧѧѧѧѧث وتحفیѧѧѧѧѧح

الأطفѧѧѧѧѧѧال علѧѧѧѧѧѧى البحѧѧѧѧѧѧث 

 ٠والاكتشاف

  ،دیاتѧѧѧض التحѧѧѧلاج بعѧѧѧع

طѧѧѧرح بعѧѧѧض التѧѧѧساؤلات 

  ٠)المشكلات(

  

  

المرحلة 

  : الثانیة

حلة البحث مر

  والاكتشاف

فى ھذه المرحلѧة یعمѧل الأطفѧال 

فѧѧى مجموعѧѧات یتѧѧراوح عѧѧددھا           

أطفѧѧال، حیѧѧث یمѧѧارس ) ٨-٣( 

التلامیذ الأنشطة الیدویة، وذلك 

مѧѧѧن خѧѧѧلال اسѧѧѧتخدامھم للمѧѧѧواد 

والأدوات بأنفѧسھم للتحقѧق مѧѧن 

صѧѧحة الفѧѧروض التѧѧى اقترحѧѧت 

  ٠فى المرحلة السابقة

  ةѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧالملاحظ

 والاستكشاف

  عѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧجم

 ٠المعلومات

  ةѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧالمقارن

 ٠والتنظیم

  رحѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧط

 ٠التساؤلات

  لѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧالتحلی

 ٠والتفسیر

 ٠ملاحظة أداء الأطفال 

  ى أداءѧال فѧساعدة الأطفѧم

 ٠الأنشطة

  الѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧیم أداء الأطفѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧتقی

  ٠للأنشطة
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٢٠  

 تبادل المعلومات  

  

  

المرحلة 

: الثالثة

مرحلة بناء 

  المعنى 

فى ھذه المرحلة یناقش الأطفال 

كѧѧل مѧѧا تѧѧم ملاحظتѧѧھ وتوصѧѧلوا 

یѧѧھ فѧѧѧى أثنѧѧѧاء مرحلѧѧѧة البحѧѧѧث إل

والاكتѧѧشاف مѧѧن خѧѧلال الحѧѧوار 

داخѧѧل المجموعѧѧة، ثѧѧم یقومѧѧون 

بعقد مقارنات بѧین النتѧائج التѧى 

  توصلت إلیھا المجموعات 

  سیرѧѧѧѧل وتفѧѧѧѧتحلی

وتنظѧѧѧѧیم وتقیѧѧѧѧیم 

 ٠المعلومات

 ٠حل المشكلات 

  یصѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧتلخ

المعلومѧѧѧات التѧѧѧى 

تم التوصیل إلیھا 

فѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧى أثنѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاء 

  ٠النشاط

 ٠طرح التساؤلات 

 ٠وجیھ الأطفالإرشاد وت 

  ینѧѧѧѧѧѧѧѧوار بѧѧѧѧѧѧѧѧیم الحѧѧѧѧѧѧѧѧتنظ

 ٠موعاتجالم

  اتѧار والمعلومѧتقییم الأفك

التѧѧѧѧѧѧѧѧى توصѧѧѧѧѧѧѧѧل إلیھѧѧѧѧѧѧѧѧا 

  ٠الأطفال

  

  

  

المرحلة 

: الرابعة 

مرحلة 

التوسع فى 

  المعرفة 

فى ھѧذه المرحلѧة یقѧوم الأطفѧال 

  :بمحاولة الربط بین

  دةѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧار الجدیѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧالأفك

 ٠ومعلوماتھم السابقة

  ىѧѧѧѧسبة فѧѧѧѧارف المكتѧѧѧѧالمع

 المعѧѧارف أثنѧاء العمѧѧل مѧع

المكتѧѧسبة فѧѧى ممارسѧѧتھم 

 ٠للأنشطة المختلفة

  سبةѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧارف المكتѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧالمع

والبیئѧѧѧѧة المحیطѧѧѧѧة بھѧѧѧѧم، 

وللأسѧѧѧѧرة دور كبیѧѧѧѧر فѧѧѧѧى 

عملیѧѧѧة الѧѧѧربط وذلѧѧѧك مѧѧѧن 

الأنѧѧشطة المنزلیѧѧة (خѧѧلال 

  ٠)والأنشطة اللاصفیة

  التطبیق والدمج 

  تنتاجѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧالاس

 والتساؤل

  ارѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧالابتك

  والاختراع

  نѧѧد مѧѧال بمزیѧѧد الأطفѧتزوی

توسѧѧѧѧع حѧѧѧѧول الأنѧѧѧѧشطة لل

 ٠موضوع النشاط

 ٠تقییم فھم الأطفال 

  دةѧѧѧѧѧة الجدیѧѧѧѧѧط المعرفѧѧѧѧѧرب

  ٠بالمعرفة السابقة
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٢١ 

مما سبق یتضح أن التعلم بنموذج الأیدى والعقول یعتمد علѧى الѧدور النѧشط للطفѧل فѧى 

اكتساب المعرفة، وذلك من خѧلال طѧرح المعلمѧة سѧؤال أو مѧشكلة تثیѧر انتبѧاه الأطفѧال وتحѧثھم 

اف للتوصѧѧل للحلѧول عѧن طریѧق اسѧѧتخدام المѧواد والأدوات المѧستمدة مѧѧن علѧى البحѧث والاكتѧش

خامات البیئة المحیطة من خلال القیام بالأنشطة الیدویة فѧى مجموعѧات تعاونیѧة، وذلѧك بھѧدف 

طرح : الوصول إلى حل للمشكلة أو السؤال المطروح باستخدام العملیات العقلیة المختلفة، مثل

ѧة، والمقارنѧل السؤال، والملاحظѧیم، والتحلیѧیط، والتنظѧؤ، والتخطѧروض، والتنبѧرض الفѧة، وف

والتركیب، والاستنتاج والتفسیر، والتقویم والإبداع أو الاختراع، مما یؤدى إلى تنمیة مھارات 

  ٠التفكیر المختلفة لدى الأطفال

  :مراحل تقویم نموذج الأیدى والعقول: ًسادسا

)  ٢٠ : ٢٠١٧ام أبѧو الفتѧѧوح، سѧѧھ(ودراسѧة ) ٢٧: ٢٠٠٧ھالѧة لطفѧѧى، (وقѧد أشѧѧارت 

تقویم مبدئى،  وتقویم مرحلى،  وتقویم : إلى أن نموذج الأیدى والعقول یمر بثلاث مراحل وھى

  ٠نھائى وسوف تقوم الباحثة بعرض ھذه الطرق لطفل الروضة

  :تقویم مبدئى] ١[

یھدف إلى تحدید مستوى معرفѧة الأطفѧال بموضѧوع النѧشاط ومعلومѧاتھم الѧسابقة عنѧھ 

  ٠م ھذا النوع من التقویم  فى بدایة النشاط من خلال مرحلة ھیا نبدأویت

  :تقویم مرحلى]  ٢[

یھدف إلى تقویم قѧدرات ومھѧارات الأطفѧال فѧى أداء الأنѧشطة الیدویѧة، وبالتѧالى تحدیѧد 

مدى تطورھم بما یفید المعلمѧة فѧى تعѧدیل الأنѧشطة بإضѧافة أنѧشطة لتوضѧیح النقѧاط الغامѧضة، 

  ٠ن التقویم أثناء عرض النشاط خلال مرحلة البحث والاكتشافویتم ھذا النوع م

  :تقویم نھائى] ٣[

لتحدید مѧدى فھѧم الأطفѧال لموضѧوع النѧشاط، وبالتѧالى مѧدى تحقیѧق الأھѧداف المرجѧوة 

  ٠ویتم ھذا النوع من التقویم فى نھایة النشاط
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٢٢  

 

  :راتھماھیة التفكیر ومھا: ًأولا

 سلسلة مѧن النѧشاطات العقلیѧة التѧى یقѧوم بھѧا الѧدماغ عنѧدما Thinkingویعد التفكیر 

 – الѧسمع – البѧصر –اللمѧس "یتعرض لمثیر عن طریق واحدة أو أكثѧر مѧن الحѧواس الخمѧس 

  ٠)٤: ٢٠٠٣حسن زیتون، ) (٣٣: ١٩٩٩فتحى جروان، ( التذوق –الشم 

 skills thinkingمھارات التفكیر  و Thinkingالتفكیر "وھناك فرق بین مفھومى 

التفكیر عملیة كلیة نقوم عن طریقھا بمعالجة عقلیة للمدخلات الحسیة والمعلومات المسترجعة 

لتكѧوین الأفكѧѧار أو اسѧѧتدلالھا أو الحكѧم علیھѧѧا، وتتѧѧضمن الإدراك والخبѧرة الѧѧسابقة، والمعالجѧѧة 

، أمѧا مھѧارات التفكیѧر فھѧى الواعیѧة والاحتѧضان والحѧدس، ومѧن خلالھѧا تكتѧسب الخبѧرة معنѧى

مھѧارات تحدیѧد : عملیات محددة نمارسѧھا ونѧستخدمھا عѧن قѧصد فѧى معالجѧة المعلومѧات، مثѧل

فتحѧѧى (المѧشكلة، وإیجѧاد الافتراضѧات غیѧѧر المѧذكورة بѧالنص، أو تقیѧیم قѧѧوة الѧدلیل أو الإدعѧاء 

  ٠)١٣٣: ٢٠١٥، ولید رفیق، ١٩٩٩جروان، 

تمد فكرتھا على أن العقل لا یعمѧل علѧى مѧستوى ولمھارات التفكیر مستویات متعددة تع

تعقید واحد، إذ أن السلوك یتكیف حسب الموقف الخѧارجى أو حѧسب شѧروط المجѧال الѧسلوكى، 

ًوھذه الشروط لا تتطلب دائما المستوى نفسھ المعقد أو البسیط من السلوك فھى أحیانѧا تتطلѧب  ً
ًما ھو بسیط وأحیانا ما ھو أكثر تعقیدا، ولكنھا تؤد ى إلى غایة واحدة ھى تحقیق التوافق بѧین ً

المѧѧتعلم والمجѧѧال الѧѧسلوكى لѧѧھ، وقѧѧد تعѧѧددت الإسѧѧھامات النظریѧѧة فѧѧى مجѧѧال مѧѧستویات مھѧѧارات 

  ٠التفكیر

 وصѧالح محمد ومحمد (Zohar & Dori, 2003: 147)وصنفھا كѧل مѧن زوھѧر ودورى 

د ویѧѧورى  ، ومیѧѧرى، ودیفیѧ)٢٦ - ٢٥: ٢٠٠٧(، عѧدنان یوسѧѧف وآخѧرون )٣١: ٢٠٠٧(بكѧر 

(Miri, David & Uri, 2007: 355) دѧادو )١٢١: ٢٠١٥( وحاتم جاسم ومریم خالѧوس ،

  : إلى مستویین، ھما(Saido et al., 2015 A; 18)وآخرون 

 "Lower Order Thinking Skill "LOTS) الѧدنیا(مھѧارات التفكیѧر الأساسѧیة  -١

یھѧا العملیѧات العقلیѧة بѧشكل وتعنى الأعمال الروتینیة التى یقوم بھا المتعلم، ویѧستخدم ف
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٢٣ 

محدود كاكتساب المعرفة وتذكرھا، والملاحظة، والمقارنة، والتصنیف، والتفكیر الحسى 

 المعرفة (Bloom: 1956)والعملى، كما تشمل بعض المھارات الدنیا فى تصنیف بلوم 

والفھѧم والتطبیѧѧق، ویعѧѧد إتقѧان ھѧѧذه المھѧѧارات أمѧر ضѧѧرورى قبѧѧل الانتقѧال إلѧѧى مھѧѧارات 

 ٠فكیر العلیاالت

 "Higher Order Thinking Skill "HOTS) المركبѧة(مھѧارات التفكیѧر العلیѧا  -٢

وھى تلك المھارات التى تتطلب الاستخدام الواسع والمعقد للعملیات العقلیة، ویحدث ذلك 

عنѧѧدما یقѧѧوم المѧѧتعلم بتفѧѧسیر وتحلیѧѧل المعلومѧѧات ومعالجتھѧѧا للإجابѧѧة عѧѧن سѧѧؤال أو حѧѧل 

 ٠ن خلال الاستخدام العادى لمھارات التفكیر الدنیامشكلة لا یمكن حلھا م

  :ماھیة مھارات التفكیر العلیا: ثانیًا

  :تعددت تعریفات مھارات التفكیر العلیا، ومنھا

 بأنھѧا عملیѧات معقѧدة (Gorden Eisenman, 1995: 8)تعریѧف جѧوردن إیѧسیمان 

لإجابѧѧѧات الѧѧѧصحیحة تتѧѧضمن التفكیѧѧѧر غیѧѧر النمطѧѧѧى أو غیѧѧر التقلیѧѧѧدى، حیѧѧث لا یمكѧѧѧن تحدیѧѧد ا

  ٠ًوالخاطئة دائما، ویمكن أن ینتج الإدراك المنطقى المعقد استجابات لم تواجھ من قبل

، وزوھѧѧر ودورى (Dori et al., 2003: 771)واتفѧѧق كѧѧل مѧѧن دورى وآخѧѧرون 

(Zohar & Dori, 2003: 147) رѧѧوزوھ ،(Zohar, 2004: 294) جѧѧج وونѧѧوون ،

(Wang & Wang, 2011: 208) م   على أنھاѧة الفھѧى مرحلѧى تتخطѧالأنشطة المعرفیة الت

ً، حیث إنھ طبقا لتصنیف بلوم (Bloom, 1956)والتطبیق منخفض المستوى من تصنیف بلوم 

، بینمѧѧا التحلیѧѧل والتركیѧѧب )أساسѧѧیة(یعتبѧѧر حفѧѧظ واسѧѧترجاع المعلومѧѧات مھѧѧارات تفكیѧѧر دنیѧѧا 

، علѧى أنھѧا المѧستویات (Aksela, 2005: 1)والتقویم مھارات تفكیر علیا وكذلك اتفق أكسلا 

  ٠التحلیل والتقویم والتركیب أو الإبداع: الثلاثة العلیا من تصنیف بلوم

 بأنھѧا عملیѧة اكتѧشاف المعنѧى الخفѧى أو (Coffman, 2013: 34)وعرفھѧا كوفمѧان 

غیر المباشر، وتطبیق المعرفة فى سیاق جدید، وتركیب المعلومات الجزئیة فى كیѧان متكامѧل، 

  ٠صر، وتقییم عمل ما مقابل معاییر محددةوتحلیل العنا



 

 

 

– – 

 

٢٤  

ًوأخیѧرا عرفѧت بأنھѧا المھѧѧارات التѧى تمكѧن التلامیѧذ مѧѧن اكتѧساب المعرفѧة والمھѧѧارات، 
التحلیѧѧل، الاكتѧѧشاف، تطبیѧѧق (وتطبیقھѧѧا فѧѧى مواقѧѧف جدیѧѧدة، واسѧѧتخدام مھѧѧارات التفكیѧѧر الناقѧѧد 

  ٠(Douce, 2016: 13)لحل المشكلات، وتحقیق الأھداف المرجوة ) الأحكام الصحیحة

ومما سبق یتضح انھ بالرغم من تعدد تعریفات مھارات التفكیر العلیѧا واختلافھѧا حѧول 

كون مھارات التفكیر العلیا أنشطة عقلیة متطورة أو عملیات عقلیة معقѧدة أو أنѧشطة معرفیѧة، 

لمعقدة من ًإلا أنھا جمیعا تدور حول قدرة المتعلم على القیام بممارسة وتنفیذ العملیات العقلیة ا

تحلیل واستدلال وتركیب وتفسیر وتقویم وإبداع للوصول إلѧى حѧل للمѧشكلات التѧى تواجھѧھ أو 

  ٠تفسیر الظواھر المختلفة

  :خصائص مھارات التفكیر العلیا: ًثالثا

 خѧصائص وملامѧح Higher Order Thinking (HOT)للتفكیر عѧالى المѧستوى 

 & Zohar)ى حѧددھا كѧل مѧن زوھѧر ودورى رئیسة تمیزه عن غیره من أنماط التفكیر العѧاد

Dori, 2003: 147) رѧوزوھ ،(Zohar, 2004: 294) رونѧرى وآخѧومی ،(Mri et al., 

: ٢٠١٥ولیѧد رفیѧق (، (Barak & Dori, 2009: 460)، وبѧاراك ودورى (355 :2007

  : فیما یلى(Saido et al., 2015 A; 18)، وسادو وآخرون )٣٨

  ٠ً محددا بشكل مسبقتفكیر یكون مسار الفعل بھ لیس -١

ا على المستوى العقلى -٢  ٠تفكیر معقد، حیث أن المسار الكلى لیس واضحً

ًغالبًا ما یقدم حلولا متعددة، لكل حل ممیزاتھ وعیوبھ، ولیس حلولا فریدة أو منفردة -٣ ً٠ 

 ٠یحتاج إلى بذل الجھد، حیث تحتاج أنواع الحكم أو التطویر عمل ذھنى -٤

 ٠ًیتضمن أحكاما وتفسیرات دقیقة -٥

  :مما سبق یمكن تحدید خصائص مھارات التفكیر العلیا فى النقاط التالیة

 ٠ًتقدم حلولا متعددة للمشكلات المطروحة لكل حل ممیزاتھ وعیوبھ 

 ٠تحتاج إلى تطبیق معاییر متعددة 
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٢٥ 

 ٠قابلة للتعلم، لكن تحتاج إلى بذل الجھد 

 ٠لتفكیرتجمع بین مھارات التفكیر الناقد والإبداعى وغیرھا من أنماط ا 

  ذاكرةѧѧة بالѧات المخزنѧѧدة بالمعلومѧات الجدیѧѧط المعلومѧق ربѧѧن طریѧى عѧѧم ذى معنѧق تعلѧتحق

 ٠بھدف حل المشكلة أو تفسیر الظاھرة

  :تعلم مھارات التفكیر العلیا: ًرابعا

أشارت العدید من الأدبیѧات التربویѧة التѧى اھتمѧت بѧتعلم مھѧارات التفكیѧر العلیѧا إلѧى أن 

ѧѧن الممارسѧѧة مѧѧاك مجموعѧѧددھا ھنѧѧارات حѧѧك المھѧѧة تلѧѧى تنمیѧѧل علѧѧى تعمѧѧة التѧѧدنان (ات العامѧѧع

للمتعلم بشكل عѧام ) ٣٦: ٢٠١٧سھام أبو الفتوح، (و) ٢٢٥ -٢٢٤: ٢٠٠٧یوسف وآخرون 

  ٠وتحاول الباحثة توضیحھا بالنسبة للطفل

إتاحة الفرصة للأطفال للتأمل فى حالات ومواقѧف الحیѧاة الحقیقیѧة، وتزویѧدھم بѧالفرص  -١

  ٠تعبیر عن الرأىالمناسبة لل

 ٠تشجیع الاكتشاف، وحب المعرفة والاستقصاء، وتحمل المسئولیة فى أثناء التعلم -٢

تقدیم المعرفة الجدیدة بطریقة منظمة، والѧربط بѧین مѧا لѧدى الأطفѧال مѧن خبѧرات سѧابقة  -٣

 ٠وبین المعرفة الجدیدة

 ٠لمةتشجیع التعاون والتفاعل بین الأطفال وبعضھم البعض ، وبین الأطفال والمع -٤

صیاغة أسئلة من نوع لماذا؟ كیف؟ ماذا لماذا ؟ لكونھا تشجع الأطفال على التفكیر دون  -٥

 ٠قیود

ًإدخال الأطفال فى مواقف ومھمات تفكیر معقدة مفتوحة النھایة، مما یوفر فرصا لإیجاد  -٦

 ٠عدة حلول للمشكلة الواحدة

فالسؤال الѧذى یحتѧاج إعطاء الوقت المناسب للأطفال من أجل التفكیر بعد طرح السؤال،  -٧

 ٠إلى التفكیر یحتاج إلى وقت مناسب قبل الإجابة عنھ
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٢٦  

  :أھمیة تنمیة مھارات التفكیر العلیا: ًخامسا

 Brook) ودراسѧة بѧѧروك ھѧارت ١١، ٢٠٠٤وقѧد حѧѧددت دراسѧة كѧѧل مѧن محمد صѧѧالح 

hart, 2010, 13) ،وحѧو الفتѧھام أبѧة سѧر ) ٢٠١٧ ودراسѧارات التفكیѧة مھѧة تنمیѧى أھمیѧعل

لیا بشكل عام للمتعلم وتحاول الباحثة توضیحھا للطفل بѧشكل خѧاص حیѧث لا توجѧد دراسѧات الع

  :تناولت مھارات التفكیر العلیا لطفل الروضة وتحددھا فیما یلى

إن تنمیة مھارات التفكیر العلیا تعد أولویة قصوى مجال التعلم، حیث إن لھا أھمیة كبیرة  -١

 ٠تعد ھدف تعلیمى ھام لدى جمیع الأطفالفى تطویر ذكاء الأطفال بشكل عام، كما 

تنمیة مھارات التفكیر العلیا من تحلیل، واستدلال، وتركیب، وتقویم، واتخاذ قرار، وحل  -٢

 ٠مشكلات، یفتح باب الإبداع على مصراعیة أمام الأطفال

تساعد فى تعلم الأطفال ذوى صعوبات التعلم، حیث إن تعلم مھارات التفكیر العلیѧا یجعѧل  -٣

 ٠ مرنین وقادرین على الفھم والتعامل مع جمیع أنواع الأنشطةالأطفال

تساعد مھارات التفكیر العلیا الأطفال على ممارسة التفكیر التقویمى، الذین یحكمون بѧھ  -٤

علѧѧى الحقѧѧائق والآراء والمعتقѧѧدات، ویمارسѧѧون فیѧѧھ المفاضѧѧلة بѧѧین الآراء المطروحѧѧة 

 ٠ت معینةعلیھم، ویقترحون الحلول المتعددة لمعالجة مشكلا

تعمل على زیادة دافعیة الأطفال نحو الѧتعلم، حیѧث إن المھѧام التѧى تتطلѧب العمѧل الѧذھنى  -٥

والتفكیر النقدى تزید من دافعیة الأطفال، وإنجازھم كما أن التفكیر عالى المستوى یزیѧد 

 ٠من شعور الأطفال بالتحكم فى الأفكار

 ٠لتعبیر عن تفكیرھم المستقلمھارات التفكیر العلیا تتیح الفرصة أمام الأطفال ل -٦

یѧѧساعد تعلѧѧم وممارسѧѧة مھѧѧارات التفكیѧѧر العلیѧѧا علѧѧى تزویѧѧد الأطفѧѧال بالمھѧѧارات التѧѧى  -٧

یحتاجونھا لفھم واستنتاج وتحلیل وتقویم، وتطبیق المعلومات وتوظیفھا فى إیجاد حلول 

 ٠للمشكلات

 ٠تعمل على تنمیة الثقة بالنفس والدافعیة نحو التعلم -٨

 ٠لإبداع والابتكار لدى الأطفالتعمل على تنمیة ا -٩
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٢٧ 

  :تصنیفات مھارات التفكیر العلیا: ًسادسا

  :ھناك تصنیفات عدیدة لمھارات التفكیر العلیا، منھا

ً وھو أكثѧر التѧصنیفات العالمیѧة شѧیوعا، وقѧد (Bloom, 1956)تصنیف بلوم وزملاؤه ] ١[

كیѧѧب، والتقѧѧویم التحلیѧѧل، والتر: صѧѧنف مھѧѧارات التفكیѧѧر العلیѧѧا إلѧѧى ثѧѧلاث مھѧѧارات، ھѧѧى

(Barak & Dori, 2008: 369) (Hirose, 2009: 460 – 461))  وفѧѧمعی

 وسѧوف تتبنѧѧى الباحثѧة ھѧѧذا ٠(Adams, 2015: 152)) ١٩-١٨: ٢٠١١الѧسبیعى، 

  ٠التصنیف بالنسبة لمھارات التفكیر العلیا فى البحث الحالیة

ات التفكیѧر  الذى قسم مھار(Newcomb & Trefz, 197)تصنیف نیوكومب وتریفز ] ٢[

، وتشمل مھارتى التذكر، والعملیات، LOTSمھارات التفكیر الدنیا : ن ھمایإلى مستوی

 & Edward)مھѧارتى الإبѧداع، والتقѧویم :  وتѧشملHOTSومھارات التفكیѧر العلیѧا 

Briers, 2000:4)٠  

 الѧذى صѧنف مھѧارات التفكیѧر العلیѧا إلѧى أربѧع (Quellmalz, 1988)تѧصنیف كولمѧاز ] ٣[

، ٢٠٠٧جѧѧابر عبѧѧد الحمیѧѧد، (التحلیѧѧل، والمقارنѧѧة، والاسѧتدلال، والتقѧѧویم :  ھѧѧىمھѧارات

٠)١١١-١١٠  

:  الѧذى صѧنفھا إلѧى ثѧلاث عѧشرة مھѧارة، وھѧى(Marzano, 1992)تصنیف مѧارزانو ] ٤[

المقارنѧѧѧة، والتѧѧѧصنیف، وتحلیѧѧѧل وجھѧѧѧات النظѧѧѧر، والاسѧѧѧتدلال الاسѧѧѧتقرائى، والاسѧѧѧتدلال 

قرار، وتحلیل الأخطاء، والتفسیر، وبناء الدعم، وحل الاستنباطى، والتلخیص، واتخاذ ال

  ٠)١٤٨: ٢٠١٤سحر محمد، (المشكلات، والاستقصاء المعلمى، والإبداع 

الذى صنفھا إلى ثلاث عѧشرة مھѧارة، ) ٢٢٧: ٢٠٠٧(تصنیف عدنان یوسف وآخرون ] ٥[

یѧة، الملاحظة، والوصف، والتنظیم، والتѧساؤل الناقѧد، وحѧل الأسѧئلة مفتوحѧة النھا: ھى

  وتحلیل البیانات ونمذجتھا، وصیاغة التنبؤات، والتطبیق، والتحلیل، والتركیب، والتقویم

 الѧذى صѧنفھا إلѧى مھѧارات التفѧسیر، (Wang & Wan, 2011)تصنیف ونѧج وونѧج ] ٦[

  ٠وخلق الأفكار، ومعرفة الافتراضات، ومراجعة الخیارات، ورصد التقدم
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٢٨  

  : حث الحالىمھارات التفكیر العلیا موضع اھتمام الب

سوف تتبنى الباحثة تصنیف بلوم لمھارات التفكیر العلیا وھو أكثر التصنیفات العالمیة 

  :ًشیوعا ویشتمل على 

  Analysis:  مھارة التحلیل-١

وتحلیѧل الكѧل إلѧي ،  بأنھ القѧدرة علѧي تجزئѧة المركѧب أو الموقѧف إلѧي عناصѧرهویعرف

: مثال. لتفاصیل والعلاقات التي تربط فیما بینھاوالقدرة علي رؤیة ا،  یشتمل علیھاالتيالأجزاء 

أن یحلѧل التجربѧѧة إلѧѧي الخطѧوات التѧѧي تѧѧشتمل ، أن یحلѧل القѧѧصة إلѧي الأفكѧѧار التѧѧي تتكѧون منھѧѧا

  .الخ...،أن یفكك جھازا، علیھا

  Synthesis:  مھارة التركیب-٢

بѧدأ ویعرف بأنھ القدرة علي تجمیع الأجزاء في كل متكامل وفѧق م،  عكس التحلیلوھو

أن ، أن یفترض، أن یصمم: مثال. ورؤیة النسق الذي یحكم بین الأجزاء في وحدة واحدة، معین

  . الخ...أن یخترع، أن یدرك العلاقة، أن یكتشف، أن یستنتج، یحل المشكلة

  Evaluation:  مھارة التقویم-٣

، یھاوالحكم عل، وتقویمھا، ووزنھا، وتثمینھا، ویعرف بأنھ القدرة علي وصف الأشیاء

ومن ثѧم ، من خلال الرجوع إلي محكات ومعاییر معینة صادقة وموضوعیة، وإبداء الرأي فیھا

أن یعطي رأیھ ، وأن یقیم الحوار، أن یحكم علي دیمقراطیة المناقشة: مثال. اتخاذ القرار بشأنھا

  . الخ...في قضیة معینة

یھѧѧا عنѧѧد وضѧѧعھ والتѧѧي دعѧѧا المعلѧѧم أن یراع" بلѧѧوم"ھѧѧذه المھѧѧارات التѧѧي تكلѧѧم عنھѧѧا 

، ومحلѧѧلا، ومفكѧѧرا، ھѧѧي التѧѧي تعѧѧد المѧѧتعلم بѧѧأن یكѧѧون قѧѧادرا علѧѧي الѧѧتعلم، للأھѧѧداف التعلیمیѧѧة

  )٢٣ : ٢٠١٧أمل عبید، (و ) ٢٥٦٣ -٢٥٦٢: ٢٠١١، أفنان دروزه(ومبدعا ، ومستنتجا

مѧѧѧن عѧѧѧرض ) ٤٨ -٤٥: ٢٠١٧سѧѧѧھام أبѧѧѧو الفتѧѧѧوح، ( لمѧѧѧا قدمتѧѧѧھ دراسѧѧѧة بالإضѧѧѧافة

لتفكیر العلیا وتتفق معھا الباحثة وسوف تستعین بѧھ لأنѧھ یعتبѧر توضیحى وتفصیلى لمھارات ا
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٢٩ 

تحلیل لمھارات التفكیر العلیا یساعدھا فى تخطیط وتنفیذ أنѧشطة البرنѧامج التѧى تѧؤدى بѧدورھا 

  : إلى تنمیة مھارات التفكیر العلیا لدى الأطفال وھو كالآتى

ه لمھارة التحلیل بالإضافة إلى تقسیم مھارة التحلیل تتفق الباحثة مع التعریف السابق ذكر: ًأولا

  :مھارة التحلیل إلى ثلاث مھارات فرعیة وھى

ویتمثل فى قدرة المتعلم على إدراك مواضع التشابھ والتماثل : مھارات القیاس التشبیھى -١

  ٠فى المعلومات أو البیانات موضوع التفكیر

ن الاسѧѧتنتاجات وتتمثѧѧل فѧѧى قѧѧدرة المѧѧتعلم علѧѧى التمیѧѧز بѧѧی: مھѧѧارات القیѧѧاس المنطقѧѧى -٢

والمقѧѧدمات التѧѧى اسѧѧتندت إلیھѧѧѧا ومعرفѧѧة المقѧѧدمات المفقѧѧѧودة التѧѧى لا یѧѧستقیم التفكیѧѧѧر 

 ٠المنطقى بدونھا

وتتمثل فى قدرة المتعلم : مھارة تحلیل العلاقات المرتبطة وغیر المرتبطة بمھمة التفكیر -٣

ѧة موضѧة بالمھمѧر على تحلیل العلاقات وتمییز المعلومات أو البیانات المرتبطѧوع التفكی

 ٠والمعلومات او البیانات غیر المرتبطة بتلك المھمة

ًأیضا تتفق الباحثة مع التعریف السابق ذكره لمھارة التركیѧب بالإضѧافة : مھارة التركیب: ثانیًا

  :إلى تقسیم مھارة التركیب إلى ثلاث مھارات فرعیة وھى

اج مجموعة من العلاقѧات وتتمثل فى قدرة المتعلم على استنت: مھارة التركیب التجریدى -١

ًالمجѧѧردة مѧѧن خѧѧلال المعلومѧѧات أو البیانѧѧات المتاحѧѧة بѧѧشكل متناسѧѧق وصѧѧولا إلѧѧى خطѧѧة 

  ٠التعامل مع المھمة موضوع التفكیر

وتتمثل فى قدرة المتعلم على تكѧوین نѧسق متѧرابط مѧن الأفكѧار : مھارة التركیب التتابعى -٢

 تنسیق المعلومات والأفكار والتى ًالمتسلسلة ذوات المعانى وذلك عندما یكون قادرا على

 ٠تتوافق مع ھذا التسلسل أو النسق المترابط

تتمثѧѧل فѧѧى قѧѧدرة المѧѧتعلم علѧѧى تحلیѧѧل العوامѧѧل والخѧѧصائص : مھѧѧارة تحلیѧѧل الخѧѧصائص -٣

المشتركة فى المھمة أو المشكلة وتكوین فروض مفتوحة، لتكوین حلѧول لھѧا بالاسѧتناد 

 ٠إلى نتائج تحلیل تلك العوامل
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٣٠  

  :مھارة التقویم: ًثالثا

 الباحثѧة مѧع التعریѧѧف الѧسابق ذكѧره لمھѧارة التقѧѧویم بالإضѧافة إلѧى تقѧسیم مھѧѧارة تتفѧق

  :التقویم إلى مھارتین فرعیتین ھما

 دى : مھارة طرح الأسئلةѧوتتمثل فى قدرة المتعلم على طرح تساؤلات تعینھ على معرفة م

 علیھѧѧا كمحكѧѧات لقیѧѧاس مѧѧدى فعالیѧة البیانѧѧات والمعلومѧѧات المتاحѧѧة فѧѧى المھمѧة والاعتمѧѧاد

  ٠فاعلیة أسلوبھ فى التعامل مع المھمة

 تنتاجىѧѧتدلال الاسѧѧارات الاسѧѧة : مھѧѧام ومعرفѧѧیم الأحكѧѧى تقیѧѧتعلم علѧѧدرة المѧѧى قѧѧل فѧѧوتتمث

 ٠المغالطات المنطقیة فى الحجج التى بنیت تلك الأحكام على أساسھا

  : الدراسات السابقة المرتبطة بمتغیرات البحث

 

ھѧѧدفت إلѧѧѧى التعѧѧرف علѧѧى فاعلیѧѧѧة نمѧѧوذج الأیѧѧѧدى ) ٢٠٠٧(دراسѧѧة ھالѧѧة محمد توفیѧѧѧق 

والعقول فى تنمیة التحصیل وعملیات العلم ومھارات العمل الیدوى بمادة الأنشطة العلمیة لدى 

ًتلمیѧذا، ) ١١٧٠ (مجموعة من تلامیذ الصفوف الثلاثѧة الأولѧى مѧن المرحلѧة الابتدائیѧة قوامھѧا

تلمیذ درست باستخدام نموذج الأیѧدى ) ٦٠٠(قسمت إلى مجموعتین مجموعة تجریبیة عددھا 

 وقد توصلت نتائج ٠ًتلمیذا درست بالطریقة المعتادة) ٥٧٠(والعقول ومجموعة ضابطة عددھا 

بѧین متوسѧطى درجѧات ) ٠.٠١(البحث إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة 

لامیذ المجموعة التجریبیة ودرجات تلامیذ المجموعة الضابطة فѧى التطبیѧق البعѧدى للاختبѧار ت

التحѧѧѧصیلى واختبѧѧѧار مھѧѧѧارات عملیѧѧѧات العلѧѧѧم وبطاقѧѧѧة الملاحظѧѧѧة لѧѧѧصالح تلامیѧѧѧذ المجموعѧѧѧة 

  ٠التجریبیة

ھدفت إلى التعѧرف علѧى فاعلیѧة نمѧوذج الأیѧدى والعقѧول ) ٢٠١١(دراسة خدیجة سعد 

لإكتساب المفاھیم العلمیة وبعض عملیات العلم الأساسیة لدى مجموعѧة مѧن فى تدریس العلوم 

ًتلمیذا وتلمیѧذة، قѧسمت إلѧى مجمѧوعتین ) ٧٠(تلامیذ وتلمیذات الصف الرابع الابتدائى قوامھا 

ًتلمیѧѧذا وتلمیѧѧذة درسѧѧت باسѧѧتخدام نمѧѧوذج الأیѧѧدى والعقѧѧول ) ٣٥(مجموعѧѧة تجریبیѧѧة عѧѧددھا 
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٣١ 

 وقѧد توصѧلت نتѧائج ٠ًیذا وتلمیذة درست بالطریقة المعتادةتلم) ٣٥(ومجموعة ضابطة عددھا 

البحث إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطى درجات تلامیذ المجموعѧة التجریبیѧة 

اختبѧѧار المفѧѧاھیم العلمیѧѧة (ودرجѧѧات تلامیѧѧذ المجموعѧѧة الѧѧضابطة فѧѧى التطبیѧѧق البعѧѧدى لكѧѧل مѧѧن 

ح تلامیѧѧذ المجموعѧѧة التجریبیѧѧة فѧѧى التطبیѧѧق لѧصال) ومقیѧاس مھѧѧارات عملیѧѧات العلѧѧم الأساسѧѧیة

  ٠)اختبار المفاھیم العلمیة ومقیاس مھارات عملیات العلم الأساسیة(البعدى لكل من 

 ھѧدفت إلѧى التعѧرف علѧى (Sadi & Cakiroglu, 2011)دراسة سادى وكѧاكروجلو 

لѧѧوم لѧѧدى فاعلیѧة اسѧѧتخدام نمѧوذج الأیѧѧدى والعقѧѧول فѧى تنمیѧѧة التحѧصیل والاتجѧѧاه نحѧѧو مѧادة الع

ًتلمیذا وتلمیذة بالصف السادس الابتدائى فى أنقرة بتركیا، قسمت إلى ) ١٤٠(مجموعة قوامھا 

ًتلمیѧѧذا وتلمیѧѧذة درسѧѧت وحѧѧدة الحѧѧواس الخمѧѧس ) ٧٢(مجمѧѧوعتین مجموعѧѧة تجریبیѧѧة عѧѧددھا 

ًتلمیذا وتلمیѧذة درسѧت نفѧس ) ٦٨(باستخدام نموذج الأیدى والعقول ومجموعة ضابطة عددھا 

 وقѧѧد توصѧѧلت نتѧѧائج البحѧѧث إلѧѧى وجѧѧود فѧѧروق ذات دلالѧѧة ٠سѧѧتخدام الطریقѧѧة المعتѧѧادةالوحѧدة با

إحѧѧصائیة بѧѧѧین متوسѧѧطى درجѧѧѧات تلامیѧѧѧذ المجموعѧѧة التجریبیѧѧѧة ودرجѧѧات تلامیѧѧѧذ المجموعѧѧѧة 

  ٠الضابطة فى التطبیق البعدى للاختبار التحصیلى لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة

 ھѧدفت إلѧى التعѧرف علѧى فاعلیѧة (Shieh & Chang, 2012)دراسѧة شѧى وشѧانج 

نموذج الأیدى والعقول فى تنمیة مھارات التفكیر الإبداعى ومھارات حل المѧشكلات فѧى العلѧوم 

ًتلمیذا من تلامیذ الصف الثالث الإعدادى بتایوان، وذلك مѧن خѧلال ) ٢٤(لدى مجموعة قوامھا 

ت التى تواجھھم فѧى أثنѧاء إتاحة الفرصة للتلامیذ لصنع قارب من القش بأنفسھم وحل المشكلا

 تقѧѧاریر التأمѧѧل – مقѧѧابلات –بطاقѧѧات ملاحظѧѧة (صѧѧنعھ، وقѧѧد اسѧѧتخدمت البحѧѧث الأدوات التالیѧѧة 

، وقѧѧد توصѧѧلت نتѧѧائج البحѧѧث إلѧѧى فاعلیѧѧة اسѧѧتخدام نمѧѧوذج الأیѧѧدى والعقѧѧول فѧѧى تنمیѧѧة )الѧѧذاتى

میѧذ، لѧیس ھѧذا مھارات التفكیر الإبداعى ومھارات حل المشكلات فى العلوم لدى مجموعѧة التلا

  ٠ًفقط بل ساھم أیضا فى تنمیة اتجاه التلامیذ نحو العمل التعاونى

إلى التعѧرف علѧى فاعلیѧة اسѧتخدام نمѧوذج الیѧد ) ٢٠١١(دراسة جیھان رجب عطا الله 

المفكرة فى تنمیة التحصیل الدراسى ومھارات حل المشكلات لدى مجموعة مѧن تلامیѧذ الѧصف 

) ٣٥(ًتلمیذا، قسمت إلѧى مجمѧوعتین مجموعѧة تجریبیѧة عѧددھا ) ٧٠(الرابع الابتدائى قوامھا 
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٣٢  

ًتلمیѧذا درسѧت ) ٣٥(ًتلمیذا درست باستخدام نموذج الأیدى والعقول ومجموعة ضابطة عѧددھا 

 وقد توصѧلت نتѧائج البحѧث إلѧى وجѧود فѧروق ذات دلالѧة إحѧصائیة ٠باستخدام الطریقة المعتادة

لامیذ المجموعة التجریبیة ودرجѧات تلامیѧذ بین متوسطى درجات ت) ٠.٠١(عند مستوى دلالة 

 اختبѧار مھѧارات حѧل –الاختبѧار التحѧصیلى (المجموعة الضابطة فѧى التطبیѧق البعѧدى لكѧل مѧن 

  ٠لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة) المشكلات

ھدفت إلى التعرف على فعالیة اسѧتخدام نمѧوذج الأیѧدى ) ٢٠١٢(دراسة نجلاء محمود 

ًتلمیذا ) ١٤(اھیم العلمیة وبعض المھارات العملیة لدى مجموعة قوامھا والعقول فى تنمیة المف

من تلامیذ الصف الأول الإعدادى المكفوفین، قسمت إلى مجموعتین مجموعة تجریبیѧة عѧددھا 

تلامیѧѧذ ) ٧(تلامیѧѧذ درسѧѧت باسѧѧتخدام نمѧѧوذج الأیѧѧدى والعقѧѧول ومجموعѧѧة ضѧѧابطة عѧѧددھا ) ٧(

قѧѧد توصѧѧلت نتѧѧائج البحѧѧث إلѧѧى وجѧѧود فѧѧروق ذات دلالѧѧة  و٠درسѧѧت باسѧѧتخدام الطریقѧѧة المعتѧѧادة

بѧѧین متوسѧѧطى درجѧѧات تلامیѧѧذ المجموعѧѧة التجریبیѧѧة ) ٠.٠٥(إحѧѧصائیة عنѧѧد مѧѧستوى دلالѧѧة 

 –اختبѧار المفѧاھیم العلمیѧة (ودرجات تلامیذ المجموعة الضابطة فѧى التطبیѧق البعѧدى لكѧل مѧن 

  ٠لتجریبیةلصالح تلامیذ المجموعة ا) بطاقة ملاحظة المھارات العملیة

إلѧى التعѧرف علѧѧى أثѧر اسѧتخدام نمѧوذج الیѧѧد ) ٢٠١٦(دراسѧة تѧامر علѧى عبѧѧد اللطیѧف 

المفكرة فى تصویب بعѧض التѧصورات البدیلѧة وتنمیѧة بعѧض مھѧارات عملیѧات العلѧم الأساسѧیة 

لدى مجموعة من تلامیذ الصف الخامس الابتدائى بمنطقѧة الباحѧة بالمملكѧة العربیѧة الѧسعودیة 

تلمیѧѧذا درسѧѧت ) ٤٢(ًمیѧѧذا، قѧѧسمت إلѧѧى مجمѧѧوعتین مجموعѧѧة تجریبیѧѧة عѧѧددھا تل) ٨٦(قوامھѧѧا 

ًتلمیѧѧذا درسѧѧت باسѧѧتخدام ) ٤٤(باسѧѧتخدام نمѧѧوذج الأیѧѧدى والعقѧѧول ومجموعѧѧة ضѧѧابطة عѧѧددھا 

 وقد توصلت نتائج البحѧث إلѧى فاعلیѧة نمѧوذج الأیѧدى والعقѧول فѧى تѧصویب ٠الطریقة المعتادة

  ٠عملیات العلم لدى تلامیذ المجموعة التجریبیةالتصورات البدیلة وتنمیة بعض مھارات 

ھѧدفت إلѧى التعѧرف علѧى فعالیѧة اسѧتخدام نمѧوذج الأیѧدى ) ٢٠١٦(دراسة سمر شѧادى 

والعقول فى تنمیة التحѧصیل وبعѧض عملیѧات العلѧم الأساسѧیة والتكاملیѧة فѧى مѧادة العلѧوم لѧدى 

دادى، قѧѧѧسمت علѧѧѧى ًتلمیѧѧѧذا وتلمیѧѧѧذة مѧѧѧن تلامیѧѧѧذ الѧѧѧصف الأول الإعѧѧѧ) ٧٠(مجموعѧѧѧة قوامھѧѧѧا 

ًتلمیѧѧذا وتلمیѧѧذة درسѧѧت باسѧѧتخدام نمѧѧوذج الأیѧѧدى ) ٣٥(مجمѧѧوعتین مجموعѧѧة تجریبیѧѧة عѧѧددھا 
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٣٣ 

 ٠ًتلمیѧذا وتلمیѧذة درسѧت باسѧتخدام الطریقѧة المعتѧادة) ٣٥(والعقول ومجموعة ضابطة عددھا 

بین ) ٠.٠٥(وقد توصلت نتائج البحث إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عن مستوى دلالة 

وسطى درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة ودرجات تلامیذ المجموعة الضابطة فى التطبیق مت

البعѧѧدى لѧѧصالح تلامیѧѧذ المجموعѧѧة التجریبیѧѧة فѧѧى الاختبѧѧار التحѧѧصیلى واختبѧѧار عملیѧѧات العلѧѧم 

  ٠الأساسیة والمتكاملة

من خلال ما تѧم عرضѧھ للدراسѧات الѧسابقة الخاصѧة بنمѧوذج الأیѧدى والعقѧول أن ھنѧاك 

فاق شدید أو شبھ إجماع فى فعالیتھا ودورھا الھام وتأثیرھا الإیجابى على متغیѧرات مختلفѧة إت

مثѧѧل التحѧѧصیل والمفѧѧاھیم العلمیѧѧة وعملیѧѧات العلѧѧم الأساسѧѧیة والتفكیѧѧر الإبѧѧداعى ومھѧѧارات حѧѧل 

المشكلات والمھارات العملیة ومھارات العمل الیدوى على طلبة وتلامیذ مراحل تعلیمیة مختلفة 

 لاحظѧѧت الباحѧѧث نѧѧدرة الدراسѧات التѧѧى تناولѧѧت ھѧѧذا النمѧوذج فѧѧى مجѧѧال دراسѧѧات الطفولѧѧة ولكѧن

المبكѧѧرة ممѧѧا دعѧѧى الباحثѧѧة لعѧѧرض دراسѧѧات سѧѧابقة مرتبطѧѧة بمراحѧѧل تعلیمیѧѧة أخѧѧرى وأثبتѧѧت 

  ٠فعالیتھا، كما أوضحت الباحثة وكذلك مما دعى الباحثة لاختیار مشكلة البحث الحالى

 

 

 سم الأولѧѧر : القѧѧارات التفكیѧѧة أو مھѧѧات العقلیѧѧن العملیѧѧة مѧѧارات مجموعѧѧذه المھѧѧر ھѧѧاعتب

 . الواجب إكسابھا للفرد عبر مراحل نموه المختلفة

 انيѧѧسم الثѧوالق :ѧѧة مѧѧارات مجموعѧѧذه المھѧѧر ھѧѧا اعتبѧѧب أن یراعیھѧѧة یجѧѧداف المعرفیѧѧن الأھ

 . المعلم أثناء تخطیطھ للتدریس وتتضمنھا وتحتویھا المناھج

 دراسات تناولت مھارات التفكیر العلیا لبلوم علي أنھѧا عملیѧات -:أما بالنسبة للقسم الأول -

  : عقلیة أو مھارات تفكیر یكتسبھا الفرد وھي كالأتي

 إلѧي معرفѧة أثѧر برنѧامجین تѧدریبین لتعلѧیم ھѧدفت): ٢٠٠٦(دراسة علي عبѧد الѧرحمن 

، التركیѧب، التحلیѧل(ًفي تنمیѧة مھѧارات التفكیѧر العلیѧا وفقѧا لѧسلم بلѧوم ) السھل والتابا(التفكیر 

تكونѧت عینѧة . عند عینة مѧن طالبѧات الѧسنة الثالثѧة الثانویѧة بمѧدارس مملكѧة البحѧرین) التقویم
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٣٤  

 الثانوي التجاري بمدرسة النѧور الثانویѧة البحث من ثلاث مجموعات من طالبات الصف الثالث

تجریبیة أولي تكونѧت : وقسمت العینة علي النحو الآتي، طالبة) ٥٥(حیث بلغ عددھن ، للبنات

ثانیة تكونت من تجریبیة : المجموعة الثانیة، ًتلقت تدریبا علي برنامج السھل، طالبة) ١٧(من 

مجموعѧة ضѧابطة تكونѧت مѧن : المجموعѧة الثالثѧة، ًتلقت تدریبا علي برنامج تابا، طالبة) ١٨(

، اختبار البحر لقیاس مھارات التفكیѧر العلیѧا: وقد استخدم الباحث الأدوات التالیة، طالبة) ٢٠(

 توصѧѧلت نتѧѧائج . تابѧѧا لتنمیѧѧة مھѧارات التفكیѧѧربرنѧѧامج، برنѧامج الѧѧسھل لتنمیѧѧة مھѧѧارات التفكیѧر

البحѧѧѧѧث إلѧѧѧѧي وجѧѧѧѧود فѧѧѧѧروق ذات دلالѧѧѧѧة إحѧѧѧѧصائیة بѧѧѧѧین أداء طالبѧѧѧѧات المجموعѧѧѧѧة الѧѧѧѧضابطة 

والمجموعتین التجریبیتین في الإختبار البعدي لصالح المجموعتین التجѧریبیتین كمѧا أوضѧحت 

مما یدل علي ، عدم وجود فروق في أداء الطالبات للمجموعتین التجریبیتین في الإختبار البعدي

  . في تنمیة مھارات التفكیر العلیا) تابا، السھل(یة البرنامجین فاعل

ھѧدف البحѧث إلѧي التعѧرف علѧي أثѧر برنѧامج ) ٢٠٠٩(دراسة شادیا جورج وفѧؤاد طѧھ 

تدریبي علي مھارتي الإدراك التنظیم في تنمیة مستویات التفكیر العلیا حسب تصنیف بلوم لدي 

طالبة من طالبات الصف الثامن ) ٣٦(بحث من طالبات الصف الثامن الأساسي وتكونت عینة ال

 اللاتینیة الثانویة للبنѧات فѧي مادیѧا وتѧم تقѧسیمھم إلѧي مجمѧوعتین بطریدكیةالأساسي بمدرسة 

طالبѧѧة وتѧضمن برنѧѧامج ) ١٣(طالبѧة والأخѧѧري ضѧابطة وتѧضم ) ١٣(إحѧداھما تجریبیѧة وتѧѧضم 

وأشѧѧارت نتѧѧائج "  والتنظѧѧیمالإدراك"البحѧѧث التѧѧدریبي برنѧѧامج كѧѧورت الجѧѧزأین الأول والثѧѧاني 

البحث إلي وجود أثر ذو دلالة إحصائیة لبرنامج التدریب علѧي مھѧارتي الإدراك والتنظѧیم علѧي 

  . لدي عینة البحث التجریبیة)  التقویم– التركیب –التحلیل (تنمیة المستویات العلیا عند بلوم 

حѧدة مقترحѧة ھدفت إلى التعرف علѧى فاعلیѧة تѧدریس و) ٢٠٠٩(دراسة ھویدا سیمان 

 طالب ٣٠على تنمیة مھارات التفكیر العلیا باستخدام نموذج التعلم البنائى وبلغت عینة البحث 

وطالبة من الصف الثانى الإعدادى وتوصѧل البحѧث إلѧى أن نمѧوذج الѧتعلم البنѧائى یقѧوم بتنمیѧة 

  ٠مھارات التفكیر العلیا مھارات الاستنتاج والمقارنة والنقد

ھدفت إلى تنمیة مھѧارات التفكیѧر العلیѧا والقѧدرة المكانیѧة ) ٢٠١١(دراسة السید سالم 

لѧѧدى طѧѧلاب الѧѧصف الأول الإعѧѧدادى مѧѧن خѧѧلال الدراسѧѧات الاجتماعیѧѧة باسѧѧتخدام إسѧѧتراتیجیة 
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٣٥ 

 وتوصѧلت نتѧѧائج البحѧث إلѧѧى أن إسѧتراتیجیة التѧѧدریس المباشѧر سѧѧاھمت فѧѧى المباشѧѧر التѧدریس

 الأول الإعѧدادى، كمѧا أنھѧا نمѧت القѧدرة المكانیѧة تنمیة مھارات التفكیر العلیا لدى طلاب الصف

  ٠لدى طلاب الصف الأول الإعدادى

ھدفت إلي معرفة أثر إسѧتخدام الخѧرائط الذھنیѧة علѧي ) ٢٠١٣(دراسة محمد عبد الستار 

 المعرفیة العلیا لبلوم لدي عینة من طلاب قسم التربیة الخاصة بجده وتكونت عینѧة المستویات

مسار صѧعوبات الѧتعلم ) الفصل الدراسي الثاني(من خلال السنة الثالثة طالب ) ٤٨(البحث من 

وتوصѧلت نتѧائج البحѧث إلѧي . بقسم التربیة الخاصة كلیة التربیة جامعة الملك عبد العزیز بجدة

 التركیѧب – التحلیѧل –التطبیق (توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في المستویات المعرفیة لبلوم 

 القبلѧѧي والبعѧѧدي لѧѧصالح القیѧѧاس البعѧѧدي بمعنѧѧي یوجѧѧد تحѧѧسین فѧѧي فѧѧي القیاسѧѧین)  التقѧѧویم–

 . المستویات المعرفیة العلیا لدي الطلاب نتیجة لإستخدام الخرائط الذھنیة إثناء التدریس لدیھم

ھدفت إلѧى تطѧویر وحѧدتین فѧى التربیѧة الاجتماعیѧة ) ٢٠١٦(دراسة أحمد عیسى داود 

ئى وقیاس أثرھما فى تحسین مھارات التفكیر العلیѧا  التولیدى البناالنموذجوالوطنیة فى ضوء 

طالبѧѧا مѧѧن ) ٦٠(والمھѧارات الحیاتیѧѧة لѧѧدى طѧѧلاب المرحلѧѧة الأساسѧѧیة تكونѧت عینѧѧة البحѧѧث مѧѧن 

طلاب الصف الثالث الأساسى وأظھرت نتائج البحث وجود فروق بین متوسѧطى أداء مجموعѧة 

لمجموعѧة التجریبیѧة ووجѧود فѧروق البحث على اختبار مھارات التفكیر العلیѧا البعѧدى لѧصالح ا

بѧѧین متوسѧѧطى أداء مجمѧѧوعتى البحѧѧث علѧѧى اختبѧѧار المھѧѧارات الحیاتیѧѧة ولѧѧصالح المجموعѧѧة 

  ٠التجریبیة التى درست الوحدتین

 (CORT)ھدفت إلѧى التعѧرف علѧى برنѧامج كѧورت ) ٢٠١٦(دراسة عمر حسن مطر 

ب الصف الخѧامس الإعѧدادى ودوره فى تنمیة بعض مھارات التفكیر العلیا فى التاریخ لدى طلا

 عینѧѧѧة البحѧѧѧث مجموعѧѧѧة مѧѧѧن خѧѧѧلال الѧѧѧصف الخѧѧѧامس الإعѧѧѧدادى وتكونѧѧѧتبجمھوریѧѧѧة العѧѧѧراق 

بجمھوریة العراق وتوصلت نتائج البحث إلى فاعلیة برنامج كورت وأدى إلى تحسین  وتنمیѧة 

  ٠بعض مھارات التفكیر العلیا لدى الطلاب فى مادة التاریخ

إلѧѧى إعѧѧداد برنѧѧامج إثرائѧѧى قѧѧائم علѧѧى المѧѧستویات ھѧѧدفت ) ٢٠١٧(دراسѧѧة أمѧѧل عبیѧѧد 

 المعرفیة لبلوم لتحسین العملیات العقلیة لطفل الروضة فى ضوء مجѧالات محتѧوى مѧنھج حقѧى
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٣٦  

 طفѧل وطفلѧة ٣٢ طفل وطفلة ثѧم تقѧسیم إلѧى ٦٤وتكونت عینة البحث من ) ابتكرألعب، أتعلم، (

ائج البحث إلى أن البرنѧامج  طفل وطفلة مجموعة تجریبیة وتوصلت نت٣٢مجموعة ضابطة و 

الإثرائى ساھم فى تحسین العملیات العقلیة لدى طفل وأوصت البحث بضرورة الاھتمام وتنمیѧة 

  ٠مھارات التفكیر العلیا لطفل الروضة

ھѧѧدفت إلѧѧى التعѧرف علѧѧى مѧѧدى ممارسѧѧة معلمѧѧى ومعلمѧѧات ) ٢٠١٧(دراسѧة ریѧѧم أحمѧѧد 

فى تѧدریس مѧادة العلѧوم وتكونѧت العینѧة البحѧث الصفوف الثلاثة الأولى لمھارات التفكیر العلیا 

 ومعلمة وقد أظھرت نتائج البحث أن المتوسط الحسابى للدرجة الكلیة لمجالات ًمعلما) ٥٠(من 

  ٠بمدى ممارسة مرتفعة) ٣,٧٦(الثلاثة لمھارات التفكیر العلیا ككل 

المرتبطة من خلال ما تم عرضھ للدراسات السابقة الخاصة بالقسم الأول من الدراسات 

بمھارات التفكیر العلیا نجد أن الباحثین یؤكѧدون علѧي أھمیѧة تعلѧیم التفكیѧر وتحѧسین العملیѧات 

 وتنمیة مھѧارات تفكیѧره الأمѧر الѧذي یتطلѧب إعѧداد بیئѧة تعلیمیѧة مناسѧبة ومحفѧزة للفردالعقلیة 

ك العلاقѧات لإیجاد جیل مفكر قادر علي استیعاب المھارات ودمجھا في البناء المعرفي لیتم إدرا

والوصول إلي مھارات التفكیر العلیا لیصبح لدي المتعلم الخبرة علي استخدام المھارة المناسبة 

في الوقت المناسب وفي حدود علم الباحثة لم تجد دراسات أجریت لتنمیة مھارات التفكیر العلیا 

راسѧة أمѧل لطفل الروضة ولمعلمѧة ریѧاض الأطفѧال أو الطالبѧة لمعلمѧة لریѧاض الأطفѧال سѧوى د

 برنѧامج إثرائѧѧى قѧائم علѧѧى المѧستویات المعرفیѧѧة لبلѧوم لتحѧѧسین العملیѧات العقلیѧѧة ٢٠١٧عبیѧد 

وكانت ھذه الدراسة ) ألعب،  أتعلم، ابتكر(ى ضوء مجالات محتوى منھج حقى فلطفل الروضة 

ѧذه الدراسѧام بھѧاء القیѧث أثنѧة مصدر الإشعاع الذى أنار الطریق للباحثة لعمل البحث الحالى حی

وذلѧك )  التقѧویم– التركیب –التحلیل (الأطفال إلى تحسین مھارات التفكیر العلیا وجدت احتیاج 

نتیجة لمحدودیة تناول المعلمات لأنشطة تنمیة تخص ھذه المھارات كذلك قصور مناھج ریاض 

الأطفѧѧال لتنѧѧاول ھѧѧذه المھѧѧارات كمѧѧا أوضѧѧحتھ بعѧѧض الدراسѧѧات وھѧѧذا مѧѧا دفѧѧع الباحثѧѧة للبحѧѧث 

 عن طرق مناسبة وذات تأثیر فعال فى تحسین مھѧارات التفكیѧر العلیѧا لطفѧل الروضѧة والتنقیب

وبالفعل ھذا البحث أتى ثماره بالوصول إلى نموذج الأیدى والعقول لتستخدمھ الباحثة فى تنمیة 

   ٠مھارات التفكیر العلیا لطفل الروضة
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٣٧ 

علیѧا لبلѧوم علѧي أنھѧا  دراسѧات تناولѧت مھѧارات التفكیѧر ال-:وأما بالنسبة للقѧسم الثѧاني

  . الأھداف المعرفیة التي یجب أن یراعیھا المعلم أثناء التخطیط وتحتویھا المناھج

ھѧѧدفت إلѧѧى تحلیѧѧل الأسѧѧئلة الѧѧواردة فѧѧي كتѧѧب اللغѧѧة ) ٢٠٠٩(دراسѧѧة خѧѧضراء ارشѧѧود 

الѧѧسابع الابتѧѧدائي فѧѧي الأردن مѧѧستخدمھ تѧѧصنیف بلѧѧوم ، والѧѧسادس، العربیѧѧة للѧѧصف الخѧѧامس

ًسؤالا وتوصلت نتائج البحث نتیجة ) ١٤١٩(وقد جاءت ھذه الأسئلة بواقع ، یةللأھداف المعرف

وأن أعلي ھѧذه النѧسب ، أن النسب الكبري من الأسئلة جاءت في المجال المعرفي، لھذا التحلیل

كانت تتعلق بالمستویات الدنیا من التفكیر والتي تركز علѧي الحفѧظ والتѧذكر ولѧیس المѧستویات 

  . والتقویم، والتركیب، لي التطبیقالعلیا التي تركز ع

 ھدفت إلѧي مراجعѧة أوراق الامتحانѧات Ijajya & Alabi 2010دراسة إجابا وألابي 

ومѧا بعѧد الجѧامعي علѧي مѧدار ، التي وضعھا الأساتذه في كلیة التربیѧة علѧي المѧستوي الجѧامعي

 في Ilorin Universityبكلیة التربیة في جامعة إلورین ) ٢٠٠٩-١٩٩٠(عقدین من الزمن 

ًسؤالا علѧي المѧستوي الجѧامعي و ) ٢٥١(وغطت ، ًامتحانا) ٤٠( الامتحانات عددأفریقیا وبلغ 

ًسؤالا علي المستوي ما بعѧد الجѧامعي وعنѧدما حللѧت ھѧذه الأسѧئلة وفѧق تѧصنیف بلѧوم ) ١٨٦(

% ٥٦,٩من الأسئلة كانت علي مستوي التذكر و % ٣١,١فقد وجد أن ، للمستویات المعرفیة

ѧѧت علѧѧم و كانѧѧستوي الفھѧѧق و % ٤ي مѧѧستوي التطبیѧѧي مѧѧل% ٤.٨علѧѧستوي التحلیѧѧي مѧѧعل ،

  .علي مستوي التقویم% ٢,٨و، علي مستوي التركیب% ٠,٤

ھѧѧدفت إلѧѧي معرفѧѧة درجѧѧة مراعѧѧاة المعلمѧѧین فѧѧي مѧѧدارس ) ٢٠١١(دراسѧѧة أفنѧѧان نظیѧѧر 

فѧة أي ثѧم معر، للأھداف المعرفیة لѧدي تخطѧیطھم للتѧدریس" بلوم"محافظة قلقیلیة لمستویات 

أخѧѧذت عینѧة عѧѧشوائیة ، مѧن ھѧذه المѧѧستویات یراعونھѧا أكثѧر مѧѧن غیرھѧا ولتحقیѧѧق ھѧذا الھѧدف

، ًفѧردا) ٤٠٠( محافظѧة قلقیلیѧة فѧي الѧصفة الغربیѧة بلغѧة مѧدارسبسیطة مѧن معلمѧي ومعلمѧات 

إناث وكانѧت أھѧم النتѧائج التѧي أظھرتھѧا البحѧث ھѧي أن المعلمѧین ) ٢٢٦(ذكور و) ١٧٤(منھم 

وقѧد حظѧѧي مѧѧستوي % ٨٠,٨ًللأھѧѧداف المعرفیѧة بنѧѧسبة جیѧد جѧѧدا " بلѧوم "یراعѧون مѧѧستویات

، التѧѧذكر بѧѧأعلى النѧѧسب یلیѧѧھ علѧѧي التѧѧوالي وبفѧѧرق لѧѧھ دلالѧѧة إحѧѧصائیة مѧѧستوي الفھѧѧم فالتحلیѧѧل

كما وجدت البحث أن معلمي المرحلة الثانویة یراعون مستویات . فالتركیب فالتقویم، فالتطبیق
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، من معلمي المرحلة الأساسѧیة وبفѧرق لѧھ دلالѧة إحѧصائیة لبلوم للأھداف المعرفیة بشكل أفض

وأن الѧѧذین التحقѧѧوا بعѧѧدد دورات تأھیلیѧѧة تراوحѧѧت مѧѧن سѧѧت إلѧѧي عѧѧشرة دورات راعѧѧوا ھѧѧذه 

 . المستویات بشكل أفضل من الذین التحقوا بأقل من عشرة دورات وبفرق لھ دلالة إحصائیة

م الثѧاني للدراسѧات المرتبطѧة من خلال ما تم عرضھ للدراسات الѧسابقة الخاصѧة بالقѧس

بالمستویات المعرفیة لبلوم أن ھناك إتفاق شѧدید أو شѧبھ إجمѧاع فѧي أن الأھѧداف التѧي یѧضعھا 

المعلمون في خططھم الدراسیة تركز في معظمھѧا علѧي المѧستویات الѧدنیا مѧن التفكیѧر كالتѧذكر 

، والتركیѧѧب، لتحلیѧѧلأكثѧѧر مѧѧن تركیزھѧѧا علѧѧي المѧѧستویات العلیѧѧا كا، ًوالفھѧѧم وأحیانѧѧا التطبیѧѧق

أو التѧѧي سیѧѧستخدمھا ، وكѧѧذلك الحѧѧال فѧѧي الأسѧѧئلة التѧѧي تѧѧرد فѧѧي المنѧѧاھج الدراسѧѧیة، والتقѧѧویم

ًالمعلمون في إختیارتھم التقویمیة فھي في معظمھا تقیس مستویات التذكر والفھم وقلیلا منھا 

  . یقیس المستویات العلیا من التفكیر كالتطبیق والتحلیل والتركیب والتقویم

ًالأمر الذي یثیر إنتباه الباحثة إلي توجیھ النظѧر للمختѧصین والمھتمѧین كѧلا فѧي مجالѧھ 

لعمل الدراسات والبرامج والدورات التدریبیة للتقلیѧل ومعالجѧة ذلѧك وإثѧارة اھتمامѧاتھم لتنمیѧة 

المѧѧѧستویات المعرفیѧѧѧة العلیѧѧѧا لبلѧѧѧوم لѧѧѧدي المعلѧѧѧم والمѧѧѧتعلم وتѧѧѧضمین المنѧѧѧاھج التربویѧѧѧة لھѧѧѧذه 

  . ت في كل المراحل التعلیمیة بشكل عام ومرحلة الطفولة المبكرة بشكل خاصالمستویا

 الدراسات الѧسابقة فѧى تنѧاول ھѧذا المتغیѧر لطفѧل الروضѧة عرضѧت الباحثѧة لقلةًونظرا 

دراسات سابقة لمراحل تعلیمیة مختلفة عѧن طفѧل الروضѧة، ممѧا كѧان سѧببًا أساسѧیًا فѧى اختیѧار 

لإضافة لما أثبتتھ البحوث والدراسات ولاحظت الباحثة أثنѧاء الباحثة لموضوع البحث الحالى با

احتیاج الأطفال إلى برامج تنمیة لھذه المھارات وتراعى ) ٢٠١٧أمل عبید، (تطبیقھا لدراستھا 

المعلمة فیھا طرق تعلѧم مناسѧبة لھѧذه المھѧارات وذات أثѧر فعѧال ممѧا دفѧع الباحثѧة لاختیѧار ھѧذا 

 الأیѧدى والعقѧول لتنمیѧة مھѧارات التفكیѧر العلیѧا لѧدى طفѧل الموضوع برنامج قѧائم علѧى نمѧوذج

  ٠الروضة
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٣٩ 

 

 النظѧري والدراسѧات الѧسابقة المرتبطѧة بموضѧوع البحѧث فѧإن البحѧث الإطѧارمѧن خѧلال 

  :یختبر صحة الفروض التالیة

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطى درجات أطفال المجموعة الضابطة ودرجات  -

 – التركیب –التحلیل (لمجموعة التجریبیة فى اختبار مھارات التفكیر العلیا وابعاده أطفال ا

 ٠بعدیًا لصالح أطفال المجموعة التجریبیة) التقویم

توجѧد فѧروق ذات دلالѧة إحѧѧصائیة بѧین متوسѧطى درجѧات أطفѧѧال المجموعѧة التجریبیѧة فѧѧى  -

 –التحلیѧѧل (العلیѧѧا وأبعѧاده  التطبیѧق القبلѧى والتطبیѧѧق البعѧدى فѧى اختبѧѧار مھѧارات التفكیѧر 

  ٠لصالح التطبیق البعدى)  التقویم–التركیب 

 

 

 وعینة البحث من أطفال بالمستوي الثاني بریѧاض الأطفѧال التابعѧة لإدارة مجتمعتكون 

ѧة بالمدرسѧز الملحقѧد العزیѧن عبѧر بѧة عمѧار روضѧة بنھا التعلیمیة بمحافظة القلیوبیة وتم إختی

وتم إختیار فصل مѧن روضѧة أسѧامة بѧن ،  طفل وطفلة المجموعة التجریبیة٢٣الابتدائیة وبلغ 

  . ً طفلا وطفلة٢٣زیر الملحقة بالمدرسة الابتدائیة لیكون المجموعة الضابطة وبلغ عددھم 

طفل وطفلھ من أطفال الریѧاض وھѧم مѧن غیѧر عینѧة البحѧث الأصѧلیة ) ٣٠(وتم إختیار 

  . ات أدوات الدراسةوذلك لحساب صدق وثب

 الباحثѧѧة تجѧѧانس أفѧѧراد عینѧѧة البحѧѧث مѧѧن الأطفѧѧال سѧѧواء مѧѧن المجموعѧѧة راعѧѧتوقѧѧد 

التجریبیة أو الضابطة، من حیث متغیر العمر الزمنѧى ومѧستوى الѧذكاء والمѧستوى الاجتمѧاعى 

  :الاقتصادى لأسرھم وھو ما یتضح من خلال النقاط التالیة

  : ضبط متغیر العمر الزمنى للأطفال-١

 بضبط متغیر العمر الزمنى للأطفال من خلال حساب الفروق بین الأطفѧال الباحثةقامت 

سنوات ) خمس(فى متغیر العمر الزمنى للتأكد من تجانس العینة وقد بلغ متوسط العمر الزمنى 
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٤٠  

عѧدم دلالѧة الفѧروق ) ٢(ویتضح مѧن الجѧدول رقѧم ) ٠,٤٦(شھور وانحراف معیارى ) سبعة(و

  ٠تغیر العمر الزمنىبین المجموعتین فى م

 

      

  ٠,٤٤  ٥,٨٩  ٢٣  التجریبیة 

  ٠,٤٦  ٥,٨٨  ٢٣  الضابطة 

٠,٤٥  ٠,٧٠٦  

وھѧى غیѧر دالѧة عنѧد مѧستوى ) ٠,٠٧٦(بلغѧت ) ت(أن قیمѧة  ) ٢(  من الجѧدول یتضح

فѧى متغیѧر العمѧر مما یشیر إلى عدم وجود فروق بین متوسطات المجمѧوعتین ) ٠,٤٥(الدلالة 

  ٠الزمنى

  : ضبط متغیر الذكاء-٢

تم ضبط متغیر الذكاء لأطفال المجموعتین الضابطة والتجریبیة، وذلك باستخدام اختبار 

 لرسѧم الرجѧل، وقامѧت بحѧساب الفѧروق Good Enough-Harrisالذكاء لجود أنف ھاریس 

لذكاء وقد بلغ متوسط الذكاء بین الأطفال فى متغیر الذكاء للتأكد من تجانس العینة فى مستوى ا

دلالة الفروق بین المجموعتین فى ) ٣(ویتضح من الجدول ) ٦,٤٢(وانحراف معیارى ) ١٠٨(

  ٠متغیر الذكاء

 

      

  ٧,٢٢١  ١٠٨,١١  ٢٣  التجریبیة 

  ٦,٣٣٠  ١٠٧,٥  ٢٣  الضابطة 

٠,٤٥  ٠,٩٨٩  

وھѧى غیѧر دالѧة عنѧد مѧستوى ) ٠,٩٨٩(بلغѧت ) ت(مѧة أن قی ) ٣(  من الجѧدول یتضح

مما یشیر إلى عدم وجود فروق بین متوسطات أطفال المجمѧوعتین فѧى متغیѧر ) ٠,٤٥(الدلالة 

  ٠الذكاء
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٤١ 

  : ضبط متغیر المستوى الاجتماعى الاقتصادى للأطفال-٣

  متغیر المستوى الاجتماعى الاقتѧصادى لأطفѧال العینتѧین التجریبیѧة والѧضابطةضبطتم 

باسѧѧتخدام اسѧѧتمارة المѧѧستوى الاجتمѧѧاعى الاقتѧѧصادى للتأكѧѧد مѧѧن تجѧѧانس العینتѧѧین فѧѧى متغیѧѧر 

المѧѧستوى الاجتمѧѧاعى الاقتѧѧصادى كمѧѧا تѧѧم اختیѧѧار الأطفѧѧال مѧѧن المنطقѧѧة الѧѧسكنیة نفѧѧسھا ولھѧѧا 

  ٠الظروف البیئیة نفسھا تقریبیًا

  : ضبط متغیرات البحث-٤

  :رض الآتىولتحقیق ذلك قامت الباحثة بالتأكد من صحة الف

لا یوجد فرق دال إحصائیًا بین متوسѧطى درجѧات أطفѧال " التكافؤ على أنھ فرضینص 

المجموعѧة الѧضابطة ودرجѧѧات أطفѧال المجموعѧة التجریبیѧѧة فѧى اختبѧار مھѧѧارات التفكیѧر العلیѧѧا 

ًللتحقق من صحة ھѧذا الفѧرض قامѧت الباحثѧة بتطبیѧق الإختبѧار قبلیѧا علѧى أطفѧال عینѧة " .ًقبلیا

توصѧلت ) SPSS(عن طریѧق برنѧامج ) T-test(عد رصد النتائج وتحلیلھا باستخدام البحث وب

  :الباحثة إلى

 
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        

 ١,٧٠٤ ١٢,٧٨ ٢٣ المجموعة الضابطة

 ١,١٥٢ ١٣,٣٥ ٢٣ المجموعة التجریبیة
 غیر دالة ٠,١٩٤ ١,٣١٧ ٤٤

 مѧѧن الجѧѧѧدول عѧѧدم وجѧѧѧود فѧѧرق دال إحѧѧѧصائیا بѧѧین متوسѧѧѧطى درجѧѧات أطفѧѧѧال ویتѧѧضح

ًالمجموعѧѧѧة الѧѧѧضابطة وأطفѧѧѧال المجموعѧѧѧة التجریبیѧѧѧة، حیѧѧѧث جѧѧѧاء مѧѧѧستوى الدلالѧѧѧة مѧѧѧساویا 

ومتوسѧط ) ١٢,٧٨( تقارب متوسط درجات الأطفال في المجموعة الѧضابطة ، نتیجة)٠,١٩٤(

ممѧا یѧدل علѧى تجѧانس المجموعѧات قبѧل ).  ١٣,٣٥(درجات الأطفال في المجموعѧة التجریبیѧة 

  .تطبیق البرنامج القائم على نموذج الأیدى والعقول



 

 

 

– – 

 

٤٢  

، فقѧد )التقѧویمالتحلیѧل، التركیѧب، (أما على مستوى أبعاد اختبار مھارات التفكیر العلیا 

  : إلى النتائج التالیة الباحثةتوصلت 

 

 

   


 
   



 

 ٠,٧٣٦ ٤,٢٢ ٢٣ الضـــابطة
 التحلیل

 ٠,٦٦٥ ٤,٥٢ ٢٣ التجریبیة
 غیر دالة ٠,١٤٨ ١,٤٧١ ٤٤

 ٠,٩٤٧ ٤,٤٨ ٢٣ الضـــابطة
 التركیب

 ٠,٥٨٣ ٤,٦١ ٢٣ التجریبیة
 غیر دالة ٠,٥٧٧ ٠,٥٦٢ ٤٤

 ٠,٨٤٨ ٤,٠٩ ٢٣ الضـــابطة
 التقویم

 ٠,٦٠٠ ٤,٢٢ ٢٣ التجریبیة
 غیر دالة ٠,٥٥٠ ٠,٦٠٢ ٤٤

دول السابق عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین أطفال المجموعѧة  من الجیتضح

ًالѧѧضابطة وأطفѧѧال المجموعѧѧة التجریبیѧѧة قبلیѧѧا فѧѧى جمیѧѧع أبعѧѧاد اختبѧѧار مھѧѧارات التفكیѧѧر العلیѧѧا 

ممѧѧا یѧѧدل علѧѧى تكѧѧافؤ المجمѧѧوعتین الѧѧضابطة والتجریبیѧѧة فѧѧي ). التحلیѧѧل، التركیѧѧب ، التقѧѧویم(

  الاختبار وأبعاده

 

یھѧѧدف الاختبѧѧار إلѧѧي قیѧѧاس ) ١( اختبѧѧار مھѧѧارات التفكیѧѧر العلیѧѧا لطفѧѧل الروضѧѧة ملحѧѧق رقѧѧم -١

مھارات التفكیر العلیا عند طفل الروضة وبناء علي ذلك حѧددت الباحثѧة مكونѧات الاختبѧار 

  : في مھارات التفكیر الآتیة
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٤٣ 

  :التحلیل) ١ (

  .یة للتحركاتھو جزء من عملیة التفكیر یتم من خلالھا إنشاء شجرة عقل

ھو عملیة تحلیل المادة التي تعلمھا إلي عناصرھا أو أجزائھا الأولیة وتتضمن التفریق 

ًیبѧین للمѧتعلم وجھѧة نظѧرة وأیѧضا التمیѧز بѧین ،  وإیجاد روابط بѧین الأشѧیاءالتنظیم، بین شقین

  . التمیز بین المقدمات والنتیجة المترتبة علیھا، علاقة السبب والنتیجة

  :بالتركی) ٢(

تمثѧѧل فѧѧي قѧѧدرة الطفѧѧل علѧѧي تجمیѧѧع تربѧѧط صѧѧفات الѧѧشيء وخواصѧѧھ ببعѧѧضھا الѧѧبعض و

الأجѧѧزاء لتكѧѧوین بنѧѧѧاء أو نمѧѧط واشѧѧѧتقاق العلاقѧѧات والتعمیمѧѧات وإقتѧѧѧراح الأھѧѧداف والوسѧѧѧائل 

  . وتصمیم الخطط والعملیات وتنظیم المفاھیم

  :التقویم) ٣(

یر یѧضعھا الطفѧل أو ھو الحكم الكمي والكیفي علي موضѧوع أو طریقѧة فѧي ضѧوء معѧای

والتعرف علѧي الأخطѧاء أو كѧشف المغالطѧات والتفریѧق ، ویشتمل ھذا إصدار الأحكام، تعطي لھ

  ". الآراء والحقائق"بین الرأي والحقیقة 

 

 الباحثة في إعدادھا للاختبار علي مجموعة من المصادر المتعѧددة والمتنوعѧة اعتمدت

  :فیھا

و الأطفال في ھذه المرحلة العمریة بشكل عѧام والنمѧو العقلѧي وتفكیѧر مراعاة خصائص نم -

  .الطفل بشكل خاص

 .الدراسات السابقة التي تناولت إعداد اختبارات ومقاییس مصوره لطفل الروضة -

 .التراث النظري والأدبیات التي تناولت العملیات العقلیة لطفل الروضة ومھارات تفكیره -

 . لتي تناولت مھارات التفكیر العلیاالتراث النظري والأدبیات ا -

  



 

 

 
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٤٤  

 

ًثم توزیعھا علي ثلاثة محѧاور وفقѧا لمھѧارات التفكیѧر : مفردة) ٣٥( من الاختبارتكون 

  : ًالعلیا التي حددت سلفا وھي

 ٠ ١٢ -١التحلیل ویتضمن المفردات من : المحور الأول )١(

 ٠ ٢٤ -١٣التركیب ویتضمن المفردات من : المحور الثانى )٢(

  ٠ ٣٥ -٢٥التقویم ویتضمن المفردات من : المحور الثالث )٣(

ًوقѧѧѧد ضѧѧѧمن المفѧѧѧردات فѧѧѧي الاختبѧѧѧار وفقѧѧѧا للتسلѧѧѧسل الѧѧѧسابق وكمѧѧѧا یوضѧѧѧحھ جѧѧѧدول 

  :المواصفات التالي

 

 

   

 

 

  ١٢  ١٢  ١٢، ٩،١٠،١١، ٨، ٧، ٤،٥،٦، ٣، ٢، ١  ١٢ – ١من   لأولا

  ١٢  ١٢  ٢٣، ٢٢، ٢١، ٢٠، ١٩، ١٨، ١٧، ١٦، ١٥، ١٤، ١٣  ٢٣ -١٣  الثانى

  ١١  ١١  ٣٥، ٣٤، ٣٣، ٣٢، ٣١، ٣٠، ٢٩، ٢٨، ٢٧، ٢٦، ٢٥  ٣٥ -٢٤  الثالث

 

  :يتم تطبیق الاختبار من قبل الباحثة مع الالتزام بالآت

  .هتقدیم الاختبار لكل طفل علي حد .١

 .تدوین اسم كل طفل علي الأوراق الخاصة بھ لتقدیم الاستجابات مع مراعاة الآتي .٢

 ضرورة تقدیم المفردات بنفس التسلسل المقدمة بھ.  

 عرض كل سؤال علي حده مع مراعاة عدم التداخل بین الأسئلة. 
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٤٥ 

  علي استجابات الأطفالعرض كل سؤال مع الوسائل والأدوات المعدة للحصول. 

 مراعاة قراءة المفردات بأسلوب یتفق مع قاموس الطفل اللغوي. 

  مراعاة الحصول علي استجابات الأطفال مع الأخذ في الاعتبار التنوع في استجابات الطفل

 . ًتبعا للطرق المقدمة بھا المفردة

 -صѧفر، لѧصحیحة للإجابѧة ا-١بحیث اتفق علي إعطاء درجة ، تم تقدیر درجات الإختبار .٣

ومѧن ثѧم تѧصبح الدرجѧة الكلیѧة لأي سѧؤال ھѧي الواحѧد ، للإجابة الخطأ لكل مفردة فرعیة

درجѧѧة كمѧا ھѧو مبѧین فѧѧي ) ٣٥(ومѧن ثѧم تѧصبح الدرجѧѧة الكلیѧة للاختبѧار ككѧل ، الѧصحیح

 .الجدول السابق

وقد عرض الإختبار علي مجموعة من المحكمین للتأكѧد مѧن مѧدى صѧلاحیتھ كѧأداة للقیѧاس فѧي 

  : البحث وذلك لإبداء الرأي فياھذ

  .مدي إرتباط مفردات الإختبار بكل مھارة من مھارات التفكیر العلیا لطفل الروضة -

 . حول عدد مفردات الإختبار بكل مھارة من مھارات التفكیر العلیا لطفل الروضة -

 .مدي وضوح تعلیمات الإختبار وطریقة تطبیقھ -

 .طریقة تقدیر درجات الإختبار -

 

  :  صدق اختبار مھارات التفكیر العلیا-١

وكان " مدى استطاعة الأداة أو الاختبار قیاس ما ھو مطلوب قیاسھ"ویقصد بالصدق 

  :الصدق على النحو التالى 

  :صدق المحكمین - أ

الحكѧم حیѧث طلѧب مѧنھم ) ١١( الاختبار على مجموعة من المحكمѧین عѧددھم عرضتم 

علیھ والتأكد من الدقة العلمیة ومناسبة الأسئلة لغویا وعلمیا ومدى ارتباطھا بالأبعاد الرئیسیة 



 

 

 
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٤٦  

وصѧѧلاحیتھا للتطبیѧѧق وفѧѧى ضѧѧوء آراء المحكمѧѧین یتѧѧضح نѧѧسبة اتفѧѧاق المحكمѧѧین فѧѧي الجѧѧدول 

  : التالى

 

 

      

   

١٠٠ ١-٣ ٩٠.٩١ ١-٢ ٨١.٨٢ ١-١ 

٨١.٨٢ ٢-٣ ١٠٠ ٢-٢ ٩٠.٩١ ٢-١ 

١٠٠ ٣-٣ ١٠٠ ٣-٢ ١٠٠ ٣-١ 

١٠٠ ٤-٣ ١٠٠ ٤-٢ ١٠٠ ٤-١ 

١٠٠ ٥-٣ ٩٠.٩١ ٥-٢ ٩٠.٩١ ٥-١ 

٩٠.٩١ ٦-٣ ٩٠.٩١ ٦-٢ ١٠٠ ٦-١ 

٩٠.٩١ ٧-٣ ٨١.٨٢ ٧-٢ ٩٠.٩١ ٧-١ 

١٠٠ ٨-٣ ٨١.٨٢ ٨-٢ ١٠٠ ٨-١ 

١٠٠ ٩-٣ ١٠٠ ٩-٢ ٩٠.٩١ ٩-١ 

٩٠.٩١ ١٠-٣ ٩٠.٩١ ١٠-٢ ٨١.٨٢ ١٠-١ 

٨١.٨٢ ١١-٣ ٩٠.٩١ ١١-٢ ١٠٠ ١١-١ 

١٠٠ ١٢-٢ ١٠٠ ١٢-١   

، ویتѧضح مѧن الجѧدول %٨٠ یتم حذف العبارة التى تقل نسبة الاتفاق فیھѧا عѧن ومنھا

ى العبѧѧارات، ومѧѧن ثѧѧم لѧѧم یѧѧتم حѧѧذف إى عبѧѧارة وتѧѧم تعѧѧدیل علѧѧ% ٨١.٨٢أن اقѧѧل نѧѧسبة اتفѧѧاق 

  .عبارات وفق آراء السادة المحكمین ومنھا یتمتع الاختبار بالصدق الظاھرى) ٣(صیاغة 
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٤٧ 

  الصدق  باستخدام الاتساق الداخلى   -ب

 

 

      

   

٠,٥٣٥ ١-٣ **٠,٥٨٤ ١-٢ **٠,٥٩٦ ١-١** 

٠,٤٠٦ ٢-٣ **٠,٨١٣ ٢-٢ **٠,٧٨١ ٢-١* 

٠,٦٨٠ ٣-٣ **٠,٦٦٢ ٣-٢ *٠,٤٢٢ ٣-١** 

٠,٥٣٠ ٤-٣ **٠,٧٦٦ ٤-٢ **٠,٦٧٦ ٤-١** 

٠,٤١١ ٥-٣ **٠,٥٧٩ ٥-٢ **٠,٧١١ ٥-١* 

٠,٦٨١ ٦-٣ **٠,٦٧٥ ٦-٢ **٠,٦٢٦ ٦-١** 

٠,٣٧٣ ٧-٣ **٠,٦١٠ ٧-٢ **٠,٧٤٥ ٧-١* 

٠,٥٣٨ ٨-٣ **٠,٥١٨ ٨-٢ **٠,٦١٣ ٨-١** 

٠,٤٦٢ ٩-٣ **٠,٦٧٦ ٩-٢ **٠,٧٦٦ ٩-١* 

٠,٤٣٥ ١٠-٣ **٠,٥٧٠ ١٠-٢ **٠,٧١٥ ١٠-١* 

٠,٣٦٧ ١١ **٠,٦١٥ ١١-٢ **٠,٦٣٢ ١١-١* 

٠,٥١٥ ١٢-٢ **٠,٦٦٣ ١٢-١**   

یتضح من الجدول أن معاملات الارتباط بین العبارات والمحاور الرئیسیة جمیعھا دالة، 

مفѧѧѧѧردات دالѧѧѧѧة عنѧѧѧѧد ) ٧(و ) ٠.٠١(مفѧѧѧѧردة دالѧѧѧѧة عنѧѧѧѧد مѧѧѧѧستوى ) ٢٨(حیѧѧѧѧث أنѧѧѧѧھ توجѧѧѧѧد 

، مما یѧدل علѧى وجѧود إتѧساق داخلѧى مرتفѧع بѧین العبѧارات وأجمѧالى مجمѧوع ) ٠.٠٥(مستوى
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٤٨  

أما على مستوى الإتѧساق الѧداخلى . ختبار على درجة عالیة من الصدقالإ الإختبار، ومنھا فإن

  :بین الأبعاد الرئیسیة وإجمالى الإختبار ، فقد توصل الباحث إلى النتائج التالیة 

   

    

  

 **٠,٨٠٧ بعد التحلیل

 **٠,٦٤٦ بعد التركیب

 **٠,٩٧٠ بعد التقویم

من الجدول یتضح وجود ارتباط مرتفع مما یدل على ان الاختبار یتمتع بدرجة مرتفعѧة 

  .من الاتساق الداخلى ومنھا فھو یتمتع بدرجة عالیة من الصدق

  : ثبات اختبار مھارات التفكیر العلیا-٢

ج إذا ما أعید تطبیقھ على نفس الأفѧراد فѧى یقصد بالثبات أن یعطى الإختبار نفس النتائ

والھدف من قیاس ثبѧات الإختبѧار ھѧو معرفѧة مѧدى خلѧوه مѧن الأخطѧاء التѧى قѧد . نفس الظروف

  .تغیر من أداء الفرد من وقت لأخر على نفس الإختبار 

وقد قامت الباحثة بحѧساب معامѧل الثبѧات علѧى جѧزء مѧن العینѧة الاسѧتطلاعیة التѧى بلѧغ 

حیث رصدت نتائجھم ، وقѧد اسѧتخدمت الباحثѧة طریقѧة ألفѧا لكرونبѧاخ وطریقѧة ، ) ٣٠(عددھم 

باستخدام برنامج ) Guttman(وجتمان )  Spearman(التجزئة النصفیة لكل من سبیرمان 

)SPSS. (  

   :طریقة ألفا كرونباخ  - أ

وتѧم ) SPSS(تم حساب معامل الثبات اختبار مھارات التفكیر العلیا باسѧتخدام برنѧامج 

  ً.وھذا یدل على أن الاختبار یتمتع بدرجة ثبات عالیة جدا) ٠,٨٩٩(صول على معامل ثبات الح
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٤٩ 

  :طریقة التجزئة النصفیة -ب

 تعمل تلك الطریقة على حساب معامل الارتباط بین درجات نصفى الإختبѧار، حیѧث حیث

فѧال فѧѧى یѧتم تجزئѧة الإختبѧѧار إلѧى نѧѧصفین متكѧافئین، یتѧضمن القѧѧسم الأول مجمѧوع درجѧѧات الأط

الأسئلة الفردیة، ویتضمن القسم الثانى مجموع درجات الأطفال فى الأسئلة الزوجیة، ثم حساب 

  :معامل الارتباط بینھما ، وتوصل الباحث إلى الجدول التالى 

 

 

      

 ١٨ الجزء الأول

 ١٧ الجزء الثانى
٠,٨٧٠ ٠,٨٧٢ ٠,٧٧٣ 

، وھѧو معامѧل ) ٠.٨٧٢( من الجѧدول الѧسابق أن معامѧل ثبѧات الإختبѧار یѧساوى یتضح

ثبات یѧشیر إلѧى أن الإختبѧار علѧى درجѧة عالیѧة مѧن الثبѧات ، وھѧو یعطѧى درجѧة مѧن الثقѧة عنѧد 

ً للقیاس فى البحث الحالى ، وھو یعد مؤشرا علѧى أن الإختبѧار یمكѧن أن استخدام الإختبار كأداة

  یعطى النتائج نفسھا إذا ما أعید تطبیقھ على العینة وفى الظروف التطبیق نفسھا

 

 

     

 ٢٥ الجزء الأول

 ٢٤ الجزء الثانى
٠,٩٥٤ ٠,٩٦٢ ٠,٩٢٦ 

، وھѧѧو )٪٩٥,٤(یتѧѧضح أن معامѧѧل ثبѧѧات الاختبѧѧار یѧѧساوى ) ١٠( مѧѧن جѧѧدول ویتѧѧضح

معامل ثبات یشیر إلى أن الاختبار على درجة عالیة من الثبات، وھو یعطى درجة من الثقة عند 
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٥٠  

ًى البحث الحالى، وھو یعѧد مؤشѧرا علѧى أن الاختبѧار یمكѧن أن الاختبار كأداة للقیاس ف استخدام

  یعطى النتائج نفسھا إذا ما أعید تطبیقھ على العینة وفى الظروف التطبیق نفسھا

  ) ٥( برنامج البحث ملحق رقم -٢

 برنامج أنشطة وفق نموذج الأیدى والعقول لتنمیѧة مھѧارات التفكیѧر العلیѧا لطفѧل إعداد

  :مجموعة من الأسس التالیةالروضة وذلك في ضوء 

مراعاة خصائص نمو الطفل في ھذه المرحلة مع الأخذ في الاعتبѧار مبѧدأ الفѧروق الفردیѧة  -

  .بینھم

إتاحة الفرص الكافیѧة لجمیѧع الأطفѧال لممارسѧة الأنѧشطة الخاصѧة بالبرنѧامج وفѧق نمѧوذج  -

 .الأیدى والعقول

 الخاصѧѧة بكѧѧل مھѧѧارة مѧѧن مراعѧѧاة مراحѧѧل نمѧѧوذج الأیѧѧدى والعقѧѧول لكѧѧل أنѧѧشطة البرنѧѧامج -

 ٠مھارات التفكیر العلیا

مراعاة الأنشطة المناسبة لقدرات الطفل العقلیѧة وذلѧك عنѧد تخطѧیط الأنѧشطة المحѧددة لكѧل  -

 . ٠مھارة من مھارات التفكیر العلیا

  .مبدأ التدرج في عرض الأنشطة من البسیط للمعقد -

 .لعقول وذلك أنشطة البرنامجإستخدام أسالیب وأنواع التقویم الخاصة بنموذج الأیدى وا -

 

 البرنامج في صورتھ الأولیة علي مجموعة من المحكمѧین المتخصѧصین فѧي عرضتم 

  )٤(ملحق رقم : ریاض الأطفال وعلم النفس وذلك بھدف التعرف

 ٠مناسبة الأنشطة المقدمة لتنمیة كل مھارة من مھارات التفكیر العلیا  

 نشطة المقترحة لكل مھارةعدد الأ. 

 مدي إرتباط الأنشطة ومناسبتھا لنموذج الأیدى والعقول . 
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٥١ 

تعدیل صѧیاغة بعѧض :  أبدى السادة المحكمین بعض الملاحظات وتتلخص فیما یليوقد

  . العبارات في الأنشطة وتعدیل توزیع الأنشطة الخاصة بكل مھارة من مھارات التفكیر العلیا

مین تم إجراء التعدیلات اللازمة وأصبحت أنشطة البرنѧامج وفي ضوء مقترحات المحك

  . في صورتھا النھائیة

  الإستراتجیات التي ترتكز علیھا أنشطة البرنامج 

 البحث الحالي علي نمѧوذج الأیѧدى والعقѧول كنقطѧة ارتكѧاز فѧى أنѧشطة البرنѧامج اعتمد

  ٠ذا النموذجوذلك وفق خطوات تطبیق النموذج ومراعاة مراحل تقویم النشاط وفق ھ

  خطوات التطبیق المیداني للدراسة

  . إختیار عینة البحث كمجموعة تجریبیة -١

 .إختیار عینة البحث كمجموعة ضابطة -٢

إعداد كم من المعلومات والخبرات المرتبطѧة بالأنѧشطة لجѧذب إنتبѧاه كѧل طفѧل وضѧرورة  -٣

 .إشراك الأطفال في الأنشطة

رات التفكیѧر العلیѧا حیѧѧث قامѧت الباحثѧѧة التطبیѧق القبلѧي لأدوات البحѧѧث المتمثلѧة فѧي مھѧѧا -٤

بتطبیق الإختیار علي أطفال المجموعتین الضابطة والتجریبیة وذلك للتحقق من تجانس 

 ).المجموعة التجریبیة والضابطة(أفراد العینة 

حیѧث قامѧت الباحثѧة بتطبیѧق أنѧشطة البرنѧامج وفѧق نمѧوذج الأیѧدى : تنفیذ تجربة البحѧث -٥

تفكیѧر العلیѧا علѧѧي مجموعѧة الأطفѧال التجریبیѧѧة ولѧم تتعѧѧرض والعقѧول لتنمیѧة مھѧѧارات ال

 .المجموعة الضابطة لھذه الأنشطة

 حیѧث ٢٠١٨-٢٠١٧وتم التطبیق في بدایة الفصل الدراسي الثانى من العѧام الدراسѧي 

  . ًتم تنفیذ البحث بواقع أربعة أنشطة أسبوعیا

ة مع المجموعة التجریبیة بعد الإنتھاء من إستخدام برنامج الأنشط: تقییم تجربة البحث -٦

ولم تتعѧرض الѧضابطة لھѧذه الأنѧشطة قامѧت الباحثѧة بتطبیѧق الإختبѧار الخѧاص بمھѧارات 
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٥٢  

ًبعѧدیا وبعѧد ذلѧك قامѧت الباحثѧة ) التجریبیѧة والѧضابطة(العلیا علѧي المجمѧوعتین  التفكیر

  .بتصحیح الإختبار ورصد الدرجات

 

 الباحثة الأسالیب الأحصائیة التي تتلائم مع ما ترمي إلیھ البحث الحالیة مѧن استخدمت

معرفة أثر برنامج قѧائم علѧى نمѧوذج الأیѧدى والعقѧول لتنمیѧة مھѧارات التفكیѧر العلیѧا لѧدى طفѧل 

  :الروضة وللتحقق من مدي صحة الفروض تم إستخدام الأسالیب الإحصائیة التالیة

حیث یستخدم الإختبѧار لمجموعѧات ،  دلالة الفروق بین المتوسطات لحسابT.lestإختبار  -

للتعѧѧѧرف علѧѧѧي الفѧѧѧروق بѧѧѧین متوسѧѧѧطات درجѧѧѧات المجموعѧѧѧة التجریبیѧѧѧة ، غیѧѧѧر مترابطѧѧѧة

  .والضابطة في القیاس القبلي والبعدي بین الأطفال بعضھم البعض

 .معامل الإرتباط لبیرسون -

  . حساب المتوسط الإنحراف المعیاري -

 

  :الفرض الأول -١

یوجѧد فѧرق دال إحѧصائیًا بѧین متوسѧطى درجѧات أطفѧال "ینص الفرض الأول علѧى أنѧھ 

المجموعѧة الѧضابطة ودرجѧѧات أطفѧال المجموعѧة التجریبیѧѧة فѧى اختبѧار مھѧѧارات التفكیѧر العلیѧѧا 

  " .ًبعدیا لصالح أطفال المجموعة التجریبیة )  التقویم- التركیب -التحلیل (وأبعاده 

ً من صحة ھذا الفرض قامѧت الباحثѧة بتطبیѧق الإختبѧار بعѧدیا علѧى أطفѧال عینѧة لتحققل

توصѧلت ) SPSS(عن طریѧق برنѧامج ) T-test(البحث وبعد رصد النتائج وتحلیلھا باستخدام 

  :الباحثة إلى
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٥٣ 

 

 

       


 

المجموعة 

 الضابطة
١,١٠٧ ٢٤,٩٦ ٢٣ 

المجموعة 

 التجریبیة
١,٢٩٠ ٣١,٨٧ ٢٣ 

٠,٠٠٠ ١٩,٥٠٤ ٤٤ 

دالة عند 

مستوى 

)٠,٠١( 

ا بین متوسطى درجات  من الجدول تحقق فرض الباحثة بوجود فرق دال إحصائییتضح

أطفال المجموعة الضابطة وأطفال المجموعة التجریبیة بعد تطبیق البرنامج القائم على نموذج 

ًالأیѧѧѧدى والعقѧѧѧول لѧѧѧصالح أطفѧѧѧال المجموعѧѧѧة التجریبیѧѧѧة، حیѧѧѧث جѧѧѧاء مѧѧѧستوى الدلالѧѧѧة مѧѧѧساویا 

في ، ) ٢٤,٩٦(ً، حیث جاء متوسط درجات الأطفال في المجموعة الضابطة مساویا )٠,٠٠٠(

   ).٣١,٨٧(ًحین جاء متوسط درجات الأطفال في المجموعة التجریبیة مساویا 

، فقد ) التقویم-  التركیب –التحلیل (أما على مستوى أبعاد اختبار مھارات التفكیر العلیا 

  :توصلت الباحثة إلى النتائج التالیة 

  

  

  

  

  

  

  



 

 

 

– – 

 

٥٤  

 

 

 

       


 

 ٠,٥٩٠ ٨,٤٣ ٢٣ الضــابطة

 التحلیل
 ٠,٨٣٩ ١٠,٦١ ٢٣ التجریبیة

٠,٠٠٠ ١٠,١٣٨ ٤٤ 

دالة عند 

مستوى 

)٠,٠١( 

 ٠,٤٨٧ ٨,٣٥ ٢٣ الضــابطة

 التركیب
 ٠,٦٧١ ١٠,٧٨ ٢٣ التجریبیة

٠,٠٠٠ ١٤,٠٨٠ ٤٤ 

دالة عند 

مستوى 

)٠,٠١( 

 ٠,٥٧٦ ٨,١٧ ٢٣ الضــابطة

 التقویم
 ٠,٦٦٥ ١٠,٤٨ ٢٣ التجریبیة

٠,٠٠٠ ١٢,٥٥٦ ٤٤ 

دالة عند 

مستوى 

)٠,٠١( 

 من الجدول السابق تحقق فرض الباحثة نتیجة وجود فروق ذات دلالة إحصائیة یتضح

ن أطفѧال المجموعѧة الѧѧضابطة وأطفѧال المجموعѧة التجریبیѧة فѧѧى تطبیѧق جمیѧع أبعѧاد اختبѧѧار بѧی

حیѧث . لѧصالح أطفѧال المجموعѧة التجریبیѧة) التحلیل، التركیب ، التقویم(مھارات التفكیر العلیا 

، أما متوسѧط ) ٨,١٧ ، ٨,٣٥ ، ٨,٤٣(بلغ متوسط أطفال المجموعة الضابطة لأبعاد الإختبار 

  ) .١٠,٤٨ ، ١٠,٧٨ ، ١٠,٦١(جموعة التجریبیة لأبعاد الإختبار أطفال الم

  :الفرض الثانى -٢

یوجѧد فѧرق دال إحѧصائیًا بѧین متوسѧطى درجѧات أطفѧال " الفرض الثانى على أنھ ینص

المجموعة التجریبیة فѧي التطبیѧق القبلѧى والتطبیѧق البعѧدى فѧى اختبѧار مھѧارات التفكیѧر العلیѧا 

  " .لصالح التطبیق البعدى ) ، التقویمالتحلیل، التركیب(وأبعاده 



 

 

 

– – 

 

٥٥ 

ً من صحة ھذا الفرض قامت الباحثة بتطبیѧق الإختبѧار قبلیѧا وبعѧدیا علѧى أطفѧال للتحقق ً

) SPSS(عѧѧن طریѧق برنѧѧامج ) T-test(عینѧة البحѧث وبعѧѧد رصѧد النتѧѧائج وتحلیلھѧا باسѧتخدام 

  :توصلت الباحثة إلى

 

 

   


 
    

 

 µ2 

 ١,١٥٢ ١٣,٣٥ القبلى

 البعدى
٢٣ 

١,٢٩٠ ٣١,٨٧ 
٠,٠٠٠ ٥٩,٠٧٦ ٢٢ 

دالة عند 

مستوى 

)٠,٠١( 

0.993  

 حجم أثر كبیر

 من الجدول السابق تحقق فرض الباحثة بوجود فرق دال إحصائیا بین متوسطى یتضح

درجѧѧات أطفѧѧال المجموعѧѧة التجریبیѧѧة قبѧѧل وبعѧѧد تطبیѧѧق البرنѧѧامج القѧѧائم علѧѧى نمѧѧوذج الأیѧѧدى 

، حیѧث جѧاء ) ٠.٠٠٠(ًوالعقѧول لѧصالح التطبیѧق البعѧدى ، حیѧث جѧاء مѧستوى الدلالѧة مѧساویا 

، فѧي حѧین جѧاء متوسѧط درجѧات ) ١٣,٣٥(ً في التطبیق القبلى مساویا متوسط درجات الأطفال

القائم على نموذج الأیѧدى والعقѧول وللبرنامج ، ) ٣١,٨٧(ًالأطفال في التطبیق البعدى مساویا 

 وھѧى اكبѧر مѧن ٠.٩٩٣ والتѧي وصѧلت إلѧى µ٢حجم أثر كبیر ودلت علѧى ذلѧك قیمѧة مربѧع ایتѧا 

٠.٨.  

، فقد ) التقویم- التركیب -التحلیل (ھارات التفكیر العلیا  على مستوى ابعاد اختبار مأما

  :توصلت الباحثة إلى النتائج التالیة 

  

  

  

  



 

 

 

– – 

 

٥٦  

 

 

 

   


 
   



 

 

 

µ2 

 ٠,٦٦٥ ٤,٥٢ القبلى

 التحلیل
 البعدى

٢٣ 
٠,٨٣٩ ١٠,٦١ 

٠,٠٠٠ ٢٨,٠٥١ ٢٢ 

دالة عند 

مستوى 

)٠,٠١( 

0.972  

حجم أثر 

 كبیر

 ٠,٥٨٣ ٤,٦١ القبلى

 التركیب
 بعدىال

٢٣ 
٠,٦٧١ ١٠,٧٨ 

٠,٠٠٠ ٤١,٣٠٦ ٢٢ 

دالة عند 

مستوى 

)٠,٠١( 

0.987  

حجم أثر 

 كبیر

 ٠,٦٠٠ ٤,٢٢ القبلى

 التقویم
 البعدى

٢٣ 
٠,٦٦٥ ١٠,٤٨ 

٠,٠٠٠ ٤٨,٤٩٢ ٤٤ 

دالة عند 

مستوى 

)٠,٠١( 

0.990  

حجم أثر 

 كبیر

 من الجدول السابق تحقق فرض الباحثة نتیجة وجود فروق ذات دلالة إحصائیة یتضح

ًبین أطفال المجموعة التجریبیة قبلیا وبعدیا ف ى تطبیق جمیع أبعاد اختبار مھارات التفكیر العلیا ً

حیث بلغ متوسط التطبیق القبلѧى لأطفѧال . لصالح التطبیق البعدى) التحلیل، التركیب ، التقویم(

، أمѧا متوسѧط التطبیѧق البعѧدى ) ٤,٢٢ ، ٤,٦١ ، ٤,٥٢(المجموعة التجریبیة لأبعاد الإختبѧار 

القائم وللبرنامج ، ) ١٠,٤٨ ، ١٠,٧٨ ، ١٠,٦١(بار لأطفال المجموعة التجریبیة لأبعاد الإخت

 µ٢حجѧم أثѧر كبیѧر علѧى الأبعѧاد ودلѧت علѧى ذلѧك قیمѧة مربѧع ایتѧا على نموذج الأیѧدى والعقѧول 

فѧѧي أبعѧѧاد اختبѧѧار مھѧѧارات التفكیѧѧر العلیѧѧا ) ٠,٩٩٠ ، ٠,٩٨٧ ، ٠,٩٧٢(والتѧѧي وصѧѧلت إلѧѧى 

  .٠,٨من وھى اكبر على التوالي )  التقویم- التركیب -التحلیل (



 

 

 

– – 

 

٥٧ 

وترجѧѧع الباحثѧѧة التقѧѧدم الѧѧذى أجرزتѧѧھ المجموعѧѧة التجریبیѧѧة مѧѧن الأطفѧѧال مѧѧن تنمیѧѧة 

وتحѧѧسین لمھѧѧارات التفكیѧѧر العلیѧѧا إلѧѧى الأنѧѧشطة والمھѧѧارات والممارسѧѧات التѧѧى تѧѧم تنفیѧѧذھا فѧѧى 

برنامج البحث وفق نموذج  الأیدى والعقول بمراحلھ الأربعة وتوفیر الدافعیة والتعزیز للأطفال 

د التعلم التعاونى بالأیدى والعقول الذى أدى إلى بناء المعارف وممارسة المھѧارات مѧن واعتما

خلال عملیة نشطة مѧن التفѧاعلات الاجتماعیѧة والتواصѧل الاجتمѧاعى بѧین الأطفѧال الѧذى سѧاعد 

على ربط الأفكار لتقدیم أكبر عدد من النتائج الذى أدى بدوره إلى تنمیة مھارات التفكیѧر العلیѧا 

  ٠لدیھم

وتتفѧѧق ھѧѧذه النتیجѧѧة مѧѧع الأطѧѧر النظریѧѧة والدراسѧѧات الѧѧسابقة المرتبطѧѧة التѧѧى أوضѧѧحت 

إمكانیة تنمیة وتطویر مھارات التفكیر العلیا، كما واضح فى الدراسات السابقة المرتبطة بمتغیر 

مھارات التفكیر العلیا التى أدت بدورھا إلى اتفاق نتیجة البحث الحالى من فعالیة نموذج الأیدى 

لعقول فى تنمیة مھارات التفكیر العلیا لطفل الروضة مع نتѧائج الدراسѧات الѧسابقة المرتبطѧة وا

بمتغیر نموذج الأیدى والعقول التѧى أكѧدت علѧى فعالیتھѧا فѧى تنمیѧة المفѧاھیم العلمیѧة وعملیѧات 

العلم الأساسیة ومھارات التفكیѧر الإبѧداعى ومھѧارات حѧل المѧشكلات والتحѧصیل والاتجѧاه نحѧو 

  ٠ةالماد

، ٢٠١١، دراسѧة جیھѧان رجѧب ٢٠١١وھذا ما أوضѧحتھ دراسѧة كѧل مѧن خدیجѧة سѧعد 

، دراسѧة تѧامر Shieh & Chang 2012، دراسѧة ش وشѧانج  ٢٠١٢دراسة نجѧلاء محمѧود 

  ٠ ٢٠١٧، دراسة سھام أبو الفتوح ٢٠١٦، دراسة سمر شادى ٢٠١٦على 

الѧѧسابقة المرتبطѧѧة ًوبنѧѧاءا علѧѧى ذلѧѧك تتفѧѧق نتیجѧѧة البحѧѧث الحѧѧالى مѧѧع نتѧѧائج الدراسѧѧات 

 ٠والأطر النظریة المفسرة لذلك

 

ضرورة أن تتضمن مقرارات وبرامج إعداد معلمة ریѧاض الأطفѧال مھѧارات التفكیѧر العلیѧا  -

  ٠والطرق والاستراتیجیات المختلفة مثل نموذج الأیدى والعقول

  لطفѧѧل مثѧѧلضѧѧرورة أن یتѧѧضمن مѧѧنھج الروضѧѧة محتѧѧوي ینمѧѧي مھѧѧارات التفكیѧѧر العلیѧѧا ل -

 ).  التقویم– التركیب –التطبیق  (
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٥٨  

عقد ورش عمل ودورات تدریبیة لمعلمѧات ریѧاض الأطفѧال عѧن زیѧادة وعѧیھن بمѧستویات  -

 .بلوم للأھداف المعرفیة عند التخطیط للأنشطة

عقѧѧد ورش عمѧѧل ودورات تدریبیѧѧة لأعѧѧضاء ھیئѧѧة التѧѧدریس بأقѧѧسام الطفولѧѧة عѧѧن مراعѧѧاة  -

 ".مواصفات الورقة الإمتحانیة"قییم الطالبات مستویات بلوم المعرفیة عند ت

عقѧѧد ورش ودورات تدریبیѧѧة لمعلمѧѧات ریѧѧاض الأطفѧѧال عѧѧن زیѧѧادة وعѧѧیھن بطѧѧرق الѧѧتعلم  -

 ٠المختلفة كنموذج الأیدى والعقول

 

  ٠مدى ممارسة معلمات ریاض الأطفال لمھارات التفكیر العلیا فى منھج ریاض الأطفال -١

ساب معلمة الروضة مھارات التفكیر العلیا وأثره على اكتساب الطفل برنامج تدریبى لإك -٢

 ٠لتلك المھارات

برنامج تدریبى لتنمیة مھارات التفكیر العلیا لدى الطالبة المعلѧم بریѧاض الأطفѧال وأثѧره  -٣

 ٠على تحسین مھارات التخطیط لدیھن

 ٠طفل الروضةبرنامج قائم على نموذج الأیدى والعقول لتنمیة المفاھیم العلمیة لدى  -٤

 ٠برنامج قائم على نموذج الأیدى والعقول لتحسین التفكیر العلمى عند طفل الروضة -٥

برنѧѧامج قѧѧائم علѧѧѧى نمѧѧوذج الأیѧѧدى والعقѧѧѧول لتنمیѧѧة مھѧѧارة حѧѧѧل المѧѧشكلات عنѧѧد طفѧѧѧل  -٦

 ٠الروضة

 ٠التدریب الإبداعى كمدخل لتكوین معلمة ریاض الأطفال معرفیًا وأثره على الطفل -٧

 

فعالیة نموذج الأیدى والعقول فى تنمیة الاتجاه نحѧو العمѧل ): ٢٠٠٦(أحلام الباز حسن  -١

 مجلѧة التربیѧة ٠الیدوى واتخاذ القرار وتحصیل الكیمیاء لدى طلاب الصف الأول الثѧانى

 ٠ ٢٤٠ – ١٩٣، )١ (٩العلمیة، الجمعیة المصریة للتربیة العلمیة، 
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٥٩ 

ر وحدتین دراستین فى التربیة الاجتماعیѧة والوطنیѧة تطوی): ٢٠١٦(أحمد داود عیسى  -٢

فى ضوء الأنموذج التولیدى البنائى وقیѧاس أثرھمѧا فѧى تحѧسین مھѧارات التفكیѧر العلیѧا 

 مجلة الدراسات التربویة والنفسیة، ٠والمھارات الحیاتیة لدى طلاب المرحلة الأساسیة

 ٠) ١(العدد ) ١٠(كلیة التربیة، جامعة السلطان قابوس، مجلد 

 . مكتبة لبنان،  بیروت٠معجم مصطلحات العلوم الإجتماعیة): ١٩٨٦(أحمد زكي بدوي  -٣

إلي أي مѧدي یمѧارس المعلمѧون الفلѧسطنیون فѧي مѧدارس ): ٢٠١٠(أفنان نظیر دروزه  -٤

،  مجلة اتحاد الجامعات العربیة٠مدینة نابلس عملیات تصمیم التدریس بصورة نموذجیة

 .٥٥المجلد 

 درجѧѧة مراعѧѧاة المعلمѧѧین فѧѧي مѧѧدارس محافظѧѧة قلقیلیѧѧة ):٢٠١١(أفنѧѧان نظیѧѧر دروزه  -٥

 مجلѧѧة جامعѧѧة النجѧѧاح ٠لمѧѧستویات بلѧѧوم للأھѧѧداف المعرفیѧѧة لѧѧدي تخطѧѧیطھم للتѧѧدریس

 ). ١٠(العدد ، )٣٥(المجلد ، للأبحاث في العلوم الإنسانیة

فعالیة استخدام إستراتجیة التعلم التعاونى في إكساب بعض ) ٢٠٠٦(أمل عبید مصطفى  -٦

معھѧد الدراسѧات ،  رسالة ماجستیر غیѧر منѧشورة٠ارات التفكیر الناقد لطفل الروضةمھ

 . جامعة القاھرة، التربویة

فاعلیѧة برنѧامج تѧدریبى لإكѧساب معلمѧة الروضѧة مھѧارات ) ٢٠١١(أمل عبیѧد مѧصطفى  -٧

،  رسالة دكتوراه غیر منشوره٠التفكیر التأملى وأثره على اكتساب الطفل لتلك المھارات

 . جامعة القاھرة، دراسات التربویةمعھد ال

لقبعات " دي بونو"فاعلیة برنامج تدریبي قائم علي فنیة ): ٢٠١٢(أمل عبید مصطفى  -٨

التفكیر الستة لإكساب معلمة الروضة بعѧض مھѧارات الحѧل الإبتكѧارى للمѧشكلة وتѧأثیره 

 ، مجلѧة دراسѧات عربیѧة فѧي التربیѧة وعلѧم الѧنفس٠علي إكتѧساب الطفѧل لتلѧك المھѧارات

 .  الجزء الثالث مارس٢٣العدد 
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٦٠  

برنѧѧامج إثرائѧѧى قѧѧائم علѧѧى المѧѧستویات المعرفیѧѧة لبلѧѧوم ): ٢٠١٧(أمѧѧل عبیѧѧد مѧѧصطفى  -٩

العѧب (لتحسین العملیات العقلیة لطفѧل الروضѧة فѧى ضѧوء مجѧالات محتѧوى مѧنھج حقѧى 

 ٠ مجلة بحوث عربیة فى مجالات التربیة النوعیة، العدد الخامس، ینایر٠)واتعلم وابتكر

فاعلیة استراتیجیة التدریس المباشر فى الدراسات  ): ٢٠١١( محمد إبراھیم سالم دالسی -١٠

 ٠الاجتماعیة لتنمیة مھارات التفكیر العلیا والقدرة المكانیة لدى طلاب المرحلة الإعدادیة

 ٠رسالة دكتوراه، كلیة التربیة ، جامعة دمیاط

 ٠لحیاتیѧة وتنمیѧة التفكیѧرالتعلم المبنى على المѧشكلات ا): ٢٠٠٩(بسام عبد الله طھ  -١١

 ٠دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة: عمان

 on-Handsاسѧѧتخدام اسѧѧتراتیجیة الیѧѧد المفكѧѧرة ): ٢٠١٦(تѧامر علѧѧى عبѧѧد اللطیѧѧف  -١٢

لتѧѧصویب بعѧѧض التѧѧصورات البدیلѧѧة وتنمیѧѧة بعѧѧض عملیѧѧات العلѧѧم لѧѧدى تلامیѧѧذ المرحلѧѧة 

 ١٩لجمعیة المصریة للتربیة العلمیة،  مجلة التربیة العلمیة، ا٠الابتدائیة بمنطقة الباحة

 ٠  ٦٠ -١، الجزء الثانى، )٤(

دلیѧѧل للتѧѧدریس والѧѧتعلم : أطѧѧر التفكیѧѧر ونظریاتѧѧھ): ٢٠٠٧(جѧѧابر عبѧѧد الحمیѧѧد جѧѧابر  -١٣

 ٠دار المسیرة للنشرة والتوزیع:  الأردن، عمان٠والبحث

حѧصیل فاعلیة استراتیجیة الید المفكرة فى تنمیѧة الت): ٢٠١١(جیھان رجب عطا الله  -١٤

 رسѧالة ٠وتنمیة مھارات حل المشكلات فѧى مѧادة العلѧوم لѧدى تلامیѧذ المرحلѧة الابتدائیѧة

 ٠ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة بورسعید

دار :  عمѧѧѧان٠ المѧѧنھج والتفكیѧѧѧر):٢٠١٥( جاسѧѧѧم عزیѧѧز ومѧѧѧریم خالѧѧد مھѧѧѧدى حѧѧاتم -١٥

 ٠الرضوان للنشر والتوزیع

رؤیѧѧة تطبیقیѧѧѧة فѧѧي تنمیѧѧة العقѧѧѧول : یѧѧرتعلѧѧѧیم التفك): ٢٠٠٢(حѧѧسن حѧѧسین زیتѧѧون  -١٦

 . عالم الكتب،  القاھرة٠المفكرة

تعلیم التفكیر رؤیة تطبیقھ فى تنمیة العقول المفكѧرة، ): ٢٠٠٣( حسین زیتون حسن -١٧

 ٠ عالم الكتب٠القاھرة
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٦١ 

التربیة العلمیة بمدارس المرحلة الابتدائیة فى مصر فى ): ٢٠٠٨( محمد العارف حسن -١٨

التربیѧة العلمیѧة :  المؤتمر العلمى الثانى عشر٠)ى والیابانىالفرنس(ضوء المشروعین 

التأثیر والتأثر، الجمعیة المѧصریة للتربیѧة العلمیѧة، المنعقѧد فѧى دار :  المجتمعىوالواقع

 ٠ ٥٠٩ – ٤٧٩ أغسطس، ص ص ٤ – ٢الضیافة بجامعة عین شمس من 

اكتѧѧساب فاعلیѧѧة نمѧѧوذج الأیѧѧدى والعقѧѧول علѧѧى ): ٢٠١١( سѧѧعد محمد بیѧѧومى خدیجѧѧة -١٩

 رسѧالة ٠المفاھیم العلمیة وبعض عملیات العلم الأساسیة لدى تلامیذ المرحلѧة الابتدائیѧة

 ٠ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة المنیا

دراسة تحلیلیة لأسئلة كتب اللغة العربیة للصفوف ): ٢٠٠٩(خضراء أرشود جعافره  -٢٠

جامعѧѧѧة ، لتربویѧѧѧة والنفѧѧѧسیة مجلѧѧѧة العلѧѧѧوم ا٠الخѧѧѧامس والѧѧѧسادس والѧѧѧسابع فѧѧѧي الأردن

 ). ٤(العدد ) ١٠(المجلد ، البحرین

مѧѧدى ممارسѧѧة معلمѧѧى ومعلمѧѧات الѧѧصفوف الثلاثѧѧة الأولѧѧى ): ٢٠١٧(ریѧѧم أحمѧѧد محمد  -٢١

 رسѧالة ماجѧستیر، كلیѧة البحѧث العلیѧا، ٠لمھارات التفكیر العلیا فѧى تѧدریس مѧادة العلѧوم

 ٠الجامعة الھاشمیة الأردن

مج إثرائى قائم على المتكامل وفق الذكاءات المتعددة برنا): ٢٠١٤(سحر محمد یوسف  -٢٢

لتنمیѧѧة مھѧѧارات التفكیѧѧر العلیѧѧا والاتجѧѧاه نحѧѧو التعѧѧاون فѧѧى العلѧѧوم للفѧѧائقین بالمرحلѧѧة 

 – ١٣١، )٥ (١٧ مجلة التربیة العلمیة، الجمعیة المصریة للتربیة العلمیة، ٠الابتدائیة

٠ ١٧٤ 

آلѧѧة الѧѧتعلم والتفكیѧѧر والحѧѧل "ى المѧѧخ البѧѧشر): ٢٠١١(سѧѧلیمان عبѧѧد الواحѧѧد یوسѧѧف  -٢٣

 ٠مؤسسة طیبة للنشر والتوزیع:  القاھرة٠الإبداعى للمشكلات

"  العملیات العقلیات–الخبرة الحسیة "فعالیة استراتیجیة ): ٢٠١٦(سمر شادى طھ  -٢٤

) on–Minds ,  on-Hands ( یةѧم الأساسѧات العلѧض عملیѧصیل وبعѧة التحѧفى تنمی 

رسѧѧالة ماجѧѧستیر غیѧѧر  ٠ تلامیѧѧذ المرحلѧѧة الإعدادیѧѧةوالتكاملیѧѧة فѧѧى مѧѧادة العلѧѧوم لѧѧدى

 ٠منشورة، كلیة التربیة، جامعة المنصورة
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٦٢  

فاعلیѧة نمѧوذج الأیѧدى والعقѧول فѧى تѧدریس ): ٢٠١٧( محمد أبو الفتوح شعیرة سھام  -٢٥

 رسالة ماجستیر ٠العلوم لتنمیة مھارات التفكیر العلیا لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادى

 ٠لتربیة، جامعة بنھاغیر منشورة، كلیة ا

التقѧѧویم فѧѧي مرحلѧѧة الطفولѧѧة المبكѧѧرة ترجمѧѧة حمѧѧزة محمد ): ٢٠٠٦( ورثمѧѧان –سѧѧیو  -٢٦

  .  دار الكتاب الجامعي٠فلسطین، غزة، دودین

أثر برنامج تدریبي علي مھارتي الإدراك والتنظیم ): ٢٠٠٩(شادیا جورج وفؤاد طھ  -٢٧

طالبѧѧات الѧѧصف الثѧѧامن فѧѧي تنمیѧѧة مѧѧستویات التفكیѧѧر العلیѧѧا حѧѧسب تѧѧصنیف بلѧѧوم لѧѧدي 

، ٣٣العѧѧدد ، جامعѧة عѧین شѧمس، كلیѧة التربیѧة،  مجلѧة التربیѧة وعلѧم الѧنفس٠الأساسѧي

  ). ٣(جزء 

أثѧѧر اسѧѧتخدام نمѧوذج الأیѧѧدى والعقѧѧول مھѧѧام استقѧѧصاء ): ٢٠٠٢(شѧعبان حامѧѧد علѧѧى  -٢٨

علمى بسیط فى تحصیل الطلاب المتفوقین والعادیین بالصف الأول الثانى لوحدة الخلیѧة 

المѧѧؤتمر  ٠الأنѧѧسجة واكتѧѧسابھم مھѧѧارات التفكیѧѧر العلمѧѧى والاتجاھѧѧات العلمیѧѧةوتمѧѧایز 

قضایا ومشكلات ذوى الاحتیاجات الخاصة فى التعلیم :  المؤتمر العلمى السنوى٠العلمى

، المنعقد بالمركز القومى للبحوث التربویѧة والتنمیѧة مѧن )رؤى مستقبلیة(قبل الجامعى 

 ٠ ٢٩٣ – ٢٣١ مایو، ص ص ١٤-١٢

تنمیѧة مھѧارات ): ٢٠٠٧(ان یوسѧف العتѧوم ودیѧاب عبѧد الناصѧر وموفѧق بѧشارة عدن -٢٩

 ٠دار المسیرة للنشر والتوزیع: ، عمانالتفكیر نماذج نظریة وتطبیقات عملیة

 دراسة مقارنѧة بѧین أثѧر نمѧوذجین لتعلѧیم التفكیѧر ):٢٠٠٦(علي عبد الرحمن لوري  -٣٠

 المرحلѧѧة التجاریѧѧة بمملكѧѧة فѧѧي نمѧѧو القѧѧدرات المعرفیѧѧة العلیѧѧا لѧѧدي عینѧѧة مѧѧن طالبѧѧات

  . ١العدد ) ٧(المجلد ، البحرین،  مجلة العلوم التربویة والنفسیة٠البحرین

دار الكتاب ،  العین٠ مبادئ علي النفس التربوي):٢٠٠٢(عماد عبد الرحیم الزغلول  -٣١

  . الجامعي
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دار ،  الكѧرك٠مقدمѧة فѧي علѧم الѧنفس التربѧوي): ٢٠٠٥(عماد عبد الرحیم الزغلѧول  -٣٢

 .للنشر والتوزیعیزید 

 ودورة فى تنمیѧة بعѧض مھѧارات )Cort(برنامج كورت ): ٢٠١٦( حسن مطر عمر -٣٣

 مجلة ٠التفكیر العلیا فى التاریخ لدى طلاب الصف الخامس الإعدادى بجمھوریة العراق

 ٠ ١٧٤القراءة والمعرفة، عدد 

لفرنѧسى بالمѧدخل ا) الید فى العجین(دور الخبرة العملیة ): ٢٠٠٥(عید أبو المعاطى  -٣٤

فى التحصیل وتنمیة مھارات عملیات العلم لدى تلامیذ الصف الرابع الابتدائى فى وحѧدة            

 ٤ مجلة البحث التربوى، المركز القومى للبحوث التربویѧة والتنمیѧة، ٠المادة من حولنا

)٠ ٩٧ -٢٥، )١ 

رات  تعلѧѧیم التفكیѧѧر مفѧѧاھیم وتطبیقѧѧات، الأمѧѧا):١٩٩٩( عبѧѧد الѧѧرحمن جѧѧروان فتحѧѧى -٣٥

 ٠ دار الكتاب الجامعى، بیروت٠العربیة المتحدة

  .  القاھرة٠مكتبة الانجلو المصریة،  القدرات العقلیة):١٩٩٦( فؤاد أبو حطب  -٣٦

تقییم المنھج النمو المعرفي والوضع التربوي ): ٢٠٠٩(مانیرفارشدى ورفقة مكرم  -٣٧

دراسѧات  مجلѧة ٠لطفل الروضѧة فѧي ضѧوء المعѧاییر القومیѧة لریѧاض الأطفѧال فѧي مѧصر

  ). ٤(العدد ، )١٥(المجلد ، تربویة واجتماعیة

 ٠التفكیѧر أنواعѧھ ومھاراتѧھ واسѧترایتجیات تعلیمѧھ):  ب٢٠١٥(محسن علѧى عطیѧة  -٣٨

 ٠دار صفاء للنشر والتوزیع: عمان

البنائیѧѧѧѧѧة وتطبیقاتھѧѧѧѧѧا واسѧѧѧѧѧتراتیجیات تѧѧѧѧѧدریس ): أ٢٠١٥(محѧѧѧѧѧسن علѧѧѧѧѧى عطیѧѧѧѧѧة  -٣٩

 ٠دار المنھجیة للنشر والتوزیع: عمان٠حدیثة

أثѧѧر اسѧѧتخدام الخѧѧرائط الذھنیѧѧة علѧѧي المѧѧستویات ): ٢٠١٣( عبѧѧد الѧѧستار أحمѧѧد محمد -٤٠

 مجلѧة دراسѧات ٠المعرفیة العلیا لبلوم لدي عینة مѧن طѧلاب قѧسم التربیѧة الخاصѧة بجѧدة

  . مارس، الجزء الثالث) ٢٣(العدد ، عربیة في التربیة وعلم النفس
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یة فѧي خطѧط دروس الطلبѧة تحلیل الأھѧداف الѧسلوك): ٢٠٠٧(محمد عبد القادر عابدین  -٤١

 مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث ٠المعلمین في أكادیمیة القاسمي لإعداد المعلمین

  ).١٢(والدراسات المجلد 

 . دار وائل،  عمان٠ تعلیم التفكیر في المنھج المدرسي):٢٠٠٥( ھایل سرور نادیا -٤٢

لمفكѧѧرة لتنمیѧѧة  فعالیѧѧة اسѧѧتخدام اسѧѧتراتیجیة الیѧѧد ا):٢٠١٢(نجѧѧلاء محمѧѧود یوسѧѧف  -٤٣

 ٠المفاھیم العلمیة وبعض المھارات العملیة لدى التلامیذ المكفوفین بالمرحلة الإعدادیѧة

 ٠رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة بالعریش، جامعة قناة السویس

أثѧر التѧدریب المكثѧف لمعلمѧات العلѧوم الملتحقѧات ): ٢٠٠٤(نضال شѧعبان الأحمѧدي   -٤٤

ѧѧدبلوم التربѧѧامج الѧѧي ببرنѧѧتخدامھا فѧѧدیھن وإسѧѧا لѧѧر العلیѧѧارات التفكیѧѧة مھѧѧي تنمیѧѧوي عل

العدد ،  رسالة التربیة وعلم النفس، الریاض٠التخطیط للتدریس في المرحلة المتوسطة

)٢٥ .(  

فعالیة استرایتجیة الید المفكرة للأنѧشطة العلمیѧة فѧى تنمیѧة ): ٢٠٠٧(ھالة محمد توفیق  -٤٥

 ٠ز القومى للبحوث التربویة والتنمیةالقاھرة، المرك ٠التحصیل وعملیات العلم

 . القاھرة،  دار الفكر العربي٠ریاض الأطفال): ٢٠٠٥(ھدي محمود الناشف  -٤٦

 عمѧѧان، دار اسѧѧترایتجیات تعلѧیم التفكیѧѧر ومھاراتѧѧھ،): ٢٠١٥(ولیѧد رفیѧѧق العیاصѧѧرة  -٤٧

 ٠أسامة للنشر والتوزیع
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