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  
) الأبعѧѧѧاد والدرجѧѧѧة الكلیѧѧѧة(لعلاقѧѧѧة بѧѧѧین الخیѧѧѧال الإبѧѧѧداعي اسѧѧѧتھدفت ھѧѧѧذه الدراسѧѧѧة فحѧѧѧص طبیعѧѧѧة ا 

، وكѧѧѧذلك فحѧѧѧص طبیعѧѧѧة الفѧѧѧروق بѧѧѧین    )الѧѧѧشكلي، الاسѧѧѧتجابي، والدرجѧѧѧة الكلیѧѧѧة  (ودافѧѧѧع حѧѧѧب الاسѧѧѧتطلاع  
. الفѧѧѧѧائقین والمنخفѧѧѧѧضین تحѧѧѧѧصیلیاً فѧѧѧѧي  المتغیѧѧѧѧرات موضѧѧѧѧع الدراسѧѧѧѧة، وقѧѧѧѧیم معѧѧѧѧاملات الارتبѧѧѧѧاط بینھѧѧѧѧا 

الѧѧѧصف الخѧѧامس الابتѧѧدائي بخمѧѧس مѧѧدارس تمثѧѧل الخمѧѧѧس      تلمیѧѧذاً ب ) ٣١١(وذلѧѧك علѧѧى عینѧѧة مكونѧѧة مѧѧن     
محافظѧѧѧات لمملكѧѧѧة البحѧѧѧرین سѧѧѧحبت بطریقѧѧѧة عѧѧѧشوائیة، وتѧѧѧم تحدیѧѧѧد الفѧѧѧائقین والمنخفѧѧѧضین تحѧѧѧصیلیاً           
وفقѧѧѧاً للربѧѧѧاعي الأعلѧѧѧى والأدنѧѧѧى لتوزیѧѧѧع نѧѧѧسب درجѧѧѧات التحѧѧѧصیل الدراسѧѧѧي الكلѧѧѧي للѧѧѧصف الرابѧѧѧع علѧѧѧى     

الѧѧشكلي  (الیѧѧة، ومقیاسѧѧي دافѧѧع حѧѧب الاسѧѧتطلاع    الترتیѧѧب، طبѧѧق علѧѧیھم كѧѧل مѧѧن مقیѧѧاس بنѧѧاء الѧѧصور الخ       
وتѧѧѧѧم تحلیѧѧѧѧل البیانѧѧѧѧات باسѧѧѧѧتخدام المعالجѧѧѧѧات  . بعѧѧѧѧد التأكѧѧѧѧد مѧѧѧѧن صѧѧѧѧلاحیتھم الѧѧѧѧسیكومتریة ) والاسѧѧѧѧتجابي

بѧѧѧین ) ٠٫٠٠١(وأشѧѧارت النتѧѧائج إلѧѧى وجѧѧѧود علاقѧѧات دالѧѧة إحѧѧصائیاً عنѧѧد مѧѧستوى        . الإحѧѧصائیة المناسѧѧبة  
، وبѧѧѧین )الѧѧѧشكلي والدرجѧѧѧة الكلѧѧѧي  ( حѧѧѧب الاسѧѧѧتطلاع ودافѧѧѧع) الأبعѧѧѧاد والدرجѧѧѧة الكلیѧѧѧة  (الخیѧѧѧال الإبѧѧѧداعي 

ووجѧѧѧود فѧѧѧروق دالѧѧѧة إحѧѧѧصائیاً عنѧѧѧد  ). ٠٫٠٥(الأصѧѧѧالة وحѧѧѧب الاسѧѧѧتطلاع الاسѧѧѧتجابي فقѧѧѧط عنѧѧѧد مѧѧѧستوى  
بѧѧѧѧѧین الفѧѧѧѧѧائقین والمنخفѧѧѧѧѧضین تحѧѧѧѧѧصیلیاً فѧѧѧѧѧي قѧѧѧѧѧیم معѧѧѧѧѧاملات الارتبѧѧѧѧѧاط بѧѧѧѧѧین حѧѧѧѧѧب       ) ٠٫٠٥(مѧѧѧѧѧستوى

بѧѧداعي، ووجѧѧود فѧѧروق دالѧѧة إحѧѧصائیاً     الاسѧѧتطلاع الѧѧشكلي وكѧѧل مѧѧن الطلاقѧѧة والدرجѧѧة الكلیѧѧة للخیѧѧال الإ       
بѧѧѧین الفѧѧѧائقین والمنخفѧѧѧضین تحѧѧѧصیلیاً فѧѧѧي الخیѧѧѧال الإبѧѧѧداعي وأبعѧѧѧاده، و دافѧѧѧع     )  ٠٫٠٠١(عنѧѧѧد مѧѧѧستوى 

حѧѧѧب الاسѧѧѧتطلاع الѧѧѧشكلي والدرجѧѧѧة الكلیѧѧѧة، وكانѧѧѧت جمیѧѧѧع الفѧѧѧروق لѧѧѧصالح مجموعѧѧѧة التلامیѧѧѧذ فѧѧѧائقي           
طѧѧار النظѧѧري والدراسѧѧات الѧѧسابقة    وقѧѧد تمѧѧت مناقѧѧشة النتѧѧائج فѧѧي ضѧѧوء كѧѧل مѧѧن الإ      . التحѧѧصیل الدراسѧѧي 

  .المرتبطة، وتقدیم بعض التوصیات بناءاً على نتائج الدراسة
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Abstract: This study aimed at investigating the relationship between 
the creative imagination(the dimensions and the total score) and the 
curiosity(figural, reactive curiosity, and the total score), as well as 
investigating the differences among high and low achieving students in the 
variables under study, and the values of correlation coefficients between 
them. a sample of(311) fifth grade elementary school students form five 
schools representing the five governorates of the Kingdom of Bahrain were 
randomly selected, high and low achieving students were selected 
according to the upper and lower quarters distribution rates of academic 
achievement grades for fourth grade. the imaginative image building, and 
the curiosity(figural, reactive) scales were administered after confirmation 
of psychometric suitability. Data were analyzed using appropriate 
statistical procedures. The results indicated a statistically significant 
relationship at the level of (0.001) between the creative imagination(the 
dimensions and the total score) and the curiosity(figural and the total 
score) and the originality, curiosity reactive  only at the level of(0.05), and 
there were statistically significant differences at the level of (0.05) between 
the high and low achieving groups in the values of correlation coefficients 
between figural curiosity and fluency and the total scores of creative 
imagination, and a statistically significant differences at the level of(0.001) 
in the creative imagination and its dimensions, and figural curiosity and the 
total score. differences were in favor of high achieving students. The 
results were discussed in the light of all of the theoretical framework and 
previous studies related to the topic, and some recommendations were 
made based on the results of the study. 

Keywords: Creative Imagination, Curiosity, High and Low Achieving, 
Elementary School Students. 
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 

وذوده بعقѧѧل  . لقѧѧد وھѧѧب االله الإنѧѧسان الخیѧѧال؛ والѧѧذي یمنحѧѧھ القѧѧدرة علѧѧى تѧѧصور مѧѧالا وجѧѧود لѧѧھ          
یمكنѧѧھ مѧѧن أن یقھѧѧر الزمѧѧان والمكѧѧان ویبѧѧدع أشѧѧیاء لѧѧم یكѧѧون لھѧѧا وجѧѧود مѧѧن قبѧѧل؛ وذلѧѧك لیوسѧѧع حѧѧدود            

 ھѧѧѧو والخیѧѧال جѧѧѧزء لا یتجѧѧزأ مѧѧن تكѧѧѧوین البѧѧشر وقѧѧѧوتھم، وأصѧѧبح مѧѧن یملѧѧѧك الخیѧѧال       . العلѧѧم ویمѧѧد آفاقѧѧѧھ  
مالѧѧѧك العلѧѧѧم والتكنولوجیѧѧѧا؛ فالخیѧѧѧال إحѧѧѧدى الملكѧѧѧات التѧѧѧي تѧѧѧسعى الѧѧѧدول لتنمیتھѧѧѧا لѧѧѧدى الأفѧѧѧراد حتѧѧѧى            

وقѧѧѧد اھѧѧѧتم  . یكونѧѧѧوا قѧѧѧادرین علѧѧѧى الإبѧѧѧداع وبنѧѧѧاء المѧѧѧستقبل، فمѧѧѧن یملѧѧѧك الخیѧѧѧال یملѧѧѧك مѧѧѧستقبل أفѧѧѧضل       
حѧѧѧسین (ھѧѧѧا لنمو المناسѧѧѧببالخیѧѧѧال كقѧѧѧدرة یمكѧѧѧن تنمیتھѧѧѧا والاعتنѧѧѧاء بھѧѧѧا، وتھیئѧѧѧة المنѧѧѧاخ علمѧѧاء الѧѧѧنفس  

  ).٢: ٢٠٠٦؛ إبراھیم أحمد، ١٥: ٢٠٠٠حسن، 

 التعلѧیم  مراحѧѧل فѧي  لѧѧدى التلامیѧѧذ وتنمیتѧھ  الخیѧѧال بدراسѧة  الѧنفس  علمѧѧاء وقѧد نبѧѧع اھتمѧام  
 الممكنѧة  بѧالحلول  والتنبѧؤ  الخѧارجي  مѧع عالمѧھ   التكیѧف  علѧى  الفѧرد  مѧساعدة  فѧي  تѧھ لأھمی المختلفѧة، 

 فѧي  ھامѧاً  دوراً یلعѧب  فھѧو  بѧھ؛  تحѧیط  التѧي  القلѧق  وتخفیѧف مѧشاعر   تقابلѧھ،  التѧي  المѧشكلات  مѧن  لكثیѧر 
 وأجمѧѧل الѧѧشعر قѧѧصائد وأروع الاختراعѧѧات أعظѧѧم ظھѧѧرت الإنѧѧسانیة، فلѧѧولاه لمѧѧا الحѧѧضارة نѧѧشأة

 النѧاس  أذھѧان  فѧي  وخیѧالاً  فكѧرةً  كѧان  القائمѧة  حیاتنѧا  مظѧاھر  مѧن  مظھѧر  كѧل  كمѧا أن  والمبتكѧرات،  الفنѧون 
 مѧا  بفѧضل  العظیمѧة  الحѧضاریة  المنجѧزات  مѧن  كثیѧراً  العѧالم  شѧھد  ولقѧد  واقعѧة،  حقیقѧة  أن یѧصبح  قبѧل 

ومѧѧن ثѧѧم یعتبѧѧر الخیѧѧال مѧѧن أھѧѧم    ). ٢٠٠٦ عѧѧصام الطیѧѧب، (التخیѧѧل  علѧѧى قѧѧدرة مѧѧن الإنѧѧسان أُوتѧѧي
القѧѧѧدرات العقلیѧѧѧة التѧѧѧي شѧѧѧغلت كثیѧѧѧراً مѧѧѧن الفلاسѧѧѧفة والبѧѧѧاحثین منѧѧѧذ فتѧѧѧرات طویلѧѧѧة؛ وذلѧѧѧك لأھمیتѧѧѧھ فѧѧѧي     

وذلѧѧѧѧك لأن ). ١: ٢٠٠١ھنѧѧѧѧاء عѧѧѧѧوض، (تѧѧѧѧرعینحیѧѧѧѧاة الإنѧѧѧѧسان وخاصѧѧѧѧة المتفѧѧѧѧوقین والمبѧѧѧѧدعین والمخ 
الطفѧѧѧل المتفѧѧѧوق والموھѧѧѧوب یمیѧѧѧل لحѧѧѧب الاسѧѧѧتطلاع فھѧѧѧو یكѧѧѧشف عѧѧѧن رغبѧѧѧة قویѧѧѧة فѧѧѧي التعѧѧѧرف علѧѧѧى       
العѧѧالم مѧѧن حولѧѧھ وفھمѧѧھ، وذلѧѧك مѧѧن قѧѧوة ملاحظتѧѧھ وطرحѧѧھ التѧѧساؤلات التѧѧي تبѧѧدو غیѧѧر منѧѧسجمة مѧѧع                

  ).٨٥: ٢٠٠٢فتحي جروان، (مستواه العمري أو الصفي

 قѧѧѧدرة عقلیѧѧѧة ذات أھمیѧѧѧة فѧѧѧي حیѧѧѧاة الفѧѧѧرد بѧѧѧصفة عامѧѧѧة فѧѧѧإن تلѧѧѧك القѧѧѧدرة أكثѧѧѧر   وإذا كѧѧѧان الخیѧѧѧال
أھمیѧѧѧة بالنѧѧѧسبة لمرحلѧѧѧة الطفولѧѧѧة بѧѧѧصفة خاصѧѧѧة؛ حیѧѧѧث تعتبѧѧѧر تلѧѧѧك المرحلѧѧѧة بدایѧѧѧة التفكیѧѧѧر الحقیقѧѧѧي            

عزیѧѧѧز سѧѧѧماره  (والقѧѧѧدرة علѧѧѧى اسѧѧѧتخدام الاسѧѧѧتنتاجات لحѧѧѧل المѧѧѧشكلات واسѧѧѧتخدام المفѧѧѧاھیم والتѧѧѧصنیف       
أن مرحلѧѧѧѧة الطفولѧѧѧѧة الوسѧѧѧѧطى ھѧѧѧѧي ) ١٩٣: ١٩٨٣(ى خلیѧѧѧѧل معѧѧѧѧوضویѧѧѧѧر). ١٤٣: ١٩٩٣وآخѧѧѧѧرون، 

أنѧѧѧسب المراحѧѧѧل لتنمیѧѧѧة الخیѧѧѧال وحѧѧѧب الاسѧѧѧتطلاع والإبѧѧѧداع؛ باعتبѧѧѧار أن الأطفѧѧѧال فѧѧѧي ھѧѧѧذا الѧѧѧسن قѧѧѧد            
تعѧѧѧدوا مرحلѧѧѧة الطفولѧѧѧة المبكѧѧѧرة، التѧѧѧي یتمیѧѧѧز فیھѧѧѧا إدراكھѧѧѧم للمثیѧѧѧرات ومѧѧѧا حѧѧѧولھم بѧѧѧصورة كلیѧѧѧة ممѧѧѧا     

 كمѧѧѧا أن الطفѧѧѧل فѧѧѧي ھѧѧѧذا الѧѧѧسن یتѧѧѧضح اھتمامѧѧѧھ بموضѧѧѧوعات        یعطѧѧѧل إدراك الأجѧѧѧزاء المكونѧѧѧة للمثیѧѧѧر،   
  جدیѧѧѧѧدة ویѧѧѧѧزداد حبѧѧѧѧھ للاسѧѧѧѧتطلاع ویكثѧѧѧѧر مѧѧѧѧن التѧѧѧѧساؤل ویتمیѧѧѧѧز بѧѧѧѧسرعة نمѧѧѧѧو تخیلѧѧѧѧھ وشѧѧѧѧدة تطلعѧѧѧѧھ       
للأفѧѧѧاق بعیѧѧѧدة المѧѧѧدى، وتѧѧѧستھویھ المخѧѧѧاطرة والمغѧѧѧامرة، وتكѧѧѧون خیѧѧѧالاتھم قѧѧѧد طبعѧѧѧت بطѧѧѧابع إبѧѧѧداعي         
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 لطفѧѧѧѧل المرحلѧѧѧѧة الابتدائیѧѧѧѧة المحѧѧѧѧب    )٢٢١: ١٩٩١(ویتفѧѧѧѧق ھѧѧѧѧذا مѧѧѧѧع تعریѧѧѧѧف أحمѧѧѧѧد حѧѧѧѧسن     . موجѧѧѧѧھ
  :للاستطلاع بأنھ

یستجیب إیجابیاً للأشیاء المعقدة والمتعارضة والغامضة والجدیدة بالتحرك نحوھا محاولاً فحصھا  .١
 .واستكشافھا ومعرفة المزید عنھا

 .یزید من تساؤلاتھ واستفساراتھ عن المثیرات المقدمة إلیھ .٢

  .لخبرات الجدیدةیفحص محیط بیئتھ محاولاً البحث عن ا .٣

  وتعѧѧѧد عملیѧѧѧة الخیѧѧѧال إحѧѧѧدى العملیѧѧѧات النفѧѧѧسیة الأساسѧѧѧیة التѧѧѧي یلجѧѧѧأ إلیھѧѧѧا الإنѧѧѧسان فѧѧѧي سѧѧѧعیھ       
  نحѧѧو الأفكѧѧار والتѧѧصورات والخبѧѧرات الجدیѧѧدة وغیѧѧر المألوفѧѧة، ومѧѧن ثѧѧم فھѧѧي تكѧѧاد تكѧѧون عملیѧѧة مѧѧشتركة       

   أشѧѧѧار إلیѧѧѧھ كѧѧѧل ویتفѧѧѧق ھѧѧѧذا مѧѧѧع مѧѧѧا ) ١١٧: ١٩٩٨شѧѧѧاكر عبدالحمیѧѧѧد، ( بѧѧѧین حѧѧѧب الاسѧѧѧتطلاع والإبѧѧѧداع
  أن الإبѧѧѧداع یتكѧѧѧشف مѧѧѧن (Lowenfeld & Brittain, 1982 : 69-90)مѧѧѧن لوینفیلѧѧѧد وبѧѧѧریتین

   أو یظھѧѧر لѧѧدى الأفѧѧراد الѧѧذین تتѧѧوافر لѧѧدیھم الدافعیѧѧة وحѧѧب الاسѧѧتطلاع والخیѧѧال، وأن الإبѧѧداع یتجلѧѧى فѧѧي         
  :سلوكیات مثل

 .البحث والاكتشاف للإجابات والحلول الجدیدة للمشكلات .١

 .بإعادة تنظیم عناصر المشكلة الحالیة لاكتشاف علاقات وحلول جدیدة لھاالقیام  .٢

 .التمتع بقدر كبیر من الانفتاح على المجھول الجدید .٣

 .الاتصاف بالمرونة وعدم الجمود .٤

 .القدرة على التعبیر عن الذات والتمتع بالأصالة .٥

 .استخدام أشكال التفكیر التباعدي وعدم تفضیل أشكال التفكیر التقاربي .٦

 

یتѧѧضح مѧѧѧن العѧѧѧرض الѧѧѧسابق لمفھѧѧѧوم الخیѧѧѧال أنѧѧѧھ قѧѧѧد یكѧѧѧون بینѧѧѧھ وبѧѧѧین حѧѧѧب الاسѧѧѧتطلاع علاقѧѧѧة    
 إلѧѧѧѧѧى أن حѧѧѧѧѧب  (Olson,1999)ارتباطیѧѧѧѧѧھ؛ فقѧѧѧѧѧد توصѧѧѧѧѧلت بعѧѧѧѧѧض الدراسѧѧѧѧѧات مثѧѧѧѧѧل دراسѧѧѧѧѧة اولѧѧѧѧѧسون    

 ,Linkemer)لینكمیѧѧѧر كمѧѧѧا ذكѧѧѧرت .الاسѧѧѧتطلاع والتخیѧѧѧل مѧѧѧن المكونѧѧѧات الѧѧѧضروریة للتفكیѧѧѧر الإبѧѧѧداعي 
وبنѧѧѧاءاً علѧѧѧى ذلѧѧѧك سѧѧѧوف تحѧѧѧاول الدراسѧѧѧة  . ن الخیѧѧѧال وحѧѧѧب الاسѧѧѧتطلاع وجھѧѧѧان لعملѧѧѧة واحѧѧѧدة  أ(2006

الحالیѧѧة فحѧѧص طبیعѧѧة العلاقѧѧة بѧѧین الخیѧѧال الإبѧѧداعي وحѧѧب الاسѧѧتطلاع  لѧѧدى تلامیѧѧذ المرحلѧѧة الابتدائیѧѧة             
لѧѧѧذا یمكѧѧѧن صѧѧѧیاغة مѧѧѧشكلة الدراسѧѧѧة الحالیѧѧѧة فѧѧѧي الѧѧѧسؤال الѧѧѧرئیس         . فѧѧѧي ضѧѧѧوء مѧѧѧستواھم التحѧѧѧصیلي   

  :التالي
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٣٧ 

ا طبیعة العلاقة بین الخیال الإبداعي ودافع حب الاستطلاع لدى الفائقین والمنخفضین تحصیلیاً من م
  تلامیذ المرحلة الابتدائیة بمملكة البحرین؟

 

) لة، الحیویة، الدرجة الكلیةالطلاقة، المرونة، الأصا(بین الخیال الإبداعيحجم ونوع العلاقات ما   .١
بمملكѧة   لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیѧة ) الاستجابي، الشكلي، الدرجة الكلیة   (ودافع حب الاستطلاع  

  ؟البحرین

) الطلاقѧة، المرونѧة، الأصѧالة، الحیویѧة، الدرجѧة الكلیѧة      (ھل تختلف العلاقات بین الخیѧال الإبѧداعي     .٢
لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیѧة بمملكѧة   ) درجة الكلیة الاستجابي، الشكلي، ال  (ودافع حب الاستطلاع  

 ؟   )الفائقین، والمنخفضین(البحرین باختلاف مستوى تحصیلھم الدراسي

  لѧѧѧدى ) الطلاقѧѧѧة، المرونѧѧѧة، الأصѧѧѧالة، الحیویѧѧѧة، الدرجѧѧѧة الكلیѧѧѧة   (ھѧѧѧل یختلѧѧѧف الخیѧѧѧال الإبѧѧѧداعي   .٣
الفѧѧѧائقین، (م الدراسѧѧѧيتلامیѧѧѧذ المرحلѧѧѧة الابتدائیѧѧѧة بمملكѧѧѧة البحѧѧѧرین بѧѧѧاختلاف مѧѧѧستوى تحѧѧѧصیلھ 

 ؟)والمنخفضین

  لѧѧѧѧدى تلامیѧѧѧѧذ  ) الاسѧѧѧѧتجابي، الѧѧѧѧشكلي، الدرجѧѧѧѧة الكلیѧѧѧѧة   (ھѧѧѧѧل یختلѧѧѧѧف دافѧѧѧѧع حѧѧѧѧب الاسѧѧѧѧتطلاع    .٤
  الفѧѧѧѧѧائقین، (المرحلѧѧѧѧѧة الابتدائیѧѧѧѧѧة بمملكѧѧѧѧѧة البحѧѧѧѧѧرین بѧѧѧѧѧاختلاف مѧѧѧѧѧستوى تحѧѧѧѧѧصیلھم الدراسѧѧѧѧѧي 

 ؟)والمنخفضین

 

أبعاده، ودافع حب الاسѧتطلاع وبعدیѧھ والعلاقѧة    في ضوء الأھمیة الكبیرة لكل من الخیال الإبداعي و     
  :بین ھذه المتغیرات وبعضھا البعض یمكن تحدید أھداف الدراسة الحالیة فیما یلي

الاسѧѧتجابي، (الكѧشف عѧѧن حجѧم ونѧѧوع العلاقѧات بѧѧین الخیѧѧال الإبѧداعي وأبعѧѧاده، وحѧب الاسѧѧتطلاع       .١
 . كة البحرینلدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة بممل) الشكلي، والدرجة الكلیة

الكѧѧѧѧشف عѧѧѧѧن حجѧѧѧѧم واتجѧѧѧѧاه الفѧѧѧѧروق فѧѧѧѧي العلاقѧѧѧѧات بѧѧѧѧین الخیѧѧѧѧال الإبѧѧѧѧداعي وأبعѧѧѧѧاده، وحѧѧѧѧب    .٢
بین الفѧائقین والمنخفѧضین تحѧصیلیاً مѧن تلامیѧذ       ) الاستجابي، الشكلي، والدرجة الكلیة   (الاستطلاع

 .   المرحلة الابتدائیة بمملكة البحرین

 وأبعاده، بین الفائقین والمنخفضین تحصیلیاً الكشف عن حجم واتجاه الفروق في الخیال الإبداعي .٣
 .من تلامیذ المرحلة الابتدائیة بمملكة البحرین

بѧین  ) الاسѧتجابي، الѧشكلي، والدرجѧة الكلیѧة    (الكشف عن حجم واتجاه الفروق في حب الاسѧتطلاع     .٤
 .الفائقین والمنخفضین تحصیلیاً من تلامیذ المرحلة الابتدائیة بمملكة البحرین

 . التربوي بما تنتھي إلیھ ھذه الدراسة من نتائجإفادة المجال .٥
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٣٨ 

  

تكمن أھمیة الدراسة الحالیة في الكѧشف عѧن طبیعѧة العلاقѧات بѧین الخیѧال الإبѧداعي وأبعѧاده، وحѧب           
الاستطلاع، مما یساھم بما تنتھي إلیھ ھذه الدراسة من إفادة المجال التربوي، من خلال إدخال متغیرات ھذه 

أبعѧاد  في عین الاعتبار عند صیاغة المناھج الدراسیة وطرق التدریس؛ حیѧث تمثѧل تلѧك المتغیѧرات        الدراسة  
 ). ودافع حѧب الاسѧتطلاع  الإبداعي،الخیال (مھمة داخل المجال المعرفي، ومیزة مھمة داخل مجال الشخصیة  
 توجѧد نѧُدرة فѧي    -حѧث   في حدود علѧم البا -ورغم أھمیة تلك المتغیرات وتداخلھا مع متغیرات أخرى، إلا أنھ   

الدراسات التي تناولت العلاقة بین الخیال الإبداعي وحب الاستطلاع لدى التلامیذ عامة، ولدى التلامیذ ذوي 
بѧصفة خاصѧة فѧي البیئѧة العربیѧة، وفѧي بیئѧة مملكѧة         ) الفѧائقین، والمنخفѧضین تحѧصیلیاً   (الاحتیاجѧات الخاصѧة  

 .البحرین

 

reative ImaginationC 

إذا كان الخیال ھو إعادة تركیب الخبرات السابقة في أنماط جدیدة من التصورات الذھنیة المتوافرة 
صالح (في البناء المعرفي لدى الفرد عن الموضوعات والأحداث التي تجري في البیئة التي یعیش فیھا الفرد

عي ھو النشاط العقلي الذي تنتج عنھ صور الخیال الإبدا فإن ).٦٣: ٢٠٠٧أبو جادو ومحمد نوفل، 
واستبصارات جدیدة، أي أنھ إذا كان التفكیر الاتفاقي أو الاتباعي یعتمد على الذاكرة والإدراك أو التعرف 
فإن التفكیر اللإفتراضي والإبداعي یعتمد على الخیال النشط، ذلك الذي یسعى من أجل إنتاج صور تتسم 

من القیام بتركیبات جدیدة الفرد والطرافة والقدرة على الإدھاش من خلال تمكن بالأصالة والجدة والمناسبة 
  ).٨٨: ٢٠٠٩ ؛٤٥: ١٩٩٧شاكر عبد الحمید،( وقدرة على إنتاج أنساق تفسیریة جدیدة

بالدرجѧѧѧѧѧة الكلیѧѧѧѧѧة والѧѧѧѧѧدرجات    : ویعѧѧѧѧѧرف الخیѧѧѧѧѧال الإبѧѧѧѧѧداعي إجرائیѧѧѧѧѧاً فѧѧѧѧѧي الدراسѧѧѧѧѧة الحالیѧѧѧѧѧة      
التѧѧي یحѧѧصل علیھѧѧا التلمیѧѧذ فѧѧي مقیѧѧاس بنѧѧاء الѧѧصور        )  والحیویѧѧة الطلاقѧѧة، المرونѧѧة، الأصѧѧالة،  (الفرعیѧѧة

  :؛ حیث)٢٠٠٣(مصري حنورةالخیالیة من إعداد 

        بةѧѧѧتجابات المناسѧѧѧن الاسѧѧѧن مѧѧѧدد ممكѧѧѧر عѧѧѧوین أكبѧѧѧتدعاء أو تكѧѧѧى اسѧѧѧدرة علѧѧѧي القѧѧѧھ
 Guilford, 1979;Torrance , Ball)لمѧѧشكلة أو مثیѧѧر معѧѧین، وذلѧѧك فѧѧي فتѧѧرة زمنیѧѧة محѧѧددة       

& Safter, 1992; Torrance;1995)    بةѧѧѧوص المناسѧѧѧتجابات المفحѧѧѧدد اسѧѧѧاً بعѧѧѧرف إجرائیѧѧѧوتع 
  .لمثیرات موقفي  مقیاس الصور الخیالیة المستخدم في الدراسة الحالیة

          ،ةѧѧѧر المتوقعѧѧѧتجابات غیѧѧѧار أو الاسѧѧѧدائل الأفكѧѧѧن بѧѧѧوع مѧѧѧدد متنѧѧѧاج عѧѧѧى إنتѧѧѧدرة علѧѧѧالق 
 Guilford, 1979;Torrance)سѧѧتجابة لمثیѧѧر معѧѧین  وتѧѧدل علѧѧى نѧѧوع الأفكѧѧار غیѧѧر المكѧѧررة فѧѧي الا     

, Ball & Safter, 1992; Torrance;1995)      تجاباتѧѧѧات اسѧѧѧدد فئѧѧѧاً بعѧѧѧرف إجرائیѧѧѧوتع  
  .المفحوص المناسبة لمثیرات موقفي مقیاس بناء الصور الخیالیة المستخدم في الدراسة الحالیة
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٣٩ 

   رارѧѧѧѧة التكѧѧѧѧیلة، قلیلѧѧѧѧتجابات أصѧѧѧѧاج اسѧѧѧѧى إنتѧѧѧѧدرة علѧѧѧѧل   القѧѧѧѧصائي داخѧѧѧѧالمعنى الإحѧѧѧѧب 
الجماعѧѧѧѧѧѧة التѧѧѧѧѧѧѧي ینتمѧѧѧѧѧѧي إلیѧѧѧѧѧѧѧھ الفѧѧѧѧѧѧѧرد، أي كلمѧѧѧѧѧѧا قلѧѧѧѧѧѧѧت درجѧѧѧѧѧѧѧة شѧѧѧѧѧѧیوع الاسѧѧѧѧѧѧѧتجابة كلمѧѧѧѧѧѧѧا زادت      

 (Guilford, 1979;Torrance , Ball & Safter, 1992; Torrance;1995)أصѧѧѧالتھا
وتعѧѧѧرف إجرائیѧѧѧاً بѧѧѧأوزان النѧѧѧسب المئویѧѧѧة لتكѧѧѧرارات اسѧѧѧتجابات المفحѧѧѧوص المناسѧѧѧبة لمثیѧѧѧرات مѧѧѧوقفي       

  .  بناء الصور الخیالیة المستخدم في الدراسة الحالیةمقیاس

    يѧѧѧѧة فѧѧѧѧة أو داخلѧѧѧѧة أو متحركѧѧѧѧیاء حیѧѧѧѧى أشѧѧѧѧشیر إلѧѧѧѧتجابات تѧѧѧѧاج اسѧѧѧѧى إنتѧѧѧѧدرة علѧѧѧѧالق
مѧѧѧѧصري حنѧѧѧѧورة، (وكلمѧѧѧѧا زادت الفاعلیѧѧѧѧة فѧѧѧѧي الاسѧѧѧѧتجابة أخѧѧѧѧذت درجѧѧѧѧة أعلѧѧѧѧى فѧѧѧѧي الفاعلیѧѧѧѧة   ، تفاعѧѧѧѧل
رات بالحیѧѧѧاة أو بالحركѧѧѧة أو داخلѧѧѧة فѧѧѧي   وتعѧѧѧرف إجرائیѧѧѧا بعѧѧѧدد الاسѧѧѧتجابات التѧѧѧي تتѧѧѧضمن إشѧѧѧا    ) ٢٠٠٣

  . تفاعل والمناسبة لمثیرات موقفي مقیاس الصور الخیالیة المستخدم في الدراسة الحالیة

      ذѧѧѧام للتلامیѧѧѧدرجات الخѧѧѧة للѧѧѧة المقابلѧѧѧدرجات التائیѧѧѧوع الѧѧѧدر بمجمѧѧѧة – یقѧѧѧعین
) لمرونѧѧѧѧѧة، الأصѧѧѧѧѧالة، الحیویѧѧѧѧѧةالطلاقѧѧѧѧѧة، ا(  علѧѧѧѧѧى أبعѧѧѧѧѧاد مقیѧѧѧѧѧاس بنѧѧѧѧѧاء الѧѧѧѧѧصورة الخیالیѧѧѧѧѧة -الدراسѧѧѧѧѧة

  . المستخدم في الدراسة الحالیة

Curiosity 

 حب الاستطلاع على أنھ استجابة ایجابیة من (Maw & Maw, 1976: 11)عرفھ ماو وماو
ت جانب الفرد للمثیرات الجدیدة، والغریبة، والمتعارضة، والمعقدة؛ حیث یحاول الفرد استكشاف ھذه المثیرا

بدافع الرغبة في التعرف على البیئة والذات، والبحث عن الخبرات الجدیدة، والمثابرة في الفحص لمزید من 
  .   المعرفة

  :Reactive Curiosityدافع حب الاستطلاع الاستجابي  .١

یقصد بھ المیل نحو الاقتراب من المواقف المنبھة والمركبة غیر المتجانسة والجدیدة نسبیاً 
ھا مع تنویع عملیات التنبیھ عندما تتكرر الخبرات الخاصة مع بعض والاستكشاف ل

  Penny& McCan, 1964)؛ ٢٠٠٦شاكر عبدالحمید وعبداللطیف خلیفة، (المنبھات

  :Figural Curiosityدافع حب الاستطلاع الشكلي  .٢

محمѧѧѧѧد سѧѧѧѧلامة،  (ویقѧѧѧѧصد بѧѧѧѧھ المیѧѧѧѧل إلѧѧѧѧى اختیѧѧѧѧار الأشѧѧѧѧكال غیѧѧѧѧر المألوفѧѧѧѧة أو غیѧѧѧѧر المتѧѧѧѧسقة       
  . Maw & Maw, 1970)؛ ٢٠٠٦ر عبد الحمید وعبد اللطیف خلیفة، ؛ شاك١٩٨٥

ویعرفѧѧѧھ دافѧѧѧع حѧѧѧب الاسѧѧѧتطلاع إجرائیѧѧѧاً فѧѧѧي الدراسѧѧѧة الحالیѧѧѧة بالѧѧѧدرجات التѧѧѧي یحѧѧѧصل علیھѧѧѧا           
 فѧѧѧѧي كѧѧѧѧل مѧѧѧѧن مقیاسѧѧѧѧي حѧѧѧѧب الاسѧѧѧѧتطلاع الاسѧѧѧѧتجابي والѧѧѧѧشكلي ومجمѧѧѧѧوع     - عینѧѧѧѧة الدراسѧѧѧѧة -التلامیѧѧѧѧذ

  . الدرجة الكلیة لدافع حب الاستطلاعالدرجتین التائیتین على المقیاسین كتعبیر عن 
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٤٠ 

Achievement 

أن التحѧѧصیل الدراسѧѧي یعبѧѧر عѧѧن درجѧѧة الاكتѧѧساب التѧѧي یحققھѧѧا   ) ٢٠٠٢(یѧѧرى صѧѧلاح الѧѧدین عѧѧلام 
. التلمیذ، أو مستوى النجاح الذي یحѧرزه أو یѧصل إلیѧھ فѧي مѧادة دراسѧیة أو مجѧال تعلیمѧي أو تѧدریب معѧین             

 فѧي  -عینѧة الدراسѧة  -الدراسة الحالیة بالنسبة المئویѧة للمجمѧوع الكلѧي لѧدرجات التلامیѧذ     ویعرف إجرائیاً في    
فائقѧاًً تحѧصیلیاً إذا وقعѧت    : م، بحیѧث یعتبѧر التلمیѧذ   ٢٠٠٨/٢٠٠٩الصف الرابع الابتدائي في العام الدراسѧي       

صیلیاً إذا ومنخفѧضاً تحѧѧ . النѧسبة المئویѧة لѧѧدرجات تحѧصیلھ ضѧѧمن الإربѧاعي الأعلѧى لتوزیѧѧع نѧسب التحѧѧصیل      
  .وقعت النسبة المئویة لدرجات تحصیلھ ضمن الإرباعي الأدنى لتوزیع نسب التحصیل

 

 

          دائيѧامس الابتѧصف الخѧذ بالѧن التلامیѧة مѧذاً ٣١١(عینѧة     )  تلمیѧن المرحلѧى مѧة الأولѧبالحلق
 .قة عشوائیة عنقودیةالابتدائیة اختیروا بطری

خمس مدارس من مدارس المرحلة الابتدائیة بمملكة البحرین . 

 م٢٠١٠-٢٠٠٩ الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي. 

اقتصرت الدراسة الحالیة على الأدوات التالیة :  

 ). ٢٠٠٣(من إعداد مصري حنورة" ةبناء الصورة الخالی" مقیاس  .١

وتعریب   Penny& McCan (1964) مقیاس دافع حب الاستطلاع الاستجابي من تألیف .٢
 ).٢٠٠٦( شاكر عبد الحمید وعبد اللطیف خلیفةوتقنین

 شاكر وتعریب وتقنین Maw & Maw(1970)مقیاس دافع حب الاستطلاع الشكلي من تألیف  .٣
 ).٢٠٠٦(عبد الحمید وعبد اللطیف خلیفة

  . والتحقق من الشروط السیكومتریة للأدوات السابقة من قبل الباحث الحالي

 -عینة الدراسة- السجلات المدرسیة للحصول على النسب المئویة للمجموع الكلي لدرجات التلامیذ .٤
 م٢٠٠٨/٢٠٠٩في الصف الرابع الابتدائي في العام الدراسي 

 

 - في حدود علم الباحث–ث الحالي في ھذا الجزء الأدبیات والدراسات البحوث السابقة یعرض الباح
  :المرتبطة بمتغیرات الدراسة الحالیة كما یلي
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٤١ 

Imagination Creative 

الخیال نشاط نفسي یتم من خلالھ المعالجة الذھنیة والحركیة لبعض العناصر والمواقف بشكل جدید، 
والذي یعتمد على إعادة بناء الصورة بشرط عدم المحاكاة المباشرة للمصادر الحسیة أو الإدراكیة لتلك 

فھو لیس مجرد نشاط ذھني أو أفكار مجردة، بل ھو نشاط متنوع قد یكون ذھنیاً أو . العناصر أو المواقف
لك العناصر الحیاة والمعنى حركیاً أو تشكیلیاً، المھم ھو معالجة عناصر المجال بشكل جدید یبعث في ت

القصص : ویقاس نشاط الخیالي الإبداعي للأطفال بعدة وسائل منھا، ویمنحھا خصائص لم تكن لھا من قبل
نوال (الخیالیة، والامتداد بحدود اللغة، والاستخدامات الجدیدة للقصص وكذلك كتابات الأطفال ورسوماتھم

  ). ٢٠٠٣؛ عفاف عویس، ٢٠٠٢عباس، 

بواسطة عملیات الدمج والتركیب ، ة عقلیة نشطة مُكونة للصور أو التصورات الجدیدةوالخیال قدر
بین مكونات الذاكرة الخاصة بالخبرات الماضیة، وبین الصور التي یتم تشكیلھا وتكوینھا خلال ذلك في 

الماضي (ومن خلال النشاط الخیالي تمتزج صور وخبرات وتوقعات الأزمنة الثلاثة، تركیبات جدیدة
ومن خلال ھذا الامتزاج ینتج ذلك المركب الجدید الذي ھو المنتج الخیالي الإبداعي ، )والحاضر والمستقبل

والجدیر بالذكر أن عنصر الخیال إذا ما أضیف إلى الذكاء تحول النشاطان معاً إلى مكون جدید وھو ، المتمیز
؛ ٢٠٠٠ عبد الطیف خلیفة، ؛٢٠٠٦؛ ٢٠٠٠؛ ١٩٩٦؛ شاكر عبد الحمید، ١٩٩٦مصري حنورة، (الإبداع
؛ حسام أبو Roeckelein, 2004, 169(ویتمیز الخیال بعدة خصائص یمكن إجمالھا فیما یلي). ٢٠٠٦
  ):٢٨-٢٧ ، ٢٠٠٥سیف، 

، لكي یحدث الخیال یجب أن یرى ویسمع المرء، وأن یحصل على الانطباعات ویحفظھا في ذاكرتھ -١
 .وھي قدرة مھمة على استخدامھ للحواس

تكون المعلومات المتوافرة لدى الفرد أكبر وبقدر ما تكون خبرتھ الحیاتیة أغنى، بقدر ما بقدر ما  -٢
  .وتكون لدیھ الإمكانات من أجل تركیب الصور بشكل أفضل، تكون انطباعاتھ أكثر تنوعاً

إن تخیل الإنسان یملأ لدیھ فراغات، ویجیب عن الأسئلة المحیرة ویخلق تركیباً جدیداً للمعلومات  -٣
 .جودةالمو

یتصف الخیال بأنھ حر ولا یرتبط بوسط محدد، بل ھو نتیجة للتطور الذاتي وارتقاء قدرات  -٤
 .الإنسان العقلیة

لما یحتویھ ھذا الفعل من ، التخیل دال على النفس البشریة في صورتھا المعقدة لا البسیطة -٥
 .عملیات داخلیة أخرى تحدث لحدوثھ وتؤكد نتیجتھ

وفي ،  النفسیة الأخرى فھو في إحدى الحالات قد یكون تركیباً للفھمالتخیل ھو تركیب للعملیات -٦
 .حالات أخرى تركیباً للإدراك والذاكرة، وفي حالة ثالثة یكون تركیباً لتصورات ونتاج صور

 .الخیال یساوي ویكمل الإدراك من حیث الوظیفة -٧



 

 

 

–– 

 

٤٢ 

 .یحدث تشفیر وترجمة الخیال البصري على مستویات متعددة -٨

 .من العملیات الأولیة المرتبطة بدوافع ورغبات وحاجات مرحلة الطفولة یدخل الخیال ض -٩

 . یساعد الخیال على توقع و اكتشاف حلول جدیدة، فھو یسمح للفرد بتحقیق وضمان الرضا البدیل- ١٠

 

خصائص تلاءم طبیعة یعد الخیال بعدًا ھامًا من أبعاد التركیب البنائي والنفسي للطفل، ویكون ذا 
سلوكھ وحریة حركتھ وتعبیره؛ حیث یمر الخیال بسلسلة من المراحل، إذ توجد في كل مرحلة بعض السمات 
أو الخصائص الخاصة، ینتقل الطفل فیھا من مرحلة إلى أخرى كلما تقدم بھ السن نحو البلوغ والإدراك، ثم 

ور الوقت یمكن ملاحظة أن النشاط الخیالي یكتسب یأخذ بالتعقید تدریجیاً، وبالارتفاع عن الواقع، وبمر
خصائص جدیدة، ویمضي في قنوات خاصة تلاءم طبیعة البناء النفسي، ومن ناحیة أخرى تلاءم طبیعة 

فالخیال ینمو في مرحلة الطفولة المبكرة بزیادة مطردة ویھبط في حوالي العاشرة من . الإنتاج الموجھ للفرد
راجع مع تقدم الطفل بالعمر؛ حیث ثبت أن الأطفال الأصغر سناً لدیھم القدرة على ویبدأ كنشاط في الت، العمر

إنتاج استجابات خیالیة أكثر خصوبة وثراء مما یفعلونھ عند تقدمھم  في العمر أو عند مقارنتھم بأطفال 
؛ ٢٠٠٤؛ عفاف عویس، ١٩٩٩؛ عبد الناصر الشبراوي، ٢٠٠٠سمر الفیصل، (آخرین یكبرونھم بالعمر

  ).٢٠٠٤سید نجم، ال

وعموماً فإن النشاط الخیالي یأخذ في الاضمحلال إن لم نتداركھ بالرعایة والتدریب والإثراء؛ حیث 
 أن ھذه المرحلة نھایة للإبداع Wiltینساق الطفل في ھذا العمر في معاییر جماعة الأقران، وترى ویلیت 

ستطیع أن ینسحب أو یبتعد عن ضغط الجماعة، عند معظم الأطفال، وأن عدداً قلیلاً منھم فقط  ھو الذي ی
ومن ثم یستطیع العودة إلى الإبداع، فبدخول الطفل إلى المدرسة یوجھ خیالھ إلى أنشطة إبداعیة مختلفة في 
مجال الفنون التشكیلیة، والموسیقى، والقصص، والتمثیل والتي تعمل على نمو وتطویر فھم الأطفال 

وقد حاول الكثیرون ممن اھتموا بمراحل ). ٨٧: ١٩٩٢عفاف عویس، : فيورد (لثقافتھم ولثقافة الآخرین
تطور الخیال لدى الأطفال بتحدید ھذه السمات أو الخصائص، فنجد أن خیال الطفل یمر بالمراحل الأساسیة 

  :التالیة

یكѧѧون خیѧѧال الطفѧѧل فѧѧي ھѧѧذه المرحلѧѧة حѧѧاداً ونѧѧشطاً         ):  سѧѧنوات ٥ – ٣مѧѧا بѧѧین   (خیѧѧال التѧѧوھم    -١
إطѧѧار البیئѧѧة التѧѧي یعѧѧیش فیھѧѧا، ویѧѧؤدي وظیفѧѧة مھمѧѧة فѧѧي نمѧѧوه لأنѧѧھ یѧѧشكل لѧѧھ          ومحѧѧدوداً فѧѧي  

الطریѧѧѧѧق لتنظѧѧѧѧیم العدیѧѧѧѧد مѧѧѧѧن نѧѧѧѧشاطاتھ؛ فالشخѧѧѧѧصیات البѧѧѧѧشریة والحیوانیѧѧѧѧة والنباتیѧѧѧѧة التѧѧѧѧي     
تحمѧѧѧѧل الѧѧѧѧصفات اللونیѧѧѧѧة أو الحركیѧѧѧѧة أو الѧѧѧѧصوتیة سѧѧѧѧھلة الإدراك تجѧѧѧѧذب الأطفѧѧѧѧال فѧѧѧѧي ھѧѧѧѧذه    

ل لدیѧѧѧھ أن یتخیѧѧѧل الموجѧѧѧودات حولѧѧѧھ وقѧѧѧد دبѧѧѧت   وربمѧѧѧا تبلѧѧѧغ قѧѧѧوة الخیѧѧѧا ، المرحلѧѧѧة مѧѧѧن العمѧѧѧر
  ).١٩٩٣؛ یعقوب نشوان، ١٩٩٢فؤاد حیدر، (فیھا الحیاة
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٤٣ 

وھنѧѧا یتجѧѧاوز الخیѧѧال حѧѧدود البیئѧѧة      ):  سѧѧنوات٩ أو ٨ – ٦مѧѧا بѧѧین   (الخیѧѧال الحѧѧر أو المنطلѧѧق    -٢
ویѧѧѧصبح إبѧѧѧداعیاً أو تركیبیѧѧѧاً موجھѧѧѧاً، وفѧѧѧي ھѧѧѧذه المرحلѧѧѧة یكѧѧѧون الطفѧѧѧل متѧѧѧشوقاً إلѧѧѧى الѧѧѧصور     

 غیѧѧر المعقѧѧѧدة التѧѧي ترسѧѧم لѧѧѧھ أو ترسѧѧمھا مخیلتѧѧھ، ویكѧѧѧون الطفѧѧل قѧѧد ألѧѧѧمّ بكثیѧѧر مѧѧѧن         الذھنیѧѧة 
تعѧѧѧیش فیھѧѧѧا  ، الخبѧѧѧرات المتعلقѧѧѧة ببیئتѧѧѧھ المحѧѧѧدودة، وبѧѧѧدأ یتطلѧѧѧع بخیالѧѧѧھ إلѧѧѧى عѧѧѧوالم أخѧѧѧرى       

قѧѧѧصص أسѧѧѧاطیر الѧѧѧشعوب وقѧѧѧصص ألѧѧѧف لیلѧѧѧة ولیلѧѧѧة، فھѧѧѧذه القѧѧѧصص الخیالیѧѧѧة الأسѧѧѧطوریة        
 ولكѧѧن أكثѧѧر القѧѧصص نفعѧѧاً لھѧѧم ھѧѧي التѧѧي تѧѧنقلھم إلѧѧى         تھیѧѧأ للأطفѧѧال قѧѧدراً كبیѧѧراً مѧѧن المتعѧѧة،     

؛ یعقѧѧѧѧوب ١٩٩٢، فѧѧѧѧؤاد حیѧѧѧѧدر (آفѧѧѧѧاق بعیѧѧѧѧدة خѧѧѧѧارج حѧѧѧѧدود معѧѧѧѧارفھم دون أن تغفѧѧѧѧل الواقѧѧѧѧع   
 أھمیѧѧѧة الحكایѧѧѧات الأسѧѧѧطوریة التقلیدیѧѧѧة    Bettelhehmوقѧѧѧد أكѧѧѧد بیتلھѧѧѧام    ). ١٩٩٣، نѧѧѧشوان

ات معینѧѧѧھ بمراحѧѧѧل  والѧѧѧدور الѧѧѧذي تلعبѧѧѧھ حكایѧѧѧ  ، فѧѧѧي نمѧѧѧو قѧѧѧدرات الطفѧѧѧل الخیالیѧѧѧة والإبداعیѧѧѧة    
  ).٢٠٠٦برنادیت دوفي، : ورد في(معینھ من عمر الطفل

وفѧѧѧѧي ھѧѧѧѧذه المرحلѧѧѧѧة یھѧѧѧѧتم الطفѧѧѧѧل  ):  سѧѧѧѧنوات١٢ – ٩مѧѧѧѧا بѧѧѧѧین (خیѧѧѧѧال المغѧѧѧѧامرة والبطولѧѧѧѧة  -٣
بѧѧѧالواقع، ولكѧѧѧن تخیلѧѧѧھ یكѧѧѧون قائمѧѧѧاً علѧѧѧى الѧѧѧصور الذھنیѧѧѧة؛ حیѧѧѧث یѧѧѧصبح الطفѧѧѧل اجتماعیѧѧѧاً،          

لخرافیѧѧة، إلѧѧى مرحلѧѧة القѧѧصص القریبѧѧة مѧѧن       فینتقѧѧل مѧѧن مرحلѧѧة الخیѧѧال والحكایѧѧات الوھمیѧѧة ا      
عبѧѧѧѧد العزیѧѧѧѧز  (الواقѧѧѧѧع كقѧѧѧѧصص الѧѧѧѧشجاعة والمخѧѧѧѧاطرة والقѧѧѧѧصص البولیѧѧѧѧسیة والمغѧѧѧѧامرات     

  ). ٢٠٠١جادو، 

ومѧѧѧن ثѧѧѧم نلاحѧѧѧظ أن مراحѧѧѧل تطѧѧѧور ونمѧѧѧو الخیѧѧѧال جѧѧѧاءت فѧѧѧي ضѧѧѧوء مѧѧѧا یبدیѧѧѧھ الطفѧѧѧل مѧѧѧن قѧѧѧدرة    
التقلیѧѧѧل مѧѧن خیالاتѧѧھ وإجبѧѧѧاره   علѧѧى التفكیѧѧر، لѧѧذا یتوجѧѧѧب علѧѧى الآبѧѧاء والمعلمѧѧین عѧѧѧدم دفѧѧع الطفѧѧل إلѧѧى          

إلѧѧى العѧѧودة للواقѧѧع؛ فالخیѧѧال لا یѧѧأتي مѧѧن فѧѧراغ إذ لابѧѧد مѧѧن توظیѧѧف التفكیѧѧر والقѧѧدرات العقلیѧѧة للطفѧѧل؛               
كѧѧذلك تختلѧѧف القѧѧدرة علѧѧى التخیѧѧل مѧѧن فѧѧرد إلѧѧى آخѧѧر، وللخیѧѧال     . فالقѧѧدرات العقلیѧѧة تختلѧѧف مѧѧن فѧѧرد لآخѧѧر  

       ѧѧو یѧѧل، فھѧѧة للطفѧѧرورة لازمѧѧھ ضѧѧل منѧѧي تجعѧѧھ التѧѧة     إیجابیاتѧѧي وخاصѧѧشاط العقلѧѧن النѧѧراً مѧѧزاً كبیѧѧشغل حی
فѧѧѧي سѧѧѧنھ المبكѧѧѧر؛ فخیѧѧѧال الطفѧѧѧل أداة فكریѧѧѧة فاعلѧѧѧة یѧѧѧستخدمھا لمѧѧѧلء الفجѧѧѧوة الموجѧѧѧودة بѧѧѧین معرفتѧѧѧھ        
الناقѧѧѧصة بمѧѧѧا حولѧѧѧھ ومѧѧѧا یمتلكѧѧѧھ الكبѧѧѧار مѧѧѧن معرفѧѧѧة، وبفѧѧѧضل قѧѧѧدرة التخیѧѧѧل یѧѧѧستطیع الطفѧѧѧل أن یخلѧѧѧق       

  . عوالم جدیدة ترضي طموحھ وحاجاتھ وأمانیھ

 

  :یمكن إجمال مظاھر تأثیر الخیال على تفكیر الطفل وسلوكھ فیما یلي

  

الحیاة الاجتماعیة للطفولة عمادھا اللعب، فبھ یتعلم الأطفال طرائق الاتصال الاجتماعي، والتكیف 
رین، كما یساعد على تطویر وزیادة النمو المعرفي؛ فالطفل والتعاون، ویجعلھ أكثر إحساساً بمشاعر الآخ

یتعلم بدرجة أكبر عندما تتوفر لھ فرص التجریب والاختبار، كأن یصنع أشكالاً من الأسلاك والمعجون 
وقد أكدت مونتسوري على أھمیة الید فھي العضو ). ٢٠٠٥؛ مجدي حبیب، ٢٠٠٤، رمضان القذافي(بیدیھ
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٤٤ 

فاللعب وسیلة یشبع بھا ، واعتبرت البصر والسمع بوابات العقل، ح إظھار العقلالدقیق المعقد الذي یتی
كما یساعد على الملاحظة ، الطفل رغبتھ في التخیل، ویرضي رغباتھ في الإنجاز والتعبیر عن الشخصیة

فھناك علاقات وتداخلات ). ٢٠٠٦بارنادیت دوفي، :ورد في( والتعرف والاكتشاف في المواقف العملیة
عبد الحلیم السید وآخرون، (ة بین عملیة الإبداع واللعب فكل منھما ینطوي على الصفات الآتیةعدید

١٩٨٨ :(  

  .التفكیر المتشعب، ویعني القدرة على النظر إلى أي مشكلة من زوایا مختلفة -١

 .القدرة على الاختیار -٢

 .الابتكار وإعادة الابتكار -٣

 .القدرة على التكیف مع الشك والحیرة -٤

 . استكشاف أفكار جدیدةالقدرة على -٥

 .الافتقار إلى كبح النفس وكبح الانفعالات -٦

   ویحقق اللعب التمثیلي الخیالي في حیاة الطفل فوائد ومكاسب ذات قیمة بالغة في نمو صحتھ 
النفسیة، فھذا النشاط الذي یظفر بالتلقائیة والحریة یكون مدخلاً لتنمیة قدرة الطفل على تجاوز حدود 

 قدرتھ على تحقیق رغباتھ، والتنفیس عن انفعالاتھ بشكل مقبول، والتخلص من الضیق الواقع، وتنمي
والغضب، واستبعاد الظروف التي تزعجھ في حیاتھ الواقعیة؛ فالتخیل لیس ثانویاً بالنسبة للعب، إنما ھو 

ماً لھم لما جوھره؛ فعن طریق الألعاب التخیلیة یعبر الأطفال عن عواطفھم، كما تكون اللعبة متنفساً ھا
، على الھنداوي(ینتابھم من أنواع القلق الداخلي، وعن طریقھا یعبرون عن صراعاتھم وإحساساتھم

واعتبر فیجوتسكي اللعب التخیلي نمطاً من أنماط اللعب، ففیھ یبدع الطفل ). ٢٠٠٣؛ طلعت منصور، ٢٠٠٢
 طبیباً أو مدرساً، وذلك شعورٌ منھ بأنھ موقفاً تخیلیاً، فیمیل إلى تمثیل الأدوار في اللعب فیصبح شرطیاً أو

ولا یقوم جمیع ). ١٩٨٨فیاض سكیكر، : ورد في(أصبح كبیراً، ویقدر على ممارسة نشاطات الراشدین
  ): ١٩٨٨، عبد الحلیم السید وآخرون(الأطفال بھذه النشاطات، وبالتالي یوجد نوعین من الأطفال

ما یطلѧѧѧب مѧѧѧنھم المѧѧѧشاركة فѧѧѧي مثѧѧѧل ھѧѧѧذه   الѧѧѧذین یѧѧѧشعرون بالѧѧѧضیق، عنѧѧѧد : الأطفѧѧѧال الѧѧѧواقعیین -١
  .اللعب

الѧѧѧѧذین إذا طلѧѧѧѧب مѧѧѧѧنھم إحѧѧѧѧضار شѧѧѧѧيء غیѧѧѧѧر موجѧѧѧѧود فѧѧѧѧإنھم یѧѧѧѧشعرون     : الأطفѧѧѧѧال الخیѧѧѧѧالیین  -٢
  . بالرضا، عندما یتخیلون إنھم یتناولون ھذا الشيء بأیدیھم ویحضرونھ فعلاً

كون متعلقاً وأسباب الاختلاف ما بین ھؤلاء الأطفال في ھذه المسألة لیس واضحاً، ولكنھ قد ی
بالطابع الممیز للشخصیة، أو نتیجة للبیئات وأسالیب التربیة المختلفة، كما أن الفروق في الطبقة 

  . الاجتماعیة تؤثر في إتاحة فرص للعب عن طریق توفیر أدواتھ الضروریة المناسبة للطفل
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٤٥ 

ون لعباً  أن الأطفال الذین یشعرون بالمودة والألفة یظھرBrethertonوقد أضاف بریثتون 
وحلولاً معتدلةً  للخلافات والصراعات، أما الأطفال الذین یشعرون بعدم الأمان یتجنبون الآخرین، ، اجتماعیا

وقد أظھرت بعض الدراسات أن لعب الوالدین مع الأطفال عادةً ما یزید من . فتصبح أفكارھم عدوانیة
فروقاً جوھریةً داخل الثقافات حول قیمة ممارسة الأطفال لسلوك اللعب ومن استمتاعھم بھ، إذ أن ھناك 

 أھمیة الدور الذي یلعبھ الكبار عندما یشاركون الطفل في ألعابھ وخیالاتھ، Elconieویؤكد الكونین ، اللعب
 إلى أن التعزیزات التي یلقاھا الطفل من الوالدین والمعلمین تؤدي  إلى تنمیة Marshalویضیف مارشال 

وقد . (cited in: Matthews, 2002)طھ الخاص في التخیل وابتكار الصورخیالھ، ومن ثم یزید من نشا
 أن الأطفال الإیرانیین یفتقدون مشاركة آبائھم في ألعابھم، ووجدت بتلر Ghahramaniوجد جھرماني 

Bitlerأما في ، ویبتكرون معاً ألعاباً ممتعة،  أن الآباء في الأسكیمو ینغمسون في اللعب مع أطفالھم
 أن اللعب لقي كل الدعم والمساندة من الإخوة والأخوات ومن الأطفال Zukowفقد أكد زوكو المكسیك 

  ). ١٩٩٢ عویس،  عفاف :ورد في(إذ كانوا یقومون بدور رفیق اللعب أكثر من الآباء الأمھات، الكبار

ربویاً  ویمكن أن یكون وسیطاً ت،مما سبق تبین أن نزعة الطفل إلى اللعب تعبر عن حاجة أصیلة فیھ
إذا ما خضع لأھداف محددة، وتحقق في إطار خبرات منظمة، ویمكن أن یكون مدخلاً وظیفیاً للتعلیم الفعال 
للطفل إلى جانب كونھ إطاراً تنمو فیھ جمیع الوظائف النفسیة للطفل، وتحقق حاجاتھ، وبالتالي صحتھ 

یستحیل من دونھما الإبداع، لذا یمكن اعتبار النفسیة؛ فاللعب بحكم كونھ یعتمد على التلقائیة والخیال اللذین 
  .اللعب أنسب مدخلاً یمكن أن تنفذ منھ أسالیب وبرامج الإبداع لدى الأطفال

   

یѧѧѧؤدي اللعѧѧѧب الخیѧѧѧالي إلѧѧѧى نѧѧѧشاط آخѧѧѧر أكثѧѧѧر ظھѧѧѧوراً ھѧѧѧو مѧѧѧا یѧѧѧسمى بخلѧѧѧق الرفیѧѧѧق الخیѧѧѧالي، إذ    
 مѧѧن عمѧѧѧر الثانیѧѧѧة ومѧѧѧا بعѧѧدھا، فھѧѧѧم ینظѧѧѧرون إلѧѧѧى    یخلѧѧق عѧѧѧدد كبیѧѧѧر مѧѧѧن الأطفѧѧال الرفیѧѧѧق الخیѧѧѧالي بѧѧѧدءاً   

الرفیѧѧق الخیѧѧالي باعتبѧѧاره إنѧѧساناً یمكѧѧن الحѧѧدیث إلیѧѧھ عنѧѧدما یكونѧѧون فѧѧي حالѧѧة عزلѧѧة أو وحѧѧدة، ویمكѧѧن           
أن یظھѧѧѧر ھѧѧѧذا الرفیѧѧѧق بطرائѧѧѧق عدیѧѧѧدة، فأحیانѧѧѧاً یظھѧѧѧر ھѧѧѧذا الرفیѧѧѧق كھیئѧѧѧة مѧѧѧن الألعѧѧѧاب المألوفѧѧѧة أو           

 وتعطѧѧي اسѧѧماً مألوفѧѧاً، وقѧѧد یكѧѧون الرفیѧѧق الخیѧѧالي مѧѧن نفѧѧس       بعѧѧض الأشѧѧیاء المألوفѧѧة یѧѧتم الجمѧѧع بینھѧѧا،    
جѧѧنس وعمѧѧر الطفѧѧل، والѧѧبعض الآخѧѧر قѧѧد یكѧѧون أكبѧѧر عمѧѧراً وأكثѧѧر حكمѧѧة، وقѧѧد تѧѧأتي حكمتѧѧھ مѧѧن مكانتѧѧھ          
الاجتماعیѧѧة، أو مѧѧѧن معارضѧѧتھ للقواعѧѧѧد التѧѧي یفرضѧѧѧھا الكبѧѧار، أو قѧѧѧد یكѧѧون ھѧѧѧذا الرفیѧѧق أصѧѧѧغر عمѧѧѧراً،        

الѧѧѧذي یتخیلѧѧѧھ، ولا یѧѧѧشترط أن یكѧѧѧون ھѧѧѧذا الرفیѧѧѧق بالѧѧѧضرورة مѧѧѧن        أو أكثѧѧѧر شѧѧѧراً وتمѧѧѧرداً مѧѧѧن الطفѧѧѧل     
البѧѧشر؛ فالحیوانѧѧات یمكѧѧن أن تѧѧؤدي نفѧѧس الغѧѧرض، وفѧѧي معظѧѧم الحѧѧالات یكѧѧون الرفیѧѧق الخیѧѧالي مرئیѧѧاً             
مѧѧѧن خѧѧѧلال الطفѧѧѧل فقѧѧѧط، فیتحѧѧѧدث معѧѧѧھ، ویѧѧѧذھب معѧѧѧھ لزیѧѧѧارة الأقѧѧѧارب، أو عنѧѧѧد شѧѧѧراء بعѧѧѧض الحاجیѧѧѧات   

  ѧѧѧѧѧب تجѧѧѧѧѧل بالحѧѧѧѧشعر الطفѧѧѧѧѧھ، ولا یѧѧѧѧѧع والدیѧѧѧѧالي أو لا  مѧѧѧѧѧھ الخیѧѧѧѧѧون رفیقѧѧѧѧѧذین لا یحترمѧѧѧѧدین الѧѧѧѧѧاه الراش
یتحѧѧدثون عنѧѧھ بحѧѧب، حتѧѧى یѧѧأتي یѧѧوم یختفѧѧي فیѧѧھ الرفیѧѧق الخیѧѧالي فجѧѧأة كمѧѧا ظھѧѧر فجѧѧأة، فالمѧѧدى الѧѧذي            
یظھѧѧر فیѧѧھ الرفیѧѧق الخیѧѧالي یتفѧѧѧاوت مѧѧا بѧѧین الأطفѧѧال، فبعѧѧضھم یظھѧѧѧر ھѧѧذا الرفیѧѧق لدیѧѧھ لفتѧѧرة قѧѧѧصیرة             

تمر معѧѧھ ھѧѧذا الرفیѧѧق أكثѧѧر مѧѧن ذلѧѧك، وفѧѧي بعѧѧض الحѧѧالات        وقѧѧد یعقبѧѧھ ظھѧѧور رفیѧѧق آخѧѧر، وبعѧѧضھم یѧѧس     
قѧѧѧد یتوقѧѧѧف الطفѧѧѧل عѧѧѧن الحѧѧѧدیث عѧѧѧن رفیقѧѧѧھ الخیѧѧѧالي عنѧѧѧدما یكѧѧѧون فѧѧѧي صѧѧѧحبة شѧѧѧخص آخѧѧѧر حقیقѧѧѧي          

),1999 Taylor ،١٩٨٨؛ عبد الحلیم السید وآخرون .(  
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١-   تعتبر دراسة ماروMawroوركزت ھذه ، أھم دراسة قارنت بین الأطفال في مجموعتین 
وأظھرت أن الأطفال في المجموعتین متشابھون . الدراسة على جانبین مھمین ھما الحیاء والانتباه

ولكن الاختلاف البارز بینھم كان في الحیاء والانتباه، وأكد ، بدرجة واضحة في معظم الخصائص
اء وأمھات الأطفال الذین یبتكرون الرفقاء الخیالین أن أطفالھم أقل خجلاً وحیاءً من الأطفال أب

وھذا تكذیب للخرافة التي تقول أن الأطفال الذین یبتكرون رفقاء خیالین یتمیزون بالخجل . الآخرین
 . لدرجة أنھم لیس لدیھم أصدقاء حقیقیون، والحذر الشدید

٢-  سنجر  وقد أجرى Singer تقییمات لقدرة الأطفال على الانتظار بھدوء أثناء 
والمفترض أن الأطفال، الذین لھم أصدقاء خیالین، قادرون على الجلوس بھدوء لمدة أطول . اللعب

وكانت النتیجة أن النزعة أو المیل نحو اللعب الخیالي یلعب دوراً ھاماً في . دون القیام بأي شيء
والانتظار بھدوء في مواقف یكون فیھا التحفیز ،  على تحمل ومقاومة التأخیرزیادة قدرة الأطفال

وقد یكون اللعب الخیالي أحد الأشیاء المھمة في عملیة . الخارجي قلیلا ، وفي أدنى مستوى
التنشئة الاجتماعیة، والذي یساعد الأطفال على تنمیة القدرة على تأجیل الرضا الفوري والمباشر 

 .اً  ھاماً  من عملیة النموالذي یعتبر جزء

٣-  وقد أظھر كارلسون Carlson وجود فرق بین الأطفال في المجموعتین في الذكاء 
اللفظي، فقد وجدت دراستھ أن ھناك ارتباطاً  بین ابتكار الأصدقاء الخیالین وبین الذكاء المرتفع، 

ً  وأن ھؤلاء الأطفال یحصلون على درجات فوق المتوسط في اختبارات  الذكاء، وأن ھناك فرقا
بسیطاً  ولكنھ دال في الذكاء بین الأطفال في المجموعتین، وھذا الفرق في الذكاء لا یظھر والسبب 

م الذكاء، وفي الخلفیات الاقتصادیة والاجتماعیة للأطفال المشاركین، وكذلك في یھو التغیر في تقی
قة بین وجود الصدیق الخیالي وبین الأداء المعاییر المستخدمة في تصنیف الأطفال، وقد تكون العلا

الجید في اختبارات الذكاء مقصورة على اختبارات القدرات اللفظیة، إلا أنھ من غیر الصحیح أن 
كل الأطفال الأذكیاء یبتكرون رفقاء خیالین، فلم تظھر الدراسة ھذا الفرق بین المجموعتین وإذا 

فقط بالذكاء اللفظي، وكثیر من الأطفال ذوي الذكاء كان ھناك فرق فھو بسیط، ولیس دلال ویتعلق 
 .المتوسط یخترعون ویبتكرون أصدقاء غیر حقیقیین

٤-  قد یكون الأطفال مبدعین إلى أبعد الحدود ویتجلى ھذا في تكوین وابتكار شخصیات لھا 
دقاء أسماء فضولیة وخصائص غریبة، وقدرة الأطفال على التسلیة من خلال التفاعل مع الأص

الوھمین یعكس خیال الأطفال المثیر للإعجاب، ولم یتضح ما إذا كان ھؤلاء الأطفال أكثر إبداعاً من 
ورغم أن بعض الدراسات تقترح وجود فرق بین المجموعتین في الإبداع إلا أنھ . الأطفال الآخرین

سة الطولیة التي من الصعب جداً التأكد من ذلك، وأقوى الأدلة على وجود ھذا الفرق ھو في الدرا
؛ حیث استخدمت الباحثة في ھذه الدراسة اختبار الأشكال الھندسیة Mawroأجرتھا مارو 
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، وقد ثبت أن الأطفال الذین لھم أصدقاء خیالیین كانوا أفضل في قدرتھم على )(G G F Tالكبیرة
الأطفال وصف الأشكال التي صمموھا ورسموھا للباحثة، وفي حالة وجود فروق في الإبداع بین 

في المجموعتین تكون لصالح الأطفال الذین لھم أصدقاء خیالیین، ولكن ھذه الفروق لیست كبیرة، 
  .فتكوین ھذا الرفیق الخیالي ھو وسیلة للتعبیر عن الإبداع

٥-    من أھم وأكثر المزاعم عن الفروق بین الأطفال في المجموعتین ھو ما یتعلق 
لابتكار أصدقاء خیالیین أكثر من الأولاد، وفي الحقیقة لا فرق بین الأولاد بالنوع؛ فالبنات یملن 

فالأولاد والبنات في مرحلة ما قبل المدرسة یبتكرون شخصیات وأصدقاء خیالیین . والبنات في ذلك
بنفس الدرجة، فقد یكون الفرق في كیفیة ومدى لعب الأطفال للشخصیة نفسھا، فالبنات یبتكرن 

تكون صدیقة أو رفیقة بینما الأولاد یتقمصون ھذه الشخصیة الوھمیة، ویقل شخصیة وھمیة ل
 . الفرق بین الجنسین مع تقدمھم في العمر

ویѧѧرى الباحѧѧث أن مواقѧѧف واتجاھѧѧات الأبѧѧوین والمعلمѧѧین لھѧѧا دور بѧѧارز فѧѧي تفѧѧسیر الخیѧѧال فѧѧѧي            
الأمھѧѧات والمعلمѧѧѧین  مرحلѧѧة الطفولѧѧة، وفѧѧѧي ابتكѧѧار الأصѧѧدقاء الخیѧѧѧالیین بѧѧصفة خاصѧѧة؛ فѧѧѧبعض الآبѧѧاء و       

ینظѧѧرون إلѧѧى ھѧѧذا الموضѧѧوع بإیجابیѧѧة عѧѧن طریѧѧق غѧѧرس فكѧѧرة الѧѧصدیق الخیѧѧالي فѧѧي عقѧѧل الطفѧѧل؛ فھѧѧم           
ینѧѧѧدمجون ویѧѧѧشتركون فѧѧѧي اللعѧѧѧب الѧѧѧوھمي لأنھѧѧѧم یقѧѧѧدرون ویѧѧѧشجعون الخیѧѧѧال، ومѧѧѧع ذلѧѧѧك فلѧѧѧیس كѧѧѧل          

 فѧѧي ثقافѧѧة  الآبѧѧاء والأمھѧѧات والمعلمѧѧین یѧѧدعمون ویѧѧشجعون اللعѧѧب الخیѧѧالي، فھنѧѧاك تنѧѧوع وتبѧѧاین كبیѧѧر          
الأبѧѧوین والمعلمѧѧین؛ فѧѧالبعض یعتبѧѧر اللعѧѧب الخیѧѧالي خلطѧѧاً  بѧѧین الحقیقѧѧة والخیѧѧال والكѧѧذب، وھѧѧذا یѧѧرتبط           

  .بمعتقدات الأبوین والمعلمین عن الأنماط السلوكیة المناسبة لسن أطفالھم

  :   اةѧѧѧѧصیرة بحیѧѧѧѧر قѧѧѧرة غیѧѧѧѧصة بفتѧѧѧѧصیات القѧѧѧرتبط شخѧѧѧѧت
 فھѧѧѧي تѧѧѧؤثر فѧѧѧي عقѧѧѧولھم كشخѧѧѧصیات أساسѧѧѧیة، وتظھѧѧѧر داخلھѧѧѧم فѧѧѧي الظѧѧѧروف المناسѧѧѧبة،      الطفѧѧѧل،

فѧѧالرفیق الخیѧѧالي یبتكѧѧره الطفѧѧل ویخلقѧѧھ بداخلѧѧھ، أمѧѧا     ، فبطѧѧل القѧѧصة ھنѧѧا لѧѧیس ھѧѧو الرفیѧѧق الخیѧѧالي    
أبطѧѧال القѧѧصص المѧѧستمرة فھѧѧم أبطѧѧال موجѧѧودون فѧѧي عѧѧالم القѧѧصص والحكایѧѧات، ویتعѧѧرف الطفѧѧل           

فالوقѧѧѧت الѧѧѧسابق علѧѧѧى الاسѧѧѧتغراق فѧѧѧي النѧѧѧوم ھѧѧѧو الوقѧѧѧت المفѧѧѧضل         . علѧѧѧیھم مѧѧѧن خѧѧѧلال الوالѧѧѧدین   
للاسѧѧتماع إلѧѧѧى القѧѧصص، فالأطفѧѧѧال یحبѧѧون سѧѧѧماع الحكایѧѧѧات التѧѧي یعتقѧѧѧدون أنھѧѧا ممكنѧѧѧة الحѧѧѧدوث،       
وھѧѧѧѧم أیѧѧѧѧضاً لا یرفѧѧѧѧضون الأحѧѧѧѧداث الخارقѧѧѧѧة للطبیعѧѧѧѧة فھѧѧѧѧم یتخیلѧѧѧѧون أنفѧѧѧѧسھم فѧѧѧѧي مكѧѧѧѧان البطѧѧѧѧل،    

فیѧѧѧة، فھѧѧѧذه التجربѧѧѧة تمѧѧѧنح الطفѧѧѧل قѧѧѧدرة فائقѧѧѧة  ویتمنѧѧѧون لѧѧѧو أنھѧѧѧم قѧѧѧاموا بѧѧѧدوره فѧѧѧي الحكایѧѧѧة الخرا 
علѧѧѧѧى الحكѧѧѧѧم علѧѧѧѧى عالمѧѧѧѧھ وحركتѧѧѧѧھ الاجتماعیѧѧѧѧة، وھنѧѧѧѧا لابѧѧѧѧد أن یأخѧѧѧѧذ الوالѧѧѧѧدین أمѧѧѧѧور القѧѧѧѧصة        

وأن یكونѧѧѧѧوا یقظѧѧѧѧین لمѧѧѧѧا تعطیѧѧѧѧھ للأطفѧѧѧѧال مѧѧѧѧن قѧѧѧѧیم إیجابیѧѧѧѧة بنѧѧѧѧاءة، وأن تجѧѧѧѧذبھم نحѧѧѧѧو  ، باھتمѧѧѧѧام
      ѧѧھ الواقعیѧѧدد طاقتѧѧال یبѧѧي الخیѧѧل فѧѧإغراق الطفѧѧع، فѧѧة والواقѧѧلام    الحقیقѧѧي أحѧѧاً فѧѧا دائمѧѧھ یحیѧѧة، ویجعل

؛ عبѧѧѧѧد التѧѧѧѧواب  ١٩٨٨عبѧѧѧѧد الحلѧѧѧѧیم الѧѧѧѧسید وآخѧѧѧѧرون،    (الیقظѧѧѧѧة، ویھѧѧѧѧرب مѧѧѧѧن مواجھѧѧѧѧة الواقѧѧѧѧع    
لѧѧѧذا یجѧѧѧب أن یحѧѧѧرص الوالѧѧѧدان علѧѧѧى زیѧѧѧارة مكتبѧѧѧات الأطفѧѧѧال ومعѧѧѧارض الكتѧѧѧب    ). ٢٠٠٢یوسѧѧѧف، 

میѧѧѧة فھѧѧѧذه الزیѧѧѧارات تفѧѧѧتح أمѧѧѧام الطفѧѧѧل نافѧѧѧذة واسѧѧѧعة إلѧѧѧى المعرفѧѧѧة، كمѧѧѧا تعرفѧѧѧھ بأھ       ، والقѧѧѧصص
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٤٨ 

المكتبѧѧѧة والنѧѧѧشاطات التѧѧѧي تقѧѧѧوم بھѧѧѧا؛ فѧѧѧشراء الكتѧѧѧب والقѧѧѧصص مѧѧѧن المعѧѧѧرض یعѧѧѧزز دور الكتѧѧѧاب      
فѧѧي حیاتѧѧھ، فѧѧلا یقتѧѧصر دور الوالѧѧدین علѧѧى شѧѧراء الألعѧѧاب والحلѧѧوى، بѧѧل إلѧѧى شѧѧراء الكتѧѧب أیѧѧضاً،           
حتѧѧѧى یѧѧѧشعر الطفѧѧѧل بѧѧѧأن لѧѧѧھ كتبѧѧѧھ وقصѧѧѧصھ الخاصѧѧѧة بѧѧѧھ إلѧѧѧى جانѧѧѧب كتѧѧѧب أفѧѧѧراد العائلѧѧѧة، وبالتѧѧѧالي   

  .ة كیانھ وذاتھیشعر بأھمی

          ارѧد والابتكѧداع والتجدیѧى الإبѧدرة علѧال القѧوس الأطفѧي نفѧال فѧینمي الخی 
والاتجاه نحو بعض المكتشفات العلمیة المستقبلیة، إذ یعتبѧر الخیѧال عنѧصراً  أساسѧیاً  وفعѧالاً  فѧي منظومѧة               

، ومن ناحیة أخرى فإن الخیال یلعب دوراً ھاماً فѧي  التفكیر والنشاط العقلي بشرط أن یستثمر استثماراً جیدا       
إدراك واستیعاب المفاھیم والحقائق العلمیة، فإدراك المفاھیم العلمیة من خلال تخیل ما تعنیھ ھѧذه المفѧاھیم       
یسھم في استیعاب المعرفة العلمیة وبالتالي تطبیقھا في حѧل المѧشكلات؛ فالخیѧال ینمѧي تفكیѧر الأطفѧال فھѧو               

كیر ویتفاعل معھ لینتج أنماطاً  جدیدةً  من الخبѧرات، ونتیجѧة لھѧذا التفاعѧل المѧستمر بѧین الخیѧال        یرتبط بالتف 
والتفكیر تتبلور المعرفة بأنواعھا، وترتقي القدرة على التعامل معھا بما ینعكس على فھم الطفل وإدراكھ لما 

  ).٢٠٠٠؛ سمر الفیصل، ١٩٩٦مصري حنورة، (یدور حولھ من أحداث ویستخلص منھا المعرفة الجدیدة 

أن تنمیة الخیال یحتاج إلى برامج تعلیمیة معدة إعداداً جیداً ) ١٩٩٩(وقد أكد عبد الناصر الشبرواي
تثري خیال الطفل وتوسع إدراكاتھ، أما إذا ترك الطفل بدون برامج أدى ذلك إلى تراجع وانطفاء الاستجابة 

؛ یعقوب ,Lazarus 1984(میة الخیال للأطفال فیما یلي ویمكن تلخیص أھ. نحو التخیل والإبداع والابتكار
  ):٢٠٠٧؛ على راشد، ١٩٩٣نشوان، 

تنمیة القدرة على التصور لما ستكون علیھ الأشیاء والأحداث في المستقبل وكیفیة الاستعداد  -١
لمواجھتھا، وبالتالي یمكن القول بأن تنمیة الخیال مدخل ضروري للكشف عن المبدعین 

 حین أن المدرسة والبیت وحدھما لا یخلقان مبدعاً فطبیعة المناخ العام السائد في والمتمیزین، في
  . المجتمع ھي الأساس

تنمیة قدرات التفكیر الناقد لدى الطفل فھو یساعده على تقییم المعلومات وفحص الآراء، مع  -٢
ناقد یتضمن الأخذ بعین الاعتبار وجھات النظر المختلفة حول الموضوع قید البحث؛ فالتفكیر ال

العدید من القدرات أھمھا الطلاقة في التفكیر، والقدرة على النقد البناء، وتقییم المعلومات، 
 .والبحث عن بدائل، وكذلك القدرة على الاستنتاج، والتمیز بین الحقائق وغیر الحقائق

ل تنمیة مھارة حل المشكلات فھذه المھارة تستخدم لتحلیل ووضع استراتیجیات تھدف إلى ح -٣
فعندما یواجھ . سؤال صعب، أو موقف معقد، أو مشكلة تعیق التقدم في جانب من جوانب الحیاة

وذلك من خلال ، الطفل مشكلة فإنھ یحاول حلھا والتغلب علیھا في ضوء الإمكانات المتاحة لدیھ
 .خطوات حل المشكلة

الحقائق والمفاھیم العلمیة، تنمیة الثقافة العلمیة لدى الطفل فیكون الطفل بذلك قادراً على اكتساب  -٤
وتطبیقھا على مواقف حیاتھ الیومیة، بالإضافة إلى فھم الأفكار العامة لخصائص العلم والإلمام 
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٤٩ 

وعلیھ فإن الثقافة العلمیة للطفل تعني ربط ما یتعلمھ ھذا . باتجاھات ومیول القیم المتعلقة بالعلم
 .تھ ووسائل الإعلام المختلفةالطفل من حقائق ومفاھیم علمیة من خلال أسرتھ ومدرس

تشجیع الأطفال على القراءة والإطلاع وإشباع حب الاستطلاع لدیھم؛ حیث تعد القراءة عملیة  -٥
مھمة في تكوین الرأي وتقدیر المواقف ونقد الأفكار، فعندما یمارس الأطفال أنشطة القراءة فھم 

، طال الروایة من مشكلاتیتصورون ویتخیلون ما یقرءون من أحداث وما یواجھھ بطل أو أب
فیندفع الطفل من تلقاء نفسھ نحو الاستطلاع وھذا التوجھ بحاجة لتشجیع دائم فھو دافع كبیر 

 .للإبداع

مѧѧѧن خѧѧѧلال العѧѧѧرض الѧѧѧسابق تبѧѧѧین أن الخیѧѧѧال یعѧѧѧد حقیقѧѧѧة واقعѧѧѧة، وأن الاھتمѧѧѧام بѧѧѧھ قѧѧѧدیم قѧѧѧدم           
ثقافѧѧѧات المختلفѧѧѧة؛ فقѧѧѧد أوضѧѧѧحوا  اھتمѧѧѧام الإنѧѧѧسان بالمعرفѧѧѧة؛ حیѧѧѧث لاقѧѧѧى الاھتمѧѧѧام مѧѧѧن الفلاسѧѧѧفة عبѧѧѧر ال  

أن الخیѧѧѧال یتѧѧѧصل بѧѧѧالإدراك والإحѧѧѧساس والѧѧѧذاكرة وحѧѧѧѧب الاسѧѧѧتطلاع، وغیرھѧѧѧا مѧѧѧن العملیѧѧѧات العقلیѧѧѧѧة          
وجѧѧاء الاھتمѧѧام بالخیѧѧال أیѧѧضا مѧѧن قبѧѧل علمѧѧاء الѧѧنفس الѧѧذین أوضѧѧحوا أھمیѧѧة          ، والمعرفیѧѧة لѧѧدى الإنѧѧسان  

 الطفѧѧѧل أن یمثѧѧѧل الواقѧѧѧع، ویكتѧѧѧسب الخیѧѧѧال فѧѧѧي حیѧѧѧاة الإنѧѧѧسان عامѧѧѧھ والطفѧѧѧل خاصѧѧѧة، فبالخیѧѧѧال یѧѧѧستطیع 
معѧѧѧاني الأشѧѧѧیاء ویѧѧѧتخلص مѧѧѧن انفعالاتѧѧѧھ، كѧѧѧذلك یѧѧѧستطیع تكѧѧѧوین الرمѧѧѧوز، و یمѧѧѧارس اللعѧѧѧب الرمѧѧѧزي          
والإیھѧѧѧامي ویѧѧѧضفي الحیѧѧѧاة علѧѧѧى الأشѧѧѧیاء غیѧѧѧر الحیѧѧѧة، ویكѧѧѧّون رفاقѧѧѧاً خیѧѧѧالیین یѧѧѧشاركونھ فѧѧѧي اللعѧѧѧب،       

  . مھا دافع حب الاستطلاعفھذه الظاھرة یجب أن یقف وراءھا عوامل تؤثر فیھا، لعل من أھ

Curiosity 

لقѧѧѧد اقتѧѧѧرن مѧѧѧصطلح حѧѧѧب الاسѧѧѧتطلاع فѧѧѧي بعѧѧѧض الأحیѧѧѧان بمѧѧѧصطلح مѧѧѧرادف لѧѧѧھ وھѧѧѧو الѧѧѧدافع          
Motive         ثѧѧѧة؛ حیѧѧسان المختلفѧѧѧلوكیات الإنѧѧي سѧѧدوافع فѧѧѧة الѧѧین أھمیѧѧѧذا یبѧѧع، وھѧѧلوك دافѧѧѧل سѧѧوراء كѧѧف 

تѧѧѧي تؤكѧѧѧد ھѧѧѧذا المعنѧѧѧى، فھѧѧѧو عبѧѧѧارة عѧѧѧن عامѧѧѧل داخلѧѧѧي یѧѧѧستثیر  عѧѧѧُرِّفَ الѧѧѧدافع بالعدیѧѧѧد مѧѧѧن التعریفѧѧѧات ال
الإنѧѧѧѧسان ویوجھѧѧѧѧھ ویحقѧѧѧѧق فیѧѧѧѧھ التكامѧѧѧѧل، وھѧѧѧѧو كѧѧѧѧذلك تكѧѧѧѧوین فرضѧѧѧѧي أو متغیѧѧѧѧر وسѧѧѧѧیط لا یمكѧѧѧѧن أن     
نلاحظѧѧѧھ ملاحظѧѧѧة مباشѧѧѧѧرة وإنمѧѧѧا یمكѧѧѧن أن نѧѧѧѧستنتجھ مѧѧѧن تتابعѧѧѧات الѧѧѧѧسلوك الموجѧѧѧھ نحѧѧѧو الھѧѧѧѧدف أو         

یعѧѧرف بأنѧѧھ طاقѧѧھ كامنѧѧة فѧѧي الكѧѧائن الحѧѧي تعمѧѧل     كمѧѧا . نفتѧѧرض وجѧѧوده حتѧѧى یمكننѧѧا تفѧѧسیر ھѧѧذا الѧѧسلوك    
علѧѧѧى اسѧѧѧتثارتھ لیѧѧѧسلك سѧѧѧلوك معینѧѧѧاً فѧѧѧي العѧѧѧالم الخѧѧѧارجي، ویѧѧѧتم ذلѧѧѧك عѧѧѧن طریѧѧѧق اختیѧѧѧار الاسѧѧѧتجابة         
المفیѧѧدة وظیفیѧѧاً لѧѧھ فѧѧي عملیѧѧة تكیفѧѧھ مѧѧع بیئتѧѧѧھ الخارجیѧѧة ووضѧѧع ھѧѧذه الاسѧѧتجابة فѧѧي مكѧѧان الأسѧѧѧبقیة              

نѧѧѧھ إشѧѧѧباع حاجѧѧѧھ معینѧѧѧة أو الحѧѧѧصول علѧѧѧى ھѧѧѧدف  علѧѧѧى غیرھѧѧѧا مѧѧѧن الاسѧѧѧتجابات المحتملѧѧѧة ممѧѧѧا ینѧѧѧتج ع 
أمѧѧѧا فیمѧѧѧا یتѧѧѧصل بѧѧѧدافع حѧѧѧب الاسѧѧѧتطلاع فقѧѧѧد اختلѧѧѧف     ). ٢٠٠٦عѧѧѧصام الطیѧѧѧب وربیѧѧѧع رشѧѧѧوان،   (معѧѧѧین 

علمѧѧاء الѧѧنفس فѧѧي تعریفѧѧھ ولعѧѧل ھѧѧذا الاخѧѧتلاف یرجѧѧع إلѧѧى الوجھѧѧة التѧѧي یتبناھѧѧا كѧѧل باحѧѧث فѧѧي دراسѧѧتھ؛        
جتماعیѧѧѧة التѧѧѧي یكتѧѧѧسبھا الفѧѧѧرد مѧѧѧن     أن دافѧѧѧع حѧѧѧب الاسѧѧѧتطلاع مѧѧѧن الѧѧѧدوافع الا   Marx 1976فیѧѧѧذكر 

البیئѧѧѧة والإطѧѧѧѧار الحѧѧѧضاري الѧѧѧѧذي یعѧѧѧیش فیѧѧѧѧھ وتتѧѧѧأثر بالѧѧѧѧسیاق النفѧѧѧسي للفѧѧѧѧرد ویطلѧѧѧق علیھѧѧѧѧا أحیانѧѧѧѧا        
فیѧѧѧѧرى ) ١٩٧٧(أمѧѧѧѧا حامѧѧѧѧد زھѧѧѧѧران ) ٢٠٠٠عبѧѧѧѧداللطیف خلیفѧѧѧѧة ، : أورد فѧѧѧѧي(بالѧѧѧѧدوافع الѧѧѧѧسیكولوجیة 



 

 

 

–– 

 

٥٠ 

ھتѧѧھ بمثیѧѧѧرات أو مواقѧѧѧف  أنѧѧھ نѧѧѧزوع الفѧѧرد لاسѧѧѧتطلاع شѧѧيء أو موقѧѧѧف بفحѧѧصھ وبحثѧѧѧھ وذلѧѧك عنѧѧѧد مجاب     
حیѧѧث تѧѧرى أنѧѧھ المیѧѧل إلѧѧى المواقѧѧف الجدیѧѧدة     ) ١٩٩٢(وخبѧѧرات جدیѧѧدة، وتتفѧѧق مѧѧع ھѧѧذا ھѧѧانم أبѧѧو الخیѧѧر    

وتَعَرُّفِھѧѧѧا، أو المیѧѧѧل إلѧѧѧى المنبھѧѧѧات المركبѧѧѧة وغیѧѧѧر المتجانѧѧѧسة لفحѧѧѧصھا ومعرفѧѧѧة مكوناتھѧѧѧا والعلاقѧѧѧات        
الرغبѧѧѧة فѧѧѧي المعرفѧѧѧة، وانѧѧѧھ   الفѧѧѧضول والعطѧѧѧش وفتѧѧѧرى أنѧѧѧھ (Edelman, 1997)أمѧѧѧا إدلمѧѧѧان. بینھѧѧѧا

أي أن دافѧѧѧѧع حѧѧѧѧب . سѧѧѧѧلوك یѧѧѧѧدفع بالكѧѧѧѧائن الحѧѧѧѧي للتحѧѧѧѧرك مѧѧѧѧن أجѧѧѧѧل الحѧѧѧѧصول علѧѧѧѧى معلومѧѧѧѧات جدیѧѧѧѧدة 
الاسѧѧѧتطلاع أحѧѧѧد مظѧѧѧاھر الدافعیѧѧѧة المعرفیѧѧѧة ویѧѧѧشیر إلѧѧѧى رغبѧѧѧة الفѧѧѧرد الملحѧѧѧة للمعرفѧѧѧة والفھѧѧѧم عѧѧѧن             

مѧѧات عѧѧن نفѧѧسھ  طریѧѧق طѧѧرح العدیѧѧد مѧѧن الأسѧѧئلة التѧѧي تѧѧشبع رغبتѧѧھ فѧѧي الحѧѧصول علѧѧى مزیѧѧد مѧѧن المعلو      
وعѧѧن بیئتѧѧھ، وقѧѧد یѧѧأتي ذلѧѧك عѧѧن طریѧѧق إثѧѧارة رمزیѧѧة أو إثѧѧارة غیѧѧر رمزیѧѧة تتѧѧسم بعѧѧدم الاتѧѧزان والجѧѧدة           

، ویتمثѧѧѧل ذلѧѧѧك فѧѧѧي النѧѧѧشاط الѧѧѧذي یقѧѧѧوم بѧѧѧھ     )٢٠٠٠خیѧѧѧري عجѧѧѧاج، (وعѧѧѧدم الألفѧѧѧة والتنѧѧѧاقض والتعقیѧѧѧد  
    ѧѧѧة مѧѧѧتجابة لجملѧѧѧا والاسѧѧѧة عنھѧѧѧشد الإجابѧѧѧئلة ینѧѧѧن الأسѧѧѧد مѧѧѧرح العدیѧѧѧي طѧѧѧثلاً فѧѧѧل متمѧѧѧسلوكیات الطفѧѧѧن ال

فیعتبѧѧѧره دافѧѧѧع  ) ٤٨٨: ٢٠٠٤(أمѧѧѧا فتحѧѧѧي الزیѧѧѧات  ). ٢٠٠١مѧѧѧراد سѧѧѧعد،  (التѧѧѧي تقѧѧѧیس خبرتѧѧѧھ الѧѧѧسابقة   
فطѧѧري یѧѧستحث النѧѧشاط الاستكѧѧشافي للفѧѧرد بھѧѧدف إشѧѧباع ھѧѧذا الѧѧدافع وخفѧѧض مѧѧستوى التѧѧوتر الناشѧѧئ              

مѧѧاكن عѧѧن عѧѧدم إشѧѧباعھ، فمѧѧثلاً یѧѧسعى الطفѧѧل مѧѧدفوعاً بѧѧدافع حѧѧب الاسѧѧتطلاع للخѧѧروج إلѧѧى الѧѧشارع والأ         
العامѧѧة ثѧѧم بعѧѧد رؤیتѧѧھ الѧѧشارع والѧѧسیر فیѧѧھ یقѧѧل مѧѧستوى الѧѧدافع لدیѧѧھ، وقѧѧد یتلاشѧѧى وربمѧѧا تنمѧѧو لدیѧѧھ                

  .دوافع جدیدة

دافع حب الاستطلاع ھو أحد دوافع النشاط والاستثارة الحسیة  :دافع حب الاستطلاع والاستكشاف
حو الجدید وتحقیق التقدم من أجل إثراء كما أنھ نوع من الدافعیة الذاتیة والتي تدفع الفرد للفھم والسعي ن

الإمكانات السلوكیة، فھو دافع استقصاء الحقیقة والبحث عنھا، ویكمن في إماطة اللثام عن الغموض وعدم 
الوضوح في المواقف التي یتعرض لھا الفرد؛ وذلك من خلال الكشف عنھا، فھذا الدافع یعمل على اتساع 

لي بناء قاعدة بیانات ومعلومات راسخة لدیھم ویكون مدفوعاً بتأثیر الرغبة دائرة المعرفة لدى الأفراد وبالتا
في معرفة البیئة المادیة والاجتماعیة، أي یمكن تسمیتھ بدافع الفضول المعرفي، وھو دافع متغیر یختلف 

  . من موقف إلى موقف آخر بحسب طبیعة الموقف والألفة بھ

 القدرة على التحصیل الأكادیمي والإبداع والصحة ویؤثر ھذا الدافع في كل من التعلم وتحسین
النفسیة؛ وذلك لأنھ یعمل على تمكین المتعلمین من الاستجابة الإیجابیة للعناصر الجدیدة والغریبة 
والغامضة، ومن إبداء الرغبة لدیھم في معرفة المزید عن أنفسھم وبیئتھم المادیة والاجتماعیة المحیطة 

ویستمر ھذا الدافع بالنمو . لبحث والاستكشاف والذي یسمى حالیاً التوجھ المكانيبھم، ومن المثابرة على ا
عبر مسار المراحل النمائیة للأفراد؛ حیث یلاحظ ازدیاد النزعة أو المیل للمعرفة عند الأطفال بشكل سریع 

الكبار عن للغایة في السنوات الرابعة والخامسة من عمرھم ویتمثل ذلك بتوجیھ الأسئلة المفتوحة إلى 
ویعد ھذا الدافع ھاماً لتطور عملیة التعلم وتحسینھا . الأشیاء المحیطة وكیف تتحرك؟ ولماذا؟ وما أصلھا؟

وتجویدھا عند المتعلمین، وذلك من خلال تعزیز أسلوبي التركیب والتحلیل في عملیة التعلم والعمل على 
  ).٢٠٠٧محمد یونس،(الموازنة بینھما في ذلك



 

 

 

–– 

 

٥١ 

إلى أن دافع حب الاستطلاع ) ١٩٧٧(یشیر حامد زھران: ت دافع حب الاستطلاعمستویات ومكونا
ویتم عن الرغبة في الرؤیة والسمع والتذوق والشم، : المستوى الحسي: یشمل عدة مستویات ھي

وھو : ویعني بھ الرغبة في تعلم المھارات الحركیة كالمشي وغیره، المستوى المعرفي: المستوى الحركي
ویعني الرغبة في خبرة المشاعر : عرفة والفھم والتعلم والتحصیل، والمستوى الانفعاليالرغبة في الم

أن حب الاستطلاع یتكون من أربعة ) ١٩٩٢؛ ١٩٨٤(أما من حیث المكونات فیرى محمد اسماعیل. الجدیدة
میل الفرد للتعرف على مواقف متنوعة في وجود مواقف متشابھة مرت بخبرتھ : الألفة: مكونات ھي

وھي تعني : وھي المثیرات التي تتضمن عناصر أو صفات جدیدة بالنسبة للفرد، المفاجأة: لسابقة، الجدةا
وھي كمیة التنوع والتغایر في : وجود توقع أو مثیر لا یتفق مع الموقف الذي یمر بھ الفرد، والتعقید

 .الموقف الذي یمر بھ الفرد

أن السلوك الاستطلاعي یمكن تقسیمھ إلى ) ٢٠٠٧(یذكر نبیل السید: أنواع السلوك الاستطلاعي
وذلك عندما تؤثر الاستجابات : استجابات توجیھیة: ثلاث فئات حسب طبیعة الاستجابات التي تحتویھا ھي

وذلك عندما تحدث : الاستطلاعیة في تغیرات الوضع أو في اتجاه أعضاء الحس، استجابات استقصائیة
: لأشیاء الخارجیة بالتلاعب بھا أو ما إلى ذلك، والاستطلاع الحركيالاستجابات الاستطلاعیة تغییرات في ا

 .وذلك عندما تتمثل الاستجابات الاستطلاعیة في الحركة

أما فیما یتصل باستثارة دافع حب : دافع حب الاستطلاع وتطویر مبادئ واستراتیجیات استثارة
  :أھمھا)Necka, 1989(الاستطلاع فتوجد عدة مبادئ 

ینبغي على المعلم أو الأبوین مكافأة الأسئلة الموجھة من قبل الطفل بدلاً من : سئلةعدم تجنب الأ -١
  .تجنبھا

ماذا ( مثل ) لا/نعم(السماح بتوجیھ الأسئلة المفتوحة وتجنب الأسئلة التي تحمل إجابة واحدة  -٢
تملة فالأسئلة المفتوحة مھمة لأنھا تقلل من كمیة ونوعیة الأسئلة المح): تعبر ھذه الرسومات؟

وتعمل على توسیع خیال الطفل وطلاقتھ في محاولة الإجابة عن الأسئلة وتزید من رغبتھ في 
 .التعلم

عادة ما تحتضن أفكاراً قیمة إذا ما أتیح لنا المجال لعدم الإجابة على : ترك السؤال المھم بلا إجابة -٣
ر أسئلة ویثیر فضول وإذا ما تُرك السؤال المھم بدون حل فإنھ یثی. السؤال بعد طرحھ مباشرة

السائل، وھكذا یمكن زیادة دافع حب الاستطلاع لدى الفرد، لذا ینبغي علینا أن ندع بعض الأسئلة 
بدون إجابات وذلك لفترة من الزمن، ویجب أن نتظاھر بعدم المعرفة لفترة حتى نتیح مجالا لتنمیة 

 .الفضول حتى إذا كنا نعرف الإجابة

یجب إظھار معرفة غیر كاملة، فنحن لا نعرف : حیة المعرفیة الحالیةإظھار عدم الاكتمال في النا -٤
كل شيء عن الطبیعة، وحتى عن أنفسنا، لذا یجب دائماً إظھار أن ھناك جوانب لم تكتشف بعد، 

  .وھذا سیتیح المجال للاستفسار والبحث وتنمیة المیول لخلق معرفة أخرى
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إن رؤیتنا للعالم قاصرة، ولذا فإن بإمكان : یةإظھار الاتجاھات التطوریة في المعرفة الإنسان -٥
وعلى المعلم أو الوالدین توجیھ الاتجاھات التطوریة . الأطفال أن یفكروا بالتطورات المستقبلیة

 . لدى الأطفال في ما یخص العلوم والتكنولوجیا

ن یسأل ویدعم ذلك أن الكبار یجب أن لا یضجروا من كثرة تساؤلات الطفل، بل یجب تشجیعھ على أ
ویصبح من الضروري أن یحصل على إجابات صادقھ وصحیحة عن تساؤلاتھ، وأن تكون ھذه الإجابات مع 
صدقھا مناسبة لمرحلة نموه العقلي، وأن تستثیر ھذه الإجابات فضولھ المعرفي إلى مزید من الأسئلة ومن 

  ).٢٠٠٠العمران، جیھان (الاستفسارات، وأن تزید من رغبتھ في اكتشاف ما حولھ ومعرفة الكثیر عنھ

من ) ١٩٩٩زكیة أشكتاني، ( وأما عن الاستراتیجیات التي تساھم في استثارة دافع حب الاستطلاع
  :أھمھا

یتمیز ھذا الأسلوب بحریة الأسئلة والحركة وتأخیر إصدار الحكم، وذلك لتمكین : الأسئلة الذھنیة -١
  :عد ینبغي ملاحظتھاوھناك قوا. تكوین عمل الأسئلة بدلا من استصدار الأفكار

  .عدم توجیھ النقد والسماح بأي نوع من الأسئلة مھما كان -

 .كلما كثرت الأسئلة كلما كان ذلك أفضل -

  .تطویر وتحسین وإتمام الأسئلة السابقة أمر یستحسن القیام بھ -

یقوم ھذا الأسلوب على تمثیل مشاھد حقیقیة من تاریخ العلوم والتقنیة مثل أن : تبادل الأدوار -٢
على أن یتصرف الطالب بصورة تمثل الظروف . وم الطلاب بدور أدیسون وزملاءه ومعاصریھیق

وھذه الأمور یجب التفكیر بھا حتى یتمكن . لتلك الحقبة من مشاعر وسلوكیات وآراء وأفكار
المتعلم من المعرفة المرتبطة بھا، شریطة أن تكون ھذه الأفكار والآراء معروفة، وتتیح ھذه 

  :زایا النفسیة التالیةالأدوار الم

  . تعزیز الحاجة إلى مزید من المعرفة عن الشخصیات -

 . فھم الإبداع ضمن السیاق الاجتماعي بصورة أفضل -

 .مثل تقلید العباقرة التاریخیین من خلال السلوك الشخصي.  إثارة عملیة القیام بالنموذج -

ذلك في تخیل عملیة إبداعیة وھذا استمرار للأسلوب السابق ویتمثل : كیف قام فلان بعمل ذلك -٣
ویقوم الأطفال بتناول اختراع بسیط مثل . افتراضیة حدثت في الماضي وأدت إلى ظھور الاختراع

اختراع السكین وتخیل الظروف التي أدت إلى اختراعھ، وماذا دار في ذھن المخترع حتى توصل 
 .لذلك
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 والظواھر التي تثیر دافع حب وھذا التدریب یشتمل على تدوین الأشیاء: ما الذي یثیر فضولي -٤
ولإتمام ذلك ینبغي على الشخص أن یقوم بحذر ببعض النواحي المختارة . الاستطلاع لدى الفرد

بعنایة للتركیز على ما یثیر حب الاستطلاع، كما أنھ من المھم أن یسعى المشاركون إلى دراسة 
 یكون شكل الكرسي ھكذا، ولماذا نواحي غیر ممتعة على الإطلاق من الناحیة الظاھریة، مثل لماذا

فالھدف ھنا ھو إثارة وتطویر القدرة على معرفة النواحي المثیرة للفضول . یزحف الثعبان
 .للأشیاء والظواھر المعروفة

یتم ھذا في صیغة استغراب أو تساؤل عما إذا كان في الحقیقة أن؟ أو ما إذا : التساؤلات الحقیقیة -٥
رة إلى الأشیاء المعروفة ووضع التساؤل المثیر للفضول لاعتقاداتنا ؟ وھنا ینبغي الإشا..كان حقاً

ویجب التركیز على ھذه الكلمة في الحقیقة لأنھا . وآرائنا، وذلك لإظھار نقاط ضعف ھذا الاعتقاد
وھذا الأسلوب یمكن أن یكون على ھیئة لعبة بین شخصین . تتیح لنا التساؤل عن الشيء بعمق

حیث یقوم شخص أو فریق باختیار جملة ویقوم الآخر بتردید سؤال أو فریقین من الأطفال؛ 
  .استغرابي عن حقیقة الشيء

 كیفیة تطویر وتشجیع (Necka, 1989) نیسكاوأما عن أسالیب تطویر دافع حب الاستطلاع فیبین
لمفتوحة، التشجیع وتقدیم الأسئلة، استخدام الأسئلة ا: حب الاستطلاع، ویقترح المبادئ التالیة لتحقیق ذلك

تأخیر الإجابة، والقبول بأن المعرفة لیست قطعیة، أن رؤیتنا للعالم غیر كاملة، ویقترح استراتیجیات 
ویركز على . تدریس متعددة مثل الأسئلة الذھنیة، تبادل الأدوار، تكوین افتراضات، متابعة حب الاستطلاع

احي الذھنیة للأطفال المتفوقین بصورة عملیة استثارة الفضول والھدف من ذلك التركیز على أھمیة النو
وھذا یعني أن حب الاستطلاع یقع بین النصفي العقلي والدافعي من الدماغ، وربما مع المیل أكثر . استثنائیة

فإذا كان الطفل من محبي الاستطلاع فإنھ بحاجة إلى معلومات وخبرات وحقائق، أي أنھ . إلى ناحیة الدافعیة
  .یتصرف بصورة عقلیة

نفس الوقت فإن إظھار الرغبة والقیام بتجربة الحصول على المعلومات یمثل حاجة تكون قویة وفي 
لذا فإنھ من المھم . أحیانا لدرجة تكاد تجعلنا نغفل عن مصادر الإشباع الأخرى، مثل الجوع والنوم وغیرھا

عي بدلاً من اعتبارھا أن یتم التعامل مع حب الفضول كخصلة مرتبطة بشكل وثیق مع النظام الإنساني الداف
ظاھره عقلیة محضة، وأن الحاجة للحصول على معلومات جدیدة، والتي یظھرھا المتفوقین تسبب مشاكل 
عدیدة ومصاعب عدة للتربویین، فھم یظھرون عدم الثقة بالأشخاص سواء كانوا من الأقران أو من أعضاء 

یر اھتمامھم، وھناك بعض الأشخاص الذین یستطیعون أن یقدموا لھم أي شيء جدید یث العائلة الذین لا
وإذا لم یكونوا یحملون ھذه المعلومات . ، كأن یكونوا مصادر لمعلومات جدیدةیمیلون إلى المعاملة النفعیة

ویمكن التغلب على ھذه المشكلة بالانتباه إلى التطور الشخصي الداخلي لدى المتفوق، بل . فإنھم یھملون
. تعلقة بالتربیة الأخلاقیة الاجتماعیة لدیھ مما یمنعھ من التصرف بھذا الأسلوبعلینا أن نوضح الأسالیب الم

  ومن وجھة نظر علم النفس فإن ظاھره حب الاستطلاع لیست ظاھرة متجانسة وأبرز النواحي المتعلقة 
  :بھا ھي
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٥٤ 

  .الحاجة إلى الشيء الجدید -١

 .تجنب التفسیرات السطحیة والظاھریة -٢

 .قد والأمور غیر المحددة بصورة حاسمةتحمل المجھول والغامض المع -٣

حѧѧѧب الاسѧѧѧتطلاع یظھѧѧѧر لѧѧѧدى الطفѧѧѧل   : خѧѧѧصائص الأشѧѧѧخاص المكتѧѧѧسبین لاتجѧѧѧاه حѧѧѧب الاسѧѧѧتطلاع   
الرضѧѧѧیع حتѧѧѧى قبѧѧѧل أن یѧѧѧستطیع المѧѧѧشي فھѧѧѧو یѧѧѧستطلع بعینѧѧѧة وأذنیѧѧѧھ ویدیѧѧѧھ وفمѧѧѧھ، فإمعѧѧѧان النظѧѧѧر فѧѧѧي      

كѧѧل ھѧѧذه أنѧѧواع بѧѧѧسیطة    الأشѧѧیاء وتѧѧسمع الأصѧѧوات الجدیѧѧدة والقѧѧѧبض علѧѧى الأشѧѧیاء ووضѧѧعھا فѧѧي الفѧѧѧم         
مѧѧن الاسѧѧتطلاع، فѧѧإذا اسѧѧتطاع المѧѧشي واتѧѧسع عالمѧѧھ امتѧѧدت یѧѧداه إلѧѧى كѧѧل مѧѧا یѧѧستطیع تناولѧѧھ، فѧѧإذا بѧѧھ             
یفѧѧѧك مѧѧѧا یعثѧѧѧر علیѧѧѧھ مѧѧѧن أدوات لیѧѧѧرى ممѧѧѧا یتكѧѧѧون، كمѧѧѧا یبѧѧѧدو ھѧѧѧذا المیѧѧѧل إلѧѧѧى الاسѧѧѧتطلاع لѧѧѧدى الطفѧѧѧل     

ا وكیفیѧѧѧѧة حѧѧѧѧدوثھا، بالرغبѧѧѧѧة فѧѧѧѧي المعرفѧѧѧѧة والتѧѧѧѧساؤلات عѧѧѧѧن الأشѧѧѧѧیاء والحѧѧѧѧوادث وأسѧѧѧѧماءھا وأصѧѧѧѧلھ   
وكѧѧذلك الكبѧѧار فѧѧإنھم یبѧѧذلون جھѧѧداً كبیѧѧراً لمعرفѧѧة البیئѧѧة التѧѧي یعیѧѧشون فیھѧѧا مادیѧѧة كانѧѧت أم اجتماعیѧѧة،            
ولا شѧѧѧك أن كثیѧѧѧراً مѧѧѧن سѧѧѧلوك الاسѧѧѧتطلاع ومعالجѧѧѧة الأشѧѧѧیاء وخاصѧѧѧة بعѧѧѧد مرحلѧѧѧة الرضѧѧѧاعة سѧѧѧلوك            

یولوجیѧѧѧѧة لكѧѧѧѧل مѧѧѧѧن  مكتѧѧѧѧسب، وأشѧѧѧѧارت التجѧѧѧѧارب أن لھѧѧѧѧذا الѧѧѧѧسلوك جѧѧѧѧذوراً مغѧѧѧѧروزة فѧѧѧѧي الطبیعѧѧѧѧة الب  
الإنѧѧѧѧسان والحیѧѧѧѧوان، فѧѧѧѧالتعرف علѧѧѧѧى البیئѧѧѧѧة وفحѧѧѧѧصھا ومعالجتھѧѧѧѧا تمكѧѧѧѧن الكѧѧѧѧائن الحѧѧѧѧي مѧѧѧѧن تحѧѧѧѧسس    

  : ویمكن تلخیص تلك السمات والخصائص فیما یلي). ٢٠٠٧نبیل السید، (الأشیاء ومعرفتھا

  .طلاعرغبتھ الواضحة في استطلاع من حولھ واكتشافھ، فھو دائم التساؤل، دائم التفكیر ودائم الإ -١

 .عدم اقتناعھ بالردود الغامضة على ما یصدرهُ من أسئلة -٢

 .یتمیز بأداء أفضل في المواقف العلمیة أكثر مِن مَن یملك حب استطلاع أقل -٣

Achievement 

 یعد التحصیل الدراسي للتلامیذ ھدفاً رئیساً یسعى المربون إلى تحقیقھ؛ لما لھ من أھمیة في حیاة  
ومن ثم . فالتحصیل الدراسي یعتبر بوابة العبور إلى مستقبل أفضل. التلامیذ وأسرھم والمجتمع بشكل عام

یعد من الموضوعات التي لھا صلة وثیقة بحیاة التلامیذ في أثناء فترة دراستھم، ویترتب على أدائھم في 
 من حیاة التلامیذ؛ حیث یتمثل في رسوبھم، وبالتالي یمثل جانباً أساسیاً الامتحانات المدرسیة نجاحھم أو

التي یحصل علیھا الفرد من خلال برنامج أو منھج مدرسي معین، ویتفق ھذا مع ما یره صلاح  المعرفة
من أن التحصیل الدراسي ھو درجة الاكتساب التي یحققھا الفرد أو مستوى النجاح ) ٢٠٠٢(الدین علام

ومن ثم یعتمد الانجاز أو . ال تعلیمي أو تدریب معینالذي یحرزه أو یصل إلیھ في مادة دراسیة أو مج
التحصیل الدراسي بالدرجة الأول على قدرات التلمیذ، وما لدیھ من خبرة ومھارة وتدریب، وما یحیط بھ من 
ظروف، وبالتالي تظھر مستویات متباینة من التحصیل الدراسي بتباین ما یمتلكھ التلمیذ من قدرات 

  . لعل أھمھا مستویي التفوق والضعف التحصیليومھارات وظروف محیطة بھ
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٥٥ 

١-   ظھرت عدة تعریفات لتوضیح مفھوم التفوق نظرا لأن مفھوم التفوق مفھوم نسبي
یختلف باختلاف المكان والزمان وأیضا تختلف المنبئات أو المؤشرات التي یعتمد علیھا، فالتفوّق یعبر 

بحیث تؤھل مجموع درجات الفرد لأن یكون من أفضل عنھ بالامتیاز في التحصیل الدراسي 
ویخص مصطلح المتفوق تحصیلاً ذاك التلمیذ الذي یرتفع في ). ٢٠٠٤عبد االله السدحان، (زملائھ

إنجازه أو تحصیلھ بمقدار ملحوظ فوق الأكثریة أو المتوسطین من أقرانھ، كما أنّ ھناك نوعین للتفوق 
  ).٢٠٠٦أماني ناصر، ( م والتفوق التحصیلي الخاصالتحصیلي ھما التفوق التحصیلي العا

، إنّ التفوّق مفھوم مرتبط بالثقافة، فالأفراد الذین یعبّرون عما (Gardner, 2006)ویرى جاردنر
كما . یحسب في ثقافة معینة استعداداً أو أداءً لنشاط رفیع المستوى، یقدّرون تقدیراً خاصاً في تلك الثقافة

تحصیلاً بأنّھم أولئك الذین لدیھم القدرة على أن یكون مستواھم التحصیلي مرتفعاً یمكن تعریف المتفوقین 
في مجال دراسي أو أكثر، مقارنة بغیرھم بنسبة تمیزھم وتؤھلھم لأن یكونوا من أفضل أفراد المجموعة 

  .التي ینتمون إلیھا

على درجة كبیرة تعد المعرفة الجیدة بالخصائص العامة للمتفوقین : صفات وخصائص المتفوقین
من الأھمیة لكافة العاملین بالحقل التربوي، فھي تسھل عملیة اكتشافھم، وتحدید جوانب التمیز لدیھم ومن 

  ):٢٠٠٣شیخة السكار، (أھم ھذه السمات 

  .أن المتفوقین یتمیزون بتكوین جسمي وحالة صحیة عامة ومعدل نمو أفضل من الأطفال العادیین -١

  .وتركیز انتباه لفترة أطول من غیرھملدیھم قوة ملاحظة واعیة  -٢

  .لدیھم ثقة واعتماد على النفس ومثابرة وإصرار وتحمل المسؤولیة وقوة إدارة وعزیمة -٣

  .أكثر ثباتاً انفعالیاً من العادیین -٤

  .لدیھم سعة فھم وتقیم للمعلومات والحقائق تقیما ثقافیاً -٥

  .تماعيلدیھم القدرة على القیادة والمبادرة في أوجھ النشاط الاج -٦

  .أكثر قدرة على التركیز والاسترجاع أكثر من غیرھم -٧

  .أكثر تعددا وتنوعا في المیول من غیرھم من العادیین -٨

  .یقبلون على النشاط الثقافي أكثر من غیرھم -٩

  .یحصلون على مستوى ذكاء عام مرتفع بالإضافة إلى تحصیل دراسي أعلى في الظروف العادیة - ١٠

الأسرة حیث أثبتت أن أسرة المتفوقین كانت معظمھا أسر أظھرت الدراسات البیئیة وخاصة  - ١١
  .متوسطة متفاھمة ومستقرة مع انخفاض التوتر في العلاقات بین أفرادھا

  :قدرات عقلیة عالیة وتتمثل في - ١٢
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٥٦ 

  .إیجاد حلول غیر مألوفة للمشكلات خصوصاً الریاضة والمنطق  )أ 

  .قدرة عالیة على تنظیم الأفكار وإنتاج أفكار جدیدة  )ب 

  .ى التعمیمقدرة عل )ج 

  . الارتفاع في معدلات الإنجاز والتحصیل  )د 

٢- التحصیل المتدني للتلمیذ بما یتناسب وقدراتھ   یشیر مصطلح الضعف التحصیلى إلى
بالمقارنة مع زملائھ الذین یناظرونھ في العمر  واستعداداتھ للدراسة، والتي تكون متوسطة،

 تستعمل كلمة الضعف التحصیلى مترافقة مع ضعف التأخر، و)٢٠٠٤الرحمن سلیمان،  عبد(الزمني
المدرسي لدیھ  في الدراسة، وذلك حینما یكون ھناك تلمیذ ما متأخر دراسیاً، فھذا یعني أن التحصیل

عن بلوغ مستوى معین من  والمقصود بذلك، أن تلمیذاً ما قد قصّر تقصیراً ملحوظاً. ضعیف أو متدن
ھو المقصر في تحصیلھ المدرسي، : دراسیاً والتلمیذ المتأخر. ن أجلھالتحصیل الذي تعمل المدرسة م

  ).١٩٩٨فتحى جروان، (في مثل عمره إذا قیس بالمستوى المنتظر من تلمیذ سوي متوسط

خلال تطبیق اختبارات القدرات  ویجب أن نفرق بین أنواع من الضعف التحصیلي؛ فإذا تبین من
ة على التلمیذ أن قدراتھ واستعداداتھ جیدة، وأن تحصیلھ المدرسي العقلیة، واختبارات الاستعداد للدراس

أما إذا تبین  أو أكادیمیة،/متدنٍّ، فإنھ یعد متأخراً دراسیاً أو ضعیف التحصیل أو لدیھ صعوبات تعلم نمائیة و
اسیاً أو یمكن اعتباره متأخراً در أن قدراتھ العقلیة أقل من المتوسط، وكان تحصیلھ الدراسي كذلك، فإنھ لا

   .إعاقةً عقلیةً بسیطة ضعیف التحصیل،  بل یُحتمل أنھ یعاني بطئاً في التعلم، أو

التأخر في الغالب بنقص  والضعف التحصیلى قد یكون عاماً في جمیع المواد الدراسیة، وھنا یرتبط
   أنّ كما. ٨٥ و٧٠یتراوح بین  القدرات العقلیة عند التلمیذ، وتنخفض نسبة الذكاء عنده إلى حد

؛ حیث یرتبط ...)مثل الحساب، أو الإملاء، أو اللغة، (التأخر الدراسي قد یكون خاصاً في مادة أو مواد معینة
ویمكن تقدیر التأخر الدراسي على أساس العمر التحصیلي والعمر الزمني  .التأخر ھنا بنقص في قدرة معینة

سعید العزة، (أنّ ھناك تأخراً دراسیاً فھذا یعنيللفرد فعندما یكون العمر التحصیلي أقل من العمر الزمني 
٢٠٠٠.(  

 :  أساس انخفاض الدرجات التي  للأغراض التربویة عُرِّف التأخر الدراسي على
ولھذا صُنّف التأخر الدراسي فѧي أنѧواع    یحصل علیھا التلمیذ بالاختبارات الموضوعیة التي تقام لھ،

  ):١٩٩٨فتحي جروان، (منھا

وھوالذي یكون في جمیع المواد الدراسیة ویرتبط بالغباء إذ یتراوح نسبة  : الضعف التحصیلى العام.أ
  .٨٥ و٧٠بین الذكاء

فقط، كالحساب مثلاً، ویرتبط  وھوالذي یكون في مادة أو مواد بعینھا :الضعف التحصیلى الخاص. ب
  .بنقص القدرة الخاصة
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٥٧ 

  .تحصیل التلمیذ عن مستوى قدرتھ على مدى فترة زمنیةحیث یقل  :الضعف التحصیلى الدائم. ت

 وھوالذي یرتبط بمواقف معینة بحیث یقل تحصیل التلمیذ عن مستوى: الضعف التحصیلى الموقفي. ث
   .قدرتھ بسبب خبرات سیئة مثل موت أحد أفراد الأسرة

   .وھو تأخر یرتبط بنقص مستوى الذكاء والقدرات :الضعف التحصیلى الحقیقي. ج

ھو تأخر زائف غیر عادي یرجع لأسباب غیر عقلیة وبالتالي یمكن : الضعف التحصیلى الظاھري. ح
 . علاجھ

 

یتمتѧѧѧѧع الѧѧѧѧشخص المتفѧѧѧѧوق والمبѧѧѧѧدع بحѧѧѧѧب اسѧѧѧѧتطلاع وقѧѧѧѧوة ملاحظѧѧѧѧة، أي مѧѧѧѧا یѧѧѧѧشبھ شѧѧѧѧعور         
سѧѧѧتغراب والتعجѧѧѧب والانѧѧѧدھاش، وقѧѧѧد یكѧѧѧون للѧѧѧشخص المتفѧѧѧوق تѧѧѧاریخ مѧѧѧن حѧѧѧب الاسѧѧѧتطلاع  الأطفѧѧال بالا 

أشѧѧѧار ویتفѧѧѧق ھѧѧѧذا مѧѧѧع مѧѧѧا   ). Davis,1992(یتمثѧѧѧل فѧѧѧي أعمѧѧѧال التركیѧѧѧب وزیѧѧѧارة المتѧѧѧاحف والمكتبѧѧѧات    
 فѧѧѧѧي الوجѧѧѧѧھ الثالѧѧѧѧث للنمѧѧѧѧوذج أن حѧѧѧѧب  SCAMPER فѧѧѧѧي نموذجѧѧѧѧھ (Eberle, 1997)إلیѧѧѧѧھ ایبѧѧѧѧرل

 فحѧѧص  و قѧѧد تناولѧѧت العدیѧѧد مѧѧن الدراسѧѧات     . یѧѧة فѧѧي التفكیѧѧر الإبѧѧداعي   الاسѧѧتطلاع احѧѧد العملیѧѧات الوجدان  
العلاقѧѧѧة بѧѧѧین الخیѧѧѧال والإبѧѧѧداع مѧѧѧن ناحیѧѧѧة، حѧѧѧب الاسѧѧѧتطلاع مѧѧѧن ناحیѧѧѧة أخѧѧѧرى؛ فمѧѧѧن ھѧѧѧذه الدراسѧѧѧات          

 والتѧѧѧي أجریѧѧѧت علѧѧѧى  (Torrance & Mourad, 1978)دراسѧѧѧة إ بѧѧѧول تѧѧѧورانس و صѧѧѧلاح مѧѧѧراد 
سѧѧѧنة فѧѧѧي عѧѧѧدد مѧѧѧن الولایѧѧѧات    ) ١٨-٨(رھم مѧѧѧا بѧѧѧین مѧѧѧاعمѧѧѧن التلامیѧѧѧذ المتفѧѧѧوقین تقѧѧѧع أ  ) ١٩٢٩(عینѧѧѧة

الأمریكیѧѧѧة؛ حیѧѧѧث أشѧѧѧارت النتѧѧѧائج إلѧѧѧى وجѧѧѧود علاقѧѧѧة ارتباطیѧѧѧھ دالѧѧѧة إحѧѧѧصائیا بѧѧѧین التفكیѧѧѧر الإبѧѧѧداعي           
 العلاقѧѧة بѧѧین دافѧѧع    والتѧѧي ھѧѧدفت فحѧѧص  ١٩٨٣  Streekerسѧѧتریكر  دراسѧѧة .  ودافѧѧع حѧѧب الاسѧѧتطلاع  

 علاقѧѧة دالѧѧة بѧѧین حѧѧب الاسѧѧتطلاع والإبѧѧداع      حѧѧب الاسѧѧتطلاع والإبѧѧداع عبѧѧر العمѧѧر، وتوصѧѧلت إلѧѧى وجѧѧود      
فیمѧѧѧا بѧѧѧین الѧѧѧصف الأول والѧѧѧسادس الابتѧѧѧدائي تمیѧѧѧل للزیѧѧѧادة بѧѧѧشكل طفیѧѧѧف، وتѧѧѧزداد العلاقѧѧѧة بینھمѧѧѧا لѧѧѧدى    

وتوصѧѧلت دراسѧѧة محمѧѧد   .  (cited in: Voss & Keller, 1983)تلامیѧѧذ الѧѧصف الثالѧѧث الابتѧѧدائي  
ین القѧѧѧدرة علѧѧѧى التفكیѧѧѧر الابتكѧѧѧاري     إلѧѧѧى وجѧѧѧود علاقѧѧѧات موجبѧѧѧة دالѧѧѧة إحѧѧѧصائیا بѧѧѧ       ) ١٩٨٤(إسѧѧѧماعیل
وبѧѧѧѧѧین دافѧѧѧѧѧع حѧѧѧѧѧب  ) الأصѧѧѧѧѧالة، المرونѧѧѧѧѧة التلقائیѧѧѧѧѧة، الطلاقѧѧѧѧѧة الفكریѧѧѧѧѧة، والطلاقѧѧѧѧѧة اللفظیѧѧѧѧѧة   (وأبعѧѧѧѧѧاده

وأجѧѧرى محمѧѧѧد  . طالѧѧب وطالبѧѧѧة بالѧѧصف الأول الثѧѧѧانوي  ) ٤٢٢(الاسѧѧتطلاع وذلѧѧѧك علѧѧى عینѧѧѧة مكونѧѧة مѧѧѧن   
، وأشѧѧѧارت النتѧѧѧائج إلѧѧѧى    مѧѧѧن تلامیѧѧѧذ الѧѧѧصف الخѧѧѧامس الابتѧѧѧدائي     ) ٣٢٥(دراسѧѧѧة علѧѧѧى  ) ١٩٨٥(سѧѧѧلامة

) ١٩٨٩(وتوصѧѧѧل محمѧѧѧد سѧѧѧعودي . وجѧѧѧود ارتبѧѧѧاط موجѧѧѧب دال إحѧѧѧصائیا بѧѧѧین الابتكѧѧѧار وحѧѧѧب الاسѧѧѧتطلاع   
إلѧѧى وجѧѧود علاقѧѧة ارتباطیѧѧھ دالѧѧة إحѧѧصائیا بѧѧین حѧѧب الاسѧѧتطلاع وكѧѧل مѧѧن الطلاقѧѧة والمرونѧѧة والأصѧѧالة،           

  أحمѧѧѧѧѧدةأمѧѧѧѧѧا دراسѧѧѧѧѧ. مѧѧѧѧѧن تلامیѧѧѧѧѧذ الѧѧѧѧѧصف الأول الإعѧѧѧѧѧدادي ) ٧٦٥(وذلѧѧѧѧѧك علѧѧѧѧѧى عینѧѧѧѧѧة مكونѧѧѧѧѧة مѧѧѧѧѧن 
والتѧѧѧي اسѧѧѧتھدفت فحѧѧѧص العلاقѧѧѧة بѧѧѧین كѧѧѧل مѧѧѧن دافѧѧѧع حѧѧѧب الاسѧѧѧتطلاع وقѧѧѧدرات وسѧѧѧمات   ) ١٩٩٢(عبѧѧѧادة

تلمیѧѧذ وتلمیѧѧذة مѧѧن تلامیѧѧذ    ) ١٦٦(الإبتكاریѧѧة، ومتغیѧѧرات البیئѧѧة الأسѧѧریة؛ وذلѧѧك علѧѧى عینѧѧة مكونѧѧة مѧѧن        
   ѧѧѧا وجѧѧѧلت إلیھѧѧѧي توصѧѧѧائج التѧѧѧم النتѧѧѧن أھѧѧѧرین، ومѧѧѧة البحѧѧѧدائي بمملكѧѧѧسادس الابتѧѧѧامس والѧѧѧصف الخѧѧѧود ال
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٥٨ 

علاقѧѧة ارتباطیѧѧھ دالѧѧة إحѧѧصائیاً بѧѧین دافѧѧع حѧѧب الاسѧѧتطلاع وكѧѧل مѧѧن المرونѧѧة والأصѧѧالة والدرجѧѧة الكلیѧѧة            
وعѧѧѧن طبیعѧѧѧة الفѧѧѧروق بѧѧѧین طѧѧѧلاب  . للابتكѧѧѧار، وإدراك العلاقѧѧѧات الوالدیѧѧѧة، والمیѧѧѧول المتنوعѧѧѧة، والمثѧѧѧابرة 

تѧѧائج دراسѧѧة كѧѧل   الѧѧصف الأول الثѧѧانوي المتفѧѧوقین وغیѧѧر المتفѧѧوقین فѧѧي دافѧѧع حѧѧب الاسѧѧتطلاع أشѧѧارت ن        
إلѧѧѧѧى وجѧѧѧѧود فѧѧѧѧروق دالѧѧѧѧة إحѧѧѧѧصائیاً ولѧѧѧѧصالح الطلبѧѧѧѧة  ) ١٩٩٣(مѧѧѧѧن أحمѧѧѧѧد مѧѧѧѧصطفى وإسѧѧѧѧماعیل الفقѧѧѧѧي

تلمیѧѧѧѧѧذ ) ٤٩( دراسѧѧѧѧة علѧѧѧѧى عینѧѧѧѧة مѧѧѧѧن المتفѧѧѧѧوقین     (Purcell, 1993)وأجѧѧѧѧرى برسѧѧѧѧل  . المتفѧѧѧѧوقین 
وآبѧѧѧائھم للتعѧѧѧرف علѧѧѧى تقیѧѧѧیم الآبѧѧѧاء لأبنѧѧѧائھم بعѧѧѧد تطبیѧѧѧق برنѧѧѧامج لرعایѧѧѧة المتفѧѧѧوقین، وقѧѧѧد أشѧѧѧارت             

ѧѧدى         النتѧѧاري لѧѧر الابتكѧѧاز والتفكیѧѧة الانجѧѧتطلاع دافعیѧѧب الاسѧѧن حѧѧل مѧѧین كѧѧة بѧѧة طردیѧѧود علاقѧѧى وجѧѧائج إل
) ٢٠٠٠(عینѧѧѧة التلامیѧѧѧذ، واتفقѧѧѧت مѧѧѧع ھѧѧѧذه الدراسѧѧѧة دراسѧѧѧة إبѧѧѧراھیم الѧѧѧشافعي وعبѧѧѧد الحمیѧѧѧد رجیعѧѧѧة         

 .من طلبة الصف الأول الإعدادي) ٣٠٠(على عینة مكونة من

لتѧѧѧي ھѧѧѧدفت إلѧѧѧى تحدیѧѧѧد طبیعѧѧѧة العلاقѧѧѧة بѧѧѧین الخیѧѧѧال  وا) ١٩٩٤(طیѧѧѧف خلیفѧѧѧةلال أمѧѧѧا دراسѧѧѧة عبѧѧѧد
وكѧѧل مѧѧѧن حѧѧѧب الاسѧѧتطلاع اللفظѧѧѧي، وحѧѧѧب الاسѧѧتطلاع الѧѧѧشكلي، وتحدیѧѧѧد طبیعѧѧة العلاقѧѧѧة الارتباطیѧѧѧة بѧѧѧین      

، وتحدیѧѧѧد الفѧѧѧروق بѧѧѧین    )الطلاقѧѧѧة، المرونѧѧѧة، والأصѧѧѧالة  ( الخیѧѧѧال وكѧѧѧل مѧѧѧن القѧѧѧدرات الإبداعیѧѧѧة الѧѧѧثلاث     
    ѧѧال علѧѧات الخیѧѧي درجѧѧطین فѧѧرتفعین والمتوسѧѧد      المѧѧشكلي، وتحدیѧѧي، والѧѧتطلاع اللفظѧѧب الاسѧѧن حѧѧل مѧѧى ك

الفѧѧѧѧروق بѧѧѧѧین المѧѧѧѧرتفعین والمنخفѧѧѧѧضین والمتوسѧѧѧѧطین فѧѧѧѧي درجѧѧѧѧات الخیѧѧѧѧال علѧѧѧѧى كѧѧѧѧل مѧѧѧѧن الطلاقѧѧѧѧة         
 تلمیѧѧѧذ وتلمیѧѧѧذة مѧѧѧن الѧѧѧصف الثالѧѧѧث الابتѧѧѧدائي  ٢٠٣والمرونѧѧѧة والأصѧѧѧالة، وذلѧѧѧك علѧѧѧى عینѧѧѧة مكѧѧѧون مѧѧѧن   

تѧѧائج ھѧѧذه الدراسѧѧة وجѧѧود علاقѧѧة إیجابیѧѧة      بمحافظѧѧة الجیѧѧزة بجمھوریѧѧة مѧѧصر العربیѧѧة، وكѧѧان مѧѧن أھѧѧم ن      
ذات دلالѧѧة إحѧѧصائیة بѧѧین الخیѧѧال وكѧѧل مѧѧن حѧѧب الاسѧѧتطلاع اللفظѧѧي والѧѧشكلي، وعلѧѧى الѧѧرغم مѧѧن وجѧѧود            
ھѧѧѧذه العلاقѧѧѧة فѧѧѧإن نتѧѧѧائج تحلیѧѧѧل التغѧѧѧایر قѧѧѧد أوضѧѧѧحت أنѧѧѧھ لا توجѧѧѧد فѧѧѧروق دالѧѧѧة بѧѧѧین مѧѧѧستویات الخیѧѧѧال      

یѧѧة ذات دلالѧѧة إحѧѧصائیة بѧѧین الخیѧѧال وكѧѧل مѧѧن     الثلاثѧѧة فѧѧي كѧѧل مѧѧن ھѧѧذین المتغیѧѧرین، ووجѧѧود علاقѧѧة ایجاب    
، كمѧѧا كѧѧشفت نتѧѧائج تحلیѧѧل التغѧѧایر عѧѧن وجѧѧود       )الطلاقѧѧة، الأصѧѧالة، المرونѧѧة   (القѧѧدرات الإبداعیѧѧة الѧѧثلاث   

. فѧѧѧروق ذات دلالѧѧѧة إحѧѧѧصائیة بѧѧѧین مѧѧѧستویات الخیѧѧѧال الثلاثѧѧѧة فѧѧѧي كѧѧѧل مѧѧѧن الطلاقѧѧѧة والأصѧѧѧالة والمرونѧѧѧة     
مѧѧن مѧѧستویات الخیѧѧال وجѧѧود فѧѧروق جوھریѧѧة فѧѧѧي       وتبѧѧین مѧѧن خѧѧلال حѧѧساب الفѧѧروق بѧѧین كѧѧل مѧѧستوین         

كѧѧѧل مѧѧѧن الطلاقѧѧѧة والمرونѧѧѧة والأصѧѧѧالة؛ فقѧѧѧد حѧѧѧصل تلامیѧѧѧذ المѧѧѧستوى الأعلѧѧѧى مѧѧѧن الخیѧѧѧال علѧѧѧى أعلѧѧѧى         
الѧѧدرجات فѧѧѧي ھѧѧذه القѧѧѧدرات، ثѧѧم جѧѧѧاء بعѧѧدھم مباشѧѧѧرة فѧѧي المرتبѧѧѧة الثانیѧѧة تلامیѧѧѧذ المѧѧستوى المتوسѧѧѧط،         

 ѧѧѧد تلامیѧѧѧة نجѧѧѧي النھایѧѧѧال  وفѧѧѧن الخیѧѧѧنخفض مѧѧѧستوى المѧѧѧذ المѧѧѧي  والѧѧѧدرجات فѧѧѧى الѧѧѧى أدنѧѧѧصلوا علѧѧѧذین ح
  .ھذه القدرات

 دراسѧѧѧة علѧѧѧى عینѧѧة صѧѧѧینیة بمرحلѧѧة التعلѧѧѧیم الابتѧѧѧدائي   (Jinga-He, 1997)وأجѧѧرى جѧѧѧنج ھѧѧي  
، وأشѧѧѧѧѧارت النتѧѧѧѧѧائج إلѧѧѧѧѧى وجѧѧѧѧѧود علاقѧѧѧѧѧة ارتباطیѧѧѧѧѧة دالѧѧѧѧѧة  )٢٠٤(والѧѧѧѧѧسادس) ١٣١(بالѧѧѧѧѧصفین الرابѧѧѧѧѧع

) الة، التفѧѧѧѧصیلات، والدرجѧѧѧѧة الكلیѧѧѧѧةالطلاقѧѧѧѧة، المرونѧѧѧѧة، الأصѧѧѧѧ(إحѧѧѧѧصائیا بѧѧѧѧین أبعѧѧѧѧاد التفكیѧѧѧѧر الإبѧѧѧѧداعي 
  .وحب الاستطلاع، وكما كان طلاب الصف الرابع أكثر حباً للإستطلاع من طلاب الصف السادس
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٥٩ 

فحѧѧѧѧص العلاقѧѧѧѧة بѧѧѧѧین الخیѧѧѧѧال وحѧѧѧѧب الاسѧѧѧѧتطلاع    ) ١٩٩٨(وتناولѧѧѧѧت دراسѧѧѧѧة شѧѧѧѧاكر عبدالحمیѧѧѧѧد 
مھوریѧѧѧة مѧѧѧصر   تلمیѧѧѧذ وتلمیѧѧѧذة مѧѧѧن محافظѧѧѧة الجیѧѧѧزة بج  ٥٦٩والإبѧѧѧداع، وذلѧѧѧك علѧѧѧى عینѧѧѧة مكونѧѧѧة مѧѧѧن   

العربیѧѧة، مѧѧن الѧѧصفین الثالѧѧث والѧѧسادس الابتѧѧدائي، وكѧѧان مѧѧن أھѧѧم مѧѧا توصѧѧلت إلیѧѧھ مѧѧن نتѧѧائج بالنѧѧسبة             
لتلامیѧѧѧذ الѧѧѧصف الثالѧѧѧث الابتѧѧѧدائي عѧѧѧدم وجѧѧѧود علاقѧѧѧة ارتباطیѧѧѧھ دالѧѧѧة بѧѧѧین الخیѧѧѧال وحѧѧѧب الاسѧѧѧتطلاع،             

ة لتلامیѧѧذ الѧѧѧصف  أمѧѧا بالنѧѧѧسب .  بѧѧین الخیѧѧѧال والإبѧѧداع  ٠٫٠٠١وجѧѧود علاقѧѧة ارتباطیѧѧѧھ دالѧѧة عنѧѧد مѧѧѧستوى     
 بѧѧѧین الخیѧѧѧال وحѧѧѧب الاسѧѧѧتطلاع، ووجѧѧѧود   ٠٫٠٠١الѧѧѧسادس الابتѧѧѧدائي فوجѧѧѧود ارتبѧѧѧاط دال عنѧѧѧد مѧѧѧستوى   

  . بین الخیال والإبداع٠٫٠١ارتباط دال عند مستوى 

 فاعلیѧѧة مѧѧدى بحѧѧث إلѧѧى والتѧѧي ھѧѧدفت ) ٢٠٠٦(ھѧѧادي و فوزیѧѧة أمѧѧا دراسѧѧة صѧѧلاح مѧѧراد 
والتحѧصیل، وذلѧك علѧى     الابتكاریѧة   والقѧدرات  عحѧب الاسѧتطلا   تنمیѧة  فѧي  الموجѧھ  الاستقѧصاء  أسѧلوب 

 مѧѧن نتѧائج  عѧѧدة إلѧѧى وتوصѧلت الدراسѧѧة ). طالبѧѧة ٦٦و طالѧب   ٧٥(طالѧѧب ١٤١مكونѧѧة مѧѧن  عینѧة 
 والتفاصѧیل،  والمرونѧة  اللفظѧي والطلاقѧة   الاسѧتطلاع  حѧب  إحѧصائیا بѧین   دالѧة  علاقѧات  وجѧود  أھمھѧا 
 حѧѧب مѧѧن بكѧѧل دالاً ارتباطѧѧاً لارتѧѧبط التحѧѧصی بینمѧѧا والتفاصѧѧیل، الѧѧشكلي الاسѧѧتطلاع حѧѧب وبѧѧین

  .الابتكاریة وأبعاد الاستطلاع

الكѧѧشف عѧѧن علاقѧѧة الخیѧѧال بكѧѧل مѧѧن حѧѧب الاسѧѧتطلاع        ) ٢٠٠٧(واسѧѧتھدفت دراسѧѧة ھѧѧشام محمѧѧد   
والإبѧѧѧѧداع، وطبیعѧѧѧѧة التغیѧѧѧѧرات التѧѧѧѧي تطѧѧѧѧرأ علѧѧѧѧى متغیѧѧѧѧر الخیѧѧѧѧال فیمѧѧѧѧا بѧѧѧѧین الѧѧѧѧصفین الأول والثالѧѧѧѧث            

)  بالѧѧѧѧصف الثالѧѧѧѧѧث ٥٠ بالѧѧѧѧѧصف الأول و٧٠( تلمیѧѧѧѧذ ١٢٠الإعѧѧѧѧدادي، وذلѧѧѧѧك علѧѧѧѧѧى عینѧѧѧѧة مكونѧѧѧѧѧة مѧѧѧѧن     
وأشѧѧѧارت النتѧѧѧائج عѧѧѧن عѧѧѧدم وجѧѧѧود     . بالمرحلѧѧѧة الإعدادیѧѧѧة بمحافظѧѧѧة المنیѧѧѧا بجمھوریѧѧѧة مѧѧѧصر العربیѧѧѧة      

ارتباطѧѧѧѧات دالѧѧѧѧة إحѧѧѧѧصائیا بѧѧѧѧین الخیѧѧѧѧال مѧѧѧѧن ناحیѧѧѧѧة وكѧѧѧѧل مѧѧѧѧن حѧѧѧѧب الاسѧѧѧѧتطلاع الѧѧѧѧشكلي واللفظѧѧѧѧي،          
ة والأصѧѧѧالة بالنѧѧѧسبة لتلامیѧѧѧذ ووجѧѧѧود ارتباطѧѧѧات دالѧѧѧة إحѧѧѧصائیا بѧѧѧین الخیѧѧѧال ومتغیѧѧѧري الطلاقѧѧѧ . والمرونѧѧة 

 .     الصفین الأول والثالث

 التي من خلال العرض السابق للإطار النظري والدراسات السابقة ذات الصلة نجد أن الدراسات
 قد توصلت إلى نتائج متباینة فیما بینھا فنجد دراسة إ بول  الاستطلاع وحب الخیال بین العلاقة بحثت

 والتي توصلت إلى وجود علاقة ارتباطیھ دالة (Torrance & Mourad, 1978)تورانس و صلاح مراد
 قد توصلت ١٩٨٣  Streekerدراسة ستریكر. إحصائیا بین التفكیر الإبداعي ودافع حب الاستطلاع

الدراسة ھناك علاقة بین حب الاستطلاع والإبداع فیما بین الصف الأول والسادس الابتدائي تمیل للزیادة 
ودراسة . داد العلاقة بین الإبداع ودافع حب الاستطلاع لدى تلامیذ الصف الثالث الابتدائيبشكل طفیف، وتز

التي توصلت إلى وجود علاقات موجبة دالة إحصائیا بین القدرة على التفكیر ) ١٩٨٤(محمد إسماعیل
ن دافع حب وبی) الأصالة، المرونة التلقائیة، الطلاقة الفكریة، والطلاقة اللفظیة(الابتكاري وأبعاده

إلى وجود ارتباط موجب دال إحصائیا بین الابتكار ) ١٩٨٥(و وتوصلت دراسة محمد سلامة. الاستطلاع
والتي توصلت إلى وجود علاقة ارتباطیھ دالة ) ١٩٨٩(وكذلك دراسة محمد سعودي. وحب الاستطلاع

 قد توصلت) ١٩٩٢(بادةودراسة أحمد ع. إحصائیا بین حب الاستطلاع وكل من الطلاقة والمرونة والأصالة
للابتكار،  والدرجة الكلیة والأصالة من المرونة وكل الاستطلاع حب دافع بین ارتباطیھ علاقة وجود إلى



 

 

 

–– 

 

٦٠ 

إلى وجود فروق دالة إحصائیاً ) ١٩٩٣(أشارت نتائج دراسة كل من أحمد مصطفى وإسماعیل الفقي
ستة وجود علاقة طردیة بین كل من  في درا(Purcell, 1993)وتوصل برسل. ولصالح الطلبة المتفوقین

حب الاستطلاع دافعیة الانجاز والتفكیر الابتكاري لدى عینة التلامیذ، واتفقت مع ھذه الدراسة دراسة 
من طلبة الصف الأول ) ٣٠٠(على عینة مكونة من) ٢٠٠٠(إبراھیم الشافعي وعبد الحمید رجیعة

 .الإعدادي

 إحѧصائیة  دلالѧة  علاقѧѧة ذات وجѧود  إلѧى  لتتوصѧ  والتѧي ) ١٩٩٤(ودراسѧة عبѧداللطیف خلیفѧة    
 بѧین  دالѧة  فѧروق  وجѧود  عѧن عѧدم   كѧشف  التغѧایر  تحلیѧل  وبѧإجراء  الاسѧѧتطلاع، وحѧب  الخیѧال  بѧین 

 (Jinga-He, 1997)وتوصѧѧلت دراسѧѧة جѧѧنج ھѧѧي . القѧѧدرات الإبداعیѧѧة فѧѧي الثلاثѧѧة الخیѧѧال مѧѧستویات
عѧѧاده، حѧѧب الاسѧѧتطلاع علѧѧى عینѧѧة     إلѧѧى وجѧѧود علاقѧѧة ارتباطیѧѧة دالѧѧة إحѧѧصائیا بѧѧین التفكیѧѧر الإبѧѧداعي وأب        

 دال إحѧصائیا  ارتبѧاط  وجѧود  عѧدم  إلѧى  توصѧلت  والتѧي ) ١٩٩٨( أمѧا دراسѧة شѧاكر عبدالحمیѧد    صѧینیة، 
وظھѧѧرت ھѧѧذه الدلالѧѧة فѧѧي عینѧѧة الѧѧصف الѧѧسادس     الثالѧѧث الѧѧصف فѧѧي الاسѧѧتطلاع الخیѧѧال وحѧѧب  بѧѧین

 دالѧة  ارتباطیѧھ  وجѧود علاقѧات   إلѧى ) ٢٠٠٦(مѧراد و فوزیѧة ھѧادي    دراسѧة صѧلاح   وتوصѧلت . الابتѧدائي 
 الѧѧشكلي الاسѧѧتطلاع حѧѧب والتفاصѧѧیل، وبѧѧین والمرونѧѧة والطلاقѧѧة اللفظѧѧي الاسѧѧتطلاع حѧѧب بѧѧین

  .الابتكاریة وأبعاد الاستطلاع من حب بكل دالاً ارتباطاً التحصیل ارتبط بینما والتفاصیل،

  والتѧѧѧѧي توصѧѧѧѧلت عѧѧѧѧن عѧѧѧѧدم وجѧѧѧѧود ارتباطѧѧѧѧات دالѧѧѧѧة إحѧѧѧѧصائیا   ) ٢٠٠٧(ودراسѧѧѧѧة ھѧѧѧѧشام محمѧѧѧѧد 
 ѧѧѧین الخیѧѧѧة      بѧѧѧي، والمرونѧѧѧشكلي واللفظѧѧѧتطلاع الѧѧѧب الاسѧѧѧن حѧѧѧل مѧѧѧة وكѧѧѧن ناحیѧѧѧات . ال مѧѧѧود ارتباطѧѧѧووج  

 دالѧѧѧѧة إحѧѧѧѧصائیا بѧѧѧѧین الخیѧѧѧѧال ومتغیѧѧѧѧري الطلاقѧѧѧѧة والأصѧѧѧѧالة بالنѧѧѧѧسبة لتلامیѧѧѧѧذ الѧѧѧѧصفین الأول والثالѧѧѧѧث      
 .     الإعدادي

            ѧѧسمات الابتكاریѧѧال والѧѧداع والخیѧѧن الإبѧѧل مѧѧین كѧѧة بѧѧة العلاقѧѧي طبیعѧѧي فѧѧاین الجزئѧѧم التبѧѧة،  ورغ
فѧѧѧѧإن الباحѧѧѧѧث الحѧѧѧѧالي یستѧѧѧѧشعر وجѧѧѧѧود ھѧѧѧѧذه العلاقѧѧѧѧة لѧѧѧѧدى تلامیѧѧѧѧذ المرحلѧѧѧѧة   . ودافѧѧѧѧع حѧѧѧѧب الاسѧѧѧѧتطلاع

 والخیѧѧال  الاسѧѧتطلاع  حѧѧب  مѧѧن أن ) ١٩٨٦(الابتدائیѧѧة ویتفѧѧق ھѧѧذا مѧѧع مѧѧا أشѧѧار إلیѧѧھ نعمѧѧان الھیتѧѧي         
؛ ٢٠٠٣(أبوسѧیف  ویفѧسر ذلѧك حѧسام    الأسѧویاء،  الأطفѧال  عنѧد  واحѧد  طریѧق  فѧي  معѧاً  عملیتѧان تѧسیران  

 یظھѧѧرون الاسѧѧتطلاع وحѧѧب والإبѧѧداع والتفكیѧѧر كالحѧѧدس المعرفیѧѧة  مѧѧن خѧѧلال أن العملیѧѧات )٢٠٠٥
 كمѧѧا أن ھѧѧذه الدراسѧѧات لѧѧم تتنѧѧاول طبیعѧѧة ھѧѧذه العلاقѧѧة        .الخیѧѧال لحѧѧدوث تѧѧضافرت كمنظومѧѧة واحѧѧدة 

والفѧѧѧѧروق فیھѧѧѧѧا لѧѧѧѧѧدى التلامیѧѧѧѧذ المتفѧѧѧѧوقین والمنخفѧѧѧѧѧضین تحѧѧѧѧصیلیاً  بالمرحلѧѧѧѧة الابتدائیѧѧѧѧѧة ممѧѧѧѧا حѧѧѧѧѧذا        
  :لي لتبني الفروض التالیةبالباحث الحا

 

     بناءاً على مراجعة الأدبیات ونتائج البحوث والدراسات السابقة المتاحة حول متغیرات الدراسة الحالیة، 
  : یمكن صیاغة الفروض التالیة

ة، الطلاقة، المرونة، الأصالة، الحیوی(الخیال الإبداعي بین توجد علاقات ارتباطیھ دالة إحصائیا .١
لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة ) الاستجابي، الشكلي، الدرجة الكلیة(وحب الاستطلاع) الدرجة الكلیة

 .بمملكة البحرین
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الطلاقة، المرونة، الأصالة، الحیویة، (لا توجد فروق دالة إحصائیاً في العلاقات بین الخیال الإبداعي .٢
لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة ) لدرجة الكلیةالاستجابي، الشكلي، ا(وحب الاستطلاع) الدرجة الكلیة

 ).الفائقین، والمنخفضین(بمملكة البحرین تعزو إلى اختلاف مستوى تحصیلھم الدراسي

) الطلاقة، المرونة، الأصالة، الحیویة، الدرجة الكلیة(توجد فروق دالة إحصائیاً في الخیال الإبداعي .٣
ین تعزو إلى اختلاف مستوى تحصیلھم بین تلامیذ المرحلة الابتدائیة بمملكة البحر

 ).الفائقین، والمنخفضین(الدراسي

بین تلامیذ ) الاستجابي، الشكلي، الدرجة الكلیة(توجد فروق دالة إحصائیاً في حب الاستطلاع .٤
الفائقین، (المرحلة الابتدائیة بمملكة البحرین تعزو إلى اختلاف مستوى تحصیلھم الدراسي

 ).والمنخفضین

 

للإجابѧѧѧة علѧѧѧى تѧѧѧساؤلات الدراسѧѧѧة الحالیѧѧѧة، والتحقѧѧѧق مѧѧѧن صѧѧѧحة فروضѧѧѧھا، اشѧѧѧتملت إجѧѧѧراءات        
  :الدراسة على ما یلي

 

تѧѧѧѧم اختیѧѧѧѧار عینѧѧѧѧة الدراسѧѧѧѧة الحالیѧѧѧѧة بطریقѧѧѧѧة عѧѧѧѧشوائیة عنقودیѧѧѧѧة متعѧѧѧѧددة المراحѧѧѧѧل مѧѧѧѧن بѧѧѧѧین       
    ѧѧѧرین خѧѧѧة البحѧѧѧات بمملكѧѧѧت محافظѧѧѧن سѧѧѧدائي مѧѧѧامس الابتѧѧѧصف الخѧѧѧذ الѧѧѧي الأول  تلامیѧѧѧصل الدراسѧѧѧلال الف

م؛ حیѧѧѧث تѧѧѧم اختیѧѧѧار المحافظѧѧѧات ثѧѧѧم اختیѧѧѧار مدرسѧѧѧة للبنѧѧѧین مѧѧѧن كѧѧѧل   ٢٠٠٩/٢٠١٠مѧѧѧن العѧѧѧام الدراسѧѧѧي 
وبعѧѧد .  تلمیѧѧذا٣٤٥ًمحافظѧѧة؛ ، ثѧѧم اختیѧѧار فѧѧصلین مѧѧن كѧѧل مدرسѧѧة، فكѧѧان حجѧѧم العینѧѧة الأولیѧѧة للدراسѧѧة         

  ѧѧѧѧي اسѧѧѧѧذ فѧѧѧѧن التلامیѧѧѧѧادین مѧѧѧѧر الجѧѧѧѧة، وغیѧѧѧѧر المكتملѧѧѧѧاییس غیѧѧѧѧتبعاد المقѧѧѧѧة؛ اسѧѧѧѧتجاباتھم لأدوات الدراس
حیѧѧѧث تѧѧѧم الاتѧѧѧصال مѧѧѧع إدارات المѧѧѧدارس للتنѧѧѧسیق معھѧѧѧا لتطبیѧѧѧق أدوات الدراسѧѧѧة علѧѧѧى التلامیѧѧѧذ عینѧѧѧة         

  :  ذلكیبین) ١( تلمیذاً، والجدول٣١١ وبذلك أصبح حجم العینة النھائیة -الدراسة

 

       

  ٦٤  ٣١  ھـ/٥  ٣٣  أ/٥  المتنبي الابتدائیة للبنین  العاصمة
  ٦٢  ٣٣  ج/٥  ٢٩  ب/٥  عمر بن الخطاب الابتدائیة للبنین  المحرق
  ٦٣  ٣٢  د/٥  ٣١  أ/٥  الإمام الطبري الابتدائیة للبنین  الوسطى
  ٥٩  ٢٩  ھـ/٥  ٣٠  د/٥  نینأبو صیبع الابتدائیة للب  الشمالیة
  ٦٣  ٣٢  د/٥  ٣١  أ/٥  مدینة حمد الابتدائیة للبنین  الجنوبیة

   ٣١١  
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٦٢ 

 

  :تم استخدام الأدوات التالیة في الدراسة الحالیة

 

كѧѧѧل ، فحتین، وفѧѧѧي التطѧѧѧور الأخیѧѧѧر للمقیѧѧѧاس یتكѧѧѧون مѧѧѧن صѧѧѧ )١٩٩٠(أعѧѧѧد ھѧѧѧذا المقیѧѧѧاس حنѧѧѧوره
صѧѧفحة تحتѧѧوي علѧѧى صѧѧورة واحѧѧدة غیѧѧر محѧѧددة المعѧѧالم والھویѧѧة بالإضѧѧافة لѧѧصفحة التعلیمѧѧات ومثѧѧال              

ویطلѧѧب مѧѧن المفحѧѧوص خѧѧلال خمѧѧسة دقѧѧائق ذكѧѧر أو كتابѧѧة أكبѧѧر عѧѧدد مѧѧن الأشѧѧیاء التѧѧي تѧѧشیر           ، تѧѧدریبي
حركѧѧѧة وفیھѧѧѧا ، فكلمѧѧѧا كانѧѧѧت الأشѧѧѧیاء التѧѧѧي یѧѧѧذكرھا المفحѧѧѧوص كثیѧѧѧرة ونѧѧѧادرة وجیѧѧѧدة      ، إلیھѧѧѧا الѧѧѧصورة 

وأمѧѧا التѧѧصحیح فإنѧѧھ یعتمѧѧد علѧѧى نفѧѧس    .  كѧѧان ذلѧѧك أفѧѧضل مѧѧن حیѧѧث الحѧѧصول علѧѧى درجѧѧة أعلѧѧى     ، وحیѧѧاة
، الطلاقѧѧѧѧة،  فѧѧѧѧي تقѧѧѧѧدیر درجѧѧѧѧات أبعѧѧѧѧاد الخیѧѧѧѧال(Guilford, 1979)المنطѧѧѧѧق الѧѧѧѧذي وضѧѧѧѧعھ جیلفѧѧѧѧورد

والمرونѧѧة والأصѧѧالة؛ بحیѧѧث تѧѧصحح الأصѧѧالة علѧѧى أسѧѧاس النѧѧدرة والجѧѧودة فѧѧي الفكѧѧرة أو الѧѧصورة كمѧѧا            
  :كما یلي) ٢(ولبالجد

 

  

 



 



 



 



 



 



 
 

  ٥  ٤  ٣  ٢  ١  ٠  صالةدرجة الأ

وتѧѧѧѧصحح المرونѧѧѧة علѧѧѧѧى  ، وتѧѧѧصحح الطلاقѧѧѧة علѧѧѧѧى أسѧѧѧاس الѧѧѧѧوفرة أو الكثѧѧѧرة فѧѧѧѧي الاسѧѧѧتجابات     
وقѧѧѧد أضѧѧѧیف متغیѧѧѧر رابѧѧѧع ھѧѧѧو متغیѧѧѧر الحیویѧѧѧة؛ بحیѧѧѧث ینظѧѧѧر إلѧѧѧى مѧѧѧا تѧѧѧشیر إلیѧѧѧھ    ، أسѧѧѧاس عѧѧѧدد الأفكѧѧѧار

 أخѧѧذت وكلمѧѧا زادت الفاعلیѧѧة فѧѧي الاسѧѧتجابة   ، الѧѧصورة مѧѧن أشѧѧیاء حیѧѧة أو متحركѧѧة أو داخلѧѧة فѧѧي تفاعѧѧل      
وأعتمѧѧѧد معѧѧѧد المقیѧѧѧاس فѧѧѧي تقѧѧѧدیر صѧѧѧدق المقیѧѧѧاس علѧѧѧى صѧѧѧدق المحكمѧѧѧین؛   . درجѧѧѧة أعلѧѧѧى فѧѧѧي الحیویѧѧѧة

حیѧѧѧث عرضѧѧѧھ عѧѧѧدد مѧѧѧن المبѧѧѧدعین فѧѧѧي مجѧѧѧال الرسѧѧѧم والتѧѧѧصویر وفѧѧѧي مجѧѧѧال الإبѧѧѧداع اللفظѧѧѧي والأدائѧѧѧي     
 ولѧѧѧداً ٣٢أمѧѧѧا تقѧѧدیر الثبѧѧات فكѧѧان علѧѧѧى عینѧѧة قوامھѧѧا      . وعѧѧشرة مѧѧن المتخصѧѧصین فѧѧѧي القیѧѧاس النفѧѧسي     

وقѧѧد بلѧѧѧغ معامѧѧѧل ثبѧѧات أبعѧѧѧاد الخیѧѧѧال   ، طبѧѧѧق علѧѧیھم المقیѧѧѧاس بفاصѧѧѧل زمنѧѧي قѧѧѧدره أسѧѧѧبوعان  ، نتѧѧاً  ب٢٨و
وقѧѧѧѧد  ) ٢٠٠٣؛ ١٩٩٧، مѧѧѧѧصري حنѧѧѧѧورة (٧٢,٠، ، الأصѧѧѧѧالة.,٤٧المرونѧѧѧѧة ، ٥٥,٠الطلاقѧѧѧѧة : كالتѧѧѧѧالي

اعتمѧѧѧد مѧѧѧصري حنѧѧѧورة علѧѧѧى عѧѧѧدد مѧѧѧن الدراسѧѧѧات؛ والتѧѧѧي كѧѧѧشفت مѧѧѧن خѧѧѧلال اسѧѧѧتخدامھا للمقیѧѧѧاس عѧѧѧن   
مѧѧصري (ص خѧѧصوبة الخیѧѧال كمتغیѧѧر لѧѧھ اسѧѧتقلال عѧѧن كѧѧل مѧѧن الإبѧѧداع والѧѧذكاء         كفѧѧاءة جیѧѧدة فѧѧي تѧѧشخی   

، وأن المقیѧѧѧѧاس قѧѧѧѧادر )١٩٩٦؛ بѧѧѧѧدر العمѧѧѧر،  ١٩٩٠؛ مѧѧѧѧصري حنѧѧѧورة،  ١٩٩٠حنѧѧѧورة ونادیѧѧѧѧة سѧѧѧالم،   
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٦٣ 

 ٣علѧѧى أن یѧѧستثیر اسѧѧتجابات علѧѧى درجѧѧة معقولѧѧة مѧѧن الثبѧѧات فѧѧي الأعمѧѧار المبكѧѧرة التѧѧي تبѧѧدأ مѧѧن سѧѧن           
 ٥٤لیѧѧة فقѧѧد قѧѧام الباحѧѧث بتقѧѧدیر الثبѧѧات علѧѧى عینѧѧة اسѧѧتطلاعیة قوامھѧѧا         وأمѧѧّا فѧѧي الدراسѧѧة الحا  . سѧѧنوات

تلمیѧѧѧذاً بالѧѧѧصف الخѧѧѧامس اختیѧѧѧرو بطریقѧѧѧة عѧѧѧشوائیة مѧѧѧن مدرسѧѧѧة البѧѧѧسیتین الابتدائیѧѧѧة للبنѧѧѧین بمحافظѧѧѧة      
بطریقѧѧѧѧة إعѧѧѧѧادة التطبیѧѧѧѧق بفاصѧѧѧѧل زمنѧѧѧѧي قѧѧѧѧدره ثلاثѧѧѧѧة أسѧѧѧѧابیع؛ فكانѧѧѧѧت قѧѧѧѧیم معѧѧѧѧاملات ثبѧѧѧѧات   ، المحѧѧѧѧرق

، ٠٫٦٩ ، وللحیویѧѧѧѧѧة ٠٫٧١، وللأصѧѧѧѧѧالة ٠٫٨١، وللمرونѧѧѧѧѧة ٠٫٨٥قѧѧѧѧѧة مقیѧѧѧѧѧاس الخیѧѧѧѧѧال وأبعѧѧѧѧѧاده للطلا
 ممѧѧѧا یعطѧѧѧي مؤشѧѧѧراً   ٠٫٠١ وجمیعھѧѧѧا دالѧѧѧة عنѧѧѧد مѧѧѧستوى    ٠٫٧٩أمѧѧѧا للدرجѧѧѧة الكلیѧѧѧة للمقیѧѧѧاس فكانѧѧѧت    

ممѧѧѧا یعطѧѧѧي الثقѧѧѧة فѧѧѧي اسѧѧѧتعمالھ فѧѧѧي الدراسѧѧѧة     . علѧѧѧى تمتѧѧѧع المقیѧѧѧاس وأبعѧѧѧاده المختلفѧѧѧة بثبѧѧѧات مقبѧѧѧول   
  .الحالیة

  

یتكѧѧѧѧون مقیѧѧѧѧاس دافѧѧѧѧع حѧѧѧѧب الاسѧѧѧѧتطلاع مѧѧѧѧن جѧѧѧѧزئیین، الجѧѧѧѧزء الأول لفظѧѧѧѧي، والجѧѧѧѧزء الثѧѧѧѧاني       
  ).٢٠٠٦شاكر عبدالحمید، وعبداللطیف خلیفة، ( شكلي، إعداد وتعریب 

 R.K pennyمѧѧن تѧѧألیف  ): اللفظѧѧي(الجѧѧزء الأول، مقیѧѧاس دافѧѧع حѧѧب الاسѧѧتطلاع الاسѧѧتجابي     
& B.McCan :  نѧѧѧون مѧѧѧو یتكѧѧѧا  ٦١وھѧѧѧداً، منھѧѧѧ٨ بنѧѧѧذب، و  بنѧѧѧاس الكѧѧѧب  ٥٣ود لقیѧѧѧاس حѧѧѧداً لقیѧѧѧبن 

ویحѧѧѧصل المѧѧѧستجیب علѧѧѧى درجѧѧѧھ كلیѧѧѧة     " لا"، "نعѧѧѧم"الاسѧѧѧتطلاع اللفظѧѧѧي، والبنѧѧѧود یجѧѧѧاب علیھѧѧѧا بѧѧѧـ      
  .تعبر عن درجة حب الاستطلاع لدیھ، وتسمى درجة حب الاستطلاع اللفظي

 .W.Hمѧѧѧن تѧѧѧألیف مѧѧѧاو ومѧѧѧاو     ): الѧѧѧشكلي ( الجѧѧѧزء الثѧѧѧاني، مقیѧѧѧاس دافѧѧѧع حѧѧѧب الاسѧѧѧتطلاع     
Maw & E.W. Maw :  نѧѧون مѧѧو یتكѧѧد    ٤٠وھѧѧل بنѧѧن كѧѧدة عѧѧة واحѧѧى درجѧѧل علѧѧصل الطفѧѧداً، یحѧѧبن 

یختѧѧѧار فیѧѧѧھ شѧѧѧكلاً مѧѧѧن شѧѧѧكلین وھѧѧѧو الѧѧѧشكل غیѧѧѧر المѧѧѧألوف والجدیѧѧѧد، وتѧѧѧم التأكѧѧѧد مѧѧѧن صѧѧѧدق وثبѧѧѧات            
  :المقیاس كما یلي

بتقѧѧѧѧدیر صѧѧѧدق مقیѧѧѧѧاس  ) ٢٠٠٦(قѧѧѧام شѧѧѧѧاكر عبدالحمیѧѧѧد وعبѧѧѧѧداللطیف خلیفѧѧѧة   : صѧѧѧدق المقیѧѧѧѧاس 
  : بثلاث طرق ھي) اللفظي، الشكلي(دافع حب الاستطلاع

أوضѧѧѧحت عѧѧѧن وجѧѧѧود علاقѧѧѧة جوھریѧѧѧة بѧѧѧین درجѧѧѧات دافѧѧѧع حѧѧѧب         : طریقѧѧѧھ الاتѧѧѧساق الѧѧѧداخلي   .١
الاسѧѧѧتطلاع اللفظѧѧѧي والѧѧѧشكلي مѧѧѧن جھѧѧѧة وبѧѧѧین الدرجѧѧѧة الكلیѧѧѧة لѧѧѧدافع حѧѧѧب الاسѧѧѧتطلاع لѧѧѧدى          

 .مجموعتین بالصفین الثالث والسادس بالمرحلة الابتدائیة

لمقیѧѧاس یѧѧرتبط بغیѧѧره مѧѧن المقѧѧاییس التѧѧي یجѧѧب أن یѧѧرتبط        ویقѧѧصد بѧѧھ أن ا  : الѧѧصدق التقѧѧاربي  .٢
وقѧѧѧد تѧѧѧم تقѧѧѧدیر العلاقѧѧѧة بѧѧѧین مقیѧѧѧاس دافѧѧѧع حѧѧѧب الاسѧѧѧتطلاع ومقیѧѧѧاس الخیѧѧѧال، وكѧѧѧشفت      . بھѧѧѧا

النتѧѧائج عѧѧن ارتبѧѧѧاط دال إحѧѧصائیا بѧѧѧین المقیاسѧѧین لѧѧدى عینѧѧѧھ مѧѧن تلامیѧѧѧذ المرحلѧѧة الابتدائیѧѧѧة،        
     ѧѧن دافѧѧلاً مѧѧین كѧѧاً بѧѧاً جوھریѧѧاك ارتباطѧѧین أن ھنѧѧا تبѧѧن    كمѧѧشكلي مѧѧي والѧѧتطلاع اللفظѧѧب الاسѧѧع ح

مѧѧѧن جھѧѧѧة أخѧѧѧرى لѧѧѧدى عینѧѧѧات مѧѧѧن  ) الطلاقѧѧѧة والمرونѧѧѧة والأصѧѧѧالة (جھѧѧѧة والقѧѧѧدرات الإبداعیѧѧѧة
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٦٤ 

تلامیѧѧѧذ المرحلѧѧѧة الابتدائیѧѧѧة والإعدادیѧѧѧة، كمѧѧѧا ارتѧѧѧبط مقیѧѧѧاس دافѧѧѧع حѧѧѧب الاسѧѧѧتطلاع ارتباطѧѧѧاً           
 .مرحلة الإعدادیةایجابیاً بالمستویین التعلیمي والمھني للوالدین لدى عینة من تلامیذ ال

حیѧѧѧѧث أمكѧѧѧѧن باسѧѧѧѧتخدام مقیѧѧѧѧاس دافѧѧѧѧع حѧѧѧѧب الاسѧѧѧѧتطلاع التمییѧѧѧѧز بѧѧѧѧین        : الѧѧѧѧصدق التمییѧѧѧѧزي  .٣
المѧѧѧѧرتفعین والمنخفѧѧѧѧضین فѧѧѧѧي القѧѧѧѧدرات الإبداعیѧѧѧѧة؛ فѧѧѧѧالمرتفعون فѧѧѧѧي دافѧѧѧѧع حѧѧѧѧب الاسѧѧѧѧتطلاع   

وذلѧѧѧك لѧѧѧدى عینѧѧѧات مѧѧѧن تلامیѧѧѧذ  . أكثѧѧѧر مرونѧѧѧة وأكثѧѧѧر طلاقѧѧѧة وأصѧѧѧالة بالمقارنѧѧѧة بالمنخفѧѧѧضین  
  .ئیة والإعدادیةالمرحلتین الابتدا

بتقѧѧѧѧدیر ثبѧѧѧѧات المقیѧѧѧѧاس ) ٢٠٠٦(قѧѧѧѧام شѧѧѧѧاكر عبدالحمیѧѧѧѧد وعبѧѧѧѧداللطیف خلیفѧѧѧѧة : ثبѧѧѧѧات المقیѧѧѧѧاس
الثالѧѧث الابتѧѧدائي، الѧѧسادس   : بطریقѧѧھ إعѧѧادة الاختبѧѧار؛ وذلѧѧك علѧѧى عینѧѧة مѧѧن الѧѧصفوف الدراسѧѧیة الثلاثѧѧة        

 وكانѧѧѧت ٠٫٨٧٩ و ٠٫٤٩٣ مѧѧѧا بѧѧѧین الثبѧѧѧاتالابتѧѧѧدائي، الثالѧѧѧث الإعѧѧѧدادي؛ حیѧѧѧث تراوحѧѧѧت قѧѧѧیم معѧѧѧاملات   
وقѧѧѧام الباحѧѧѧث الحѧѧѧالي بتقѧѧѧدیر ثبѧѧѧات ھѧѧѧذا المقیѧѧѧاس بجزئیѧѧѧھ اللفظѧѧѧي    . ٠٫٠١جمیعھѧѧѧا دالѧѧѧة عنѧѧѧد مѧѧѧستوى  

بطѧѧѧریقتین ) اً بالѧѧѧصف الخѧѧѧامس الابتѧѧѧدائي  ذتلمی٥٤ѧѧѧقوامھѧѧѧا (والѧѧѧشكلي علѧѧѧى نفѧѧѧس العینѧѧѧة الاسѧѧѧتطلاعیة    
، و ٠٫٧٩١  فكانѧѧѧت Cronbach's Alphaمعامѧѧѧل ألفѧѧѧا كرونبѧѧѧاخ  الأولѧѧѧى تمثلѧѧѧت فѧѧѧي حѧѧѧساب قیمتѧѧѧي  

 یومѧѧѧاً فكانѧѧѧت  ٢١  للفظѧѧѧي والѧѧѧشكلي علѧѧѧى الترتیѧѧѧب، والثانیѧѧѧة بإعѧѧѧادة التطبیѧѧѧق بفاصѧѧѧل زمنѧѧѧي        ٠٫٨٥١
ممѧѧѧا یعطѧѧѧي مؤشѧѧѧراً    . للفظѧѧѧي والѧѧѧشكلي علѧѧѧى الترتیѧѧѧب   ٠٫٧٠١ و ٠٫٧٢٣قیمتѧѧѧي معامѧѧѧل الثبѧѧѧات ھمѧѧѧا    

   مما یعطي الثقة في استعمالھ في الدراسة الحالیة. على تمتع المقیاس بجزئیھ بثبات مقبول

  

قѧѧѧѧام . للتحقѧѧѧѧق مѧѧѧѧن صѧѧѧѧحة فѧѧѧѧروض الدراسѧѧѧѧة الحالیѧѧѧѧة، وفѧѧѧѧي محاولѧѧѧѧة للإجابѧѧѧѧة عѧѧѧѧن تѧѧѧѧساؤلاتھا 
  :الباحث بإجراء التحلیلات الإحصائیة لاستجابات التلامیذ على أدوات الدراسة كما یلي

 

المرونة، الأصالة، الحیویة، الطلاقة، (الخیال الإبداعي بین توجد علاقات ارتباطیھ دالة إحصائیا
لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة بمملكة ) الاستجابي، الشكلي، الدرجة الكلیة(وحب الاستطلاع) الدرجة الكلیة

  .البحرین

لاختبار صحة الفرض السابق قام الباحث بحساب معامل ارتباط بیرسون لحساب قیم معاملات 
وحب ) ونة، الأصالة، الحیویة، والدرجة الكلیةالطلاقة، المر(ارتباط بین الخیال الإبداعي

ومستویات دلالتھا الإحصائیة؛ وذلك باستخدام برنامج ) الاستجابي، الشكلي، والدرجة الكلیة(الاستطلاع
   :یوضح ذلك) ٣(والجدول SPSS PC+ V17الحزم الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة 
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٦٥ 

 

 

 
 

   

  **٠٫٣٣١  ** ٠٫٣٨٦  ٠٫٠٩٦  الطلاقة

  **٠٫٣١٤  **٠٫٣٥٦  ٠٫١٠٣  المرونة

  **٠٫٢٨١  **٠٫٢٨٩  *٠٫١٢٦  الأصالة

  **٠٫٢١١  **٠٫٢٦٨  ٠٫٠٣٧  الحیویة

  **٠٫٣٥٣  **٠٫٤٠٦  ٠٫١١٠  رجة الكلیةالد

  ٠٫٠١دالة عند مستوى                      ** ٠٫٠٥دالة عند مستوى *

بین الطلاقة، المرونة، ) ٠٫٠٠١(وجود علاقات دالة إحصائیاً عند مستوى) ٣(یتضح من الجدول
ع الشكلي والدرجة من ناحیة وكل من حب الاستطلا الأصالة، الحیویة، والدرجة الكلیة للخیال الإبداعي

وبذلك تشیر . بین الأصالة وحب الاستطلاع الاستجابي فقط) ٠٫٠٥(الكلیة من ناحیة أخرى، وعند مستوى
  . ھذه النتیجة إلى تحقق فرض الدراسة الأول جزئیاً

  : والذي ینص علىالفرض الثاني،

رونة، الأصالة، الحیویة، الطلاقة، الم(لاتوجد فروق دالة إحصائیاً في العلاقات بین الخیال الإبداعي
لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة بمملكة ) الاستجابي، الشكلي، الدرجة الكلیة(و حب الاستطلاع) الدرجة الكلیة

  ).الفائقین، والمنخفضین(اختلاف مستوى تحصیلھم الدراسي البحرین تعزو إلى

 المناظرة لقیم معاملات )یةالدرجة المعیار(Zم الباحث بحساب قیم الاختبار صحة الفرض السابق ق
الارتباط بین المتغیرات موضوع الدراسة، وكذالك حساب قیم و مستویات الدلالة الإحصائیة للفروق بین 

  :یوضح ذلك) ٤(والجدول. القیم المناظرة لمعاملات الارتباط بین المتغیرات موضوع الدراسة
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٦٦ 



 
 

   

 

 

 ر  Z ر  Z  
Z 

  ٠٫٩٩٨  ٠٫٠٦٦  ٠٫٠٦٦  ٠٫٢٢٩ *٠٫٢٢٣  حب الاستطلاع الاستجابي

  *٢٫٠٣٣  ٠٫٠٤٣  ٠٫٠٤٣  ٠٫٣٩٤ **٠٫٣٧٥  حب الاستطلاع الشكلي

  الطلاقة

الدرجѧѧѧѧѧѧѧѧة الكلیѧѧѧѧѧѧѧѧة لحѧѧѧѧѧѧѧѧب    
  الاستطلاع

١٫٦٣٢  ٠٫٠٧٦  ٠٫٠٧٦  ٠٫٣٤٣  **٠٫٣٢٧  

  ٠٫٠٨٠-  ٠٫١٤٧  ٠٫١٤٦  ٠٫١٣٥  ٠٫١٣٤  حب الاستطلاع الاستجابي

  ١٫٨٥٥  ٠٫١٠٣  ٠٫١٠٣  ٠٫٤٠٦  **٠٫٣٨٤  حب الاستطلاع الشكلي

  المرونة

الدرجѧѧѧѧѧѧѧѧة الكلیѧѧѧѧѧѧѧѧة لحѧѧѧѧѧѧѧѧب    
  الاستطلاع

١٫٢٨٠  ٠٫١٧٤  ٠٫١٧٢  ٠٫٣٨٣  *٠٫٢٦٥  

  ٠٫٨٣٩  ٠٫١١٩  *٠٫١١٨  ٠٫٢٥٦  *٠٫٢٥١  حب الاستطلاع الاستجابي

  ٠٫٧٢٣  ٠٫١٩٤  ٠٫١٩٢  ٠٫٣١٢  **٠٫٣٠٢  حب الاستطلاع الشكلي

  الأصالة

الدرجѧѧѧѧѧѧѧѧة الكلیѧѧѧѧѧѧѧѧة لحѧѧѧѧѧѧѧѧب    
  الاستطلاع

٠٫٧٢٣  ٠٫٢٠٥  ٠٫٢٠٢  ٠٫٣٣٤  **٠٫٣١٧  

  ٠٫٣٦٧-  ٠٫٠٨٥  ٠٫٠٨٥  ٠٫٠٢٥  ٠٫٠٢٥-  حب الاستطلاع الاستجابي

  ٠٫٠٢٤  ٠٫١٢٥  ٠٫١٢٤  ٠٫١٢١  ٠٫١٢٠  حب الاستطلاع الشكلي

الدرجѧѧѧѧѧѧѧѧة الكلیѧѧѧѧѧѧѧѧة لحѧѧѧѧѧѧѧѧب    
  الاستطلاع

٠٫٦٣٧-  ٠٫١٣٨  ٠٫١٣٧  ٠٫٠٣٣  ٠٫٠٣٣  

  ةالحیوی

أسѧѧѧѧѧѧلوب الاسѧѧѧѧѧѧتقلال عѧѧѧѧѧѧن  
  المجال الإدراكي

٠٫٦٣٧  ٠٫١٨٧  ٠٫١٨٥  ٠٫٢٩١  **٠٫٢٨٣  

  ١٫٣٠٤  ٠٫١٠٤  ٠٫١٠٤  ٠٫٣١٧  ٠٫٢١٤   الاستطلاع الاستجابيحب

  *٢٫٠١٥  ٠٫٠٩١  ٠٫٠٩١  ٠٫٤٢٠  **٠٫٣٩٧  حب الاستطلاع الشكلي

الدرجة 
  الكلیة

الدرجѧѧѧѧѧѧѧѧة الكلیѧѧѧѧѧѧѧѧة لحѧѧѧѧѧѧѧѧب    
  الاستطلاع

١٫٢٩٢  ٠٫١٣٤  ٠٫١٣٣  ٠٫٣٤٥  **٠٫٣٣٢  

  ٠٫٠١دالة إحصائیاً عند مستوى      **                  ٠٫٠٥دالة إحصائیاً عند مستوى *
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٦٧ 

أنѧѧѧھ توجѧѧѧد فѧѧѧروق دالѧѧѧة إحѧѧѧصائیاً فѧѧѧي قѧѧѧیم معѧѧѧاملات الارتبѧѧѧاط بѧѧѧین حѧѧѧب    ) ٤( مѧѧѧن الجѧѧѧدولیتѧѧѧضح
الاسѧѧѧتطلاع الѧѧѧشكلي وكѧѧѧل مѧѧѧن الطلاقѧѧѧة والدرجѧѧѧة الكلیѧѧѧة للخیѧѧѧال الإبѧѧѧداعي ولѧѧѧصالح مجموعѧѧѧة الفѧѧѧائقین       

عینѧѧѧѧة -تحѧѧѧѧصیلیاً، علѧѧѧѧى الѧѧѧѧرغم مѧѧѧѧن أن أغلѧѧѧѧب قѧѧѧѧیم معѧѧѧѧاملات الارتبѧѧѧѧاط فѧѧѧѧي حالѧѧѧѧة مجموعѧѧѧѧة التلامیѧѧѧѧذ    
، ولѧѧѧѧم تظھѧѧѧѧر دلالѧѧѧѧة  )٠٫٠١، ٠٫٠٥(لتحѧѧѧѧصیل كانѧѧѧѧت دالѧѧѧѧة إحѧѧѧѧصائیاً عنѧѧѧѧد مѧѧѧѧستویي   فѧѧѧѧائقي ا-الدراسѧѧѧѧة

إحѧѧѧصائیة لقѧѧѧیم معѧѧѧاملات الارتبѧѧѧاط فѧѧѧي حالѧѧѧة مجموعѧѧѧة التلامیѧѧѧذ منخفѧѧѧضي التحѧѧѧصیل ماعѧѧѧدا فѧѧѧي حالѧѧѧة        
 بѧѧѧѧین الأصѧѧѧѧالة ودافѧѧѧѧع حѧѧѧѧب الاسѧѧѧѧتطلاع    ٠٫٠٥واحѧѧѧѧدة وكانѧѧѧѧت ھنѧѧѧѧاك دلالѧѧѧѧة إحѧѧѧѧصائیة عنѧѧѧѧد مѧѧѧѧستوى     

؛ حیѧѧѧث اتѧѧѧضح أثѧѧѧر  جѧѧѧة إلѧѧѧى رفѧѧѧض فѧѧѧرض الدراسѧѧѧة الثѧѧѧاني جزئیѧѧѧاً    وبѧѧѧذلك تѧѧѧشیر ھѧѧѧذه النتی . الاسѧѧѧتجابي
المѧѧѧستوى التحѧѧѧصیلي فѧѧѧي العلاقѧѧѧة بѧѧѧین كѧѧѧل مѧѧѧن الطلاقѧѧѧة والدرجѧѧѧة الكلیѧѧѧة للخیѧѧѧال الإبѧѧѧداعي، دافѧѧѧع حѧѧѧب     

  . الاستطلاع الشكلي ولصالح مجموعة الفائقین تحصیلیاً، ولم یظھر ھذا الأثر في بقیة العلاقات

 

) الطلاقة، المرونة، الأصالة، الحیویة، الدرجة الكلیة(وجد فروق دالة إحصائیاً في الخیال الإبداعيت
الفائقین، (بین تلامیذ المرحلة الابتدائیة بمملكة البحرین تعزو إلى اختلاف مستوى تحصیلھم الدراسي

  ).والمنخفضین

 متعدد المتغیرات أحادي الاتجاه لاختبار صحة الفرض السابق قام الباحث بإجراء تحلیل التباین 
one way Multivariate Analysis of Variance(MANOVA) بین مجموعتي الدراسة الفائقین

والمنخفضین تحصیلیاً في أبعاد الخیال الإبداعي مجتمعة؛ وذلك بعد اختبار تحقق فرضیات استخدام ھذا 
ادیة المتغیر، ومتعددة المتغیرات والتجانس في التحلیل وھي وجود الاعتدالیة والخطیة والقیم المتطرفة أح

التغایر المصاحب، والمصاحبة الخطیة المتعددة دون حدوث مخالفات شدیدة لتلك /مصفوفات التباین
  :التالي) ٥( حیث كانت الارتباطات بین الأبعاد كما بالجدول ؛(Stevens, 1996: 237-260)الفرضیات

 

 
 

     

  ٠٫٦٠٤  ٠٫٥٧٦  ٠٫٧٢٥  الطلاقة

  ٠٫٥٢٠  ٠٫٥٠٧    المرونة

  ٠٫٤٩٢      الأصالة

) ٠٫٠١( إحصائیاً عند مستوى من الجدول السابق یتضح أن قیم معاملات الارتباط موجبة ودالة
 ٠٫٧٢٥ بین الأصالة والحیویة، وحدھا الأعلى ٠٫٤٩٢ومتوسطة القیم؛ حیث تراوحت في حدھا الأدنى 



 

 

 

–– 

 

٦٨ 

 لتلك الأبعاد مجتمعة بین MANOVAمما یبرر استخدام تحلیل التباین المتعدد . بین الطلاقة والمرونة
 الفروق بین المجموعتین في الدرجة الكلیة فتم أما. مجموعتي الدراسة الفائقین والمنخفضین تحصیلیاً

  :التالیة) ٨، ٧، ٦( وكانت النتائج كما بالجداولone way ANOVAاستخدام تحلیل التباین الأحادي 

  

  

 

 

 

 



 

     

  ٨٫٨٤  ١٤٫٨٣  ١٢٫٦٠  ٣٠٫٠٤  الطلاقة
  ٣٫٦٩  ٧٫٨١  ٤٫٠٦  ١٣٫٢٦  المرونة
  ١٫٨٦  ١٫٤٢  ٢٫٠٢  ٣٫٦٩  الأصالة
  ٠٫٩٦  ٠٫٦٨  ١٫٥٨  ١٫٩٩  الحیویة

  ١٣٦٫٨١  ٤٤٧٫٤٤  ١٧٨٫٥٤  ٦٨٩٫٧٤  *الخیال الإبداعي

 

مѧѧѧѧن الجѧѧѧѧدول الѧѧѧѧسابق یتѧѧѧѧضح أن ھنѧѧѧѧاك فѧѧѧѧروق ظاھریѧѧѧѧة فѧѧѧѧي الخیѧѧѧѧال الإبѧѧѧѧداعي وأبعѧѧѧѧاده بѧѧѧѧین      
 وللوقѧѧѧوف علѧѧѧى دلالѧѧѧة تلѧѧѧك  -عینѧѧѧة الدراسѧѧѧة-مجمѧѧѧوعتي التلامیѧѧѧذ فѧѧѧائقي ومنخفѧѧѧضي التحѧѧѧصیل الدراسѧѧѧي 

  :التالي) ٧(د، وكانت النتائج كما بالجدولالفروق تم استخدام تحلیل التباین المتعد

MANOVA 

 

  
Wilks'Lambda 

   

 



 

  اسةمجموعتي الدر

الفائقون، المنخفضون (
  )تحصیلیاً

٠٫٣٨٢  ٠٫٠٠١  ١٥١  ٤  ٢٣٫٣٢٠  ٠٫٦١٨  

مѧѧѧѧѧن الجѧѧѧѧѧدول الѧѧѧѧѧسابق یتѧѧѧѧѧضح وجѧѧѧѧѧود فѧѧѧѧѧروق دالѧѧѧѧѧة إحѧѧѧѧѧصائیاً بѧѧѧѧѧین مجمѧѧѧѧѧوعتي الفѧѧѧѧѧائقین            
، ٢٣٫٣٢)=١٥١، ٤(والمنخفѧѧѧѧضین تحѧѧѧѧصیلیاً فѧѧѧѧي أبعѧѧѧѧاد الخیѧѧѧѧال الإبѧѧѧѧداعي مجتمعѧѧѧѧة؛ حیѧѧѧѧث كانѧѧѧѧت ف     

 وھѧѧѧѧي تمثѧѧѧѧل نѧѧѧѧسبة ٠٫٣٨٢=لجزئѧѧѧѧي، وكѧѧѧѧان مربѧѧѧѧع إیتѧѧѧѧا ا٠٫٦١٨= Wilks'Lambda ومؤشѧѧѧѧر



 

 

 

–– 

 

٦٩ 

مѧѧѧѧѧستوى التحѧѧѧѧѧصیل  (التبѧѧѧѧѧاین فѧѧѧѧѧي المتغیѧѧѧѧѧرات التابعѧѧѧѧѧة مجتمعѧѧѧѧѧة والѧѧѧѧѧذي یفѧѧѧѧѧسره المتغیѧѧѧѧѧر المѧѧѧѧѧستقل     
؛ فѧѧѧؤاد أبوحطѧѧѧب (Cohen, 1977وفقѧѧѧاً لمحѧѧك كѧѧѧوھن  ، وھѧѧѧي تعبѧѧر عѧѧѧن حجѧѧѧم تѧѧأثیر كبیѧѧѧر  )الدراسѧѧي 

فѧѧѧѧسر ، أي أن المتغیѧѧѧѧر المѧѧѧѧستقل والѧѧѧѧذي یتمثѧѧѧѧل فѧѧѧѧي المѧѧѧѧستوى التحѧѧѧѧصیلي ی     )١٩٩١وأمѧѧѧѧال صѧѧѧѧادق،  
وللوقѧѧوف علѧѧى  . مѧѧن التبѧѧاین الكلѧѧي فѧѧي المتغیѧѧر التѧѧابع وھѧѧو أبعѧѧاد الخیѧѧال الإبѧѧداعي مجتمعѧѧة         % ٣٨٫٢

طبیعѧѧѧة الفѧѧѧروق فѧѧѧي كѧѧѧل بعѧѧѧد علѧѧѧى حѧѧѧده تѧѧѧم إجѧѧѧراء تحلیѧѧѧل التبѧѧѧاین الأحѧѧѧادي، بالإضѧѧѧافة للدرجѧѧѧة الكلیѧѧѧة       
  :التالي) ٨(للخیال الإبداعي كما بالجدول

one way ANOVA 

 

 
  



 
  



 

بین 
  المجموعات

٩٠١٦٫٦٤  ١  ٩٠١٦٫٦٤  

  ١١٨٫٤٧  ١٥٤  ١٨٢٤٣٫٧٢  الخطأ

  
٧٦٫١١  

  
٠٫٠٠١  

  الطلاقة

    ١٥٥  ٢٧٢٦٠٫٣٦  الكلي
بین 

  وعاتالمجم
١١٥٧٫٨٥  ١  ١١٥٧٫٨٥  

  ١٥٫٠٦  ١٥٤  ٢٣١٨٫٩٩  الخطأ

  
٧٦٫٨٩  

  
٠٫٠٠١  

  المرونة

    ١٥٥  ٣٤٧٦٫٨٤  الكلي
بین 

  المجموعات
٢٠٠٫٨٣  ١  ٢٠٠٫٨٣  

  ٣٫٧٨  ١٥٤  ٥٨١٫٦٥  الخطأ

  
٥٣٫١٧  

  
٠٫٠٠١  

  الأصالة

    ١٥٥  ٧٨٢٫٤٨  الكلي
بین 

  المجموعات
٦٦٫٦٩  ١  ٦٦٫٦٩  

  ١٫٧٠  ١٥٤  ٢٦١٫٩٧  الخطأ

  
٣٩٫٢١  

  
٠٫٠٠١  

  الحیویة

    ١٥٥  ٦٨٫٣٩  الكلي
بین 

  المجموعات
٢٢٨٩٨٠٧٫٦٩  ١  ٢٢٨٩٨٠٧٫٦٩  

  ٢٥٢٩٦٫٦٤  ١٥٤  ٣٨٩٥٦٨٢٫٠٥  الخطأ

  
٩٠٫٥٢  

  
٠٫٠٠١  

الخیال 
  الإبداعي

    ١٥٥  ٦١٨٥٤٨٩٫٧٤  الكلي



 

 

 

–– 

 

٧٠ 

مѧѧѧѧن الجѧѧѧѧدول الѧѧѧѧسابق یتѧѧѧѧضح أنѧѧѧѧھ توجѧѧѧѧد فѧѧѧѧروق دالѧѧѧѧة إحѧѧѧѧصائیاً بѧѧѧѧین مجمѧѧѧѧوعتي الفѧѧѧѧائقین            
بѧѧѧداعي وجمیѧѧѧع أبعѧѧѧاده ولѧѧѧصالح مجموعѧѧѧة الفѧѧѧائقین تحѧѧѧѧصیلیاً؛       والمنخفѧѧѧضین تحѧѧѧصیلیاً فѧѧѧي الخیѧѧѧال الإ    

حیѧѧѧѧث كانѧѧѧѧت قѧѧѧѧیم المتوسѧѧѧѧطات لمجموعѧѧѧѧة الفѧѧѧѧائقین تحѧѧѧѧصیلیاً أعلѧѧѧѧى مѧѧѧѧن قѧѧѧѧیم المتوسѧѧѧѧطات لمجموعѧѧѧѧة   
  .وعلى ذلك یتحقق فرض الدراسة الرابع كلیاً). ٦(المنخفضین تحصیلیاً كما یتضح من جدول

  :، والذي ینص علىالفرض الرابع

بѧѧین تلامیѧѧذ ) الاسѧѧتجابي، الѧѧشكلي، الدرجѧѧة الكلیѧѧة ( إحѧѧصائیاً فѧѧي حѧѧب الاسѧѧتطلاع توجѧѧد فѧѧروق دالѧѧة
  ).الفائقین، والمنخفضین(المرحلة الابتدائیة بمملكة البحرین تعزو إلى اختلاف مستوى تحصیلھم الدراسي

لاختبار صحة الفرض السابق قام الباحث بحساب قیم المتوسطات والانحرافات المعیاریة لمجموعتي 
ائقین والمخفضین تحصیلیاً لدرجاتھما في كل من حب الاستطلاع الإستجابي والشكلي، والدرجة الكلیة الف

) ٩(للمجموعات المستقلة، وكانت النتائج كما بالجدول" ت"، ثم تم استخدام اختبار )التائیة(الموزونة
  :التالي
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 

 



 

  ٠٫٠٥٤  ١٫٩٤٤  ٥٫٠١  ٣٤٫٦٠  ٣٫٣٠  ٣٥٫٩٠  الاستجابي
  ٠٫٠٠١  ١٦٫١٠١  ٣٫٨٣  ٢٨٫٢٨  ١٫٩٣  ٣٦٫١٠  الشكلي

  ٠٫٠٠١  ١٠٫١٩٠  ٦٥٫٥٠  ٧٢٨٫٥٩  ٤٤٫٥٨  ٨٢٠٫٠٠  *الدرجة الكلیة

      مجموع الدرجات التائیة للأبعاد* 

ین بѧѧѧѧѧ) ٠٫٠٠١(مѧѧѧѧѧن الجѧѧѧѧѧدول الѧѧѧѧѧسابق یتبѧѧѧѧѧین وجѧѧѧѧѧود فѧѧѧѧѧروق دالѧѧѧѧѧة إحѧѧѧѧѧصائیة عنѧѧѧѧѧد مѧѧѧѧѧستوى  
مجمѧѧѧوعتي الفѧѧѧائقین والمنخفѧѧѧضین تحѧѧѧصیلیاً فѧѧѧي كѧѧѧل مѧѧѧن حѧѧѧب للاسѧѧѧتطلاع الѧѧѧشكلي والدرجѧѧѧة الكلیѧѧѧة            
ولѧѧصالح مجموعѧѧة الفѧѧائقین تحѧѧصیلیاً، ولѧѧم تѧѧصل قیمѧѧة الفѧѧروق بѧѧین المجمѧѧوعتین فѧѧي حѧѧب الاسѧѧتطلاع             

  .وھذا یشیر إلى تحقق فرض الدراسة الخامس جزئیاً. الاستجابي لمستوى الدلالة

  

مѧѧѧѧن خѧѧѧѧلال تحلیѧѧѧѧل البیانѧѧѧѧات بѧѧѧѧالطرق والأسѧѧѧѧالیب الإحѧѧѧѧصائیة الملائمѧѧѧѧة، أمكѧѧѧѧن التوصѧѧѧѧل إلѧѧѧѧى         
  :النتائج الآتیة
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٧١ 

متباینѧѧѧة فѧѧѧي الحجѧѧѧم   ) ٠٫٠١(وجѧѧѧود علاقѧѧѧات ارتباطیѧѧѧھ موجبѧѧѧة دالѧѧѧة إحѧѧѧصائیا عنѧѧѧد مѧѧѧستوى       .١
مѧѧѧن ناحیѧѧѧة،  ) الطلاقѧѧѧة، المرونѧѧѧة، الأصѧѧѧالة، الحیویѧѧѧة، والدرجѧѧѧة الكلیѧѧѧة  (بѧѧѧین الخیѧѧѧال الإبѧѧѧداعي 

فѧѧѧع حѧѧѧب الاسѧѧѧتطلاع الѧѧѧشكلي والدرجѧѧѧة الكلیѧѧѧة لѧѧѧدافع حѧѧѧب الاسѧѧѧتطلاع مѧѧѧن ناحیѧѧѧة أخѧѧѧرى،    و دا
 .فقط) ٠٫٠٥(وبین الأصالة ودافع حب الاستطلاع الاستجابي  عند مستوى

بѧѧѧѧین مجمѧѧѧѧوعتي البحѧѧѧѧث الفѧѧѧѧائقین و    ) ٠٫٠١(وجѧѧѧѧود فѧѧѧѧروق دالѧѧѧѧة إحѧѧѧѧصائیا عنѧѧѧѧد مѧѧѧѧستوى      .٢
 الطلاقѧѧѧѧة والدرجѧѧѧѧة الكلیѧѧѧѧة المنخفѧѧѧѧضین تحѧѧѧѧصیلیاً فѧѧѧѧي قѧѧѧѧیم معѧѧѧѧاملات الارتبѧѧѧѧاط بѧѧѧѧین كѧѧѧѧل مѧѧѧѧن 

للخیѧѧѧѧال الإبѧѧѧѧداعي، ودافѧѧѧѧع حѧѧѧѧب الاسѧѧѧѧتطلاع الѧѧѧѧشكلي، ولѧѧѧѧصالح مجموعѧѧѧѧة التلامیѧѧѧѧذ فѧѧѧѧائقي         
 .التحصیل

بѧѧѧѧین مجمѧѧѧѧوعتي البحѧѧѧѧث الفѧѧѧѧائقین و    ) ٠٫٠١(وجѧѧѧѧود فѧѧѧѧروق دالѧѧѧѧة إحѧѧѧѧصائیا عنѧѧѧѧد مѧѧѧѧستوى      .٣
الطلاقѧѧѧة، المرونѧѧѧة، الأصѧѧѧالة، الحیویѧѧѧة، والدرجѧѧѧة  (المنخفѧѧѧضین تحѧѧѧصیلیاً فѧѧѧي الخیѧѧѧال الإبѧѧѧداعي 

 .، ولصالح مجموعة التلامیذ فائقي التحصیل)الكلیة

بѧѧѧѧین مجمѧѧѧѧوعتي البحѧѧѧѧث الفѧѧѧѧائقین و    ) ٠٫٠١(وجѧѧѧѧود فѧѧѧѧروق دالѧѧѧѧة إحѧѧѧѧصائیا عنѧѧѧѧد مѧѧѧѧستوى      .٤
المنخفѧѧѧѧضین تحѧѧѧѧصیلیاً فѧѧѧѧي دافѧѧѧѧع حѧѧѧѧب الاسѧѧѧѧتطلاع الѧѧѧѧشكلي والدرجѧѧѧѧة الكلیѧѧѧѧة لѧѧѧѧدافع حѧѧѧѧب          

 .الاستطلاع، ولصالح مجموعة التلامیذ فائقي التحصیل

 

نحѧѧѧاول فѧѧѧي ھѧѧѧذا الجѧѧѧزء تفѧѧѧسیر ومناقѧѧѧشة مѧѧѧا كѧѧѧشفت عنѧѧѧھ الدراسѧѧѧة الحالیѧѧѧة مѧѧѧن نتѧѧѧائج، ومѧѧѧا          
تنطѧѧوي علیѧѧھ ھѧѧذه النتѧѧائج مѧѧن دلالات ومعѧѧان، مѧѧع محاولѧѧة ربطھѧѧا نتѧѧائج الدراسѧѧات الѧѧسابقة وذلѧѧك فѧѧي            

  :ضوء أھداف وفروض الدراسة التي سبق تحدیدھا في اتجاھین ھما

    ةѧѧѧات الارتباطیѧѧѧة العلاقѧѧѧتطلاع         طبیعѧѧѧب الاسѧѧѧع حѧѧѧة، دافѧѧѧن ناحیѧѧѧاده مѧѧѧداعي وأبعѧѧѧال الإبѧѧѧین الخیѧѧѧب
عینѧѧѧѧة -والفѧѧѧѧروق فѧѧѧѧي ھѧѧѧѧذه العلاقѧѧѧѧات بѧѧѧѧین مجمѧѧѧѧوعتي التلامیѧѧѧѧذ    . ومكوناتѧѧѧѧھ مѧѧѧѧن ناحیѧѧѧѧة أخѧѧѧѧرى  

  :   )الفرضین الأول والثاني( الفائقین والمنخفضین تحصیلیاً -الدراسة

الѧѧѧة إحѧѧѧصائیا عنѧѧѧد   علاقѧѧѧات ارتباطیѧѧѧھ موجبѧѧѧة د  فقѧѧѧد أشѧѧѧارت نتیجѧѧѧة الفѧѧѧرض الأول إلѧѧѧى وجѧѧѧود      
الطلاقѧѧѧѧة، المرونѧѧѧة، الأصѧѧѧѧالة، الحیویѧѧѧѧة،  (متباینѧѧѧѧة فѧѧѧي الحجѧѧѧѧم بѧѧѧѧین الخیѧѧѧال الإبѧѧѧѧداعي  ) ٠٫٠١(مѧѧѧستوى 

مѧѧѧن ناحیѧѧѧة، و دافѧѧѧع حѧѧѧب الاسѧѧتطلاع الѧѧѧشكلي والدرجѧѧѧة الكلیѧѧѧة لѧѧѧدافع حѧѧѧب الاسѧѧѧتطلاع   ) والدرجѧѧة الكلیѧѧѧة 
. فقѧѧѧѧط) ٠٫٠٥(مѧѧѧن ناحیѧѧѧѧة أخѧѧѧѧرى، وبѧѧѧѧین الأصѧѧѧѧالة ودافѧѧѧѧع حѧѧѧب الاسѧѧѧѧتطلاع الاسѧѧѧѧتجابي عنѧѧѧѧد مѧѧѧѧستوى   

ویمكѧѧن تفѧѧѧسیر ھѧѧѧذا فѧѧѧي ضѧѧѧوء طبیعѧѧѧة مفھѧѧѧومي الخیѧѧال الإبѧѧѧداعي ودافѧѧѧع حѧѧѧب الاسѧѧѧتطلاع؛ حیѧѧѧث یѧѧѧشیر     
 مѧѧن أن الخیѧѧال وحѧѧب الاسѧѧتطلاع عملیتѧѧان تѧѧسیران معѧѧاً فѧѧي طریѧѧق واحѧѧد عنѧѧد        ) ١٩٨٦(ھѧѧادي الھیتѧѧي 

 مѧا  مѧن أث والخیѧال  . الأسѧویاء  الأطفѧال غیѧر   عنѧد  یتقѧابلان  أو یتѧداخلان  ولكنھمѧا  الأسѧویاء  الأطفѧال 
 مѧضمون  خѧلال  مѧن  یѧتم  الخیѧال  أن) ٢٠٠٣( سѧیف  ویوضѧح حѧسام أبѧو    والمجتمѧѧع، الفѧرد  یمتلكѧھ 
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٧٢ 

 علیѧھ  دلѧت  متعѧددة  أبعѧادا  لѧھ  أن كمѧا  علیѧا،  عملیѧة عقلیѧة   كونѧھ  حیѧث  مѧن  الإنѧسان  لѧدى  العقلѧي  النمѧو 
 العملیѧات  مѧن  مجموعѧھ  كونѧھ  حیѧث  مѧن  للمفھѧوم  البعѧد المعرفѧي   یكمѧن  وھنѧا  لحدوثѧھ،  وتѧضافرت 

متكاملѧѧة،  واحѧѧدة كمنظومѧѧة ویظھѧѧرون الاسѧѧتطلاع وحѧѧب والتفكیѧѧر والإبѧѧداع  كالحѧѧدس :یѧѧةالمعرف
ѧѧق لینكمیѧѧروتتف(Linkemer, 2006)  رىѧѧث تѧѧبق حیѧѧا سѧѧع مѧѧال أن مѧѧب الخیѧѧتطلاع وحѧѧان  الاسѧѧوجھ
 SCAMPER فѧѧѧي نموذجѧѧѧھ (Eberle, 1997)أشѧѧѧار إلیѧѧѧھ ایبѧѧѧرلویتفѧѧѧق ھѧѧѧذا مѧѧѧع مѧѧѧا  . لعملѧѧѧة واحѧѧѧدة

 وھѧѧѧذا .حѧѧѧب الاسѧѧѧتطلاع احѧѧѧد العملیѧѧѧات الوجدانیѧѧѧة فѧѧѧي التفكیѧѧѧر الإبѧѧѧداعي فѧѧѧي الوجѧѧѧھ الثالѧѧѧث للنمѧѧѧوذج أن 
 وحѧب  الدافعیѧة  لѧدیھم  یتѧوافر  الѧذین  الأفѧراد  لѧѧدى إن دل علѧى شѧئ إنمѧا یѧѧدل علѧى أن الإبѧداع  یظھѧѧر     

 والتمتѧع  للأسѧئلة،  والحلѧول  والاستكѧشاف  البحѧث  مثѧل  سѧلوكیاتھم  یتجلѧى فѧي   كمѧا  والخیѧال  الاسѧتطلاع 
الجمѧود   واللامجѧاراة وعѧدم   بالمرونѧة  والاتѧصاف  الجدیѧد  أو المجھѧول  علѧى  حمѧن الانفتѧا   كبیѧر  بقѧدر 

 تѧشكیل  إلѧى  یѧؤدي  الخیѧال  أن الباحѧث   ویѧرى .بالأصѧالة  والتمتѧع  الѧذات  عѧن  التعبیѧر  علѧى  والقѧدرة 
 وھѧذا  قبѧل،  مѧن  تѧشكلت  التѧي  والإدراك الѧذاكرة  مكونѧات  بѧین  دمѧج وتركیѧب   خѧلال  مѧن  جدیѧدة  صѧوراً 

 طریѧق  عѧن  تحѧصیلھا  تѧم  الѧسابقة التѧي    والخبѧرات  الѧصور  مѧن  مخѧزون  ةكمیѧ  تѧم بفѧضل   إنمѧا  التѧشكل 
 الѧصور والخبѧرات   مѧن  كبیѧراً  مخزونѧا  فѧضولاً یمتلكѧون   الأكثѧر  التلامیѧذ  أن نجѧد  وبھѧذا  حѧب الاسѧتطلاع  

 رصѧید  مѧن  یمتلكѧھ  خѧلال مѧا   مѧن  الجدیѧدة  الѧصور  مѧن  قѧدراً  أكبѧر  تѧشكیل  فѧي  تѧساعدھم  التѧي  الѧسابقة 
 والمتمثلѧة  لدیѧھ  الأصѧالة  وجѧود  كبیѧر فѧي   بقѧدر  تѧسھم  التѧي  والمرونѧة  قѧة الطلا مѧستوى  رفѧع  فѧي  یѧساھم 

  .المتمیز الخیالي المنتج في

كمѧѧѧا یمكѧѧѧن تفѧѧѧسیر ظھѧѧѧور دلالات إحѧѧѧصائیة للعلاقѧѧѧات بѧѧѧین الخیѧѧѧال الإبѧѧѧداعي ومكوناتѧѧѧھ، وحѧѧѧب         
الاسѧѧѧѧتطلاع الѧѧѧѧشكلي فѧѧѧѧي ضѧѧѧѧوء محتѧѧѧѧوى أداتѧѧѧѧي القیѧѧѧѧاس لكѧѧѧѧل منھمѧѧѧѧا؛ حیѧѧѧѧث اعتمѧѧѧѧدتا علѧѧѧѧى التفكیѧѧѧѧر      

وھѧѧѧذا قѧѧѧد یكѧѧѧون مبѧѧѧرراً لعѧѧѧدم ظھѧѧѧور ھѧѧѧذه     . تمثѧѧѧل فѧѧѧي الأشѧѧѧكال الغامѧѧѧضة وغیѧѧѧر المألوفѧѧѧة    البѧѧѧصري الم
فیمѧѧѧا عѧѧѧدا مѧѧѧع قѧѧѧدرة الأصѧѧѧالة والتѧѧѧي تعتمѧѧѧد      ) اللفظѧѧѧي(الѧѧѧدلالات فѧѧѧي حالѧѧѧة حѧѧѧب الاسѧѧѧتطلاع الاسѧѧѧتجابي   

  .الجدة والندرة الإحصائیة

ائیاً أمѧѧѧا فیمѧѧѧا یتѧѧѧصل بنتیجѧѧѧة الفѧѧѧرض الثѧѧѧاني، والتѧѧѧي تمثلѧѧѧت فѧѧѧي عѧѧѧدم وجѧѧѧود فѧѧѧروق دالѧѧѧة إحѧѧѧص    
 الفѧѧѧائقین والمنخفѧѧѧضین تحѧѧѧصیلیاً فیمѧѧѧا  -عینѧѧѧة الدراسѧѧѧة-فѧѧѧي العلاقѧѧѧات الѧѧѧسابقة بѧѧѧین مجمѧѧѧوعتي التلامیѧѧѧذ  

عѧѧدا فѧѧѧي حѧѧѧالتي الطلاقѧѧѧة والدرجѧѧѧة الكلیѧѧѧة للخیѧѧѧال الإبѧѧѧداعي، ودافѧѧѧع حѧѧѧب الاسѧѧѧتطلاع الѧѧѧشكلي، ولѧѧѧصالح    
تحѧѧѧѧصیل فھѧѧѧѧذا إن دال علѧѧѧѧى شѧѧѧئ فإنѧѧѧѧھ یѧѧѧѧدل علѧѧѧى أن مѧѧѧѧستوى ال  . مجموعѧѧѧة التلامیѧѧѧѧذ فѧѧѧѧائقي التحѧѧѧصیل  

  .  دوراً مؤثراً ذو دلالة في ھذه العلاقاتیلعبلا ) المرتفع، المنخفض(الدراسي

 & Torrance)إ بѧѧѧول تѧѧѧورانس و صѧѧѧلاح مѧѧѧراد   دراسѧѧѧة كѧѧѧل مѧѧѧن  نتѧѧѧائج مѧѧѧع  وتتفѧѧѧق ھѧѧѧذه 
Mourad, 1978) ، تریكرѧѧѧѧѧѧѧسStreeker   ماعیل  ،١٩٨٣ѧѧѧѧѧѧѧد إسѧѧѧѧѧѧѧد )١٩٨٤(محمѧѧѧѧѧѧѧѧمحم ،

، )١٩٩٤(، عبѧѧѧѧداللطیف خلیفѧѧѧѧة(Purcell, 1993)، برسѧѧѧѧل)١٩٩٢(أحمѧѧѧѧد عبѧѧѧѧادة، )١٩٨٩(سѧѧѧѧعودي
مѧѧѧراد و  ، وصѧѧѧلاح)٢٠٠٠(، إبѧѧراھیم الѧѧشافعي وعبѧѧѧد الحمیѧѧد رجیعѧѧة    (Jinga-He, 1997)جѧѧنج ھѧѧي  

؛ مѧѧѧن حیѧѧѧت توصѧѧѧلھا إلѧѧѧى وجѧѧѧود علاقѧѧѧات ارتباطیѧѧѧھ دالѧѧѧة إحѧѧѧصائیا بѧѧѧین التفكیѧѧѧر     )٢٠٠٦(فوزیѧѧѧة ھѧѧѧادي
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٧٣ 

لمختلفѧѧѧة عامѧѧѧة والتعلѧѧѧیم  الإبѧѧѧداعي أو الخیѧѧѧال و دافѧѧѧع حѧѧѧب الاسѧѧѧتطلاع علѧѧѧى عینѧѧѧات بالمراحѧѧѧل التعلѧѧѧیم ا    
  . الابتدائي خاصة

 الفائقین والمنخفضین تحصیلیاً في الخیال -عینة الدراسة-طبیعة الفروق بین مجموعتي التلامیذ 
  :  )الفرضین الثالث والرابع(الإبداعي وأبعاده، دافع حب الاستطلاع ومكوناتھ

وق دالѧѧѧѧѧة إحѧѧѧѧѧصائیا عنѧѧѧѧѧد  وجѧѧѧѧѧود فѧѧѧѧѧرفقѧѧѧѧѧد أشѧѧѧѧѧارت نتیجѧѧѧѧѧة الفرضѧѧѧѧѧین الثالѧѧѧѧѧث والرابѧѧѧѧѧع إلѧѧѧѧѧى   
بѧѧѧѧین مجمѧѧѧѧوعتي البحѧѧѧѧث الفѧѧѧѧائقین و المنخفѧѧѧѧضین تحѧѧѧѧصیلیاً فѧѧѧѧي الخیѧѧѧѧال الإبѧѧѧѧداعي         ) ٠٫٠١(مѧѧѧѧستوى

، دافѧѧѧع حѧѧѧب الاسѧѧѧتطلاع الѧѧѧشكلي والدرجѧѧѧة     )الطلاقѧѧѧة، المرونѧѧѧة، الأصѧѧѧالة، الحیویѧѧѧة، والدرجѧѧѧة الكلیѧѧѧة     (
تفѧѧѧѧسیر ھѧѧѧѧذه  ویمكѧѧѧѧن . الكلیѧѧѧѧة لѧѧѧѧدافع حѧѧѧѧب الاسѧѧѧѧتطلاع ولѧѧѧѧصالح مجموعѧѧѧѧة التلامیѧѧѧѧذ فѧѧѧѧائقي التحѧѧѧѧصیل    

النتیجѧѧة فѧѧي ضѧѧوء خѧѧصائص التلامیѧѧذ الفѧѧائقین تحѧѧصیلیا؛ حیѧѧث یكѧѧشف الطفѧѧل المتفѧѧوق فѧѧي سѧѧن مبكѧѧرة            
عѧѧن رغبѧѧة قویѧѧة فѧѧي التعѧѧرف علѧѧى العѧѧالم مѧѧن حولѧѧھ وفھمѧѧھ، وذلѧѧك مѧѧن خѧѧلال قѧѧوة ملاحظتѧѧھ وطرحѧѧھ               

 وھѧѧو دائѧѧم الѧѧسؤال عѧѧن مѧѧا یقѧѧع     . التѧѧساؤلات التѧѧي تبѧѧدو غیѧѧر منѧѧسجمة مѧѧع مѧѧستواه العمѧѧري أو الѧѧصفي       
علیѧѧѧѧھ حѧѧѧѧسھ، ویریѧѧѧѧد أن یعѧѧѧѧرف كیѧѧѧѧف ولمѧѧѧѧاذا حѧѧѧѧدثت الأشѧѧѧѧیاء، وذلѧѧѧѧك بتوجیѧѧѧѧھ كثیѧѧѧѧر مѧѧѧѧن الأسѧѧѧѧئلة           

، ویѧѧѧѧرتبط حبѧѧѧѧھ للاسѧѧѧѧتطلاع بقѧѧѧѧوة الملاحظѧѧѧѧة والیقظѧѧѧѧة لمѧѧѧѧا  Provocative Questionsالاسѧѧѧѧتثاریة 
یѧѧدور فѧѧي المحѧѧیط، وعѧѧادة یѧѧرى المتفѧѧوق فѧѧي المواقѧѧف مѧѧا لا یѧѧراه غیѧѧره ویحѧѧصل منѧѧھ علѧѧى معلومѧѧات              

علیѧѧѧھ غیѧѧѧره مѧѧѧستعیناً فѧѧѧي ذلѧѧѧك علѧѧѧى مѧѧѧا یتمیѧѧѧز بѧѧѧھ مѧѧѧن اسѧѧѧتقلالیھ، وقѧѧѧوة التركیѧѧѧز         أكثѧѧѧر ممѧѧѧا یحѧѧѧصل  
فتحѧѧѧي جѧѧѧروان، (والѧѧѧذاكرة، والولѧѧѧع بالمطالعѧѧѧة والقѧѧѧراءة، وتنѧѧѧوع الاھتمامѧѧѧات، وتطѧѧѧوره اللغѧѧѧوي المبكѧѧѧر  

باعتبѧѧѧѧѧاره قѧѧѧѧѧدرة عقلیѧѧѧѧѧة نѧѧѧѧѧشطة مُكونѧѧѧѧѧة للѧѧѧѧѧصور    ومѧѧѧѧѧا یمتلكѧѧѧѧѧھ مѧѧѧѧѧن خیѧѧѧѧѧال حѧѧѧѧѧر وخѧѧѧѧѧصب    ) ٢٠٠٨
ملیѧѧѧات الѧѧѧدمج والتركیѧѧѧب بѧѧѧین مكونѧѧѧات الѧѧѧذاكرة الخاصѧѧѧة بѧѧѧالخبرات       بواسѧѧѧطة ع، أوالتѧѧѧصورات الجدیѧѧѧدة 

ومѧѧѧن خѧѧѧلال  ، الماضѧѧѧیة، وبѧѧѧین الѧѧѧصور التѧѧѧي یѧѧѧتم تѧѧѧشكیلھا وتكوینھѧѧѧا خѧѧѧلال ذلѧѧѧك فѧѧѧي تركیبѧѧѧات جدیѧѧѧدة         
، )الماضѧѧѧي والحاضѧѧѧر والمѧѧѧستقبل  (النѧѧѧشاط الخیѧѧѧالي تمتѧѧѧزج صѧѧѧور وخبѧѧѧرات وتوقعѧѧѧات الأزمنѧѧѧة الثلاثѧѧѧة      

 .كѧѧѧب الجدیѧѧѧد الѧѧѧذي ھѧѧѧو المنѧѧѧتج الخیѧѧѧالي الإبѧѧѧداعي المتمیѧѧѧز     ومѧѧѧن خѧѧѧلال ھѧѧѧذا الامتѧѧѧزاج ینѧѧѧتج ذلѧѧѧك المر    
 مѧѧن الخیѧѧال وبالتѧالي یѧѧسیر كѧѧل مѧѧن دافѧع حѧѧب الاسѧѧتطلاع والخیѧѧال الإبѧداعي معѧѧاً فѧѧي طریѧѧق واحѧѧد؛ یѧتم     

 أبعѧادا  لѧھ  أن كمѧا  علیѧا،  عملیѧة عقلیѧة   كونѧھ  حیѧث  مѧن  الإنѧسان  لѧدى  العقلѧي  النمѧو  مѧضمون  خѧلال 
 مجموعѧھ  كونѧھ  حیѧث  مѧن  للمفھѧوم  البعѧد المعرفѧي   یكمѧن  نѧا وھ لحدوثѧھ،  وتѧضافرت  علیѧھ  دلѧت  متعѧددة 

 واحѧدة  كمنظومѧة  ویظھѧرون  الاسѧتطلاع  وحѧب  والتفكیѧر والإبѧداع   كالحѧدس  :المعرفیѧة  العملیѧات  مѧن 
كѧѧѧѧل ھѧѧѧѧذا یѧѧѧѧؤدي إلѧѧѧѧى تمیѧѧѧѧز الفѧѧѧѧائقین تحѧѧѧѧصیلیا علѧѧѧѧى أقѧѧѧѧرانھم       ). ٢٠٠٣حѧѧѧѧسام أبوسѧѧѧѧیف،  (متكاملѧѧѧѧة

وناتѧѧѧھ مѧѧѧن ناحیѧѧѧة ودافѧѧѧع حѧѧѧب الاسѧѧѧتطلاع مѧѧѧن  المنخفѧѧѧضین تحѧѧѧصیلیا فѧѧѧي كѧѧѧل مѧѧѧن الخیѧѧѧال الإبѧѧѧداعي ومك 
ناحیѧѧѧѧة أخѧѧѧѧرى؛ حیѧѧѧѧث یعѧѧѧѧاني المنخفѧѧѧѧضین تحѧѧѧѧصیلیا مѧѧѧѧن بعѧѧѧѧض الѧѧѧѧسمات والخѧѧѧѧصائص علѧѧѧѧى عكѧѧѧѧس       

  .   والانتباهالتركیزالفائقین تحصیلیا مثل ضعف الثقة بالنفس والاعتمادیة وضعف القدرة على 

والتѧѧѧѧي ) ١٩٩٣(وتتفѧѧѧѧق ھѧѧѧѧذه نتѧѧѧѧائج مѧѧѧѧع دراسѧѧѧѧة كѧѧѧѧل مѧѧѧѧن أحمѧѧѧѧد مѧѧѧѧصطفى وإسѧѧѧѧماعیل الفقѧѧѧѧي  
توصѧѧلت إلѧѧى وجѧѧود فѧѧروق دالѧѧة إحѧѧصائیاً فѧѧي دافѧѧع حѧѧب الاسѧѧتطلاع بѧѧین الطѧѧلاب الفѧѧائقین والمتوسѧѧطین          
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٧٤ 

والتѧѧѧѧي مѧѧѧѧن ضѧѧѧѧمن   ) ١٩٩٤(طیѧѧѧѧف خلیفѧѧѧѧة لال ودراسѧѧѧѧة عبѧѧѧѧد . تحѧѧѧѧصیلیا، ولѧѧѧѧصالح الطلبѧѧѧѧة المتفѧѧѧѧوقین  
أھѧѧدافھا تحدیѧѧد الفѧѧروق بѧѧین المѧѧرتفعین والمتوسѧѧطین فѧѧي درجѧѧات الخیѧѧال علѧѧى كѧѧل مѧѧن حѧѧب الاسѧѧتطلاع           
اللفظѧѧѧي، والѧѧѧشكلي، وتحدیѧѧѧد الفѧѧѧروق بѧѧѧین المѧѧѧرتفعین والمنخفѧѧѧضین والمتوسѧѧѧطین فѧѧѧي درجѧѧѧات الخیѧѧѧال       
علѧѧى كѧѧل مѧѧن الطلاقѧѧة والمرونѧѧة والأصѧѧالة، وكѧѧان مѧѧن أھѧѧم نتѧѧائج ھѧѧذه الدراسѧѧة أنѧѧھ لا توجѧѧد فѧѧروق دالѧѧة        

یѧѧل بѧѧین مѧѧستویات الخیѧѧال الثلاثѧѧة فѧѧي كѧѧل مѧѧن حѧѧب الاسѧѧتطلاع اللفظѧѧي، والѧѧشكلي، كمѧѧا كѧѧشفت نتѧѧائج تحل        
التغѧѧѧایر عѧѧѧن وجѧѧѧود فѧѧѧروق ذات دلالѧѧѧة إحѧѧѧصائیة بѧѧѧین مѧѧѧستویات الخیѧѧѧال الثلاثѧѧѧة فѧѧѧي كѧѧѧل مѧѧѧن الطلاقѧѧѧة           

وتبѧѧین مѧѧن خѧѧلال حѧѧساب الفѧѧروق بѧѧین كѧѧل مѧѧستوین مѧѧن مѧѧستویات الخیѧѧال وجѧѧود            . والأصѧѧالة والمرونѧѧة 
فѧѧѧروق جوھریѧѧѧة فѧѧѧي كѧѧѧل مѧѧѧن الطلاقѧѧѧة والمرونѧѧѧة والأصѧѧѧالة؛ فقѧѧѧد حѧѧѧصل تلامیѧѧѧذ المѧѧѧستوى الأعلѧѧѧى مѧѧѧن      

علѧѧѧى أعلѧѧѧى الѧѧѧدرجات فѧѧѧي ھѧѧѧذه القѧѧѧدرات، ثѧѧѧم جѧѧѧاء بعѧѧѧدھم مباشѧѧѧرة فѧѧѧي المرتبѧѧѧة الثانیѧѧѧة تلامیѧѧѧذ     الخیѧѧѧال 
المѧѧستوى المتوسѧѧط، وفѧѧي النھایѧѧة نجѧѧد تلامیѧѧذ المѧѧستوى المѧѧنخفض مѧѧن الخیѧѧال واللѧѧذین حѧѧصلوا علѧѧى             

  .أدنى الدرجات في ھذه القدرات

 

     ѧѧѧن منطلѧѧѧائج، ومѧѧѧن نتѧѧѧة مѧѧѧھ الدراسѧѧѧلت إلیѧѧѧا توصѧѧѧلال مѧѧѧن خѧѧѧث  مѧѧѧشات الباحѧѧѧسیرات ومناقѧѧѧق تف
  :لھذه النتائج، یمكن صیاغة التوصیات في المحاور التالیة

 

 .تشجیع الأسرة على إتاحة الفرصة لأبنائھا للتعبیر عن أفكارھم ومشاعرھم بحریة .١

لأول تنظѧѧѧѧیم وإجѧѧѧѧراء ورش عمѧѧѧѧل ودورات تدریبیѧѧѧѧة للوالѧѧѧѧدین باعتبѧѧѧѧارھم الحاضѧѧѧѧن التربѧѧѧѧوي ا        .٢
للطفѧѧل لإثѧѧراء وعѧѧیھم ومعѧѧرفتھم بأھمیѧѧة تكѧѧوین الشخѧѧصیة المѧѧستقلة للطفѧѧل، وتنمیѧѧة دافѧѧع حѧѧب           

 .الاستطلاع، وإثارة الأسئلة لدیھ وتحفیز الخیال الإبداعي والإیجابي

تنمیѧѧѧة ھوایѧѧѧات الطفѧѧѧل المختلفѧѧѧة وتوجیھھѧѧѧا خѧѧѧلال مراحѧѧѧل دراسѧѧѧتھ المختلفѧѧѧة، وعѧѧѧدم اقتѧѧѧصار            .٣
یѧѧѧات تنمѧѧѧي حѧѧѧب الجمѧѧѧال والتѧѧѧذوق بمѧѧѧا    الدراسѧѧѧي فقѧѧѧط؛ فالھو الاھتمѧѧѧام الѧѧѧشدید علѧѧѧى التحѧѧѧصیل ا  

 .یؤدي إلى إشباع حاجاتھم إلى الاستطلاع والمعرفة وتنمیة الخیال لدیھم

 

تھیئة البیئة المدرسیة لتكون جاذبة وأكثر إثارة بما توفره من إمكانات وأنشطة تثیر خیال التلامیذ  .١
 .ھموحب استطلاع

إعادة النظر في محتویات المقررات الدراسیة، من خلال إعادة صیاغتھا في صورة مشكلات  .٢
ما یؤدي إلى تحسین الحساسیة في الوصول إلى الحلول المختلفة بومواقف ومشاركة التلامیذ 

 .للمشكلات وحب الاستطلاع لدیھم



 

 

 

–– 

 

٧٥ 

ندة للتلامیذ بما یساعدھم في ینبغي أن تتسم المناھج المدرسیة بالتقبل والتشجیع والدعم والمسا .٣
التعبیر بحریة وتلقائیة عن أفكارھم، حتى یصلوا إلى خبرات جدیدة وإبداعیة تنمي لدیھم الاتجاھات 

 .الایجابیة  نحو حب الاستطلاع والفضول المعرفي والخیال الإبداعي

لى تسھیل عملیة إدخال عاملي حب الاستطلاع والخیال الإبداعي في الممارسات التعلیمیة بما یؤدي إ .٤
 .التعلمیة-الاكتشاف لدى التلامیذ عن طریق التخیل في المواقف التعلیمیة

الاھتمام بإعداد البرامج التدریبیة وورش العمل للمعلمین أثناء قبل وأثناء الخدمة بھدف إكسابھم  .٥
 وتحفیز المھارات التي تعمل على تكوین ثقافة تربویة تساعدھم وتمكنھم من تنمیة الخیال الإبداعي

 .حب الاستطلاع لدى تلامیذھم

في المراحل ) مواد تعلیمیة إثرائیة جدیدة خارج المناھج التقلیدیة(استخدام المناھج الموازیة .٦
التعلیمیة المختلفة یكون محتواھا قائم على الخیال والإبداع الحر، بما توفره من مثیرات متعددة 

 والتساؤل والتجریب والتفكیر والبحث والاختبار ومتنوعة للتلامیذ حتى تتیح لھم إمكانیة التعجب
 .والملاحظة بما یساعدھم على النمو المتكامل

 

تѧѧѧوفیر الفѧѧѧرص للتفاعѧѧѧل الایجѧѧѧابي بѧѧѧین البیئتѧѧѧین الأسѧѧѧریة والمدرسѧѧѧیة التѧѧѧي تѧѧѧساعد علѧѧѧى تѧѧѧوفیر      .١
بات موجھѧѧѧة لاسѧѧѧѧتثارة الجوانѧѧѧѧب المختلفѧѧѧة الخاصѧѧѧѧة بكѧѧѧѧل مѧѧѧن الإبѧѧѧѧداع والخیѧѧѧѧال     أنѧѧѧشطة وتѧѧѧѧدری 

 إلا مѧѧѧن خѧѧѧلال إیجѧѧѧاد بیئѧѧѧة مدرسѧѧѧیة تѧѧѧدعم      الإبѧѧѧداعي وحѧѧѧب الاسѧѧѧتطلاع؛ وذلѧѧѧك لا یكѧѧѧون ممكنѧѧѧاً     
عملیѧѧѧات التعبیѧѧѧر عѧѧѧن الاھتمامѧѧѧات والمواھѧѧѧب، وبیئѧѧѧة منزلیѧѧѧة تتѧѧѧسم بالѧѧѧدفء، واتѧѧѧساق المعѧѧѧاییر     

    ѧѧروف المنزلیѧѧوفیر الظѧѧى تѧѧل علѧѧدراتھم       وتعمѧѧن قѧѧروا عѧѧي یعبѧѧال لكѧѧبة للأطفѧѧیة المناسѧѧة والمدرس
 .الإبداعیة والخیالیة والاستكشافیة المختلفة بطریقة تتسم بالایجابیة والفاعلیة

إعѧѧداد بѧѧرامج تلیفزیونیѧѧѧة للأطفѧѧال تكѧѧѧون قائمѧѧة علѧѧى الخیѧѧѧال والإبѧѧداع وحѧѧѧب الاسѧѧتطلاع تتنѧѧѧاول         .٢
ضѧѧѧѧѧوح والتحѧѧѧѧѧدي واسѧѧѧѧѧتثارة قѧѧѧѧѧدرات المفѧѧѧѧѧاھیم العلمیѧѧѧѧѧة والأدبیѧѧѧѧѧة بѧѧѧѧѧشيء مѧѧѧѧѧن البѧѧѧѧѧساطة والو 

 . الأطفال، وتكون مرتبطة بمیولھم واھتماماتھم

  

 



 

 

 

–– 

 

٧٦ 

  :المراجع

١-    التفكیرѧѧѧتطلاع بѧѧѧب الاسѧѧѧاز وحѧѧѧة الانجѧѧѧة دافعیѧѧѧعلاق
دراسѧѧѧة : الابتكѧѧاري لѧѧدى طѧѧѧلاب الحلقѧѧة الثانیѧѧة مѧѧѧن التعلѧѧیم الأساسѧѧي مѧѧѧن الجنѧѧسین       

  ).٢٨(١٠المصریة للدراسات النفسیة، المجلة . تنبؤیة

٢-      ةѧѧѧѧذ المرحلѧѧѧѧدى تلامیѧѧѧѧي لѧѧѧѧال العلمѧѧѧѧة للخیѧѧѧѧة عاملیѧѧѧѧدراس 
كلیѧѧѧѧѧة التربیѧѧѧѧѧة، جامعѧѧѧѧѧة الأزھѧѧѧѧѧر،  . رسѧѧѧѧѧالة ماجѧѧѧѧѧستیر غیѧѧѧѧѧر منѧѧѧѧѧشورة . الابتدائیѧѧѧѧѧة

  .جمھوریة مصر العربیة

٣-    ي علاقѧѧتطلاع فѧѧب الاسѧѧع حѧѧة     دافѧѧمات الابتكاریѧѧدرات وسѧѧھ بقѧѧات
فѧѧѧي ضѧѧѧوء بعѧѧѧض متغیѧѧѧرات البیئѧѧѧة الأسѧѧѧریة لѧѧѧدى عینѧѧѧة مѧѧѧن تلامیѧѧѧذ مرحلѧѧѧة التعلѧѧѧیم    

، ٢مجلѧѧѧѧة مركѧѧѧѧز البحѧѧѧѧوث التربویѧѧѧѧة، جامعѧѧѧѧة قطѧѧѧѧر،      . الابتѧѧѧѧدائي بدولѧѧѧѧة البحѧѧѧѧرین  
٣٤١-٣٠٣.  

٤-          دىѧѧتطلاع لѧѧب الاسѧѧة حѧѧى تنمیѧѧدریبي علѧѧامج تѧѧتخدام برنѧѧر اسѧѧأث 
ѧѧي    تلامیѧѧیم الأساسѧѧن التعلѧѧى مѧѧة الأولѧѧسیة،    . ذ الحلقѧѧات النفѧѧصریة للدراسѧѧة المѧѧالمجل

٢٠٠-١٩١، ١.  

٥-     يѧѧѧدافع المعرفѧѧѧر والѧѧѧي التفكیѧѧѧروق فѧѧѧة الفѧѧѧدراس 
وحѧѧѧب الاسѧѧѧتطلاع لѧѧѧدى الطѧѧѧلاب المتفѧѧѧوقین وغیѧѧѧر المتفѧѧѧوقین دراسѧѧѧیاً فѧѧѧي المرحلѧѧѧة    

  .٧للدراسات النفسیة، المجلة المصریة . الثانویة

٦-      ةѧѧѧادة اللغѧѧѧي مѧѧѧصیلیاً فѧѧѧأخرین تحѧѧѧوقین والمتѧѧѧد المتفѧѧѧي عنѧѧѧف المدرسѧѧѧالتكیی 
رسѧѧѧالة ماجѧѧѧستیر غیѧѧѧر  . الفرنѧѧѧسیة وعلاقتھѧѧѧا بالتحѧѧѧصیل الدراسѧѧѧي فѧѧѧي ھѧѧѧذه المѧѧѧادة   

  .منشورة، كلیة التربیة، جامعة دمشق، الجمھوریة العربیة السوریة

٧-   ذكاءѧѧال والѧѧداع بالخیѧѧة الإبѧѧسانیة  .  علاقѧѧوم الإنѧѧة الآداب والعلѧѧة . مجلѧѧجامع
  .٨٣-٤٩، ١٩المنیا، 

٨-     ةѧѧѧنوات الطفولѧѧѧي سѧѧѧال فѧѧѧداع والخیѧѧѧم الإبѧѧѧرة  دعѧѧѧة.( المبكѧѧѧاء : ترجمѧѧѧبھ
  .مجموعة النیل العربیة: القاھرة). شاھین

٩- ٦١وزارةالمعارف،.  المعرفة السعودیةمجلة.  في بیتنا موھوب. 

١٠ - عالم الكتب: القاھرة). ٤ط( علم النفس الاجتماعي.  



 

 

 

–– 

 

٧٧ 

١١ -     ةѧѧѧة مختلفѧѧѧل ارتقائیѧѧѧر مراحѧѧѧال عبѧѧѧدرة الخیѧѧѧیة لقѧѧѧاد الأساسѧѧѧالأبع  .
 مѧѧѧѧصر رسѧѧѧѧالة دكتѧѧѧѧوراه غیѧѧѧѧر منѧѧѧѧشورة، كلیѧѧѧѧة الآداب، جامعѧѧѧѧة المنیѧѧѧѧا، جمھوریѧѧѧѧة   

  .العربیة

١٢ -      شیخوخةѧѧى الѧѧة إلѧѧن الطفولѧѧر مѧѧر العمѧѧال عبѧѧاھرة. الخیѧѧراك : القѧѧایت
  .للنشر والتوزیع

١٣ -     تѧѧن النحѧѧراء فѧѧدخل لإثѧѧي كمѧѧال العلمѧѧر   .  الخیѧѧوراة غیѧѧالة دكتѧѧرس
   .ربیةكلیة التربیة الفنیة، جامعة حلوان، جمھوریة مصر الع. منشورة

١٤ - وѧѧѧѧѧیكولوجیة النمѧѧѧѧѧة( سѧѧѧѧѧة والمراھقѧѧѧѧѧاھرة). الطفولѧѧѧѧѧة : القѧѧѧѧѧالھیئ
  .المصریة للكتاب

١٥ - مكتبة الأنجلو: القاھرة.  دافعیة حب الاستطلاع الابتكاریة الأولیة. 

١٦ -     ةѧѧѧة والمراھقѧѧѧو الطفولѧѧѧس النمѧѧѧم نفѧѧѧكندریة الا.  علѧѧѧب: سѧѧѧالمكت 
 .الجامعي الحدیث

١٧ -     صاديѧѧѧѧѧستوى الاقتѧѧѧѧѧتطلاع والمѧѧѧѧѧب الاسѧѧѧѧѧع حѧѧѧѧѧین دافѧѧѧѧѧة بѧѧѧѧѧالعلاق 
. والاجتمѧѧاعي لѧѧѧدى الأطفѧѧال المتفѧѧѧوقین وغیѧѧر المتفѧѧѧوقین بمرحلѧѧة مѧѧѧا قبѧѧل المدرسѧѧѧة     

رسѧѧѧالة ماجѧѧѧستیر غیѧѧѧر منѧѧѧشورة، كلیѧѧѧة الدراسѧѧѧات العلیѧѧѧا، جامعѧѧѧة الخلѧѧѧیج العربѧѧѧي،     
  .لبحرینمملكة ا

١٨ - دار الثقافة للنشر والتوزیع: عمان.  تربیة الموھوبین والمتفوقین.  

١٩ -    الѧѧي أدب الأطفѧѧѧل فѧѧال والتخییѧѧة   .  الخیѧѧة العربیѧѧѧة الطفولѧѧة (مجلѧѧѧالجمعی
  .٧٠-٥٤، ٢، )الكویتیة لتقدم الطفولة العربیة

٢٠ -    اديѧѧѧѧѧرن الحѧѧѧѧѧل القѧѧѧѧѧشرین  طفѧѧѧѧѧاء(والعѧѧѧѧѧال  ، ذكѧѧѧѧѧة، جمѧѧѧѧѧة، معرفѧѧѧѧѧموھب .(
  .دار الوفاء لدنیا الطباعة والنشر:         الإسكندریة

٢١ - داعѧѧѧѧس الإبѧѧѧѧم نفѧѧѧѧول علѧѧѧѧة حѧѧѧѧاھرة.  مقدمѧѧѧѧة : القѧѧѧѧب  للطباعѧѧѧѧدار غری
  .والنشر والتوزیع

٢٢ - قباءدار: القاھرة.  العملیة الإبداعیة في فن التصویر .  

٢٣ -      ةѧѧة الابتدائیѧѧي المرحلѧѧداع فѧѧتطلاع والإبѧѧب الاسѧѧال وحѧѧم  .  الخیѧѧة علѧѧمجل
  ١٣٢-١١٦، ٤٧النفس،



 

 

 

–– 
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٢٤ -         ةѧѧѧѧي المرحلѧѧѧѧداع فѧѧѧѧتطلاع والإبѧѧѧѧب الاسѧѧѧѧن حѧѧѧѧل مѧѧѧѧال بكѧѧѧѧة الخیѧѧѧѧعلاق 
دراسѧѧѧѧات فѧѧѧѧي حѧѧѧѧب . شѧѧѧѧاكر عبѧѧѧѧد الحمیѧѧѧѧد، وعبѧѧѧѧد اللطیѧѧѧѧف خلیفѧѧѧѧة : فѧѧѧѧي. الابتدائیѧѧѧة 

دار غریѧѧѧѧѧѧѧب : القѧѧѧѧѧѧѧاھرة). ١٥٥-١٢٣. ص ص(سѧѧѧѧѧѧѧتطلاع والإبѧѧѧѧѧѧѧداع والخیѧѧѧѧѧѧѧال  الا
  . للطباعة والنشر

٢٥ -    ةѧѧѧѧي المرحلѧѧѧѧداع فѧѧѧѧتطلاع والإبѧѧѧѧب الاسѧѧѧѧن حѧѧѧѧل مѧѧѧѧال بكѧѧѧѧة الخیѧѧѧѧعلاق 
دراسѧѧѧѧات فѧѧѧѧي حѧѧѧѧب . شѧѧѧѧاكر عبѧѧѧѧد الحمیѧѧѧѧد، وعبѧѧѧѧد اللطیѧѧѧѧف خلیفѧѧѧѧة : فѧѧѧѧي. الابتدائیѧѧѧة 

دار غریѧѧѧѧب  : القѧѧѧѧاھرة). ١٥٥-١٢٣. ، ص ص٢ط(الاسѧѧѧѧتطلاع والإبѧѧѧѧداع والخیѧѧѧѧال   
  . للطباعة والنشر

٢٦ -     يѧѧع الافتراضѧѧى الواقѧѧف إلѧѧن الكھѧѧال مѧѧت.  الخیѧѧوطني  :الكویѧѧس الѧѧالمجل
  ). ٣٦٠(للثقافة والفنون والآداب، سلسلة علم المعرفة، ع

٢٧ -    شكѧѧѧي والѧѧѧتطلاع اللفظѧѧѧب الاسѧѧѧاس حѧѧѧلي مقی .
  .دار غریب للطباعة والنشر: القاھرة

٢٨ -  زونѧѧѧѧون والمتمیѧѧѧѧسحب   .  الموھوبѧѧѧѧاریخ الѧѧѧѧم، تѧѧѧѧة المعلѧѧѧѧسمبر ٢٧مجلѧѧѧѧدی 
 . من ٢٠٠٨

http://www.almualem.net/saboora/showthread.php?t=762  

٢٩ -   رѧѧیم التفكیѧѧق  :  تعلѧѧة والتطبیѧѧان . النظریѧѧدار : عم
  .المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة

٣٠ -      رѧѧصاء أثѧѧھ الاستقѧѧة الموجѧѧي تنمیѧѧب  فѧѧح
 الرابѧѧع الѧѧصف العلѧوم لتلامیѧѧذ  فѧѧي والتحѧѧصیل الابتكاریѧѧة والقѧѧدرات الاسѧتطلاع 

  .١١٨-٩٧ ،٢الاجتماعیة، الكویت،  العلوم مجلة .الابتدائي

٣١ -    سيѧѧѧوي والنفѧѧѧویم التربѧѧѧاس والتقѧѧѧѧھ  :  القیѧѧѧѧیاتھ وتطبیقاتѧѧѧأساس
  .دار الفكر العربي: القاھرة. وتوجھاتھ المعاصرة

٣٢ -   ةѧѧѧل المدرسѧѧѧا قبѧѧѧال مѧѧѧة . أطفѧѧѧة الطفولѧѧѧت  مجلѧѧѧة، الكویѧѧѧس : والتنمیѧѧѧالمجل
 . ١٥٥-١٤٩، )١٢(٣العربي للطفولة والتنمیة، 

٣٣ - دار الفكر المعاصر: بیروت.  تنمیة خیال الطفل.  

٣٤ - دار آتون للنشر: القاھرة.  علم النفس العام.  

٣٥ - عالم الكتب: القاھرة.  معجم التفوق العقلي.  



 

 

 

–– 
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٣٦ -       تطلاع وѧѧѧب الاسѧѧѧن حѧѧѧل مѧѧѧال بكѧѧѧة الخیѧѧѧة    علاقѧѧѧѧي المرحلѧѧѧداع فѧѧѧالإب
دراسѧѧѧѧѧات فѧѧѧѧѧي حѧѧѧѧѧب . شѧѧѧѧѧاكر عبدالحمیѧѧѧѧѧد، وعبѧѧѧѧѧداللطیف خلیفѧѧѧѧѧة: فѧѧѧѧѧي. الإعدادیѧѧѧѧѧة

دار غریѧѧѧѧب  : القѧѧѧѧاھرة). ٢٠٧-١٥٧. ، ص ص٢ط(الاسѧѧѧѧتطلاع والإبѧѧѧѧداع والخیѧѧѧѧال   
  .للطباعة والنشر

٣٧ -        نѧѧѧة مѧѧѧدى عینѧѧѧداع لѧѧѧتطلاع والإبѧѧѧب الاسѧѧѧن حѧѧѧل مѧѧѧال بكѧѧѧة الخیѧѧѧعلاق 
  .٨٤-١٤٨، )١(١٤المجلة العربیة للتربیة، تونس، . الإعدادیةتلامیذ المرحلة

٣٨ - دار الغریب: القاھرة.  الدافعیة للإنجاز.  

٣٩ -          ةѧѧѧي المرحلѧѧѧداع فѧѧѧتطلاع والإبѧѧѧب الاسѧѧѧن حѧѧѧل مѧѧѧال بكѧѧѧة الخیѧѧѧعلاق 
ت فѧѧѧي حѧѧѧѧب  دراسѧѧѧѧا. شѧѧѧѧاكر عبѧѧѧد الحمیѧѧѧѧد، وعبѧѧѧد اللطیѧѧѧѧف خلیفѧѧѧة   : فѧѧѧي . الإعدادیѧѧѧة 

دار : القѧѧѧѧѧѧѧѧѧاھرة). ٢٠٧-١٥٧. ، ص ص٢ط. (الاسѧѧѧѧѧѧѧѧѧتطلاع والإبѧѧѧѧѧѧѧѧѧداع والخیѧѧѧѧѧѧѧѧѧال 
  .غریب للطباعة والنشر

٤٠ - المكتبة الجامعیة :الإسكندریة.  علم نفس الطفل وتربیتھ.  

٤١ - يѧѧѧالتفوق الدراسѧѧѧرویح بѧѧѧة التѧѧѧة :  علاقѧѧѧى طلبѧѧѧة علѧѧѧة میدانیѧѧѧدراس
المجلѧѧѧѧѧة التربویѧѧѧѧѧة،  . ف الثالѧѧѧѧѧث فѧѧѧѧѧي المѧѧѧѧѧدارس الثانویѧѧѧѧѧة بمدینѧѧѧѧѧة الریѧѧѧѧѧاض   الѧѧѧѧѧص

٢٣٩-١٩٧، )١٨(٧٠.  

٤٢ -  امجѧѧѧة برنѧѧѧات   فاعلیѧѧѧدریب معلمѧѧѧل   لتѧѧѧال قبѧѧѧاض الأطفѧѧѧری
لأدبیѧѧѧات الخیѧѧѧال  تحѧѧѧصیلھن للأطفѧѧѧال فѧѧѧي الخدمѧѧѧة علѧѧѧى تنمیѧѧѧة الخیѧѧѧال العلمѧѧѧي 

المѧѧستقبلیة، وأدائھѧѧن لتنفیѧѧذ   العلمیѧѧة بعѧѧض المكتѧѧشفات  العلمѧѧي، واتجѧѧاھھن نحѧѧو 
رسѧѧѧالة دكتѧѧѧوراه عیѧѧѧر منѧѧѧشورة، كلیѧѧѧة    . الخیѧѧѧال العلمѧѧѧي لأطفѧѧѧال الروضѧѧѧة   بѧѧѧرامج

  .جمھوریة مصر العربیة، المینا التربیة، جامعة

٤٣ - دار الفكر للنشر والتوزیع: عمّان.  سیكولوجیة الطفل.  

٤٤ - الیب اѧѧرة    أسѧѧوث معاصѧѧات وبحѧѧات ودراسѧѧر، نظریѧѧاھرة. لتفكیѧѧم : القѧѧعل
  . الكتب

٤٥ -   شفیرѧѧѧѧѧذاكرة وتѧѧѧѧѧي الѧѧѧѧѧنفس المعرفѧѧѧѧѧم الѧѧѧѧѧعل 
  .عالم الكتب: القاھرة. المعلومات

٤٦ -  يѧѧة فѧѧصري دراسѧѧل المѧѧال  الطفѧѧل  خیѧѧضمون  تحلیѧѧن ٣٦٥مѧѧصة مѧѧق  
 القѧѧومي لثقافѧѧة الطفѧѧل، جمھوریѧѧة مѧѧصر   المجلѧѧس .٨ -٤ سѧѧن خیѧѧال الأطفѧѧال فѧѧي 

  .١٠٠-٨٥، ٨العربیة،
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٤٧ -   الѧѧѧѧد الأطفѧѧѧѧداع عنѧѧѧѧیكولوجیة الإبѧѧѧѧان.  سѧѧѧѧة  : عمѧѧѧѧر للطباعѧѧѧѧدار الفك
  .والنشر والتوزیع

٤٨ - الفكر للطباعة والنشر والتوزیع دار: عمان.  النمو النفسي للطفل.  

٤٩ -   الѧѧѧѧدى الأطفѧѧѧѧداع لѧѧѧѧناعة الإبѧѧѧѧي وصѧѧѧѧال العلمѧѧѧѧة الخیѧѧѧѧھ( تنمیѧѧѧѧھ-مفھومѧѧѧѧأھمیت-
  . دار الفكر العربي: القاھرة). أسالیب تدریسھ-أنواعھ-أھدافھ

٥٠ -  ةѧѧѧѧو والمراھقѧѧѧѧس النمѧѧѧѧم نفѧѧѧѧدة .  علѧѧѧѧة المتحѧѧѧѧارات العربیѧѧѧѧدار : الإم
  . الكتاب الجامعي

٥١ -       سیةѧѧوم النفѧѧي العلѧѧصائي فѧѧل الإحѧѧرق التحلیѧѧث وطѧѧاھج البحѧѧمن 
  .مكتبة الأنجلو المصریة: القاھرة. والتربویة والاجتماعیة

٥٢ -     ةѧѧѧة وتطبیقیѧѧѧات نظریѧѧѧاعي، دراسѧѧѧنفس الاجتمѧѧѧم الѧѧѧروت . علѧѧѧر : بیѧѧѧدار الفك
  .العربي

٥٣ - دار الكتاب الجامعي: العین.  الموھبة والتفوق والإبداع.  

٥٤ -   ایتھمѧѧوبین ورعѧѧѧن الموھѧѧشف عѧѧѧالیب الكѧѧѧان. أسѧѧѧّر : عمѧѧѧدار الفك
  .للطباعة والنشر والتوزیع

٥٥ -  ایتھمѧѧѧوبین ورعѧѧѧن الموھѧѧѧشف عѧѧѧالیب الكѧѧѧان).٢ط( أسѧѧѧّدار : عم
  .الفكر للطباعة والنشر والتوزیع

٥٦ -  يѧѧѧور المعرفѧѧѧاطي والمنظѧѧѧور الارتبѧѧѧین المنظѧѧѧتعلم بѧѧѧیكولوجیة الѧѧѧس  .
  . دار النشر للجامعات: القاھرة). سلسلة علم النفس المعرفي(

٥٧ -  دѧѧѧل الغѧѧѧوم جیѧѧѧال الیѧѧѧة  . أطفѧѧѧة للتربیѧѧѧة القطریѧѧѧة الوطنیѧѧѧة، اللجنѧѧѧة التربیѧѧѧمجل
  .٩١-٨٧، ٨٨والثقافة والعلوم، 

٥٨ -    صلѧѧѧل الفѧѧѧداع داخѧѧѧة الإبѧѧѧادي      تنمیѧѧѧرن الحѧѧѧي القѧѧѧي فѧѧѧالدراس
  .العربي دار الفكر: القاھرة. والعشرین

٥٩ -    الѧѧد الأطفѧѧتطلاع عنѧѧب الاسѧѧصر،     .  حѧѧي مѧѧنفس فѧѧم الѧѧؤتمر الأول لعلѧѧالم
  . الجمعیة المصریة للدراسات النفسیة، القاھرة

٦٠ -       بѧѧض جوانѧѧاري وبعѧѧر الابتكѧѧى التفكیѧѧدرة علѧѧل القѧѧین عوامѧѧة بѧѧالعلاق 
رسѧѧѧѧѧالة دكتѧѧѧѧѧوراة غیѧѧѧѧѧر منѧѧѧѧѧشورة، كلیѧѧѧѧѧة التربیѧѧѧѧѧة، جامعѧѧѧѧѧة الزقѧѧѧѧѧازیق،   . الدافعیѧѧѧѧѧة

  .جمھوریة مصر العربیة
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٦١ -   تطلاعѧѧѧѧѧب الاسѧѧѧѧѧع حѧѧѧѧѧاس دافѧѧѧѧѧت. مقیѧѧѧѧѧشر : الكویѧѧѧѧѧم للنѧѧѧѧѧدار القل
  .والتوزیع

٦٢ -      رѧѧѧدرات التفكیѧѧѧبعض قѧѧѧھ بѧѧѧي علاقتѧѧѧتطلاع فѧѧѧب الاسѧѧѧدافع حѧѧѧة لѧѧѧدراس 
رسѧѧѧѧѧѧѧѧالة ماجѧѧѧѧѧѧѧѧستیر غیѧѧѧѧѧѧѧѧر منѧѧѧѧѧѧѧѧشورة، كلیѧѧѧѧѧѧѧѧة التربیѧѧѧѧѧѧѧѧة، جامعѧѧѧѧѧѧѧѧة  . الابتكѧѧѧѧѧѧѧѧاري

  .الأزھر،جمھوریة مصر العربیة

٦٣ - دار المسیرة: الأردن. سیكولوجیا الدافعیة والانفعالات.  

٦٤ - ѧѧѧأثیر بعѧѧѧدى    تѧѧѧشافي لѧѧѧسلوك الاستكѧѧѧى الѧѧѧاعي علѧѧѧدعم الاجتمѧѧѧصادر الѧѧѧض م
رسѧѧѧالة ماجѧѧѧستیر غیѧѧѧر منѧѧѧشورة، كلیѧѧѧة التربیѧѧѧة، جامعѧѧѧة    . أطفѧѧѧال مѧѧѧا قبѧѧѧل المدرسѧѧѧة 

  .طنطا، جمھوریة مصر العربیة

٦٥ -   ائلѧѧѧѧѧالتعرض لوسѧѧѧѧѧھ بѧѧѧѧѧال وعلاقتѧѧѧѧѧد الأطفѧѧѧѧѧداع عنѧѧѧѧѧو الإبѧѧѧѧѧنم 
  . ٢٣-٥، ١٩انیة، جامعة المنیا، مجلة الآداب والعلوم الإنس. الاتصال

٦٦ -  ال؟ѧѧѧѧو الخیѧѧѧѧا ھѧѧѧѧة،  .  مѧѧѧѧة العربیѧѧѧѧستقبل التربیѧѧѧѧة مѧѧѧѧ١(٢مجل( ،
٢٧٥-٢٧١.  

٦٧ -     امليѧѧور تكѧѧن منظѧѧѧھ مѧѧداع وتنمیتѧѧاھرة.  الإبѧѧѧو  : القѧѧѧة الأنجلѧѧمكتب
  .المصریة

٦٨ - داع وتنѧѧѧاملي    الإبѧѧѧور تكѧѧѧن منظѧѧѧھ مѧѧѧاھرة). ٣ط(میتѧѧѧة  : القѧѧѧمكتب
  .الأنجلو المصریة

٦٩ -     التعرضѧѧѧھ بѧѧѧال وعلاقتѧѧѧد الأطفѧѧѧداع عنѧѧѧو الإبѧѧѧنم 
المركѧѧѧѧѧѧز القѧѧѧѧѧѧومي للبحѧѧѧѧѧѧوث   : القѧѧѧѧѧѧاھرة. لتѧѧѧѧѧѧأثیر وسѧѧѧѧѧѧائل الاتѧѧѧѧѧѧصال الجماھیریѧѧѧѧѧѧة  

  .الاجتماعیة والجنائیة

٧٠ -     يѧѧѧѧتطلاع فѧѧѧѧب الاسѧѧѧѧتخدام حѧѧѧѧدریبي باسѧѧѧѧامج تѧѧѧѧر برنѧѧѧѧأث 
رسѧѧѧѧѧالة ماجѧѧѧѧѧستیر غیѧѧѧѧѧر . اتجاھѧѧѧѧات التلامیѧѧѧѧѧذ نحѧѧѧѧѧو مѧѧѧѧѧادة الدراسѧѧѧѧات الاجتماعیѧѧѧѧѧة  

  .منشورة، كلیة التربیة، جامعة الأزھر، جمھوریة مصر العربیة
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