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٤٠٣ 

  العداد الياباني وأثره في تنمية بعض الذكاءات في
  مرحلة الطفولة المبكرة

  
  

 

  الياباني العداد على التدريب خبيرة
  

 

تعتبر مھارات التعامل مع الأعѧداد مѧن المھѧارات المھمѧة التѧي تѧساعد الطفѧل علѧى تنمیѧة                 

كي یكتسبھا الطفل ینبغي تھیئة أنشطة یستطیع ممارستھا من  قدراتھ على التفكیر المنطقي، ول    

خلال الخبرات الحسیة التي تؤدي بھ إلى فھم العالم المادي المحیط بھ فھما كمیا، والتعبیر عنھ 

ومن خلال فھم الطفل للعملیات الحسابیة یتحقق لھ الفھم والقدرة على المقارنة    . بأسلوب العدد 

 الأشیاء حسب علاقاتھا العددیة ویكتسب أیѧضا القѧدرة علѧى العѧد      بین الأشیاء وعددھا، وترتیب   

والطفل في مرحلة ما قبѧل المدرسѧة یفتقѧد القѧدرة علѧى التفكیѧر المجѧرد،            . التنازلي والتصاعدي 

لذلك فھو في حاجة إلى العدید من التجارب باستخدام الأشیاء المحسوسة لكي یستطیع أن یقوم 

محѧسوسة فھѧو حاجѧة إلѧى فھѧم كیѧف ومتѧى یѧستخدم الأدوات         بعملیات حسابیة ارتباطѧا بѧأدوات      

  ).٥٥، ٢٠(التي تعینھ على فھم ھذه المھارات 

ویعد العداد أداه قدیمة تتكون من إطار یحتѧوي علѧى أسѧلاك متوازیѧة مجمعѧة بخیѧوط مѧن            

وقد كانت طریقة الحساب باستخدام مجموعة صѧغیرة مѧن الحجѧارة علѧى سѧطح مѧستو،            . الخرز

ألوفة لدى كلا من الاغریق والرومان، وكانت تستخدم سѧابقا مѧن قبѧل الѧشعوب،       وكلمة العداد م  

وربما أیضا قدیما لدى البابلیین، ثم أصبح شكلھ أكثر تطورا من حیѧث شѧكل الإطѧار والخѧرزات          

  .soroban (68) والیابانیون schotyوذلك من قبل الروس ویسمى 
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٤٠٤  

فѧي إجѧراء العملیѧات الحѧسابیة، فلѧھ      وھو من الأدوات الحسیة التي یمكن أن یعتمد علیھѧا      

قیمة كبیرة حیث صُنف عالمیا باعتبѧاره ثѧاني أھѧم أداة مѧن بѧین عѧشرین أداه، وھѧو مѧن أدوات             
الحساب العقلي التي تساعد الطفل على إنجاز العملیات الحسابیة في وقت قصیر وبمجھود أقѧل       

 إتمѧام العملیѧات الحѧسابیة لѧھ     مقارنة بالحساب القائم على الورقѧة والقلѧم، واسѧتخدام العѧداد فѧي       

العدید من الصفات الممیزة عن الحساب العقلي الكتابي التقلیدي، فإنھ لا یعمل فقط على تطویر        
المھارات الحسابیة وإنما أیضا یعمل على تطویر مھارات التفكیر، ولھ العدید من الفوائد كѧأداة       

والقلیѧѧل مѧѧن التѧѧدریبات یمكѧѧن   فمѧѧع فھѧѧم القواعѧѧد الأساسѧѧیة البѧѧسیطة   . (71)لتѧѧدریس الحѧѧساب  

كما أنѧھ طریقѧة   . استخدامھ والوصول إلى درجة قریبة من الإتقان لأي شخص بما فیھم الأطفال  
ممتازة لتعزیز بعض المفاھیم والمھارات الریاضѧیة الأساسѧیة وبخاصѧة القѧیم المكانیѧة للأرقѧام          

حتѧوي علѧى أسѧلاك    فھѧو أداه قدیمѧة تتكѧون مѧن إطѧار ی     .  (330 ,64) وحقѧائق الجمѧع والطѧرح   

ولقد كان طریقة الحساب القدیمة اشتھر الإغریق والرومان . متوازیة مجمعة بخیوط من الخرز
باسѧѧتخدامھا حیѧѧث كѧѧانوا یѧѧستخدمونھا فѧѧي صѧѧورة مجموعѧѧة صѧѧغیرة مѧѧن الحجѧѧارة علѧѧى سѧѧطح    
مستو، وكلمة العداد مألوفة لدى كلا منھم وكانت تستخدم قدیما لدى البابلیین، ثم أصѧبح شѧكلھ        

 Schotyأكثѧѧѧر تطѧѧѧورا مѧѧѧن حیѧѧѧث شѧѧѧكل الإطѧѧѧار والخѧѧѧرزات وذلѧѧѧك مѧѧѧن قبѧѧѧل الѧѧѧروس ویѧѧѧسمى    
  .Soroban (68,15)والیابانیون 

ولقد راھنت منظومة الألفیة الثالثѧة للعمѧل علѧى تطѧویر ورعایѧة عقѧول الأفѧراد مѧن خѧلال             

استثارتھا بمѧؤثرات بیئیѧة تعمѧل علѧى إیجѧاد وصѧلات عѧصبیة تمكѧّن الفѧرد مѧن اسѧتغلال أقѧصى                 
دراتھ التي وھبھ إیاھا الخالق سبحانھ وتعالى؛ وتساعد على تطѧویر المجتمعѧات والرقѧي بھѧا،         ق

بھѧدف تحقیѧق التنمیѧѧة الѧشاملة للفѧرد ومѧѧن أجѧل ھѧذا الھѧѧدف اتجھѧت كثیѧر مѧѧن المجتمعѧات إلѧѧى          

الاھتمام بالرأسمال البشري؛ حیث أن تطویر القدرات العقلیة لأفراده بѧدءا مѧن المراحѧل الأولѧى          
ن عمرھم سیمكن متخذي القѧرارات مѧن التخطѧیط الѧواعي للمنѧاھج والبѧرامج الدراسѧیة            في سنی 

الھادفة إلى استثارة الطاقات الكامنة لعقول أفراده، وتعد نظریة الذكاء المتعدد للعѧالم الأمریكѧي       

ھاورد جاردنر من النظریات الرائدة في ھذا المجال من خلال قدرتھا على الكشف عѧن القѧدرات     
  ).٩٤، ٢٢(وقیاسھا لدى الفرد العقلیة 
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٤٠٥ 

إن نظریѧѧة الѧѧذكاء المتعѧѧدد لجѧѧاردنر یمكѧѧن أن تѧѧدخل فѧѧي بنѧѧاء الأنѧѧشطة الѧѧصفیة لأطفѧѧال          

الروضة بسھولة وذلك لأن الأنشطة التي تھدف إلى تنمیة كل ذكاء یمكѧن إدماجھѧا مѧع الأركѧان       
اضي عند استخدام  فعلى سبیل المثال یمكن استخدام الذكاء المنطقي الری.التعلیمیة في الروضة 

ویѧستخدم الѧذكاء البѧصري المكѧاني مѧن خѧلال       . الأطفال أنشطة العد، والقیѧاس، وحѧل المѧشكلات      

كمѧا یمكѧن اسѧتخدام    . مسرحیات اللعب التخیلي، وصنع الأشѧیاء ثلاثیѧة الأبعѧاد، وبنѧاء المكعبѧات       
م مѧن مكѧان   الذكاء الجسمي الحركي من خلال الاستخدام الكامل للمھارات الحركیة أثناء تحѧركھ    

 .(40,257)لآخر للبناء باستخدام المكعبات ووضعھا بجانب بعض 

  وبنѧѧاء علѧѧى مѧѧا أشѧѧار إلیѧѧھ العلمѧѧاء والمربѧѧون مѧѧن حیѧѧث سѧѧن الاكتѧѧشاف والتنمیѧѧة فѧѧي            
مراحل مبكѧرة، فѧإن تقѧدیم البѧرامج القائمѧة علѧى نظریѧة الѧذكاءات المتعѧددة فѧي مرحلѧة ریѧاض                 

ءات معѧا، ویعѧد ھѧذا تأكیѧدا لمѧا أوصѧى بѧھ جѧاردنر مѧن           الأطفال أفضل لعملیѧة تتѧابع ونمѧو الѧذكا         

   سѧنوات نظѧرا لمѧا تتѧسم بѧھ طبیعѧة       ٧ -٣ضرورة تطبیق ھذه النظریة في المرحلة العمریة من      
ھذه المرحلة، أن الاكتشاف المبكر للذكاءات یلعب دورا أساسیا في أسѧالیب الرعایѧة والتنمیѧة،           

 یكون في أقѧصى حѧالات المرونѧة فѧي الѧسنوات      فقد أثبتت الدراسات والبحوث أن العقل البشري   

  الأولѧѧѧى مѧѧѧن عمѧѧѧر الطفѧѧѧل، بمѧѧѧا یؤكѧѧѧد علѧѧѧى أنѧѧѧھ كلمѧѧѧا تѧѧѧم اكتѧѧѧشاف الѧѧѧذكاءات عنѧѧѧد الأطفѧѧѧال           
  خلال تھیئة الإمكانیѧات والمنѧاخ المناسѧب واسѧتخدام الأسѧالیب والأدوات اللازمѧة بمѧا یتفѧق           من

  قیѧѧѧѧق أكبѧѧѧѧر قѧѧѧѧدر مѧѧѧѧن مѧѧѧع قѧѧѧѧدرات واحتیاجѧѧѧѧات ھѧѧѧѧؤلاء الأطفѧѧѧѧال ازدادت فرصѧѧѧة تنمیتھѧѧѧѧا وتح  

  ).٥٦، ٣(فاعلیتھا 

أنѧѧھ مѧن ضѧѧمن الاسѧѧتراتیجیات التѧѧي  ) ١٧٥، ٨(وفѧي ھѧѧذا الѧѧصدد ذكѧѧر جѧابر عبѧѧد الحمیѧѧد   
تساعد على تجنب نواحي الضعف في الذكاء المنطقي الریاضي، والجѧسمي الحركѧي المعѧدادات       

  .وغیرھا مما یتداول بالیدین

  یѧѧة تѧѧساعد علѧѧى تنمیѧѧة ذكѧѧاء الطفѧѧل      ومѧѧن ھنѧѧا تظھѧѧر الحاجѧѧة الملحѧѧة إلѧѧى بѧѧرامج إثرائ      
. حیث یُستخدم العداد الیابѧاني - وھو أھم أھداف الدراسة الحالیة –وذلك بالاعتماد على حواسھ    

كي تتحول الأرقام والعملیات الحسابیة مѧن مفѧاھیم مجѧردة إلѧى مفѧاھیم محѧسوسة تѧساعد علѧى            
مو العقلي فѧي مرحلѧة الطفولѧة    التبكیر بتعلم الطفل مھارات الحساب العقلي، وتحقیق مطالب الن     

  .المبكرة
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٤٠٦  

 

أن جѧوھر التفكیѧر المنطقѧي ھѧو قѧدرة      إلѧى  ) ٩٣-٤٥،  ٣١(من تأكیѧد جѧاردنر      على الرغم   
الطفل على تطبیق القدرات الریاضѧیة علѧى حѧل المѧشكلات التѧي تواجھѧھ وفѧي أداء أعمѧال ذات              

 إلا أن الأطفال لا یمارسون المھارات قیمة مرتبطة بثقافة الطفل وفي المجتمع الذي یعیش فیھ،

الحسابیة الأساسیة التي تقتصر على الجمع والطرح للأعداد الأولیة البسیطة فقط دون التطرق 
إلى عملیات حسابیة أعلى، حتى لا یؤدي ذلك إلى قѧصور فѧي العملیѧات الحѧسابیة لѧدى الأطفѧال            

  في مرحلة ما قبل المدرسة

ضرورة التبكیر بتعلم المھارات الحسابیة  (52 ;65;41) كما تؤكد نتائج بعض الدراسات
الأساسیة لأطفال الروضة بدلاً من تأجیلھا للمرحلة الابتدائیة وذلѧك بطریقѧة شѧیقة تتناسѧب مѧع          

  .خصائصھم العقلیة والنمائیة

ممѧا یѧستدعي البحѧѧث عѧن بعѧѧض الطѧرق المناسѧѧبة لخѧصائص الأطفѧѧال العقلیѧة والنمائیѧѧة،       
ھي أول الطریѧق الѧصحیح لاختبѧار أسѧلوب مѧن الأسѧالیب المناسѧبة لѧذلك         ولعل الدراسة الحالیة    

اھتمѧѧت بعѧѧض الѧѧدول المتقدمѧѧة بتعلѧѧیم الأطفѧѧال تلѧѧك المھѧѧارات مѧѧن خѧѧلال اسѧѧتخدام العѧѧداد     حیѧѧث 

حیث یساعدھم على فھم الأرقام وخاصة القیمة المكانیѧة والتغلѧب علѧى       . (Soroban)الیاباني  
 ѧѧة البنѧѧر نتیجѧѧي تظھѧѧشكلات التѧѧض المѧѧةبعѧѧوز الرقمیѧѧنظم للرمѧѧر المѧѧداد .اء غیѧѧتخدام العѧѧلأن اس 

الیاباني لھ ممیزات منھا تمثیل الأرقام تماما كما نكتبھا، واستخدام العملیات البصریة والسمعیة 

والحركیة، كما تساعد الخرزات الموجودة فیھ على صنع صورة ملموسة للأرقام، ویمكن معھا 
إلѧى أن العѧداد یقلѧل مѧѧن    ) (Markarian 62,23شیروفѧي ھѧذا الѧصدد تѧ    . أداء الحѧساب العقلѧي  

مجموعة المعلومات التي تضطر الذاكرة للاحتفاظ بھا بسبب وجود خمس خرزات في كل عمود 

والتي تمثل الأرقѧام مѧن واحѧد إلѧى تѧسعة حیѧث أنھѧا تѧساعد علѧى تѧذكر الأرقѧام بإعѧادة التѧصور                
 .البصري للخرزات وبالتالي تسھل عملیات الحساب العقلي

ن خلال العرض السابق تتضح مشكلة الدراسة في وجود قصور في تناول بعѧض أنѧواع     م

) الذكاء الجسمي الحركي-الذكاء البصري المكاني-الذكاء المنطقي الریاضي(الذكاءات المتعددة 
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٤٠٧ 

بالتنمیة مما دعى إلѧى ضѧرورة القیѧام بالدراسѧة ویمكѧن صѧیاغة مѧشكلة الدراسѧة فѧي التѧساؤل                

  :الرئیسي التالي

 مѧѧدى فعالیѧة أنѧѧشطة البѧѧرامج المعتمѧدة علѧѧى العѧداد الیابѧѧاني فѧѧي تنمیѧة بعѧѧض أنѧѧواع      مѧا "
) الذكاء الجسمي الحركي-الذكاء البصري المكاني-الذكاء المنطقي الریاضي( المتعددة الذكاءات

  "لدى أطفال الروضة؟ 

 

 علѧѧѧى العѧѧداد الیابѧѧاني فѧѧي تنمیѧѧة الѧѧذكاء المنطقѧѧѧي      مѧѧا فعالیѧѧة أنѧѧشطة البѧѧرامج المعتمѧѧدة      -١

 الریاضي؟

 ما فعالیة أنشطة البرامج المعتمدة على العداد الیاباني في تنمیة الذكاء البصري المكاني؟ -٢

 ما فعالیة أنشطة البرامج المعتمدة على العداد الیاباني في تنمیة الذكاء الجسمي الحركي؟ -٣

س الѧذكاءات المختلفѧة فѧي التطبیѧق البعѧدي لأنѧشطة       ھل تتباین درجات الأطفال على مقایی    -٤
 البرامج المعتمدة على العداد الیاباني؟

 

تتحѧѧدد أھمیѧѧة الدراسѧѧة الحالیѧѧة فѧѧي جѧѧانبین أحѧѧدھما نظѧѧري والآخѧѧر تطبیقѧѧي، وتكتѧѧسب          
  :الدراسة الحالیة أھمیتھا النظریة والتطبیقیة من العدید من المنطلقات التالیة

شط حسیة مختلفة أثناء إجѧراء العملیѧات الحѧسابیة یѧساعد علѧى الاسѧھام فѧي          استخدام منا  -١

 . زیادة القدرات العقلیة لطفل الروضة بشكل كبیر

مѧѧساعدة الأطفѧѧال علѧѧى تنѧѧشیط وإثѧѧراء ذكѧѧاءاتھم المتعѧѧددة مѧѧن خѧѧلال الأنѧѧشطة التعلیمیѧѧة        -٢
 .واستخدام أنشطة متنوعة بالقدر الذي یتیح تنمیة ھذه الذكاءات

٣- ѧѧھام فѧѧن     الإسѧѧده مѧѧتخدامھ وفوائѧѧد اسѧѧاني وقواعѧѧداد الیابѧѧول العѧѧة حѧѧات عربیѧѧدیم كتابѧѧي تق
 .النواحي التربویة والتعلیمیة لندرة الكتابات العربیة حول ھذه الأداة

 .تزوید الأطفال بأنشطة ھادفة تعمل على تنمیة القدرة الحسابیة من خلال العداد الیاباني -٤



 

 

 
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٤٠٨  

٥-      ѧѧداد الیابѧѧى العѧѧة علѧѧرامج القائمѧѧق البѧѧي     تطبیѧѧي الریاضѧѧذكاء المنطقѧѧراء الѧѧدف إثѧѧاني بھ

 .والبصري المكاني والجسمي الحركي، وتجنب نواحي الضعف فیھم

) الجѧسمي الحركѧي  -البصري المكاني-المنطقي الریاضي(تقدیم أداة مناسبة لقیاس الذكاء    -٦
 .بشكل یتناسب مع طبیعة طفل الروضة

 

  :تھدف ھذه الدراسة إلى

١- ѧѧة أنѧѧرف فعالیѧѧي   تعѧѧذكاء المنطقѧѧة الѧѧي تنمیѧѧاني فѧѧداد الیابѧѧى العѧѧدة علѧѧرامج المعتمѧѧشطة الب

  .الریاضي، والذكاء البصري المكاني، والذكاء الجسمي الحركي

تحدید أي من ھذه الذكاءات قد تأثر بأنشطة البرامج المعتمدة على العداد الیاباني أكثر من  -٢
 .الأنواع الأخرى

 

 

تعرفھ الباحثة إجرائیا بأنھ أداه حسابیة تتكون من إطار بداخلھ أعمده رأسیة یحتѧوي كѧل        

عمود على خمس خرزات، ویقسم الإطار إلѧى قѧسمین باسѧتخدام العمѧود الأفقѧي المنѧصف حیѧث          
ومѧضاعفاتھ، ویحتѧوي   ) ٥(یحتوي الجزء العلѧوي علѧى صѧف واحѧد مѧن الخѧرزات تمثѧل العѧدد           

  .ومضاعفاتھ) ١( على أربعة صفوف من الخرزات تمثل كل خرزة العدد الجزء السفلي

 

تعرفھا الباحثة إجرائیا بأنھا مجموعة من البرامج التي تعتمد في أنشطتھا على اسѧتخدام    
 إلѧى إجѧراء   العداد الیاباني، ویتدرج في المھارات الحسابیة الأساسیة لتعلیم الأطفال حتى یѧصل      

 سنة، في عدة مستویات ١٢ سنوات إلى ٤عملیات حسابیة معقدة، ویبدأ تعلم الأطفال من سن        
مستوى، تقدم بشكل متواصل، یتقن الطفل من خلالھا مھارة إجراء العملیات ) ١٢ إلى ١٠من (

  .الحسابیة المعقدة ذھنیا عن طریق تصور العداد بشكل تدریجي



 

 

 
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٤٠٩ 

 

الباحثة إجرائیا بأنھѧا مجموعѧة مѧن القѧدرات الذھنیѧة المѧستقلة نѧسبیا التѧي یمكѧن             تعرفھا  
تنمیتھا وتطویرھا ویكمن وراءھا إمكانیة بیولوجیة ناتجة عن التفاعل بین العوامѧل التكوینیѧة          

الѧذكاء المنطقѧي الریاضѧي، والѧذكاء     (والبیئیة، وتتمثل ھѧذه الѧذكاءات فѧي الدراسѧة الحالیѧة فѧي         

  ).ني، والذكاء الجسمي الحركيالبصري المكا

 Logical/ Mathematical Intelligence 

تعرفھ الباحثة إجرائیا بأنھ قدرة الطفل على الإدراك المنطقي للأرقام والكمیات والعملیات   

الحسابیة واستخدامھا بكفѧاءة، وإدراك العلاقѧات والمتعلقѧات، ویتѧضمن القѧدرة علѧى التѧصنیف               
  .والاستنتاج والتسلسل والمقارنة والتعمیم وحل المشكلات، واستخدام المنطق بشكل عام

-  :Spatial / Visual Intelligence  

تعرفھ الباحثة إجرائیا بأنھ قدرة الطفل على التفكیر في الصور والرسوم وتѧصویر العѧالم          
ن والأشѧكال والفѧراغ والعلاقѧات، والقѧدرة علѧى       المكاني داخلیا، ویتضمن الحساسیة تجاه الألوا     

  .التصویر البیاني للأفكار البصریة المكانیة، والصور ثلاثیة الأبعاد

-  Bodily / Kinesthetic Intelligence 

بأنھ قدرة الطفل علѧى حѧل المѧشكلات باسѧتخدام حركѧات جѧسده، أو          تعرفھ الباحثة إجرائیا    
والربط بین حركات الجسم والعقѧل بѧشكل متناسѧق ومتنѧاغم،     ). الید والأصابع(ل  أجزاء منھا مث  

والسھولة في استخدام الیѧدین لѧصنع وتحویѧل الأشѧیاء، ویتطلѧب ذلѧك التѧوازن والتѧآزر والقѧوة           
 .والمرونة والسرعة والبراعة الیدویة

 

 :ة التالیةوللإجابة على أسئلة الدراسة قامت الباحثة باستخدام الأدا

 

 .الذكاء المنطقي الریاضي -
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 

 
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٤١٠  

 .الذكاء البصري المكاني -

  ).اعداد الباحثة.  (الذكاء الجسمي الحركي -

 

  

الریاضیات ھو تنمیة نواحي التفكیر الریاضѧیة المختلفѧة للطفѧل،    إن الھدف العام من تعلم   
إلى جانب تنمیة قیم تربویѧة واجتماعیѧة مѧن خѧلال خبѧرات تعلیمیѧة ریاضѧیة، وبѧاطلاع الباحثѧة             

، )٢٢٣-٢٢١، ١٩(، )٢٤١-٢٣٩، ١٨(على الأدبیات التѧي وردت فѧي مثѧل ھѧذا المجѧال مثѧل          

تمكنѧѧت مѧѧن تحدیѧѧد أھѧѧداف بѧѧرامج   ) ٧٨، ١(، )٦٤، ٨(، )٢٦، ١١(، )٧٠، ١٤(، )٧٠، ١٥(
  :ریاضیات أطفال الروضة على النحو التالي

معاونة الطفل على تنمیة اتجاھات إیجابیة نحو التعامل مع المفѧاھیم الریاضѧیة وتنمیѧة       -١

 .بدایات التفكیر المنطقي

 تھیئة الطفل لتعلم الریاضیات في المرحلة التعلیمیة التالیة وتقبلھ لھا نتیجة ممارسѧتھ         -٢
 .الأنشطة التي تقدم لھ

تنمیة قدرة الطفل على الملاحظة واكتشاف القوانین التي تحكѧم العلاقѧات المختلفѧة مѧن           -٣
خѧѧلال إدراك مفѧѧاھیم الѧѧشكل والحجѧѧم والمѧѧساحة، وإتاحѧѧة الفرصѧѧة لاسѧѧتخدام حواسѧѧھ         

 .والتجریب

یم تنمیة قدرة الطفل علѧى إدراك العلاقѧات بѧین الأشѧیاء المختلفѧة مѧن خѧلال إدراك مفѧاھ            -٤
 .الشكل والحجم والمساحة

تعرف الأعداد والمعاملات الحسابیة ذات العلاقة بالحیاة الیومیة، أي تھیئة عقل الطفل       -٥

 . لمبادئ الریاضیات الأولیة ومفاھیمھا البسیطة

تنمیѧѧة قѧѧدرة الطفѧѧل العقلیѧѧة مѧѧن خѧѧلال تنѧѧشیط فكѧѧره وتنمیѧѧة مھѧѧارات الانتبѧѧاه والتѧѧذكر         -٦
  . والإدراك
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٤١١ 

قدراتѧѧھ الابتكاریѧѧة وتدریبѧѧھ علѧѧى حѧѧل المѧѧشكلات مѧѧن خѧѧلال أفكѧѧار   تنمیѧѧة خیѧѧال الطفѧѧل و -٧

 .ریاضیة

 تنمیة الحѧس الھندسѧي والتѧصور الإدراكѧي للطفѧل فѧي الفѧراغ مѧن خѧلال تحدیѧد مواقѧع              -٨
 .الأشیاء وأوضاعھا في الفراغ

الأعѧѧداد، والھندسѧѧیات، والعلاقѧѧات،   : تѧѧسھیل تنمیѧѧة المفѧѧاھیم الأولیѧѧة للریاضѧѧیات فѧѧي      -٩
یات المنطقیة، والعملیات، والدوال، وقیاس الأطوال، وتقدیر الوقت، والتصنیف، والأول

 .والوزن والتعرف على الأشكال ثنائیة الأبعاد من خلال نماذج الأنشطة التربویة

 

طفѧال المفѧاھیم والمھѧارات العددیѧة یؤخѧذ بھѧا       ان استخدام الأدوات الملموسѧة فѧي تعلѧم الأ        
وإن قبول الأطفال العام لѧھ  . كطریقة لمساعدتھم في تعلم الریاضیات بأكثر من طریقة لھا معنى   

مكانة ذات أھمیة في مراحѧل بیاجیѧھ لنمѧو تفكیѧر الأطفѧال، للتلاعѧب بالأشѧیاء المادیѧة أو فѧرض            
. ة في العملیѧات الریاضѧیة مثѧل الجمѧع والطѧرح     استخدام الأشیاء المادیة الحقیقیة بنفس الطریق     

فالأشѧیاء المادیѧѧة الملموسѧѧة تѧѧساعد الأطفѧѧال علѧѧى تخѧزین مѧѧا یѧѧصل إلѧѧى البنѧѧاء العقلѧѧي للأطفѧѧال    

  .(10 ,66) والذي یساعد في نمو المفاھیم الریاضیة لدیھم وفھمھم لھا

ات محسوسة یستطیع أما بالنسبة للمفاھیم العددیة لا بد أن نبدأ تعلم الأعداد باستخدام أدو
الأطفال رؤیتھا وتناولھا بأیدیھم، ونؤكد على أھمیة البѧدء بالتمثیѧل الѧواقعي المحѧسوس للعѧدد             

والمفѧѧاھیم العددیѧѧة، والتحѧѧرك التѧѧدریجي إلѧѧى المجѧѧردات أمѧѧر مھѧѧم، حیѧѧث إن التقѧѧدم للمجѧѧردات     
فمن الضروري بسرعة غالبا ما یسبب الكثیر من الإحباط للأطفال الذین یحاولون تعلم الحساب 

أن یكتѧѧسب الطفѧѧل استبѧѧصارا حقیقیѧѧا، ویѧѧتعلم لیѧѧصل فѧѧي ذلѧѧك إلѧѧى الأسѧѧاس الѧѧذي ترتكѧѧز علیѧѧھ      

  ).٣٢١، ١٢(المجردات 

-أن الأطفѧѧال لا یحتѧѧاجون أشѧѧیاء فعلیѧѧة لعѧѧدھا     ) ١٩٨٦(وأكѧѧدت دراسѧѧة مѧѧارتن ھیѧѧوجز    
جة إلى أن فالأطفال الصغار یمكنھم تخیل ھذه الأشیاء بوجود بعض الأعداد الصغیرة ولسنا بحا  

نوضح لھم مسألة ما باستخدام فیلین ثم إضافة ثلاثة أفیال أخرى، لأنھم یستطیعون رؤیѧة ھѧذه     
الأشیاء في مخیلتھم، وتذكرنا ویلیمز بأن خطوط الأعداد ومربعات المئات تقدم تصورات مھمة 
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٤١٢  

دیھم مبѧدئیا بѧاللمس الفعلѧي لكѧل عѧدد، ثѧم تѧدریجیا تѧصبح لѧ          -یستطیع الأطفال العمل مѧن خلالھѧا      

  ).٨٠، ٢١(القدرة على استخلاص تصورات عقلیة مفیدة 

  

 الذي نعرفھ الیوم بأنھ وسیلة (Abacus) العداد )٢٠٠٧، ٣١(عرفت الموسوعة الحرة 

    ѧѧضبان تمѧѧة أو قѧѧلاك متوازیѧѧار بأسѧѧن إطѧѧون مѧѧة تتكѧѧساب یدویѧѧصیات،  حѧѧرزات أو حѧѧلال خѧѧر خ
 والرومѧان  الإغریѧق وتستخدم الیوم لتعلیم الحساب للأطفال في المراحѧل الابتدائیѧة واسѧتخدمھا      

القرن  في أوروبا الحساب العربي وبعض البلدان الأوروبیة قبل وصول والیابانیون والصینیون

، وكان یجري من خلال لوحة العد ھذه عملیات الجمع والطѧرح والѧضرب      الثالث عشر المیلادي  
والقسمة، والیوم تجرى في الیابѧان مѧسابقات بѧین أطفѧال المѧدارس الیابانیѧة فѧي حѧساب أعѧداد               

  . في أقل زمن ممكن(Abacus)رة باستخدام عداد كبی

 

ویѧتم  . یتكون العداد من إطار خشبي أو بلاستیكي مع أعمدة تحمل خرزات تمر في أسѧلاك  
،  )5(تقسیم الإطار إلى قѧسمین، الجѧزء العلѧوي الѧذي یحتѧوي علѧى خѧرزة واحѧدة تمثѧل العѧدد                  

، أما العمود الذي یقع )1( على أربع خرزات تمثل كل خرزة العدد والجزء السفلي الذي یحتوي  
. ما بین الخرزات العلویѧة والѧسفلیة یѧسمى العمѧود المنѧصف والѧذي یفѧصل بینھمѧا بѧشكل أفقѧي            

وإذا ابتعѧدت عنѧھ یمثѧل    ) 1(وعندما تقترب الخرزات السفلیة مѧن العمѧود المنѧصف تمثѧل العѧدد        

  .( 67,6) )0(العدد 

                                                
       دادѧتخدام العѧعند شرح كیفیة استخدام العداد سنقوم بكتابة الأعداد باللغة الانجلیزیة وذلك لأن من أھم قواعد اس

       ѧسار إلѧن الیѧسابیة مѧات الحѧا   تمثیل الأعداد تماما كما نقولھا بنفس الترتیب، وكذلك القیام بالعملیѧین، ممѧى الیم
یساعد على السرعة الحسابیة، والتي ھي من أھم ممیزات استخدام العداد وھذا لا یتحقق عند استخدام الأعداد 

 .العربیة
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٤١٣ 

  

 

 عموداً أفقي تحمل ٢٣أن شكل العداد النموذجي یحتوي على ) ١(وكما یتضح في الشكل   
الخرزات، ویمثل كل عمود مكانا لمضاعفات العشرات، وذلك لأن العداد الیاباني یستخدم قاعدة    

اء فѧي  ونجد أن كل عمود یحتوي على خمس خѧرزات فقѧط وتوضѧع نقѧاط بیѧض          . النظام العشري 
منتصف الطریق بین معظم مراكز النقاط، وتتساوى المѧسافات بѧین ھѧذه النقѧاط علѧى شѧكل عѧد               

 وھكѧذا نعѧد مѧن أي بدایѧة     ١٥، ١٢، ٩، ٦، ٣فردي حیث یتم تقسیم العمѧود المنѧصف للأعمѧدة       

والعمود الذي یكون علیھ ھذه النقطة بشكل خاص یمكن أن یسمى عمѧود الأحѧاد،   . (219 ,38)
ویحѧدد مѧستخدم العѧداد الیابѧاني عمѧود الأحѧاد       . ي واحد منھم أن یحمѧل عѧدد الأحѧاد   لأنھ یمكن لأ 

بالنسبة لھ والذي غالبا ما یكѧون العمѧود الѧذي تقѧع عنѧده نقطѧة البѧدء التѧي تكѧون فѧي منتѧصف                

  .(4 ,71)العداد أو النقطة التي تقع في أقصى الیمین 

١ -  

 شكل الأعداد على العداد الیاباني كما ھو في الشكل Markarian  (62, 23) أوضحت

  :وذلك على النحو التالي) ٥(
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٤١٤  

  

 

لكل خرزة، ) واحد(تمثل الأربع خرزات السفلى التي تقع في منتصف العمود المنصف العدد  -

 .عند عمود الآحاد) خمسة(العدد أما الخرزة التي تقع في أعلى العمود تمثل 

إذا لم تلامس أي خرزة مѧن خѧرزات العѧداد العمѧود المنѧصف الѧذي یفѧصل مѧا بѧین الخѧرزات                 -

 ).صفر(العلیا والسفلي فان القیمة العددیة التي تمثل على العداد ھي 

إذا حركنا إحدى الخرزات السفلى باتجاه الأعلى نحو العمود الأفقي الفاصل فإننا نحصل على  -

 .وذلك بعدد الخرزات التي حركناھا) 1,2,3,4(لأعداد ا

عند تحریكھا للأسفل نحѧو العمѧود الأفقѧي    ) خمسة( الخرزة التي تقع في الأعلى والتي تمثل    -

 ).5(الفاصل فإننا نحصل على العدد 

 .4+5، 3+5، 2+1،5+5 على العداد على النحو التالي (6,7,8,9)تمثل الأعداد  -

  ... تѧѧѧѧي تقѧѧѧѧع علѧѧѧѧى العمѧѧѧѧود الأفقѧѧѧѧي الأحѧѧѧѧاد، الآلاف، الملیѧѧѧѧون   توضѧѧѧѧح النقѧѧѧѧاط البیѧѧѧѧضاء ال  -

  والأعمѧѧѧѧدة فѧѧѧѧي حالѧѧѧѧة كѧѧѧѧل الأعѧѧѧѧداد، كمѧѧѧѧا یمكѧѧѧѧن أن تѧѧѧѧستخدم أیѧѧѧѧضا فѧѧѧѧي الأعѧѧѧѧداد   . وھكѧѧѧѧذا

  .العشریة

 

 یعتبر العداد الیاباني ذاكرة خارجیة وأداه حسابیة، حیث یمكن مѧن خلالѧھ تѧسجیل الأعѧداد       

كما یمكن معرفة نواتج الجمع والطرح عن طریق تحریك خرزات العداد، وكذلك عملیات . شكلیا

وسѧوف تقѧوم الباحثѧة فیمѧا یلѧي بعѧرض قواعѧد الجمѧع والطѧرح           ،   (51)حمل واستلاف الأعداد    
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٤١٥ 

على العداد الیاباني أثناء تطبیق الجزء العملي مѧن البرنѧامج مѧع أطفѧال المجموعѧة التجریبیѧة،          

 :نت الباحثة بالأدبیات التالیةوقد استعا

عنѧد   (23-36 ,52  ;4-19 ,61 ;50-51 ,59 ;38-98 ,41 ;4-9 ,35 ;6-11 ,68)

عرض كیفیة استخدام العداد الیابѧاني لإجѧراء عملیѧات الجمѧع والطѧرح البѧسیط وأیѧضا عملیѧات              

  :الجمع والطرح باستخدام مكملات الأعداد كما یلي

 

م العداد الیاباني لحل مشكلات الجمع والطرح، یمكن أن تكون ھѧذه المѧشكلات   عند استخدا 

وترى الباحثѧة أنѧھ یُقѧصد بعملیѧات الجمѧع والطѧرح       . في كثیر من الأحیان واضحة وسھلة الفھم   
البسیط على العداد الیاباني وجود الأعداد بشكل مباشر وواضح على العداد لإضافتھا أو حذفھا، 

  .ام الأعداد المكملةبدون الحاجة لاستخد

 

 
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 

1+2 = 3 
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٤١٦  
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عمѧود  ( الموجѧود فѧي نفѧس العمѧود     (1)ت السفلى إلѧى ال  إضافة خرزة واحدة من الخرزا   -١
  ). الآحاد الذي یقع في المنصف

رفѧع خѧѧرزتین مѧѧن الخѧرزات الѧѧسفلى باسѧѧتخدام إصѧبع الإبھѧѧام إلѧѧى الأعلѧى باتجѧѧاه العمѧѧود       -٢

 . في حركة واحدة(beam)المنصف 

 

4 – 2 = 2 
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 

رفع أربع خѧرزات نحѧو العمѧود المنѧصف باسѧتخدام إصѧبع الإبھѧام عنѧد عمѧود الآحѧاد فѧي                 -١

 .حركة واحدة

  واحѧѧدة   سѧѧحب خѧѧرزتین نحѧѧو الأسѧѧفل باسѧѧتخدام الѧѧسبابة مѧѧن نفѧѧس العمѧѧود فѧѧي حركѧѧة            -٢
 .أیضا
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٤١٧ 

5 

3 + 5 = 8 

 
 

 

 .ركة واحدةإضافة ثلاث خرزات من الأسفل باستخدام إصبع الإبھام في ح -١

باسѧتخدام  ) 5(ثم نضیف الخرزة العلویѧة التѧي تقѧع عنѧد عمѧود الآحѧاد والتѧي تمثѧل العѧدد                -٢

 .إصبع السبابة وذلك بسحبھا لأسفل نحو العمود المنصف

 

 

 

 e5+4 - 5 = 4 



 

 

 

–– 

 

٤١٨  

 

 . بإصبع السبابة(5) بإصبع الإبھام ثم العدد (4)إضافة العدد  -١

 . إلى أعلى باستخدام إصبع السبابة بعیدا عن العمود المنصف5رفع العدد  -٢

 

1 + 6 = 7 

  

 

 

 .إضافة خرزة واحدة من الخرزات السفلى باستخدام إصبع الإبھام -١

 وذلѧѧك 6  لتكѧѧوین العѧѧدد(1)) 5(اسѧѧتخدام إصѧѧبعي الѧѧسبابة والإبھѧѧام معѧѧا لѧѧضم العѧѧددین   -٢

إلى أعلى في حركة واحѧدة  ) 1(إلى أسفل مع رفع خرزة العدد ) 5(بتحریك خرزة العدد  
(1+5). 



 

 

 

–– 

 

٤١٩ 

 

8 — 6 = 2 

  

 

 

 باسѧتخدام إصѧبعي الѧسبابة والإبھѧام معѧا فѧي حركѧة واحѧدة عنѧد عمѧود            8إضѧافة العѧدد   -١
 .الآحاد

 باسѧѧتخدام (5)حѧذف خѧѧرزة مѧѧن الخѧѧرزات الѧѧسفلیة باسѧѧتخدام إصѧѧبع الѧѧسبابة ثѧѧم خѧѧرزة    -٢

 بحركѧѧة واحѧѧدة باسѧѧتخدام إصѧѧبعي الѧѧسبابة    (6)إصѧѧبع الѧѧسبابة أیѧѧضا، أو حѧѧذف العѧѧدد    
 .والإبھام

Mental Abacus  

 الذي یقصد بھ الحساب باسѧتخدام تѧصور العѧداد الیابѧاني مѧا ھѧو إلا           (MA)العداد العقلي   
نوع من الحساب العقلѧي المعتمѧد اسѧتخدام الأیѧدي المѧشابھ للاسѧتخدام العقلѧي لخѧرزات العѧداد،                 

  ѧѧѧѧسابیة بѧѧѧѧات الحѧѧѧѧھ أداء العملیѧѧѧѧدف منѧѧѧѧى    والھѧѧѧѧدد الأعلѧѧѧѧن العѧѧѧѧداء مѧѧѧѧك ابتѧѧѧѧة وذلѧѧѧѧسرعة ودق  



 

 

 

–– 

 

٤٢٠  

 قیمة إلى العدد الأقل قیمة وذلѧك علѧى عكѧس الطریقѧة التقلیدیѧة فѧي إجѧراء العملیѧات الحѧسابیة         

(47, 1).  

ویتطلѧѧب العѧѧداد العقلѧѧي تناسѧѧقا وارتباطѧѧا بѧѧین عѧѧدة وظѧѧائف عقلیѧѧة منھѧѧا تعѧѧرف العѧѧدد،           
الوسѧѧѧیطة مؤقتѧѧѧا، والتعامѧѧѧل مѧѧѧع  واسѧѧѧترجاع الحقѧѧѧائق الحѧѧѧسابیة، والتخѧѧѧزین، وحفѧѧѧظ النتѧѧѧائج  

وقѧد بѧذلت محѧاولات عدیѧدة لتوضѧیح المیكانیزمѧات المعرفیѧة والارتباطѧѧات        . التѧصورات العقلیѧة  
  .(296 ,49)الخاصة بتعرف الأعداد والعملیات الحسابیة 

ویقوم الطفل بتخیل العѧداد علѧى الѧرغم مѧن عѧدم وجѧوده فѧي الحقیقѧة، حیѧث یѧرى صѧورة               

ویتطلѧѧب تمثیѧѧل .  بتحریѧѧك خѧѧرزات العѧѧداد أثنѧѧاء تحریѧѧك أصѧѧابع الیѧѧد  ذھنیѧѧة للعѧѧداد، مѧѧع الѧѧشعور 
ویبѧدو أن التمثیѧل الحركѧي     .(91-90 ,38)الأعداد بطریقѧة العѧداد العقلѧي حѧضور ذھنѧي عѧالي       

یتوافق بشكل ما مع التصورات العددیѧة الناتجѧة عѧن العѧداد العقلѧي، فمعظѧم الأطفѧال مѧستخدمو           

 محاكѧѧاة لاسѧѧѧتخدام خѧѧѧرزات العѧѧداد، وبѧѧѧسبب الدقѧѧѧة   العѧѧداد یѧѧѧستخدمون أصѧѧابعھم وأیѧѧѧدیھم فѧѧѧي  
والسرعة المتناھیة تكѧون المقارنѧة بѧین العѧداد العقلѧي وطѧرق الحѧساب الأخѧرى لѧصالح العѧداد                  

 .  (5 ,47)العقلي، وتشمل ھذه الطرق الحسابات الإلكترونیة والأنظمة البدیلة للحسابات العقلیة 

 

 أحѧѧد دعѧѧائم الѧѧتعلم فѧѧي مرحلѧѧة الروضѧѧة التѧѧي یمكѧѧن أن  Soroban الیابѧѧاني یعتبѧѧر العѧѧداد
تحقѧѧق الاسѧѧتراتیجیات المعتمѧѧدة علѧѧى الأیѧѧدي فѧѧي تنمیѧѧة التفكیѧѧر بجانѧѧب تعلѧѧم مبѧѧادئ القѧѧراءة         

والكتابة، فلقد عاد استخدامھ في الیابان في ظل مطالبѧة الخبѧراء باسѧتخدامھ وتأكیѧدھم أن ھѧذه           
 تѧساعد الأطفѧѧال فѧي تطѧѧویر قѧدراتھم العقلیѧѧة، ویلتحѧق معظѧѧم الأطفѧѧال     الأداة الحѧسابیة التقلیدیѧѧة 

بمѧѧدارس تعلѧѧم العѧѧداد الیابѧѧاني فѧѧي فتѧѧرات مѧѧا بعѧѧد المدرسѧѧة، حیѧѧث تѧѧضاعف أعѧѧداد الأطفѧѧѧال             

. الملتحقون بھذه المدارس وخاصة في الثلاث سنوات الأخیرة، منھم أطفال في مرحلة الروضة
 العѧداد الیابѧاني تѧصبح مѧادة الریاضѧیات لѧدیھم أكثѧر        ونجد أن الأطفال الѧذین یلتحقѧون بمѧدارس       

متعة وسѧھولة، كمѧا نجѧد أن معظѧم أولیѧاء الأمѧور لѧدیھم رغبѧة فѧي تنمیѧة قѧدرات أطفѧالھم عѧن                  

   .(55)طریق تعلم العداد الیاباني



 

 

 

–– 

 

٤٢١ 

وتبدأ العدید من دول العالم في تعلѧیم الأطفѧال اسѧتخدام العѧداد بѧدءا مѧن مرحلѧة الروضѧة،             

مھ علѧѧى دعѧѧم الحѧѧس العѧѧددي للأطفѧѧال ویѧѧساعدھم علѧѧى فھѧѧم أفѧѧضل للقیمѧѧة    حیѧѧث یعمѧѧل اسѧѧتخدا 

  (3 ,71).المكانیة للأعداد، ویتم ذلك بطریقة ممتعة وشیقة للأطفال

   بѧѧتعلم العѧѧداد الیابѧѧاني للأطفѧѧال فѧѧي مرحلѧѧة    NCTM (56, 136) كمѧѧا أوصѧѧى مѧѧؤتمر 

  ѧѧال فѧѧي للأطفѧѧساب العقلѧѧارة الحѧѧادة مھѧѧى زیѧѧل علѧѧتخدامھ یعمѧѧة لأن اسѧѧة، الروضѧѧذه المرحلѧѧي ھ  

   كیفیѧѧѧة اسѧѧѧتخدامھ، وكیѧѧѧف أن الأطفѧѧѧال المتѧѧѧدربین قѧѧѧادرون علѧѧѧى أداء عملیѧѧѧات     حیѧѧѧث أوضѧѧѧح 

عѧن طریѧق التѧصور العقلѧي لخѧرزات العѧداد       -الجمع والطرح والضرب والقسمة -الحساب العقلي 

  .الیاباني

  فѧي أقѧرب وقѧت یѧستطیعوا العѧد     sorobanویعتبر الأطفال جاھزین لѧتعلم العѧداد الیابѧاني        

فیھ، تقریبا في عمر أربع سنوات، ویذكر معلمو العداد الیاباني أن أي طفل یمكن السیطرة علیھ 

خلال أشھر، وفي بعض المدارس یقوم الأطفال صباحا بعمل تدریبات على العداد الیابѧاني لمѧدة    

  . (70)عشر دقائق كنوع من التھیئة العقلیة لھذا الیوم 

لعملیات الجمع والطرح على الأعداد في بѧرامج العѧداد   التدریب المتكرر وترى الباحثة أن  

الیاباني قد یولد لدى أطفال الروضة القدرة على إضافة مسائل حسابیة من عندھم قد تكون بھا  

أعداد أكبر من الأعداد المعطاة لھم، وذلك عن طریق الاستكشاف والاستبصار، كما یمكن لطفل   

مѧدة قѧصیرة مѧا یحتاجѧھ غیѧره فѧي شѧھور وربمѧا         الروضѧة مѧن خѧلال التѧدریبات أن یحققѧوا فѧي       

  .سنوات، وبالتالي لا یخشى علیھم القصور في تعلم الریاضیات

كما أن تعلم الأطفال العملیات الحسابیة عن طریق العداد الیاباني یساعد على تنمیة الحس 

اھѧا  العددي للطفل والحس المكاني، حیث تصبح الأعداد ذات قیمة ولھѧا شѧكل أو عѧدة أشѧكال یر     

الطفل، وكذلك تصبح لھا مكان، ویستطیع الطفل أیضا أن یتخیل مكان ھذه الأعداد، ولكي یقѧوم     

الطفل بتركیب العدد وتكوینھ على العداد لا بد أن یفكر بكیفیة حل ھذه المشكلة، وذلك عنѧدما لا      

  .یجد العدد أمامھ بصورة مباشرة
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  

   

احتل تعریف الذكاء حیزا واسعا في المحاولات التي جرت للوقوف على حقیقتھ، فѧالنظرة     
فقبل أن یطرح ). ٤٢، ٢٥(التعددیة للذكاء، تختلف عن تلك النظرة التقلیدیة التي عرفناھا عنھ 

سائدة عن الѧذكاء أنѧھ بنѧاء فѧردي یعتمѧد      جاردنر نظریتھ عن الذكاءات المتعددة، كانت النظرة ال   
على فكرة أھمیة النجѧاح فѧي المدرسѧة، كمѧا كѧان یُنظѧر إلѧى الѧذكاء علѧى أنѧھ شѧيء مѧن الѧسھل                     
اختباره وقیاسھ ومقارنتھ لتحدید العلاقѧة بѧین الأفѧراد مѧن خѧلال مѧستویات ذكѧاءاتھم، وبالتѧالي           

  .(4 ,48)انعكست ھذه النظرة على تقییم الذكاء 

ضѧمن  ) mental frames(دنر أن لكل طفѧل مجموعѧة مѧن الأطѧر الذھنیѧة      ویفترض جار
إطѧѧار یѧѧسمى النظѧѧام، وھѧѧو مجموعѧѧة الأطѧѧر التѧѧي تتفاعѧѧل معѧѧا وتتѧѧضافر وفѧѧق نظѧѧام لتنѧѧتج أداء    

واحداً، إما استجابة لمثیر محدد، أو لموقف، ثم إدراك عناصره بصورة كلیة، أو تنظیم عناصر 
ولكѧل طفѧل   . لوصѧول إلѧى حѧل، أو اكتѧشاف شѧيء جدیѧد      وا موقف متعدد الجوانب بھѧدف إدراكѧھ  

، ٣٣(ذھنیتھ الخاصة التي تظھر نتѧاج عملیѧات التفѧاعلات الذھنیѧة التѧي یجریھѧا فѧي المواقѧف                

٥٥٢.(  

قѧѧدرة الفѧѧرد علѧى حѧѧل المѧѧشكلات أو  " بتعریѧف الѧѧذكاء علѧѧى أنѧھ   (1993)وقѧد قѧѧام جѧѧاردنر 
ثѧم أعѧاد تعریفѧھ نظریѧة      " طѧر الثقافیѧة  إضافة ناتج جدید یكون ذا قیمة في واحد أو أكثر من الأ

الѧذكاء  ) ١٩٩٩(حیѧث عѧرف جѧاردنر   .  بشيء أكثر من الدقѧة  ١٩٩٩الذكاءات المتعددة في عام     
المتعدد بأنھ قدرة نفسیة بیولوجیة لتشغیل المعلومات التي یمكن تنشیطھا في كیان ثقافي لحѧل     

  (19 ,45)المشكلات أو خلق المنتجات التي لھا قیمة في الكیان الثقافي 

ومѧѧن خѧѧلال التعریѧѧف الѧѧسابق نجѧѧد أن جѧѧاردنر حѧѧدد مفھѧѧوم الѧѧذكاء فѧѧي النقѧѧاط الأساسѧѧیة      
  :التالیة

 . القدرة على حل المشكلات كواحدة من المواجھات في الحیاة الواقعیة -

 . القدرة على تولید حلول جدیدة للمشكلات -
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٤٢٣ 

-    ѧѧة داخѧѧھ قیمѧѧون لѧѧذي یكѧѧافع الѧѧسعي النѧѧا، أو الѧѧيء مѧѧنع شѧѧى صѧѧدرة علѧѧدةالقѧѧة واحѧѧل ثقاف 

)٦٨، ١٦.( 

 

  .ان كل فرد یمتلك كل أنواع الذكاء -١

 أنواع ذكاءاتھم إلى مستوى مناسب من الكفاءة معظم الناس یمكنھم تنمیة كل نوع من -٢

 .ان معظم الذكاءات المتعددة تعمل معا بطرق مركبة -٣

  .    ھناك عدة طرق تكون بھا ذكیا في كل فئة -٤

 

لقد حدد جاردنر على الأقل سبعة أنواع من الѧذكاءات لѧدى كѧل فѧرد مѧع قابلیѧة زیѧادة عѧدد           
 ).34. (أنواع ھذه الذكاءات

ویتمثѧѧل فѧѧي القѧѧدرة علѧѧى اسѧѧتخدام اللغѧѧة، والحѧѧساسیة تجѧѧاه     : اللفظѧѧي/ الѧѧذكاء اللغѧѧوي  -١
، ویكون عند الأطفال الذین مثل الشعراء والكتاب والمتحدثین. الأصوات وإیقاع الكلمات

لدیھم قدرة لغویة جیدة في استخدام الكلمات، ویمیلون إلى اللعب باستخدام الكلمѧات أو    

 .الأصوات، ویحبون الكتب ویستمتعون بالقراءة وسرد النكت او القصص

القدرة علѧى فھѧم المبѧادئ الѧضمنیة وراء أنѧواع معینѧة مѧن          : الریاضي/ الذكاء المنطقي  -٢
بیة، ویتضمن القѧدرة علѧى الإدراك المنطقѧي للأرقѧام والكمیѧات والعملیѧات         الأنظمة السب 

الحسابیة، والأطفال الذین یتمتعون بھѧذا الѧذكاء یكѧون أداءھѧم جیѧد فѧي أنѧشطة التفكیѧر            
 .المنطقي، ویستمتعون بألعاب الكمبیوتر والبازل، وحل المشكلات، والتفكیر النقدي

 على تصور العالم المكاني بدقة، وكذلك القدرة یتضمن القدرة: المكاني/ الذكاء البصري -٣

مثѧل الطیѧار والنحѧات ولاعѧب الѧشطرنج، والأطفѧال       . على التفكیر فѧي الѧصور والرسѧوم       
الѧѧذین یتمتعѧѧون بھѧѧذا الѧѧذكاء یكѧѧون لھѧѧم اتجاھѧѧات نحѧѧو التخیѧѧل والѧѧصور، ویѧѧستمتعون     

 بالرسم وحل المتاھات، واللعب بالمكعبات
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٤٢٤  

قدرة على إنتاج وتقدیر الإیقاعات الموسیقیة، والتعѧرف   ال: الإیقاعي/ الذكاء الموسیقي  -٤

علیھѧѧا والتعامѧѧل معھѧѧا ببراعѧѧة، ویѧѧستمتع لأطفѧѧال الѧѧذین لѧѧدیھم ھѧѧذا الѧѧذكاء بالموسѧѧیقى   
والغنѧѧѧاء والعѧѧѧزف علѧѧѧى الالات الموسѧѧѧیقیة، ولѧѧѧدیھم القѧѧѧدرة علѧѧѧى تمییѧѧѧز الأصѧѧѧوات ،     

 .والاستماع إلى أغاني الأطفال ویتذكرونھا بسھولة

القدرة على التحكم فѧي حركѧات الجѧسد، أو أجѧزاء منھѧا مثѧل           : الحركي/ ميالذكاء الجس  -٥
للوصول إلى حل لمشكلة ما، ویكون لѧدى الأطفѧال الѧذین لѧدیھم قѧدرات       ) الید، الأصابع (

جیѧѧدة فѧѧي الأنѧѧشطة الحركیѧѧة والریاضѧѧیة، ویѧѧستمتعون بإظھѧѧار مھѧѧارات حركیѧѧة مثѧѧل         

 .السباحة والرقص وبناء الأشیاء

قѧѧدرة الѧѧشخص علѧѧى أن یتعمѧѧق داخѧѧل نفѧѧسھ ومعرفѧѧة ممѧѧا  : لѧѧداخليا/ الѧѧذكاء الشخѧѧصي -٦
یتكون، وكذلك القѧدرة علѧى إدراك تنѧاغم المѧشاعر الداخلیѧة للفѧرد، والقѧیم والمعتقѧدات              

وعملیات التفكیر، ویتمیز الأطفال الذین یتمتعون بھذا الذكاء بأن یكون لدیھم احѧساس      
ن اللعب مع الآخرین، ویكون لدیھم قوي بالاستقلال، ویمیلون الى اللعب وحدھم أكثر م

  .احساس قوي من الثقة بالنفس ووضع أھداف لأنفسھم لتحقیقھ

قدرة الفرد على تحدید الاستجابة المناسبة لأمزجة ونوایا : الخارجي/  الذكاء الشخصي -٧
ودوافѧѧѧع الآخѧѧѧرین، ویѧѧѧشیر إلѧѧѧى الأطفѧѧѧال الѧѧѧذین لѧѧѧدیھم مھѧѧѧارات جیѧѧѧدة فѧѧѧي الأنѧѧѧشطة       

بالألعاب والأنشطة الجماعیة، ویكѧون لѧدیھم الѧوعي بمѧشاعر     الاجتماعیة، ویستمتعون   

  .الناس

القѧѧدرة علѧѧى إدراك وتѧѧصنیف أنѧѧواع النباتѧѧات والحیوانѧѧات، وكѧѧѧذلك       : الѧѧذكاء الطبیعѧѧي   -٨
، )الѧخ .....الѧسحب وتѧشكیلات الѧصخور   (الحساسیة للمظاھر الأخѧرى فѧي عѧالم الطبیعѧة       

  والحیوانѧѧѧات، ویفѧѧѧضلون ویظھѧѧѧر لѧѧѧدى الأطفѧѧѧال الѧѧѧذین لѧѧѧدیھم اھتمѧѧѧام قѧѧѧوي بالطبیعѧѧѧة   
اللعѧѧب فѧѧي الھѧѧواء الطلѧѧق، ویѧѧستمتعون باللعѧѧب بالѧѧصخور والمѧѧاء والعѧѧصى والرمѧѧال        

 .والحیوانات

وركѧѧزت الدراسѧѧة الحالیѧѧة علѧѧى أثѧѧر اسѧѧتخدام العѧѧداد الیابѧѧاني فѧѧي تنمیѧѧة ثلاثѧѧة أنѧѧواع مѧѧن    
  :الذكاءات بمرحلة الطفولة المبكرة  وھي
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٤٢٥ 

١- Logical Mathematical Intelligence 

یقѧѧصد بѧѧھ القѧѧدرة علѧѧى اسѧѧتخدام الأعѧѧداد بكفѧѧاءة، وكѧѧذلك القѧѧدرة علѧѧى التفكیѧѧر المنطقѧѧي،     
والمناقѧѧشة الѧѧسلیمة للأمѧѧور، وتنظѧѧیم العلاقѧѧات الѧѧسببیة، ویتѧѧضمن ھѧѧذا النѧѧوع مѧѧن الѧѧذكاءات         

ط بھѧذا الѧذكاء   الѧخ، ویѧرتب  ... إذا، عندئذ، لھѧذا الѧسبب  : الحساسیة تجاه التعبیرات العلاقیة، مثل   

  ).٦٢، ٧(عملیات التصنیف، والوضع في فئات، والتعمیم، وفرض الفروض والتنبؤ 

 

ویمكѧن تنمیѧѧة الѧѧذكاء المنطقѧي الریاضѧѧي مѧѧن خѧѧلال أنѧشطة التѧѧصنیف والتسلѧѧسل واللعѧѧب     

اع متعددة من الألغاز وكذلك مساعدة الأطفال على التجریب بالأعداد والألعاب المنطقیة وحل أنو
بالأعداد والتفكیر في السبب والنتیجة كما یمكن تنمیتھ أیضا من خلال الترحیب بأسئلة الأطفال   

 عنھѧѧا، وإتاحѧѧة الفرصѧѧة لاكتѧѧشاف الأشѧѧیاء والѧѧسماح لھѧѧم     والإجابѧѧةعѧѧن كیفیѧѧة عمѧѧل الأشѧѧیاء   

 المѧشكلات والتفكیѧر الناقѧد والتوضѧیح لمѧاذا أخطѧأوا       بالتفكیر وتشجیعھم على الاشتراك في حل  
 ).٧٧، ٤(عندما یخطئون 

، مثѧѧل وتنمیتѧѧھبعѧѧض الأنѧѧشطة لѧѧتعلم الѧѧذكاء المنطقѧѧي الریاضѧѧي    ) ١١٧، ٢٦(كمѧѧا حѧѧدد  

البراھین العلمیѧة، التѧصنیف ووضѧع فѧي فئѧات، ألغѧاز منطقیѧة وألعѧاب، تمѧارین حѧل المѧشكلات                
 .منطقیا، حسابات ونماذج كمیة

 

-١٠١، ١٤(، )٤٣-٣٣، ٣(، )٣٠٤-٣٠٠، ١٨(بѧѧاطلاع الباحثѧѧة علѧѧى أدبیѧѧات كѧѧل مѧѧن  
استخلصت سمات وخصائص الطفل الذي یتمتع بذكاء منطقѧي ریاضѧي       ). ٨٠-٧٦،  ٤(،  )١١٤
  :بأنھ

ة عѧن كیفیѧة عمѧل    یعتقد أن كل شيء تقریبا لھ تفسیر منطقѧي، ویطѧرح الكثیѧر مѧن الأسѧئل       -
 .الأشیاء

 .یحب ألغاز الریاضیات المنطقیة -

 .یفضل استحداث وابتكار رسومات لأیة مسألة ریاضیة -
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٤٢٦  

یمتاز بالقدرة على استخدام الأعداد والتفكیر المنطقي التحلیلي، وحساب الأعداد في عقلھ  -

 .بسھولة وكفاءة

 .یتمیز بالقدرة على ترتیب الأحداث ترتیبا منطقیا -

 .على طرح تساؤلات ریاضیة یبحث عن ایجاد حلول لھالدیھ قدرة  -

 .یستطیع حل المسائل الحسابیة البسیطة وفھمھا بسرعة -

 .یفضل الألعاب التي تعتمد على حل المشكلات، والمبنیة على قواعد مثل الشطرنج -

 .لدیة القدرة على إدراك العلاقات بین الأعداد والأشیاء -

 .والنتائج، واستنتاج المفاھیم والتعلیماتلدیھ القدرة على الربط بین الأسباب  -

 . یستمتع بعملیات التصنیف والتجمیع والقیاس -

 .یفكر في مستوى أكثر تجریدا ومستوى مفاھیمي تصوري أعلى من مستوى أقرانھ -

 .استخدام الرموز الملخصة لعرض الأشیاء والمفاھیم -

 .یستمتع بحل المشكلات التي تتطلب منھ تفكیرا منطقیا بمھارة -

سѧتخدام المھѧارات الریاضѧیة المتعѧددة، مثѧѧل التخمѧین، العѧد، التفѧسیر الإحѧصائي، تمثیѧѧل         ا -

 .المعلومات في شكل بیاني مصوّر

 .التفكیر الریاضي من خلال جمع الدلائل، ووضع الفروض، تطوّر الأمثلة الحسابیة -

 :بعض الأنشطة لتنمیة الذكاء المنطقي الریاضي -

طة التي تساعد على تنمیة الذكاء المنطقي الریاضي بعض الأنش) ٢٠٨، ٢٨(لقد ذُكر في 
 :مثل

 أنشطة جمع الأعداد وطرحھا. 

 أنشطة التحویل بین الأنظمة العددیة. 
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٤٢٧ 

 أنشطة البحث عن النمط أو القاعدة. 

 أنشطة استكشافیة. 

 

 أنشطة الألغاز وألعاب الرموز والعرض المنطقي للحلول. 

 رامج الحاسوببناء ب. 

 

 العرض المتسلسل المنطقي للموضوعات. 

 أنشطة ترتبط بوزن الطعام وفرز الخضروات ووزنھا. 

 فرز الألعاب وتصنیفھا. 

 تنظیف الحجرة وعد ما بھا. 

 أنشطة ترتبط بملابس الطفل وحساب ثمن شرائھا. 

میم بطاقѧات قائمѧة أنѧشطة الѧذكاءات المتعѧددة لطفѧل الروضѧة        ولقد راعت الباحثة عند تص    
خصائص الطفل وسماتھ الذي یتمتع بھذا النوع من الذكاءات، كما راعت تطبیق بعض من ھذه 

الأنشطة عند تصمیم ھذه البطاقات، مثل أنشطة جمع الأعѧداد وطرحھѧا والتحویѧل بѧین الأنظمѧة             
  . والتصنیف، والأوزانالعددیة، والعرض المتسلسل للموضوعات والفرز

٢-  

 (Visual-Spatial)بأنھ القدرة على إدراك العالم البصري المكاني ) ١٠، ٨(یعرف في 
، وأن یѧؤدي أو یقѧوم بتحѧویلات معتمѧدا     )كما ھو الحال عند الصیاد والكѧشاف أو المرشѧد   (بدقة  

لداخلیѧѧة، والمھنѧѧدس المعمѧѧاري  كمѧѧا ھѧѧو الحѧѧال عنѧѧد مѧѧصمم الѧѧدیكورات ا  (علѧѧى تلѧѧك الإدراكѧѧات  

  ).والفنان، أو المخترع



 

 

 

–– 

 

٤٢٨  

ویتكون من القدرة علѧى فھѧم العѧالم المѧادي المرئѧي، والقѧدرة علѧى إعѧادة تѧصور الخبѧرة               

كما . فرؤیة الأشیاء وتخیلھا في الحیز أو الفراغ یعتبر مصدر التفكیر الأول  . المرئیة في الذھن  
ویѧساعد اسѧتخدام الѧذكاء البѧصري الأطفѧال      . لاتیشكل التفكیر في المرئیات مفتاحا لحѧل المѧشك         

فالمعرفة المادیѧة البѧصریة أداه مѧساعدة فѧي التفكیѧر      . على الرؤیة الشاملة للخیالات المتناقضة  

  ).٢٥، ٩(لدى الأطفال 

 

برات الفنیة ومھارات الملاحظة، وحل ویمكن تنمیة الذكاء البصري المكاني من خلال الخ

المتاھات والمھѧام المكانیѧة وتѧدریب الخیѧال، وتѧوفیر الفѧرص لتخطѧیط قاعѧة النѧشاط قبѧل وبعѧد                
 الفراغات وتشجیع الأطفال على تغییر أماكن الأشیاء في الفراغѧات    واكتشافممارسة الأنشطة   

 الفѧرص للأطفѧال لیعبѧرون عѧن     المحیطة بھم، كما یمكن تنمیة ھذا الذكاء أیضا من خلال تѧوفیر  

تخیلاتھم المختلفة من خلال الرسم والتلوین والطباعة وتوفیر الألغاز المصورة وأشیاء یمكنھم 
  ).٨٠، ٤(فكھا وتركیبھا 

 لوحاتبعض الأنشطة لتعلم وتنمیة ھذا النوع من الذكاء، مثل ) ١١٥، ٢٦(كما ذُكر في  

تخیѧل بѧصري، وروایѧة القѧصة التخیلیѧة،      ورسوم توضیحیة ورسѧوم بیانیѧة، وأنѧشطة تѧصور و         
 ومنظمѧѧات بѧѧصریة أخѧѧرى،   (Mind Maps)ورمѧѧوز توضѧѧیحیة، واسѧѧتخدام خѧѧرائط عقلیѧѧة    

  .رسوم وفنون بصریة، تمارین تفكیر بصريوالتصویر الفوتوغرافي، متاھات وألغاز، 

 

-١٠١، ١٣(، )٤٣-٣٣، ٣(، )٣٠٤-٣٠٠، ١٧( مѧѧن بѧѧاطلاع الباحثѧѧة علѧѧى أدبیѧѧات كѧѧل 
استخلصت سمات وخصائص الأطفال الذین یتمتعѧون بالѧذكاء البѧصري     ). ٨٠-٧٦،  ٤(،  )١١٤

  :المكاني

 

 .لدیھ حساسیة تجاه الألوان -

  .یفضل رسم جمیع الصور الموجودة في الكتاب -
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٤٢٩ 

  .لى التخیل وإدراك العلاقات المكانیة بین الأشكال والفراغاتیتمیز بالقدرة ع -

 .یتمكن من تقدیر الأحجام، ویفضل الموضوعات الھندسیة -

 . یفضل ألعاب الألغاز البصریة التي تتطلب التجمیع، كالمتاھات والفك وتركیب البازل -

یروي ویصف صوراً بصریة واضحة، ویتѧذكر الأشѧیاء عѧن طریѧق رؤیتھѧا، ویѧستطیع         -

 .حدید مواضعھات

یѧѧتعلم أفѧѧضل مѧѧن خѧѧلال الرؤیѧѧة والملاحظѧѧة، حیѧѧث یѧѧدرك الحقѧѧائق والأشѧѧیاء والألѧѧوان        -
 .والتفاصیل وغیرھا

یدرك وینتج الصور أو التخیلات العقلیة، التفكیر في الصور، تخیل التفاصیل من خѧلال     -
 .استخدام الصور العقلیة كمساعد في إعادة تسمیة المعلومات

 .وائیة، كالرسم، والتلوین، والتشكیل، والأشیاء البصریة الأخرىیستمتع بالرسوم العش -

 یستمتع ببناء الأشیاء المجسمة أو ثلاثیة الأبعاد، أي القدرة على التغییر العقلي لشكل       -
 .الأشیاء

 .یكتشف الأماكن الجدیدة بسھولة -

 

میة الذكاء البصري المكاني لدى طفل الروضѧة كمѧا   ھناك عدة أنشطة التي تساعد على تن 
  : مثل) ٢٩٦، ١٧(ورد بعضھا في  

 أنشطة تتعلق بالتصویر الفوتوغرافي، مثل جمع الأشكال والصور ووضعھا في ألبوم. 

 أنشطة الصور البصریة والرسومات. 

 الأنشطة الفنیة . 

 

 زیین النوافذالمجلات وجمع الصور وت . 
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٤٣٠  

 الألغاز البصریة التي تعتمد على الخداع البصري. 

 الأنشطة الفنیة ومناقشة الصور الفنیة وزیارة المناطق المتاحة. 

 یطلب من الطفل ترتیب الحجرة والأساس. 

 رسم خریطة للحجرة والمحتویات التي بداخلھا. 

 استخدام الحبوب والخرز في حل المشكلات الریاضیة. 

 ت ورقیة، مثل طائرة ومركبعمل مشروعا. 

ولقد راعت الباحثة عند تصمیم بطاقѧات قائمѧة أنѧشطة الѧذكاءات المتعѧددة لطفѧل الروضѧة            

خصائص الطفل وسماتھ الذي یتمتع بھذا النوع من الذكاءات، كما راعت تطبیق بعض من ھذه 
 والألغѧاز  الأنشطة عند تصمیم ھذه البطاقات التي نجدھا في أنشطة الصور والرسوم البѧصریة،        

  .البصریة، والأنشطة الفنیة

٣-  Bodily – Kinesthetic Intelligence  

ویقصد بھ القدرة على حل المشكلات والإنتاج باسѧتخدام الجѧسم كѧاملا أو باسѧتخدام جѧزءٍ          
منѧѧھ، ویظھѧѧر لѧѧدى الأطفѧѧال ذوي القѧѧدرات المتمیѧѧزة مѧѧن الریاضѧѧیین والراقѧѧصین والجѧѧراحین         

ن والحѧѧرفیین، حیѧѧث یتمیѧѧزون بالتمثیѧѧل وتقلیѧѧد التمѧѧارین الریاضѧѧیة، تمѧѧارین اللیاقѧѧة،    والممثلѧѧی
المھارات الحركیة الدقیقة التي یتم فیھا التنسیق بین الیѧد والبѧصر، واسѧتخدام الإشѧارات ولغѧة        

  ).٢٨٦-٢٨٥، ١٧(الجسد 

ل، مثѧѧل الممثѧѧ(ویتѧضمن الخبѧѧرة فѧѧي اسѧѧتخدام الجѧسد فѧѧي التعبیѧѧر عѧѧن الأفكѧار والمѧѧشاعر     
مثѧل النحѧات،   (م الیѧدین لѧصنع وتحویѧل الأشѧیاء      ا، والѧسھولة فѧي اسѧتخد      )والمھرج، والѧراقص  
التوازن والتѧآزر والقѧوة   : ویتطلب ھذا الذكاء مھارات حرفیة معینة، مثل). والجراح، والحرفي 

وھѧѧو إدراك بالمѧѧستقبلات (والمرونѧѧة والѧѧسرعة والبراعѧѧة الیدویѧѧة، والاسѧѧتقبال الѧѧذاتي للجѧѧسد   
في العضلات والأذن الداخلیة التي تحدد حركة وموقع الجسم أو أحد الأطѧراف بتجѧاوب    الحسیة  

  .(7 ,35)، والإحساس بالأشیاء الملموسة )المنبھات داخل العضو
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٤٣١ 

 

مѧѧواد البنѧѧاء   الѧѧذكاء الجѧѧسمي الحركѧѧي مѧѧن خѧѧلال اللعѧѧب بالكتѧѧل الخѧѧشبیة و      تنمیѧѧةیمكѧѧن 
الأخرى، والإیقاعات الحركیة، ممارسة الألعѧاب والأنѧشطة الریاضѧیة المتنوعѧة، المѧشاركة فѧي        

 ).٧٨، ٤(اللعب واستخدام أشكال متعددة من أنشطة حل المشكلات 

بعض الأنѧشطة لѧتعلم ھѧذا النѧوع مѧن الѧذكاء وتنمیتѧھ، مثѧل أنѧشطة          ) ١١٦، ٢٧(كما ذكر  
مھѧѧرج، ألعѧѧاب تنافѧѧسیة وتعاونیѧѧة، وتمѧѧارین الѧѧوعي الجѧѧسمي،      الحركѧѧات الإبداعیѧѧة، المقلѧѧد ال  

وممارسѧة الأنѧشطة مѧن كѧل الأنѧواع، والحرفیѧة، وخѧرائط الجѧسم،           التفكیر  واستخدام الیدان في    

واسѧѧتخدام الѧѧصور الحركیѧѧة الجѧѧسمیة، والیѧѧدویات، ومفѧѧاھیم حѧѧسیة وحركیѧѧة، أنѧѧشطة تربیѧѧة         
 . التواصل، ومواد لمسیة وخبراتریاضیة، واستخدام لغة الجسم وإشارات الید من أجل

 

-١٠١، ١٣(، )٤٣-٣٣، ٣(، )٣٠٤-٣٠٠، ١٧(بѧѧاطلاع الباحثѧѧة علѧѧى أدبیѧѧات كѧѧل مѧѧن   
استخلصت سمات وخصائص الأطفال الذین یتمتعѧون بالѧذكاء الجѧسمي      ). ٨٠-٧٦،  ٤(،  )١١٤

  :الحركي

 

الخیاطѧѧة والѧѧنقش والنجѧѧارة،  : یحѧѧب الأنѧѧشطة التѧѧي تعتمѧѧد علѧѧى المھѧѧارات الیدویѧѧة، مثѧѧل     -
 .ویستمتع بالعمل بالطین والخبرات اللمسیة الأخرى

 .یمتلك مھارات حركیة عالیة حیث یستمتع بممارسة الألعاب والتمرینات الریاضیة -

 .كون مشاركا في أي نشاط جسمانيیتبادر في ذھنھ أفضل الأفكار عندما ی -

یمارس تعلمھ عن طریق الحركة، ویفضل ممارسة مھارة جدیدة أكثѧر مѧن القѧراءة عنھѧا           -

 .أو مشاھدة شریط فیدیو أكثر من أن یصفھا

یفضل الألعاب التي تعتمد على الحركة والفك والتركیب والتآزر بین العین والید والتفكیѧر    -
 .مع سرعة الحركة ودقتھا
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٤٣٢  

 . ساسات جسمیة مختلفة أثناء العمل أو التفكیریظھر إح -

 .یكتشف البیئة والأشیاء من خلال اللمس والحركة -

یستمتع بخبرات التعلم المحسوسة، مثل الرحلات المیدانیة وبناء النماذج والمشاركة فѧي     -
 .ألعاب الأدوار، جمع الأشیاء، التدریبات الجسمیة

 .ت الدقیقةیظھر المھارة في العمل من خلال حركة العضلا -

 .یظھر المھارة في التمثیل، الرقص، والنحت والتشكیل -

 

ھناك العدید من الأنشطة التي إذا ما طبقت على أطفال الروضة تساعد على تنمیة ذكاءھم 
  :بعضا منھا على النحو التالي) ٢٠٩-٢٠٨، ٢٨(الجسمي الحركي ذُكر في 

 اجیح التي تحقق فرص التوازن والتآزر الحركي لأعضاء الجسمأنشطة المر. 

 أنشطة الرمل والطین التي تعتمد على التركیب والبناء والفك. 

            ورقѧتخدام الѧصق، واسѧص واللѧة، والقѧالأنشطة الیدویة، مثل الرسم، والأشغال الیدوی
 .بأنواعھ المختلفة وألوانھ

 أنشطة الموسیقى والرقص. 

 

        وѧѧستوى النمѧѧع مѧѧب مѧѧا یتناسѧѧا ممѧѧز وغیرھѧѧري والقفѧѧة والجѧѧشي والھرولѧѧشطة المѧѧأن

 .الحركي للطفل

 مشاھدة التمارین الریاضیة من خلال شرائط الفیدیو ومحاولة تقلیدھا. 

          ارѧѧات، وابتكѧѧور والحیوانѧѧات الطیѧѧد حركѧѧن، وتقلیѧѧحاب المھѧѧض أصѧѧات بعѧѧد حركѧѧتقلی

 .والتمثیل، والألعاب التعاونیة، والحركیة التنافسیةالحركات، 
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٤٣٣ 

       شطةѧѧدني، وأنѧترخاء البѧѧدریبات الاسѧل، وتѧѧد للتواصѧارات الیѧѧسم وإشѧة الجѧѧتخدام لغѧاس

 .الصور الحركیة وغیرھا

ولقد راعت الباحثة عند تصمیم بطاقѧات قائمѧة أنѧشطة الѧذكاءات المتعѧددة لطفѧل الروضѧة            
ا النوع من الذكاءات، كما راعت تطبیق بعض من ھذه خصائص الطفل وسماتھ الذي یتمتع بھذ

الأنشطة عند تصمیم ھذه البطاقات التي نجدھا في الأنشطة الیدویة، والصور الحركیѧة، وتقلیѧد        
  .بعض الحركات

 

 

إلى مقارنة القدرة على حل المشكلات   (Lean & Lan, 2005)ولانھدفت دراسة لین 
الریاضیة بین الأطفال الѧذین یتعلمѧون العѧداد العقلѧي والأطفѧال الѧذین لѧم یتعلمѧوا الحѧساب بھѧذه            

طفѧѧلاً مѧѧن أطفѧѧال المرحلѧѧة الابتدائیѧѧة، واسѧѧتخدمت   ) ٩٦(الطریقѧѧة، تكونѧѧت عینѧѧة الدراسѧѧة مѧѧن   
ب العقلي، واختبار الریاضیات لمعاییر الطلاب، وتѧم اسѧتخدام   الدراسة أداتین ھما اختبار الحسا  

لمقارنة القدرة على حل المشكلات بین المجموعتین، وأشارت نتѧائج الدراسѧة إلѧى      ) ت(اختبار  

وجود فروق بین المجموعتین لصالح الأطفال مستخدمي العداد، وذلѧك لقѧدرتھم علѧى المعالجѧة       
  .وق بین المجموعتین في القدرة على حل المشكلاتالرمزیة والحساب الذھني، وعدم وجود فر

 تѧأثیر مھѧارة التѧدریب فѧي كѧل مѧن       (Lee et al, 2007)واختبѧرت دراسѧة لѧي وآخѧرون     

، والتدریب الموسѧیقي علѧى عمѧل الѧذاكرة، وشѧارك فѧي          (MA)الحساب العقلي باستخدام العداد   
ب علѧѧى العѧѧداد العقلѧѧي  ھѧѧذه الدراسѧѧة مجموعتѧѧان مѧѧن التلامیѧѧذ، تلقѧѧت المجموعѧѧة الأولѧѧى التѧѧدری  

 سنة، أما المجموعة الثانیة التي تلقت التدریب الموسیقي كانѧت أعمѧارھم       ١٢وكانت أعمارھم   

واسѧѧѧتخدم الباحѧѧѧث الاختبѧѧѧارات التالیѧѧѧة علѧѧѧى كѧѧѧل مѧѧѧن    .  سѧѧѧنة للبѧѧѧالغین مѧѧѧنھم ٢٢ سѧѧѧنة، و١٢
 مدى ، المدى الرقمي العكسي، المدى الرقمي غیر كلامي،الأمامىالمدى الرقمي : المجموعتین

العملیѧѧات، المѧѧدى المكѧѧاني البѧѧسیط، المѧѧدى المكѧѧاني المركѧѧب، ودلѧѧت نتѧѧائج الدراسѧѧة علѧѧى أن         

المجموعات التجریبیة كان أداؤھا أفضل من المجموعات الضابطة فѧي جمیѧع الاختبѧارات التѧي            
  . قدمت إلیھم
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٤٣٤  

 دراسѧѧة ھѧѧدفت إلѧѧى اختبѧѧار العوامѧѧل النمطیѧѧة فѧѧي      (Sinag, 2007)كمѧѧا أجѧѧرى سѧѧاینج   

 لتدریس الحساب العقلي باسѧتخدام العѧداد العقلѧي علѧى تحѧصیل الریاضѧیات المدرسѧیة         طریقتین
) الترمیѧز الثنѧائي  (والحساب العقلي، وذلك من خلال الصور الذھنیة لنظریتѧي التلقѧي المѧزدوج         

 Oralوالعѧѧبء المعرفѧѧي، واسѧѧتخدمت الدراسѧѧة طѧѧریقتین مѧѧن طѧѧرق تѧѧدریس العѧѧداد وھمѧѧا         

Abacus)     داѧتخدام العѧداد             یبدأ باسѧصور العѧتخدام تѧي باسѧساب العقلѧم الحѧا ثѧم كتابیѧفھیا ثѧد ش
MA( وطریقة ،Written Abacus)  یبدأ باستخدام العداد كتابیا ثم شفھیا ثم الحساب العقلي

طفѧѧل مѧѧالیزي مѧѧن ثѧѧلاث  ) ١٩٩(، وتكونѧѧت عینѧѧة الدراسѧѧة مѧѧن  )MAباسѧѧتخدام تѧѧصور العѧѧداد  

توصلت نتائج الدراسѧة إلѧى أن الأطفѧال الѧذین     مدارس مختلفة لتلامیذ الصف الأول الابتدائي، و   
 قѧѧد حققѧѧوا نѧѧسبا أعلѧѧى فѧѧي الحѧѧساب العقلѧѧي   (Oral First)تعلمѧѧوا باسѧѧتخدام الطریقѧѧة الأولѧѧى 

 Written)وتحѧصیل الریاضѧیات المدرسѧیة مقارنѧة بالأطفѧال الѧذین تعلمѧوا بالطریقѧة الثانیѧة          

First). 

لѧى معرفѧة تѧأثیر التѧدریب     إ (Irwing et al, 2008) وھѧدفت دراسѧة أرونѧج وآخѧرون    
باسѧѧتخدام العѧѧداد علѧѧى عملیѧѧات الحѧѧساب العقلѧѧي فѧѧي تقیѧѧیم مѧѧستوى الѧѧذكاء باسѧѧتخدام اختبѧѧار         

طفѧѧل  ) ٣١٨٥(، وذلѧѧك لعینѧѧة مѧѧن الأطفѧѧال عѧѧددھا     (SPM)المѧѧصفوفات المتتابعѧѧة المعیѧѧاري   
 سѧѧنة فѧѧي الѧѧسودان، وأثبتѧѧت نتѧѧائج الدراسѧѧة أن أطفѧѧال      ١١ إلѧѧى ٧تتѧѧراوح أعمѧѧارھم مѧѧا بѧѧین    

 وذلك IQنقطة دالة إحصائیا بعد إجراء اختبار ذكاء ) ٧٫١١(مجموعة التجریبیة قد أحرزوا   ال

وكѧان أداؤھѧم أسѧرع مѧن أطفѧال المجموعѧة الѧضابطة، كمѧا         . یعزو إلى التدریب باستخدام العѧداد   
حققوا نتائج كبیرة في مھارة حل المشكلات، والذي من المتوقع أن یكون العداد سببا في زیادة    

  .الذكاء العاممستوى 

بدراسة تركیب التصورات   (Frank & Barner, 2011)فرانك وبارنركما قام كل من 
المرتبطة بالعداد العقلي على مجموعة من الأطفال في الھند، افترضت الدراسة أن العداد العقلي 

ت یعتمد على التخیل البصري مما یعني أنھ یصور العدد عقلیا بدقة بطریقة غیر لغویة، وأشѧار  

نتائج الدراسة إلى أن العداد العقلي یوجد في الذاكرة البصریة العاملة عن طریق تقѧسیم العѧداد          
إلى مجموعة من الأعمدة یتم حفظ كل من تلѧك الأعمѧدة علѧى حѧده كوحѧدة مكونѧة مѧن تركیبѧات                
 فرعیة مفصلة وأوضحت النتائج أن العملیات الحسابیة التي یقوم بھا الأطفال الخبراء بالعداد لا
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٤٣٥ 

تتأثر بالعوامل اللفظیة، وھذه النتیجة تتسق مع الفرض القائل بѧأن العѧداد العقلѧي ھѧو النمѧوذج        

 . غیر اللغوي للعملیات الحسابیة الدقیقة

فصل العملیة العصبیة البصریة الفراغیة مѧن   ب(Ku et al, 2012)كما قام كو وآخرون 
قلي باستخدام تصور العѧداد الیابѧاني   عملیة العصبیة البصریة الحركیة أثناء عملیة الحساب الع       

(MA)        دادѧراء العѧن خبѧا ١٦(، واحتوت عینة الدراسة على واحدة مѧأداء    ) عامѧت بѧث قامѧحی ،
بѧѧشكل سѧѧلس )  أرقѧѧام فѧѧي أنمѧѧاط بѧѧصریة أو سѧѧمعیة ٤ أرقѧѧام و٨جمѧѧع (عملیѧѧات الجمѧѧع العقلیѧѧة 

نѧة بنѧسبة حѧل    وھي تمثѧل ارتفاعѧًا صѧریحًا مقار   % ١٠٠مثلت نسبة الإجابة الصحیحة  . ودقیق

استخدمت الدراسة تسجیل إشارات لتخطیط . عملیات الجمع التقلیدیة التي تتضمن رقما ورقمین
لخبیر العداد أثناء أداء عملیات الجمع العقلیة، وقیѧاس أنѧشطة المѧخ    ) EEG(كھربائیة الدماغ  

 عنѧد أداء المھѧام نفѧسھا، وذلѧك لاستكѧشاف     ) fMRI(مѧع صѧورة وظیفیѧة للѧرنین المغناطیѧسي      

وأشѧارت نتѧائج الدراسѧة إلѧى أن العملیѧات البѧصریة       . الشبكة العصبیة التي تربط ھѧذه العملیѧات     
الفراغیة والبصریة الحركیة تѧم ترتیبھѧا بѧشكل متسلѧسل أثنѧاء عملیѧة الجمѧع العقلѧي باسѧتخدام             

  .العداد مع الجمع البصري

 

الѧتعلم باسѧتخدام العѧداد الیابѧاني یѧساعد علѧى زیѧادة مѧستوى         أثبتت بعض الدراسات أن      -١
: التحصیل في الریاضیات بشكل عام، وكذلك بعض المھارات العددیة والریاضѧیة، مثѧل      

تلخیص الأرقام، ومھارات الحس الرقمي، ومھѧارة حѧل المѧشكلات، القѧدرة علѧى تمثیѧل        
 (Lean & Lan, 2005 ; Sinag, 2007)الأعداد 

 حیث اسѧھام  (Lee,2007)و) (Irwing et al, 2005راسات كل منتعارضت نتائج د -٢

 .العداد في زیادة القدرة على حل المشكلات عند الأطفال

 إلѧѧى أن خبѧѧراء العѧѧداد یѧѧستطیعون القیѧѧام بالعملیѧѧات  (Sinag, 2007)أشѧѧارت دراسѧѧة  -٣
 Written)الحѧѧسابیة باسѧѧتخدام تѧѧصور العѧѧداد الیابѧѧاني بكѧѧلا الطѧѧریقتین المكتوبѧѧة       

Abacus) شفھیةѧѧوال (Oral abacus)  دیمѧѧد تقѧѧة عنѧѧشطة المھمѧѧن الأنѧѧا مѧѧوكلاھم ،
 .برامج العداد الیاباني
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٤٣٦  

  بمدى تѧأثیر اسѧتخدام العѧداد فѧي     (Ku et al, 2012) اھتمت الدراسات الحدیثة مثل   -٤

النشاط العقلي من حیث تفعیل مناطق معینѧة فѧي الѧدماغ أثنѧاء القیѧام بعملیѧات الحѧساب             
 وذلѧك باسѧتخدام أشѧعة التѧصویر المغناطیѧسي،      (MA)ور العѧداد    العقلي باسѧتخدام تѧص    

الѧѧذي سѧѧاھم فѧѧي معرفѧѧة مѧѧدى التѧѧأثیر العقلѧѧي فѧѧي اسѧѧتخدام العѧѧداد، وأثبتѧѧت نتѧѧائج ھѧѧذه      

الدراسات تفعیل المناطق المتعلقة بالذاكرة اللفظیة والبصریة المكانیة، ومناطق معالجة 
بعاد، ومناطق تناسق اللغة، ومناطق المعلومات البصریة الفراغیة في الفضاء ثنائي الأ

 .العملیات البصریة الحركیة

إلѧى أنѧھ یمكѧن البѧدء فѧي تعلѧم العѧداد فѧي مرحلѧة           (Sinag, 2007) كما أشارت دراسѧة  -٥
الروضѧѧة، إلا أن ھѧѧذه الدراسѧѧات لѧѧم تھѧѧتم بدارسѧѧة أثѧѧر الѧѧتعلم بالعѧѧداد الیابѧѧاني فѧѧي ھѧѧذه    

 .المرحلة

 Lee, 2007; Irwing et al, 2008; Wu et)ركѧزت معظѧم الدراسѧات مثѧل      -٦
al,2009) على الجوانب العقلیة أكثر من المستویات التحصیلیة، مما یشیر إلى الفائدة 

القویة للجوانب العقلیة للعداد الیاباني التѧي تفѧوق مجѧرد القѧدرة علѧى القیѧام بالعملیѧات         

 .الحسابیة المعقدة

٧-           ѧداد علѧتخدام العѧر اسѧة أثѧسابقة بدراسѧات الѧتم الدراسѧى    لم تھѧة علѧارات الحركیѧى المھ
 .الرغم من الاستخدام الحركي المستمر للعداد طوال فترة التدریب

لم تھتم أي من الدراسات السابقة بالربط بین الأنشطة المختلفة التي تطبق في البرامج  -٨
 .المختلفة على رفع مستوى الأطفال في استخدام العداد الیاباني

ج وأنѧѧشطة مطѧورة لاسѧѧتخدام العѧѧداد بѧѧشكل أو  لا تحتѧوي الدراسѧѧات الѧѧسابقة علѧى منѧѧاھ   -٩

بآخر لزیادة حافز الأطفال على الاستمرار في تعلمھ للتغلب علѧى مѧشكلات طѧول الفتѧرة        
 .الزمنیة للتدریب على الحساب العقلي باستخدام العداد
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٤٣٧ 

 

إلѧى دراسѧة قѧدرة أطفѧال      (Carpenter et al, 1993) ھدفت دراسѧة كѧاربنتر وآخѧرون   
الریѧاض علѧى حѧل مѧشكلات الجمѧع والطѧرح والѧضرب والقѧسمة لѧدى أطفѧال الریѧاض، احتѧѧوت            

طفѧلا مѧنھم اسѧتراتیجیات صѧحیحة لحѧل تѧسع       ) ٣٢(طفѧلا، اسѧتخدم     ) ٧٠(عینة الدراسѧة علѧى      

فѧال فقѧط مѧن    أط) ٥( طفلا منھم حل سبعة مѧشكلات أو أكثѧر ولѧم یѧتمكن        ٤٤مشكلات، استطاع   
الإجابة على أیة مشكلة بشكل صحیح، وأوضحت نتѧائج الدراسѧة أن الأطفѧال یمكѧنھم حѧل عѧدد           
كبیر من المسائل الحسابیة متضمنة المسائل التي تحتوي على حلول الضرب والقسمة، وذلѧك     

  .في وقت أسرع بكثیر مما ھو مفترض بشكل عام

لسن الذي یكتمل فیھا إدراك الطفل معرفة ا) ٢٠٠٠(واستھدفت دراسة محمد عبد الحلیم 
لمفھوم التناظر الأحادي، لتدریب الطفل على المھارات المتعلقة بمفھوم العدد، وبدایات الجمع        

طفلѧѧة مѧѧن أطفѧѧال المѧѧستوى  ) ٣١(طفѧѧلا و) ٣٤(شѧѧملت عینѧѧة البحѧѧث . والطѧѧرح بطریقѧѧة حѧѧسیة
دم الباحѧث خمѧسة   سѧنوات، واسѧتخ  ) ٦-٥(الثاني من ریاض الأطفال تتراوح أعمѧارھم مѧا بѧین         

لمفھوم التناظر، وتوصلت نتائج الدراسة إلى أن أطفال ما قبل المدرسѧة لا   ) تجارب(اختبارات  

یدركون مفھوم ثبات العدد، لѧذا یجѧب عѧدم تѧدریس مفھѧوم عملیتѧي الجمѧع وطѧرح الأعѧداد فѧي                  
ة مرحلة ما قبل المدرسة، وھذا لا یمنع من إعطاء عملیات جمع وطرح تقوم على عناصر حسی

  . بسیطة

إلى معرفة أثر برنامج تم تصمیمھ لتنمیة مھارات ) ٢٠٠٧(وھدفت دراسة رباب النجار     
) ٦٣(بناء الأنماط البصریة والعددیة لأطفال الروضة، وتم تطبیق الدارسة على عینѧة قوامھѧا     

طفѧلا وطفلѧة مѧن أطفѧال المѧستوى الثѧاني فѧي        ) ٧٠(طفلا وطفلة مѧن أطفѧال المѧستوى الأول، و    

وتوصلت نتائج الدراسة إلى فعالیة البرنامج المقترح في تنمیة مھارات . یاض الأطفالمرحلة ر
بناء الأنماط البصریة والعددیة لأطفال مرحلة ما قبل المدرسة من المستویین الأول والثاني في 

  .ریاض الأطفال

بدراسѧѧة اسѧتھدفت وقѧѧوف معلمѧѧات ریѧاض الأطفѧѧال علѧѧى   ) ٢٠٠٩(كمѧا قѧѧام محمѧد صѧѧالح   
سѧالیب التربویѧة اللازمѧة لإكѧساب بعѧض المفѧاھیم الریاضѧیة للأطفѧال، وتنمیѧة التفكیѧر            بعض الأ 
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٤٣٨  

الریاضѧي لѧѧدیھم، وإكѧѧساب الأطفѧѧال بعѧѧض المفѧѧاھیم الریاضѧѧیة عѧѧن طریѧѧق الممارسѧѧات الیومیѧѧة   

وبعض المعالجات الیدویة، وتنمیة التفكیر الریاضي لدى الأطفال عن طریق ممارستھم لѧبعض      
طفѧلا وطفلѧة تتѧѧراوح   ) ٦٦(م الیومیѧة، وتكونѧѧت عینѧة الدراسѧة مѧѧن    الأنѧشطة فѧي حѧѧل مѧشكلاتھ   

فѧѧي مرحلѧѧة ریѧѧاض الأطفѧѧال، واسѧѧتخدمت الدراسѧѧة اختبѧѧار المفѧѧاھیم       ) ٦-٥(أعمѧѧارھم مѧѧا بѧѧین  

الریاضѧیة، اختبѧار التفكیѧѧر الریاضѧي، دلیѧѧل معلمѧة ریѧѧاض الأطفѧال، وأثبتѧѧت نتѧائج الدراسѧѧة أن       
ا تأثیر في اكتساب الأطفال للمفاھیم الریاضیة، وأن الممارسات الیومیة، والمعالجات الیدویة لھ

الممارسات الیومیة، والمعالجات الیدویѧة لھѧا تѧأثیر فѧي تنمیѧة مھѧارات التفكیѧر الریاضѧي لѧدى              

 .  الأطفال من ملاحظات واستدلالات وإدراك للأنماط وتفكیر كمي

 

 أن أطفال الروضة تكون لدیھم القدرة على (Carpenter et al, 1993)دراسة أثبتت -١

. أداء عملیѧѧѧѧات حѧѧѧѧسابیة تѧѧѧѧشمل عملیѧѧѧѧات الѧѧѧѧضرب والقѧѧѧѧسمة باسѧѧѧѧتراتیجیات مختلفѧѧѧѧة 
مѧѧن حیѧѧث قѧѧدرة أطفѧѧال    ) ٢٠٠٠محمѧѧد عبѧѧد الحلѧѧیم ،  (وتعارضѧѧت معھѧѧا نتѧѧائج دراسѧѧة   

الروضѧѧة علѧѧى القیѧѧام بالعملیѧѧات الحѧѧسابیة، إلا أنھѧѧا ذكѧѧرت أنѧѧھ یمكѧѧن تقѧѧدیم العملیѧѧات       

 .بیة البسیطة باستخدام أدوات حسیةالحسا

الدراسة الحالیة؛ لأن العداد الیابѧاني یعتبѧر   ) ٢٠٠٧رباب النجار،   (تدعم نتیجة دراسة     -٢
محمѧѧد صѧѧالح، (مѧѧن طѧѧرق بنѧѧاء الأنمѧѧاط البѧѧصریة العددیѧѧة وتنمیتھѧѧا كمѧѧا أثبتѧѧت دراسѧѧة  

دى أطفال أن المعالجات الیدویة لھا تأثیر في تنمیة مھارات التفكیر الریاضي ل) ٢٠٠٩
 .الروضة

 

ببناء برنامج لتنمیة كل من الذكاء المنطقي الریاضي والذكاء ) ٢٠٠٦(قامت إیمان زكي 
البصري المكاني، وإعداد مقیاس لقیاس الذكاء المنطقي الریاضي والذكاء البصري المكاني في 

طفلا من الذكور والإناث في مرحلة ما ) ٦٠(تكونت عینة الدراسة من . ةمرحلة ما قبل المدرس

قبل المدرسة، واستخدمت الباحثة مقیاس الذكاء المنطقي الریاضѧي والѧذكاء البѧصري المكѧاني         
لأطفѧال الروضѧѧة، واسѧتمارة تقیѧѧیم المعلمѧة لمؤشѧѧرات تمتѧع الطفѧѧل بالѧذكاء المنطقѧѧي الریاضѧѧي       
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٤٣٩ 

  بѧѧѧѧار رسѧѧѧѧم الرجѧѧѧѧل، وبرنѧѧѧѧامج تنمیѧѧѧѧة الѧѧѧѧذكاء المنطقѧѧѧѧي       والѧѧѧѧذكاء البѧѧѧѧصري المكѧѧѧѧاني، واخت  

وتوصلت نتائج الدراسة إلى إمكانیة بناء أداه لقیاس الذكاء . الریاضي والذكاء البصري المكاني
المنطقي الریاضѧي والѧذكاء البѧصري المكѧاني لأطفѧال الروضѧة، كمѧا أثبتѧت أن برنѧامج التنمیѧة                

كل من الѧذكاء المنطقѧي الریاضѧي والѧذكاء البѧصري      المقدم للأطفال كان لھ أثر فعال على تنمیة  

  .المكاني

 فقد ھدفت إلى الكشف عن أقوى أنواع الذكاءات التي (Capie, 2006)أما دراسة كابي 
طفѧلا مѧن أطفѧال    ) ١٦(یمكن إیجادھا لدى أطفال مرحلة ما قبل المدرسة، وشارك في الدراسѧة      

     ѧѧراءات الدراسѧѧضمنت إجѧѧا تѧѧة، كمѧѧل المدرسѧѧا قبѧѧة مѧѧات مرحلѧѧاتذة  (ة فحوصѧѧین، وأسѧѧالمدرس
، وكذلك الملاحظة المباشѧرة الطبیعیѧة، ومقѧابلات    )متخصصین في ھذا المجال، وأولیاء الأمور 

وأثبتѧѧѧت نتѧѧѧائج الدراسѧѧѧة أن ھنѧѧѧاك اختلافѧѧѧا بѧѧѧین المدرسѧѧѧین، والأسѧѧѧاتذة   . الأطفѧѧѧال المѧѧѧشاركین

 مѧن أطفѧال عینѧة    المتخصصین، وأولیاء الأمور في تحدیѧد أنѧواع الѧذكاء الأقѧوى لѧدى كѧل طفѧل              
الدراسة، وأن الأطفال المشاركین في الدراسة أظھروا ذكاءات مسیطرة بشكل متعدد ومتѧساو،   

 أنواع الذكاء الأقوى عنѧد الأطفѧال   یدكما اتضح أن استخدام الملاحظة والإدراك الحسي في تحد       

  .لا بد أن یكون بناء على صنع الأنشطة الصفیة

 إعѧداد برنѧامج كمبیѧوتري متعѧدد الوسѧائط یمكѧن       إلى) ٢٠٠٧(وھدفت دراسة محمد عطا   
أن یѧѧساعد معلمѧѧات ریѧѧاض الأطفѧѧال علѧѧى اكتѧѧشاف كѧѧل مѧѧن الѧѧذكاء المنطقѧѧي الریاضѧѧي والѧѧذكاء     

طفلا بالمستوى الثاني مѧن أطفѧال   ) ٣٠(البصري المكاني وتنمیتھما، وتكونت عینة البحث من  
سѧائط، وبطاقѧة ملاحظѧة الѧذكاء     مرحلة ما قبل المدرسѧة، واسѧتخدم الباحѧث البرنѧامج متعѧدد الو            

الریاضي والذكاء البصري، وتوصلت نتائج الدراسة إلى فعالیة البرنامج المقترح في تنمیة كل 

  .من الذكاء المنطقي الریاضي والذكاء البصري المكاني

إلى معرفة تطبیقات نظریѧة الѧذكاءات المتعѧددة فѧي      (Eksi, 2009)إكسي  دراسةوھدفت 

 لأطفѧѧال مرحلѧѧة مѧѧا قبѧѧل المدرسѧѧة، حیѧѧث افترضѧѧت   EFLزیѧѧة كلغѧѧة ثانیѧѧة تѧѧدریس اللغѧѧة الانجلی

الدراسة أن تخطیط الدروس المتعلقة باللغة التي تناشد بالتنوع في تنѧاول الѧذكاءات لأطفѧال مѧا       

. قبل المدرسة یمكن أن تسھم كثیرا في ازدیاد احتمالیѧة مѧا سѧیتعلمھ الأطفѧال فѧي ھѧذه المرحلѧة         
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٤٤٠  

طفلا من أطفال الروضة في إحدى المدارس الخاصة في مدینة ) ١٨(تكونت عینة الدراسة من  

ونمѧѧاذج مѧѧصممة  ، )TIMI(أنقѧѧرة، كمѧѧا اسѧѧتخدمت الدراسѧѧة قائمѧѧة تلѧѧي للѧѧذكاءات المتعѧѧددة        

للذكاءات المتعددة للباحث، كما استخدمت الدراسة قصة قصیرة باللغة الإنجلیزیة مع العدید من 

متعددة التي تدرس مع الأطفال، وتѧم تѧسجیل الѧدروس    الأنشطة التي تخدم كل أنواع الذكاءات ال    

 .والملاحظات عن طریق المدرسین، كما وصلت التغذیة الراجعة الشفھیة من الأطفال المتعلمین

وتوصلت نتائج الدراسة إلى ارتفاع مѧستوى الѧذكاء البѧصري المكѧاني والجѧسمي الحركѧي عѧن             

طفال في ھذه المرحلة یكون أكثر فاعلیة من باقي أنواع الذكاءات، وھذا قد یشیر إلى أن تعلم الأ

 . خلال الصور والأنشطة البصریة المكانیة، وكذلك الأنشطة القائمة على الأیدي والحركة

   دراسѧѧة ھѧѧدفت إلѧѧى معرفѧѧة اتجاھѧѧات الأطفѧѧال     (Becerena, 2010)وأجѧѧرت بیѧѧسارینا  

  خدام أنѧѧѧواع الѧѧѧذكاءات المتعѧѧѧددة  سѧѧѧنوات فѧѧѧي الѧѧѧتعلم باسѧѧѧت ) ٦-٤(فѧѧѧي المرحلѧѧѧة العمریѧѧѧة مѧѧѧن  

وفقѧѧا لنظریѧѧة جѧѧاردنر، وتحدیѧѧد مѧѧا إذا كانѧѧت أنѧѧواع الѧѧذكاءات تختلѧѧف وفقѧѧا للمѧѧستوى التعلیمѧѧي    

. طفѧل وأولیѧاء أمѧورھم   ) ٢٣٢(والحالة الاقتصادیة والاجتماعیة، واحتوت عینة الدراسة علѧى   

  ھѧѧذه المرحلѧѧة العمریѧѧة   وأثبتѧѧت نتѧѧائج الدراسѧѧة أن غالبѧѧا مѧѧا یكѧѧون الخیѧѧار الأول للأطفѧѧال فѧѧي       

  وتكѧѧشف الدراسѧѧة أیѧѧضا عѧѧن وجѧѧود علاقѧѧة  . یكѧѧون الѧѧتعلم القѧѧائم علѧѧى الѧѧذكاء البѧѧصري المكѧѧاني 

ذات دلالѧѧѧة إحѧѧѧصائیة بѧѧѧین أنѧѧѧواع ذكѧѧѧاء الأطفѧѧѧال ومѧѧѧستوى التعلѧѧѧیم والاجتمѧѧѧاعي والاقتѧѧѧصادي   

  .  للوالدین

 علѧى فѧي   برنامجا للریاضѧیات الحیاتیѧة وتعѧرف أثѧره    ) ٢٠١٠(كما أعدت أماني مصطفى   

طفѧѧѧلا مѧѧن أطفѧѧѧال الریѧѧѧاض  ) ٦٦(وشѧѧملت عینѧѧѧة الدراسѧѧة   . تنمیѧѧة الѧѧѧذكاء المنطقѧѧي الریاضѧѧѧي  

وأسفرت نتائج الدراسة . بالمستوى الثاني، واستخدمت الباحثة اختبار الذكاء المنطقي الریاضي

بین متوسѧطي درجѧات أطفѧال    ) ٠٫٠١(عن وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة    

لتجریبیة في التطبیѧق القبلѧي والتطبیѧق البعѧدي لاختبѧار الѧذكاء المنطقѧي الریاضѧي              المجموعة ا 

) ٠٫٠١(وكذلك وجѧود فѧروق ذات دلالѧة إحѧصائیة عنѧد مѧستوى دلالѧة        . لصالح التطبیق البعدي  

بین متوسطي درجات أطفѧال المجموعѧة التجریبیѧة والمجموعѧة الѧضابطة فѧي التطبیѧق البعѧدي            

  .ریاضي لصالح المجموعة التجریبیةلاختبار الذكاء المنطقي ال
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٤٤١ 

 

 فѧإن أطفѧال الروضѧة قѧد أظھѧروا ذكѧاءاتھم       (Elizabeth, 2006)أشѧارت نتѧائج دراسѧة     -١
 .بشكل متعدد ومتساو

 ان الأطفال في ھذه المرحلة یفضلون التعلم القѧائم علѧى   )(Eksi,2009دعمت ذلك نتائج    -٢

ري حیث التي توصلت إلى ارتفاع مستوى الذكاء البصري المكاني والجسمي الذكاء البص
الحركي، مما یدل على أن التعلم في مرحلة الروضة یكون أكثر فاعلیة مѧن خѧلال الѧصور      
والأنشطة البصریة المكانیة، وكذلك أنشطة الأیѧدي والحركѧة، وھѧي الأنѧشطة التѧي تعتمѧد          

 . سة الحالیةعلیھا أنشطة البرامج المقدمة في الدرا

فكѧرة أن التنѧѧوع فѧي الأنѧشطة یѧѧساعد علѧى تنمیѧѧة     ) ٢٠٠١أمѧѧاني عثمѧان،  (أكѧدت دراسѧة    -٣
الذكاءات بشكل عام، بالرغم من قصور الدراسѧات التѧي اسѧتھدفت تنمیѧة الѧذكاء الجѧسمي        

 .الحركي عند أطفال الروضة

میم إلى أنھ یمكن تص) ٢٠٠٧محمد عطا (و) ٢٠٠٦ایمان زكي، (أشارت نتائج دراسات  -٤
 .برامج تستھدف تنمیة ذكاءات محددة عند الأطفال

إن استخدام اسѧتراتیجیات الѧتعلم باسѧتخدام الѧذكاءات المتعѧددة لѧھ قѧوة تأثیریѧة فѧي تنمیѧة              -٥
 ). ٢٠١٠أماني مصطفى، (المفاھیم الریاضیة كما أشارت نتائج دراسة 

 عن الدراسات وفي ضوء العرض السابق للدراسات السابقة، فإن الدراسة الحالیة تمیزت

السابقة بأن ھذه الدراسات لم تركز على متغیرات الدراسة الحالیة، حیث إن الدراسات الѧسابقة    
فنجد أن ھذه الدراسات تناول بعضھا العداد الیاباني مع . تناولت بعض متغیرات الدراسة الحالیة

ة المكانیة، ولكن لا بعض من المھارات المنطقیة الریاضیة، أو العداد الیاباني والقدرات البصری

توجѧѧد دراسѧѧة واحѧѧدة قѧѧدمت بѧѧرامج العѧѧداد الیابѧѧاني بوصѧѧفھ أنѧѧشطة، ولѧѧم تتنѧѧاول أي مѧѧن ھѧѧذه       
البѧѧصري  -المنطقѧѧي الریاضѧѧي (الدراسѧѧات أیѧѧضا أثѧѧر اسѧѧتخدام العѧѧداد الیابѧѧاني علѧѧى الѧѧذكاءات       

د ، كѧѧذلك لѧѧم نجѧѧد أیѧѧا مѧѧن ھѧѧذه الدراسѧѧات تنѧѧاول أثѧѧر اسѧѧتخدام العѧѧدا   )الجѧѧسمي الحركѧѧي-المكѧѧاني

  .  الیاباني على الأطفال في مرحلة الروضة
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٤٤٢  

 

  

  :تنقسم العینة في الدراسة الحالیة إلى

طفѧلا وطفلѧة   ) ٣٢(بلغѧت ھѧذه العینѧة    : عینة حѧساب الخѧصائص الѧسیكومتریة لѧلأدوات         )١(

 مѧن  بالمستوى الثاني من مرحلة ریاض الأطفال، وقد اختیرت العینة بطریقة عشوائیة  
) ٦-٥(جامعة المنصورة وتراوحت أعمارھم بѧین    -أطفال مركز رعایة وتنمیة الطفولة    

 ).١٫٣٢(وانحراف معیاري ) ٥٫٤(سنوات، بمتوسط عمر زمني 

تѧѧم اختیѧѧار العینѧѧة الأساسѧѧیة مѧѧن أطفѧѧال المѧѧستوى الثѧѧاني بمرحلѧѧة        : العینѧѧة الأساسѧѧیة  )٢(
-٢٠١١(عѧام الدراسѧي   جامعة المنѧصورة لل -الروضة من مركز رعایة وتنمیة الطفولة   

طفѧѧѧلا وطفلѧѧѧة ) ٤٢(مѧѧѧن خلفیѧѧѧة اجتماعیѧѧѧة واقتѧѧѧصادیة متوسѧѧѧطة، وقوامھѧѧѧا   ) ٢٠١٢

وانحѧѧѧراف ) ٥٫٣(سѧѧنوات بمتوسѧѧѧط عمѧѧر زمنѧѧѧي   ) ٦-٥(تراوحѧѧت أعمѧѧѧارھم مѧѧا بѧѧѧین   
طفلا ) ٢٠(، وتم تقسیمھم إلى مجموعتین إحداھما تجریبیة وقوامھا )٠٫٤٩(معیاري 

 .طفلا وطفلة) ٢٢(وطفلة، والأخرى ضابطة وقوامھا 

  

 

-المنطقي الریاضي(مقیاس الذكاءات المتعددة المصور لأطفال الروضة لقیاس الذكاءات      

 .من إعداد الباحثة) الجسمي الحركي-البصري المكاني

لمقیѧѧاس، حیѧѧث قامѧѧت الباحثѧѧة بѧѧصیاغة العبѧѧارات المناسѧѧبة علѧѧى كѧѧل بطاقѧѧة مѧѧن بطاقѧѧات ا  
وتقدیم التعلیمات للطفل بصورة لفظیة، وتختلف طرق الإجابة في كل بطاقة، فمنھا ما یقوم بѧھ      

الطفل یدویا أو حركیا أو كتابیا، مثل إكمال الناقص، تحدید المختلف، التذكر البصري، التلوین، 
ة فѧѧي التركیѧѧب، إیجѧѧاد نѧѧواتج العملیѧѧات الحѧѧسابیة، تمثیѧѧل حركѧѧات معینѧѧة للشخѧѧصیات الموجѧѧود    

  .الصور
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٤٤٣ 

 

قامت الباحثѧة باسѧتخدام صѧدق المحكمѧین حیѧث بلغѧت نѧسبة الاتفѧاق بѧین المحكمѧین علѧى              
تتѧراوح مѧا   )  الجسمي الحركѧي - البصري المكاني-المنطقي الریاضي (اختبار الذكاءات المتعددة  

لѧك بعѧد الأخѧذ فѧي     وبالتالي یعتبѧر الاختبѧار صѧادقا مѧن حیѧث محتѧواه، وذ          % ١٠٠و% ٧٥بین  

الاعتبѧѧار ملاحظѧѧات الѧѧسادة المحكمѧѧین وحѧѧذف بطѧѧاقتین مѧѧن بطاقѧѧات الاختبѧѧار، كمѧѧا اسѧѧتخدمت       
الباحثة الصدق الارتباطي بالمحك حیث بلغت معاملات الارتباط بѧین التحѧصیل الدراسѧي كمحѧك          

حیث كانѧت  ) جسمي حركي-بصري مكاني-منطقي ریاضي(خارجي ومقیاس الذكاءات المتعددة     

على الترتیب وھѧي أرقѧام دالѧة عنѧد مѧستوى دلالѧة         ) ٠٫٣٦) (٠٫٤٩) (٠٫٦(ت الارتباط   معاملا
 .مما یشیر إلى تمتع المقیاس بدرجة معقولة من الصدق) ٠٫٠١(، )٠٫٠٥(

 

 .الثبات باعادة التطبیق -١

 .الثبات بأسلوب ألفا كرونباك -٢

  

قامت الباحثة بتحدید أسس تطبیق البرامج المعتمدة علѧى العѧداد الیابѧاني، وكѧذلك بتحدیѧد       
الإطار العام للبرامج المعتمدة على العداد الیاباني ثم تقدیم وصف مختصر للأنشطة المقدمة في 

ھѧا علѧى أطفѧال المجموعѧة     التي تم تطبیق" الخوارزمي الصغیر "IMA و SEMASبرنامجي  

 .التجریبیة

أنѧѧشطة البѧѧرامج المعتمѧѧدة علѧѧى العѧѧداد الیابѧѧاني وتھѧѧدف إلѧѧى تѧѧدریب الأطفѧѧال علѧѧى القیѧѧام            -
 :بالعملیات الحسابیة من خلال نشاط تدریب حركات الأصابع على العداد

قامت الباحثة بتدریب الأطفال على إتقان حركات الأصابع الصحیحة بھدف إكѧساب الطفѧل       
من السرعة والدقة، فعلى سبیل المثال طلبت من الأطفال عرض أرقام معینة على العداد، ثم كلا 

تطلب منھم القیام بعملیة طرح ھذه الأرقام نفسھا من على العداد حتى یصبح الناتج على العداد 

ثѧم طѧرح   ) ٥٥٥(جمѧع  ). ٣٣٣(ثѧم طѧرح الѧرقم    ) ٣٣٣(مثѧال علѧى ذلѧك إضѧافة الѧرقم        ). صفر(
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٤٤٤  

 من الأطفال القیام بھذا النشاط حتى یتمكن الأطفال مѧن تحریѧك خѧرزات العѧداد         ، ویطلب )٥٥٥(

بسرعة ودقة، مع الحرص على الاستخدام الصحیح للأصابع، أو یمكن القیام بھذا النشاط علѧى    
 ثѧم نقѧوم بѧالطرح    48 حتى یصل الطفѧل إلѧى العѧدد    4شكل جمع عدد معین بشكل تكراري ولیكن  

 .(0)ثانیة حتى نصل للعدد 

١-  

یعتبر من اھم الأنشطة المقدمة في برامج العداد الیاباني، ویستغرق نشاط املاء المسائل 
 دقیقة، وھو من أمثلة للѧتعلم الجمѧاعي   ٣٠ إلى ٢٠ من ”oral dictation“الحسابیة شفھیا 

 بقѧراءة  ”oral dictation“" الإمѧلاء الѧشفوي  "وقامѧت الباحثѧة فѧي فتѧرة     . أثناء فتѧرة الѧتعلم  
 النѧشاط  ا ویطبѧق ھѧذ  ،، ویقوم الأطفال بحѧسابھا باسѧتخدام العѧداد الیابѧاني    �الأرقام بصوت عال 

  :بطریقتین

 باستخدام العداد یѧدویا، أي یقѧوم الطفѧل باسѧتخدام العѧداد فعلیѧا لتحریѧك خѧرزات العѧداد            -١
 .للحصول على الناتج

 تخیلیѧѧا، حیѧѧث یقѧѧوم الأطفѧѧال     تѧѧصوریا أي بتѧѧصور الطفѧѧل العѧѧداد وتحریكѧѧھ للخѧѧرزات      -٢

من خلال تحریك أصابعھم في الھѧواء بѧنفس الكیفیѧة عنѧد      " الحساب العقلي "بممارسة  
  أنأداء الحساب باستخدام العداد، في حین إن الباحثة قامت بقراءة المشكلات الحسابیة

  . على الطفل لكي یقوم بحلھا

ھ أن یحسن من المھارات السمعیة،  وھذا النشاط یتطلب تركیزا عالیا من الطفل، كما یمكن
  .بالإضافة إلى أن تحقیق الطفل للإجابات الصحیحة یزید من دافعیتھم للتعلم

٢-  

غالبا ما كانت تقدم الباحثة ھذا النشاط في بدایѧة التѧدریب، ویعتبѧر بمثابѧة تھیئѧة الأطفѧال              
تصف كنѧوع مѧن التنѧوع والتبѧادل بѧین      وتحفیزھم للاستمرار في تعلم البرنامج، أو یقدم في المن  

الأنشطة، ویقوم ھذا النشاط على فكرة زیادة سرعة الأطفال في كتابة الأرقام، الذي بدوره یعمل 

  .على زیادة السرعة في أدائھم للمسائل الحسابیة، ویعتبر أیضا من أمثلة التعلم الجماعي
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 

 
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٤٤٥ 

 بكتابѧة عѧشرة أرقѧام بѧصفة     یمارس الأطفال ھذا النشاط ثلاث مرات متعاقبة، یقѧوم الطفѧل         

تكراریة لمدة دقیقة واحدة، وذلك عند قیام الباحثة بإعطاء اشارة البѧدء، ویتنѧافس الأطفѧال فѧي        
كل مرة لتحقیق نتائج أعلى من المرة التي تسبقھا،وغالبا ما تقترن الأرقام التѧي یقѧوم الأطفѧال       

  .5 أو العدد 10لرقم بكتابتھا بنوع المفھوم المقدم للطفل، مثل الأعداد المكملة ل

٣-  

تم تدریب الأطفال على استخدام العداد من خلال حل المشكلات الحسابیة المكتوبة المقدمة 
لھ على العداد، ویعتبر من الأنشطة الفردیة المھمة في تنمیة ذاتیة الطفل، وقد نجد فѧي البدایѧة    

اض في سرعة أداء ھذا النشاط، إلا أنھ مѧع التѧدریب المѧستمر نجѧد الأطفѧال یتنافѧسون فѧي          انخف
سرعة إتمام عدد المسائل المكتوبة المقدم إلیھم، كما نجد من المعلمة التشجیع الدائم على إتمام 
المسائل الحسابیة بشكل سریع وصحیح، وربما نجد في البدایة أیضا أن الفروق الفردیة تظھر     

 كبیѧѧر، ولكѧѧن سѧѧرعان مѧѧا تتنѧѧاقص ونجѧѧد أن ھنѧѧاك فروقѧѧا ضѧѧئیلة بѧѧین الأطفѧѧال مѧѧن حیѧѧث    بѧѧشكل
  .السرعة والدقة

٤- FlashCards 

كجزء ) Flashcards(قامت الباحثة بتدریب الأطفال على قراءة بطاقات العرض السریع 
 الأطفѧال الѧذین یدرسѧون الѧـعداد     من التدریب على قراءة الصور الرقمیة على العداد، حیث تعلѧم     

 ,Frank & Barner)العقلѧي قѧراءة بطاقѧات العѧرض الѧسریع للعѧداد وقѧد عرفھѧا كѧل مѧن           

 بأنھا بطاقات تعرض تصورا تخطیطیا للعѧداد ویѧتم عرضѧھا بѧشكل سѧریع، ثѧم إخفاؤھѧا           (2011
  . وبعدھا یستعید الأطفال قیمة العدد الذي كان معروض على العداد في البطاقة

وعن طریق تنویع أشكال الأعداد ا النشاط یعمل على تفعیل العملیة البصریة للأطفال        وھذ

الموجودة على العداد، من خѧلال عѧرض أوضѧاع العѧداد المختلفѧة التѧي تѧسمح لنѧا بѧالتحقق مѧن            
  .أجزاء العداد والتي تساعد في الترتیب الإدراكي لعناصر الأشكال الرقمیة المقدمة

فѧѧال فѧѧي شѧѧكل جمѧѧاعي ویتنѧѧافس الأطفѧѧال فیھѧѧا فѧѧي ذكѧѧر العѧѧدد        تقѧѧدم ھѧѧذه البطاقѧѧات للأط  

الѧѧصحیح، أمѧѧا عنѧѧد تقѧѧدیم بطѧѧاقتین متتѧѧابعتین، ثѧѧم نطلѧѧب مѧѧن الطفѧѧل ذكѧѧر حاصѧѧل جمعھمѧѧا أو         
  .فرديفتقدم بشكل طرحھما، 
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٤٤٦  

 

١-  

میѧة  توجد فعالیة لأنѧشطة البѧرامج المعتمѧدة علѧى العѧداد الیابѧاني فѧي تن       "وینص على أنھ  
  ".الذكاء المنطقي الریاضي لدى أطفال الروضة لصالح التطبیق البعدي

لقیاس الفروق بین المتوسѧطات المѧستقلة   " ت"وللتحقق من الفرض تم استخدام اختبار   
T -Test ة  ( للمجموعتینѧضابطة، التجریبیѧي،     ) الѧي الریاضѧذكاء المنطقѧاس الѧي مقیѧذلك   فѧوك

ق القبلي والتطبیق البعدي للمجموعة التجریبیة، وأسفر الفرق بین المتوسطات المستقلة للتطبی

  :                         فیما یلي) ١٠(، )٩(ذلك عن النتائج الموضحة في جدول 

 

 

 

 

  


 
 

      
 

الذكاء المنطقي  ٢٢ ٥٩٫١٨ ١١٫٤ ٢٠ ١٤٦٫٥٥ ٥٫٦ ٣٠٫٩ ٠٫٠١
 الریاضي

  :ما یلي) ١٠(یتضح من الجدول 

توجد فروق دالة احصائیا بین متوسط درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجریبیة 
 وھѧي قیمѧة   ٣٠٫٩= ي لمقیاس الذكاء المنطقѧي الریاضѧي حیѧث كانѧت قیمѧة ت     في القیاس البعد 

  .لصالح المجموعة التجریبیة) ٠٫٠١(دالة عند مستوى 
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٤٤٧ 

 

 

 

  
  

      
 

الѧѧذكاء المنطقѧѧي  ٢٠ ٥٢٫٣ ١٠٫٣٤ ٢٠ ١٤٦٫٥٥ ٥٫٧ ٤٠٫٩ ٠٫٠١
 الریاضي

  :ما یلي) ١١(یتضح من الجدول 

توجد فروق دالة احصائیا بین متوسط درجات المجموعة التجریبیة فѧي القیاسѧین القبلѧي       
 وھѧي قیمѧة دالѧة    ٤٠٫٩= ي حیث كانѧت قیمѧة ت  والبعدي لقائمة أنشطة الذكاء المنطقي الریاض     

  .لصالح القیاس البعدي) ٠٫٠١(عند مستوى 

ولحساب حجم تѧأثیر البرنѧامج فѧي تنمیѧة الѧذكاء المنطقѧي الریاضѧي، تѧم حѧساب مربѧع ایتѧا كمѧا              
  :یظھر في المعادلة التالیة

  إیتا للمجموعات المرتبطة 

  
  إیتا للمجموعات المستقلة 

 

    درجات الحریة  مربع قیمة ت، مربع إیتا،  حیث إن 

  ) ٦٩، ١٩٩٧رشدي فام منصور،      (

  .تلك النتائج) ١٢(ویوضح جدول 
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٤٤٨  

 

 

       

 كبیر ٠٫٩٨ ١٩ ١٦٧٢٫٨٨ ٤٠٫٩ المجموعات المرتبطة 

 كبیر ٠٫٩٦ ٤٠ ٩٥٤٫٨١ ٣٠٫٩ المجموعات المستقلة

  :ما یلي) ١٢(یتضح من الجدول 

ممѧا  ) ٠٫٩٦(وللمجموعѧات المѧستقلة   ) ٠٫٩٨(أن قیمة مربع ایتا للمجموعات المرتبطة    

  .میة الذكاء المنطقي الریاضي كبیریشیر إلى أن حجم التأثیر للبرنامج في تن

مناقشة نتیجة الفرض الأول المتعلق بتنمیة الذكاء المنطقي الریاضي باستخدام أنشطة   -
 العداد الیاباني

أظھѧѧرت نتѧѧائج الفѧѧرض الأول المتعلѧѧق بالقیѧѧاس البعѧѧدي لقائمѧѧة أنѧѧشطة الѧѧذكاء المنطقѧѧي       
ت درجѧات أطفѧال المجموعѧة    الریاضي، وجود فروق دالة إحѧصائیا بدرجѧة عالیѧة بѧین متوسѧطا        

التجریبیة والمجموعة الضابطة لصالح درجات أطفال المجموعة التجریبیة عند مѧستوى دلالѧة       

، وبѧѧذلك أثبتѧѧت فعالیѧѧة البѧѧرامج؛ حیѧѧث بلѧѧغ قیمѧѧة مربѧѧع إیتѧѧا للمجموعѧѧات المѧѧستقلة            )٠٫٠١(
ضѧي كبیѧر؛   ، والذي یشیر إلى أن حجم تأثیر البرنامج فѧي تنمیѧة الѧذكاء المنطقѧي الریا        )٠٫٩٦(

بأن التحسن الذي حدث للمجموعة التجریبیة یعود إلى تقѧدیم بѧرامج العѧداد    : ویمكن تفسیر ذلك  

الیاباني بأنشطتھا ومحتواھѧا، كمѧا أن عѧدم التحѧسن فѧي أداء المجموعѧة الѧضابطة فѧي القیѧاس                 
ختلفѧة  البعدي یرجع إلى استخدام البرنامج التقلیدي الیومي، وإھمال تنمیة الجوانب العقلیѧة الم    

للأطفال وبخاصة ذكѧاءاتھم المتعѧددة، والافتقѧاد إلѧى الوسѧائل الحѧسیة التѧي تѧساعد علѧى تنمیѧة               

  .الذكاء المنطقي الریاضي لدى أطفال الروضة

كما أظھرت نتائج الفѧرض الأول للقیѧاس القبلѧي والبعѧدي لقائمѧة أنѧشطة الѧذكاء المنطقѧي          
متوسѧطات درجѧات أطفѧال المجموعѧة     الریاضي وجѧود فѧروق دالѧة إحѧصائیا بدرجѧة عالیѧة بѧین         
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٤٤٩ 

، وأثبتت فعالیة البرامج، حیث بلغ )٠٫٠١(التجریبیة لصالح القیاس البعدي عند مستوى دلالة 

، والѧذي یѧشیر إلѧى أن حجѧم التѧأثیر فѧي تنمیѧة         ) ٠٫٩٨(قیمة مربع إیتا للمجموعات المرتبطѧة       
لѧذكاء المنطقѧي الریاضѧي    الذكاء المنطقي الریاضي كبیѧر؛ وتѧرى الباحثѧة أن ھѧذا التحѧسن فѧي ا             

یعود  إلى التدریبات الیومیة التѧي قѧام بھѧا الأطفѧال علѧى اسѧتخدام الأرقѧام بفاعلیѧة فѧي عملیѧات            

الجمع والطرح، وكذلك تقدیم أنѧشطة بѧرامج العѧداد الیابѧاني التѧي تقѧدم مفѧاھیم الجمѧع والطѧرح               
ل نشاط تقدیم شكل الأرقام المباشر، ومفاھیم الجمع والطرح باستخدام الأعداد المكملة، وذلك مث
، وأنѧشطة  10 أو العѧدد  5ممثلة على العداد، وأنشطة سرعة كتابة الأرقام سواء المكملѧة للعѧدد     

، وأنѧѧѧѧشطة إمѧѧѧѧلاء المѧѧѧѧسائل  (Written Abacus)حѧѧѧѧل المѧѧѧѧشكلات الحѧѧѧѧسابیة المكتوبѧѧѧѧة  
ثر مѧن  ، كما أن تأكید ھذه المفاھیم من خلال الأنشطة المقدمة بѧأك  (Oral Abacus)الحسابیة

طریقة، والتدریب المستمر علیھا ساعد الأطفال على تنمیة وإتقان المھارات الحسابیة المقدمة 

وغالبا ما یقدم للأطفال مشكلات حѧسابیة لیقومѧوا بحلھѧا باسѧتخدام العѧداد، ومѧع التجریѧب            . لھم
     ѧث المستمر لإیجاد حلول ھذه المشكلات، وخاصة مشكلة عدم وجود الأرقام بشكل مباشر والبح

یمكن أن یكون ذلك سببا في تنمیة قدرة الطفل علѧى حѧل المѧشكلات التѧي ھѧي      -عن العدد المكمل 

  . من ضمن قدرات الذكاء المنطقي الریاضي

   -ونجѧѧѧد أن ھنѧѧѧاك اختلافѧѧѧѧا فѧѧѧي الأداء القبلѧѧѧي والبعѧѧѧѧدي لأطفѧѧѧال المجموعѧѧѧة التجریبیѧѧѧѧة       
، ) ٥٠(وذلك مثل البطاقة بسبب الأنشطة المقدمة لھم، حیث زادت قدرتھم على الحس الرقمي، 

  ، وزیѧѧѧادة ) ٢٦(، و)٣(، و) ١(والعѧѧѧد العقلѧѧѧي لأرقѧѧѧام أكبѧѧѧر، والعѧѧѧد العكѧѧѧسي، مثѧѧѧل البطاقѧѧѧات     
  ، وكѧѧذلك قѧѧدرة الطفѧѧل علѧѧى القیѧѧام بعملیѧѧات حѧѧسابیة      ) ٤٨(حجѧѧم أرقѧѧام المقارنѧѧة فѧѧي البطاقѧѧة    

  فѧѧل القیѧѧام بѧѧھ ، والتѧѧي تفѧѧوق بكثیѧѧر مѧѧا یѧѧستطیع الط)٤٩(، ) ٤٨(لأرقѧام كبیѧѧرة، مثѧѧل البطاقѧѧات  

  فѧѧي ضѧѧوء تعلمѧѧѧھ البѧѧرامج العادیѧѧة، كمѧѧѧا تѧѧساعد ھѧѧذه البѧѧѧرامج فѧѧي زیѧѧادة قѧѧѧدرة الطفѧѧل علѧѧѧى          
، وكѧذلك  )٢٧، ١٤بطاقѧة  (، والقدرة على المقارنة، مثѧل   )٤٣بطاقة  (الاستنتاج الصحیح، مثل    

 ، كما ساعدت برامج العداد الیاباني طفل الروضة على)٢٩بطاقة (القدرة على تحدید المختلف 

التفكیر بصورة ملموسة، وإدراك العلاقѧات بѧین الأشѧیاء، وكѧذلك القѧدرة علѧى الترتیѧب وتحفیѧز            
الأطفѧѧال علѧѧى تعلѧѧم الریاضѧѧیات، والѧѧذي سѧѧاھم بѧѧدوره بѧѧشكل كبیѧѧر فѧѧي زیѧѧادة الѧѧذكاء المنطقѧѧي        

  .   الریاضي
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٤٥٠  

وبالنظر إلى نتیجѧة الفѧرض الأول نجѧد أنھѧا تتفѧق مѧع بعѧض الدراسѧات التѧي تناولѧت أثѧر                 
 ,Sinag)ام  العداد الیاباني على القدرات الحسابیة والریاضیة المنطقیة، فنجد أن دراسةاستخد

أشارت إلى أھمیة استخدام العداد الیاباني في زیادة تحصیل الریاضیات للأطفال بѧشكل      (2007
أن  (Hatta,1995; Macintyre & Forrester,2003) عѧام، كمѧا أثبتѧت نتѧائج دراسѧات     

ابѧاني یѧساعد علѧى زیѧادة قѧدرات الحѧساب العقلѧي، وتطѧور الѧسمات              استخدام العداد الی  
الرقمیѧѧة، واكتѧѧساب المھѧѧارات العددیѧѧة، وزیѧѧادة القѧѧدرة علѧѧى تمثیѧѧل الأعѧѧداد، وتطѧѧویر   

 التي أثبتت أن استخدام (Irwing et al,2008)ودراسة عملیات الجمع والطرح للأطفال، 
  . تالعداد الیاباني یساعد على تنمیة مھارة حل المشكلا

كما تتفق ھذه النتیجة مع نتائج الدراسات التي اختصت بالمفѧاھیم الحѧسابیة والریاضѧیة،       
التي أثبتت أن الممارسات الیومیة والمعالجات الیدویة ) ٢٠٠٩(وذلك مثل دراسة محمد صالح 

لھا تأثیر في تنمیة مھارات التفكیر الریاضي لدى أطفال الروضة، وكذلك دراسة أماني مصطفى 
التѧѧي تناولѧѧت الѧѧذكاء المنطقѧѧي الریاضѧѧي أثبتѧѧت نتائجھѧѧا فعالیѧѧة البرنѧѧامج القѧѧائم علѧѧى  ) ٢٠١٠(

  .الریاضیات المستخدم في تنمیة الذكاء المنطقي الریاضي لأطفال الروضة

وأیدت بعض الأدبیات نتائج الفرض الأول التي ذكѧرت أن نمѧو الѧذكاء المنطقѧي الریاضѧي           
لملموسѧة والѧتعلم التطبیقѧي، حیѧث إن تطѧور إدراك الطفѧل       عنѧد الأطفѧال یѧتم باسѧتخدام الأشѧیاء ا     

 & Fogarty)ینتقѧѧѧل مѧѧѧن الأشѧѧѧیاء الملموسѧѧѧة إلѧѧѧى الأفكѧѧѧار التѧѧѧصویریة أو التمثیلیѧѧѧة         
Stoehr,2008)     لالѧن خѧواع       ، كما یمكن تنمیتھ مѧل أنѧة، وحѧاب المنطقیѧام والألعѧب بالأرقѧاللع

بالأعداد والتفكیر في السبب والنتیجة متعددة من الألغاز، وكذلك مساعدة الأطفال على التجریب 
  ).٢٠٠٩ایمان الشافعي،(

 

توجد فعالیة لأنشطة البѧرامج المعتمѧدة علѧى العѧداد الیابѧاني فѧي تنمیѧة        "وینص على أنھ    
  ".الذكاء البصري المكاني لدى أطفال الروضة

المتوسѧѧطات لدلالѧѧة الفѧѧروق بѧѧین  ) ت(وللتحقѧѧق مѧѧن الفѧѧرض الثѧѧاني تѧѧم اسѧѧتخدام اختبѧѧار   
 في مقیاس الذكاء البѧصري المكѧاني،  ) الضابطة، التجریبیة( للمجموعتین T -Testالمستقلة 

وكذلك الفرق بین المتوسطات للتطبیق القبلي والتطبیق البعѧدي للمجموعѧة التجریبیѧة، وأسѧفر       
  :    ذلك عن بیانات الجدولین التالیین
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٤٥١ 

 
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 

  
  

      
 

الذكاء البصري  ٢٢ ٧١ ١٢٫٠٤ ٢٠ ١٤٥٫٤٥ ٤٫٢٦ ١٤٫٩٢ ٠٫٠١
 المكاني

  :ما یلي) ١٣(یتضح من الجدول 

صائیا بین متوسط درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجریبیة توجد فروق دالة إح
، وھي قیمة ٢١٫٥٤= في القیاس البعدي لمقیاس الذكاء البصري المكاني، حیث كانت قیمة ت    

  .لصالح المجموعة التجریبیة) ٠٫٠١(دالة عند مستوى 
   
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 

  
  

      
 

الذكاء البصري  ٢٠ ٧٣٫٦ ١١٫٠٧ ٢٠ ١١٣٫٤٥ ٤٫٣ ٢١٫٥٤ ٠٫٠١  
 المكاني

  :ما یلي) ١٤(یتضح من الجدول 

ت المجموعة التجریبیة فѧي القیاسѧین القبلѧي    توجد فروق دالة إحصائیا بین متوسط درجا   
 وھѧي قیمѧة دالѧة عنѧد     ٢١٫٥٤= والبعدي لمقیاس الذكاء البصري المكاني، حیث كانت قیمѧة ت   

  .لصالح القیاس البعدي) ٠٫٠١(مستوى 

  .ولحساب حجم تأثیر البرنامج في تنمیة الذكاء البصري المكاني تم حساب مربع إیتا



 

 

 

–– 

 

٤٥٢  

 

 

   


 
  

 كبیر ٠٫٧٩ ١٩ ٤٦٣٫٩٧ ٢١٫٥٤ المجوعات المرتبطة

 كبیر ٠٫٨٤ ٤٠ ٢٢٢٫٦١ ١٤٫٩٢ المجموعات المستقلة

   :ما یلي) ١٥(یتضح من الجدول 

، مما )٠٫٨٤(وللمجموعات المستقلة ) ٠٫٧٩(ا للمجموعات المرتبطة  أن قیمة مربع ایت
  .یشیر إلى أن حجم تأثیر البرنامج في تنمیة الذكاء البصري المكاني كبیر

مناقشة نتیجة الفرض الثاني المتعلق بتنمیة الذكاء البصري المكاني باستخدام أنشطة  -

 العداد الیاباني

بعدي لقائمة أنشطة الذكاء البصري المكاني وجود أظھرت نتائج الفرض الثاني للقیاس ال
فѧѧѧروق دالѧѧѧة إحѧѧѧصائیا بدرجѧѧѧة عالیѧѧѧة بѧѧѧین متوسѧѧѧطات درجѧѧѧات أطفѧѧѧال المجموعѧѧѧة التجریبیѧѧѧة     

، وأثبتѧѧت فعالیѧѧѧة  )٠٫٠١(والمجموعѧѧة الѧѧضابطة لѧѧѧصالح المجموعѧѧة التجریبیѧѧة عنѧѧѧد مѧѧستوى     
شیر إلѧѧى أن حجѧѧم الѧѧذي یѧ ) ٠٫٨٤(البرنѧامج، حیѧѧث بلѧغ قیمѧѧة مربѧع إیتѧѧا للمجموعѧѧات المѧستقلة    

التأثیر في تنمیة الذكاء البصري المكاني كبیر؛ ویمكن تفسیر ھذا التحسن الѧذي حѧدث بالنѧسبة        

للمجموعة التجریبیة والذي نتج عن تقدیم الأنشطة البѧصریة المكانیѧة مѧن خѧلال بѧرامج العѧداد        
    ѧدي یعѧدیم   الیاباني، كما أن عدم التحسن في أداء المجموعة الضابطة في القیاس البعѧى تقѧود إل

البرنѧѧامج الیѧѧومي التقلیѧѧدي، وإھمѧѧال تقѧѧدیم الأنѧѧشطة البѧѧصریة المكانیѧѧة التѧѧي ھѧѧي أسѧѧاس تعلѧѧم    

الأطفال في ھذه المرحلة العمریة، والتي تساعد على تنمیة الذكاء البصري المكاني لدى أطفال      
  .الروضة
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٤٥٣ 

كاء البѧصري  كما أظھرت نتائج الفرض الثاني للقیاس القبلѧي والبعѧدي لقائمѧة أنѧشطة الѧذ      

المكѧѧاني وجѧѧود فѧѧروق دالѧѧة إحѧѧصائیا بدرجѧѧة عالیѧѧة بѧѧین متوسѧѧطات درجѧѧات أطفѧѧال المجموعѧѧة   
، وأثبتѧت فعالیѧة البرنѧامج ، حیѧث     )٠٫٠١(التجریبیة لصالح القیاس البعدي عند مستوى دلالѧة   

الѧذي یѧشیر إلѧى أن حجѧم التѧأثیر فѧي تنمیѧة        ) ٠٫٧٩(بلغ قیمة مربع إیتا للمجموعѧات المرتبطѧة     

اء البصري المكاني كبیر؛ وترى الباحثة أن ھذا التطور في الذكاء البصري المكاني لأطفال الذك
المجموعѧѧة التجریبیѧѧة  یرجѧѧع إلѧѧى تقѧѧدیم العدیѧѧد مѧѧن المھѧѧارات والأنѧѧشطة البѧѧصریة المتنوعѧѧة،    
وتدریب الأطفال بشكل یومي على عملیات تصور العداد من خلال عملیات الحساب العقلي، التي 

 تنمیة ھذا النوع من أنواع الذكاء، وكѧذلك تقѧدیم أنѧشطة كѧروت العѧرض الѧسریع،          ساعدت على 
 ، وتخیل إجراء العملیات الحسابیة الذي ساعد على تنمیة التفكیر (MA)وأنشطة تصور العداد 

  .البصري المكاني للأطفال

  ѧѧة، وذلѧѧة التجریبیѧѧال المجموعѧѧدي لأطفѧѧي والبعѧѧي الأداء القبلѧѧا فѧѧاك اختلافѧѧد أن ھنѧѧك  ونج  
  فѧѧي قѧѧدرات الѧѧذكاء البѧѧصري المكѧѧاني، كمѧѧا فѧѧي القѧѧدرة علѧѧى إدراك الѧѧصور والرسѧѧوم البیانیѧѧة،      

، وإدراك موضѧѧع الأشѧѧیاء فѧѧي  )٥(، والتѧѧصویر الیѧѧدوي، مثѧѧل البطاقѧѧة  )٤٧، ٤(مثѧѧل البطاقѧѧات 

  ، وعلاقѧة الѧشكل بالأرضѧیة،    )١٢(، والبنѧاء والتكѧوین، مثѧل البطاقѧة     )٧(الفѧراغ، مثѧل البطاقѧة    
، والقѧѧدرة علѧѧى )٤٥(، والقѧѧدرة علѧѧى تقѧѧدیر المѧѧسافات، مثѧѧل بطاقѧѧة   )٣٧، ١٨(اقѧѧات مثѧѧل البط

، والحساسیة تجاه الخطѧوط والألѧوان، مثѧل البطاقѧات     )٢٣، ٣٥(التمییز البصري في البطاقات     

)٤٧، ١٩  .(  

  وتѧѧѧرى الباحثѧѧѧة أن الأطفѧѧѧال فѧѧѧي ھѧѧѧذه المرحلѧѧѧة لѧѧѧدیھم قѧѧѧدرة علѧѧѧى التخیѧѧѧل تفѧѧѧوق أیѧѧѧة          
  ءى لمعظѧѧم نظریѧѧات الѧѧتعلم التѧѧي دائمѧѧا مѧѧا تѧѧشجع علѧѧى تنمیѧѧة تخѧѧیلات   مرحلѧѧة أخѧѧرى، كمѧѧا یتѧѧرا

الطفل وتصوراتھ بصور مختلفة، كما أن تقدیم شكل الأرقام على العѧداد الیابѧاني تѧساعد الطفѧل         
علѧى التفكیѧر فѧي ھѧذه الأرقѧѧام بѧصورة بѧصریة أكثѧر سѧѧواء أكѧان باسѧتخدام العѧداد أو باسѧѧتخدام           

لѧى زیѧادة مѧدى الѧذاكرة البѧصریة بالنѧسبة للأطفѧال مѧن خѧلال           تصور العداد، الذي یعمل أیѧضا ع      

تدریبھم على الاحتفاظ بالشكل الرقمي لفتѧرة أطѧول فѧي أذھѧانھم، ویحѧدث ذلѧك بѧشكل تѧدریجي،           
وكل ھذه الأنشطة تساعد على التطور بشكل كبیر في التفكیر البصري المكاني بالنѧسبة لأطفѧال       

 . الروضة
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٤٥٤  

نتائج بعض الدراسات السابقة التي تناولت أثر استخدام  وتتفق نتیجة الفرض الثاني مع    

العѧѧداد الیابѧѧاني علѧѧى أنѧѧواع الѧѧذاكرة والقѧѧدرات البѧѧصریة المكانیѧѧة، حیѧѧث أشѧѧادت بتنمیѧѧة مھѧѧارة   
  كجزء أساسѧي مѧن مھѧارة اسѧتخدامھ،     (MA)التصور العقلي باستخدام تصور العداد الیاباني     

د الیابѧاني فѧي تنمیѧة التѧصورات البѧصریة، وذلѧك       كما بینت ھذه الدراسات أھمیة اسѧتخدام العѧدا    

 التي أشارت في نتائجھѧا إلѧى أن مѧستخدمي العѧداد أكثѧر      (Hatano et al,1987)مثل دراسة 
 التѧي أثبتѧت أن   (Hanakawa et al,2003)تأثرا بالمھام البصریة المكانیѧة، وأیѧضا دراسѧة    

باني مرتبطة ارتباطا وثیقا بالموارد عملیات الحساب العقلي التي یقوم بھا مستخدمو العداد الیا

 التѧѧي أشѧѧارت  (Lee, 2007)العѧѧصبیة للعملیѧѧات البѧѧصریة المكانیѧѧة ثنائیѧѧة الأبعѧѧاد، ودراسѧѧة     
 بالنѧسبة  أفѧضل نتائجھا إلى أن مستخدمي الحساب العقلي باستخدام تصور العداد یكون أداؤھѧم     

    ѧدریب علѧب، وأن التѧتخدام    للمدى المكاني البسیط والمدى المكاني المركѧي باسѧساب العقلѧى الح

العѧѧداد یѧѧساعد الأطفѧѧال علѧѧى تخѧѧزین المعلومѧѧات البѧѧصریة المكانیѧѧة، ویتѧѧضمن عملیѧѧة التѧѧصور     
البصري المكاني بشكل أساسي، ویكسب الطفل القدرة علѧى تخѧزین الأرقѧام واسѧترجاعھا علѧى          

 التѧي توصѧلت   (Frank & Barner, 2011)شكل صور بصریة مكانیة بدقة، وأیضا دراسة 

نتائجھا إلى أن مستخدمي العداد یقومون بعملیات العداد العقلي عن طریق إعادة تѧصور العѧداد    
  . البصري في ذاكرة العمل البصري عن طریق تقسیم العداد الى سلسلة من الأعمدة

كما تتفق ھذه النتیجة مع نتائج الدراسات التي تناولت الѧذكاءات المتعѧددة، حیѧث أسѧفرت        

 عѧѧن أنѧѧھ غالبѧѧا مѧѧا یكѧѧون الخیѧѧار الأول للأطفѧѧال فѧѧي ھѧѧذه      (Becerena,2010)نتѧѧائج دراسѧѧة  
 التѧѧي (Eksi,2009)المرحلѧѧة العمریѧѧة الѧѧتعلم القѧѧائم علѧѧى الѧѧذكاء البѧѧصري المكѧѧاني، ودراسѧѧة    

أثبتت نتائجھا أن تعلم الأطفال في ھذه المرحلة یكون أكثر فاعلیة مѧن خѧلال الѧصور والأنѧشطة         

  .البصریة المكانیة

   ѧاني             كذلك اتفقت بعѧصري المكѧذكاء البѧرت أن الѧي ذكѧاني التѧرض الثѧائج الفѧع نتѧات مѧض الأدبی
یتمثل في القدرة على تكوین الصور الذھنیة والتعامل معھا بھدف حل المشكلات، والقدرة على 

إدراك المعلومات المرئیѧة، أي التѧي تتعلѧق بѧالفراغ، وتحویѧل ھѧذه المعلومѧات وإعѧادة تكوینھѧا             
، وأن الѧѧذكاء البѧѧصري المكѧѧاني یمكѧѧن قیاسѧѧھ     )٢٠١٠لѧѧرحیم الѧѧشریف، كѧѧوثر عبѧѧد ا (بالѧѧذاكرة 

وتنمیتѧѧھ فѧѧي مرحلѧѧة الطفولѧѧة المبكѧѧرة وصѧѧولا لمراحѧѧل سѧѧن البلѧѧوغ، وذلѧѧك عѧѧن طریѧѧق بѧѧرامج    
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٤٥٥ 

، وأنѧھ یمكѧن تنمیѧة المھѧارات     (Fogarty & Stoehr, 2008,8)مناسبة لكل مرحلة عمریѧة  

ري وإنشاء المشروعات الصفیة بالاحتكام البصریة المكانیة للأطفال عن طریق الاستدلال البص
  )٢٠٠٣رنا قوشحة، (إلى البصر 

 

توجد فعالیة لأنѧشطة البѧرامج المعتمѧدة علѧى العѧداد الیابѧاني فѧي تنمیѧة         "وینص على أنھ  
  ".الذكاء الجسمي الحركي لدى أطفال الروضة

 Tمتوسطات المستقلة لقیاس الفروق بین ال) ت(وللتحقق من الفرض تم استخدام اختبار 

-Test   رق    ) الضابطة، التجریبیة ( للمجموعتینѧفي مقیاس الذكاء الجسمي الحركي، وكذلك الف
بین المتوسطات للتطبیق القبلي والتطبیق البعدي للمجموعة التجریبیة، وأسفر ذلك عن بیانات 

  :الجدولین التالیین
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  

 
 

      
 المتغیرات

الѧѧѧѧѧѧذكاء الجѧѧѧѧѧѧسمي   ٢٢ ٦٧٫٨٦ ١٣٫١٦ ٢٠ ١٠١٫٥ ٧٫٠٥ ١٠٫٠٤ ٠٫٠١
 الحركي

  :ما یلي) ١٦(یتضح من الجدول 

إحصائیا بین متوسط درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجریبیة توجد فروق دالة 
 ١٠٫٠٤= في القیاس البعدي على قائمة أنشطة الذكاء الجѧسمي الحركѧي، حیѧث كانѧت قیمѧة ت         

  .لصالح المجموعة التجریبیة) ٠٫٠١(وھي قیمة دالة عند مستوى
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٤٥٦  

 
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 

 القیاس القبلي القیاس البعدي
 ت الدلالة

      
 المتغیرات

الذكاء الجسمي  ٢٠  ٦٢٫٦ ١٤٫١٣ ٢٠ ١٠١٫٥ ٧٫٠٥  ١١٫٥٢ ٠٫٠١

 الحركي

  :ما یلي) ١٧(یتضح من الجدول 

رجات المجموعة التجریبیة فѧي القیاسѧین القبلѧي    توجد فروق دالة إحصائیا بین متوسط د   
 وھѧي قیمѧة   ١١٫٥٢= والبعدي على قائمة أنشطة الذكاء الجسمي الحركي، حیث كانت قیمѧة ت  

  .لصالح القیاس البعدي) ٠٫٠١(دالة عند مستوى 

ولحساب حجم الأثر الذي تركھ البرنѧامج علѧى تنمیѧة الѧذكاء الجѧسمي الحركѧي تѧم حѧساب           
  . مربع إیتا

  )١٨(جدول 
  ومربعھا وقیمة مربع ایتا للتعرف على حجم تأثیر البرنامج على ) ت(قیمة 

  .الذكاء الجسمي الحركي

      

 كبیر ٠٫٨٧ ١٩ ١٣٢٫٧١ ١١٫٥٢ المجموعات المرتبطة

 كبیر ٠٫٧١ ٤٠ ١٠٠٫٨ ١٠٫٠٤ المجموعات المستقلة

  :ما یلي) ١٨(یتضح من الجدول 
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٤٥٧ 

، مما )٠٫٧١(وللمجموعات المستقلة ) ٠٫٨٧( أن قیمة مربع إیتا للمجموعات المرتبطة 

  .یشیر إلى أن حجم تأثیر البرنامج في تنمیة الذكاء البصري المكاني كبیر

مناقشة نتیجة الفرض الثالث المتعلѧق بتنمیѧة الѧذكاء الجѧسمي الحركѧي باسѧتخدام أنѧشطة            
 العداد الیاباني

تائج الفرض الثالث للقیاس البعدي لقائمة أنشطة الذكاء الجسمي الحركي وجود أظھرت ن
فروق دالة إحصائیا بدرجة عالیة بین متوسطات درجѧات أطفѧال المجموعѧة التجریبیѧة وأطفѧال             

، وأثبتѧت  )٠٫٠١(المجموعة الضابطة، حیث كانت الفروق دالة بین المتوسطات عنѧد مѧستوى          

، الѧذي یѧشیر إلѧى أن    )٠٫٧١(مة مربع إیتѧا للمجموعѧات المѧستقلة    فعالیة البرنامج، حیث بلغ قی    
حجم التأثیر في تنمیة الذكاء الجسمي الحركي كبیر؛ ویمكن تفسیر ھذا التحسن الذي حدث فѧي         
المجموعة التجریبیة والذي نѧتج عѧن تقѧدیم الأنѧشطة التѧي تѧساعد علѧى تنمیѧة الѧذكاء الجѧسمي            

، كما أن عدم التحسن في أداء المجموعة الѧضابطة فѧي    الحركي من خلال برامج العداد الیاباني     
القیاس البعدي یعود إلى عѧدم التركیѧز فѧي البرنѧامج الیѧومي المقѧدم لطفѧل الروضѧة علѧى تقѧدیم            

  . الأنشطة الحركیة التي تساعد على تنمیة التفكیر من خلال استخدام الید والجسد

 لقائمѧة أنѧشطة الѧذكاء الجѧسمي     كما أظھرت نتائج الفرض الثالث للقیاس القبلѧي والبعѧدي   
الحركي، وجود فروق دالة إحѧصائیا بѧدرجات عالیѧة بѧین متوسѧطات درجѧات أطفѧال المجموعѧة          

، وأثبتѧت فعالیѧة البرنѧامج، حیѧث     )٠٫٠١(التجریبیة لصالح القیاس البعدي، عند مستوى دلالة     

تѧأثیر فѧي تنمیѧة    ، الذي یѧشیر إلѧى أن حجѧم ال   )٠٫٨٧(بلغ قیمة مربع إیتا للمجموعات المرتبطة     
الذكاء الجسمي الحركي كبیر، وترى الباحثة أن ھذا التحسن في الذكاء الجسمي الحركي یرجع     
إلى أن أنشطة البرامج المعتمدة على العداد الیابѧاني لھѧا عѧدة قواعѧد منھѧا الاسѧتخدام الѧصحیح         

ء قیام الأطفال لحركات الأصابع على العداد، ودمج حركات الأصابع، كما أن تحریك الأصابع أثنا
بأنشطة التصور البصري، وأنѧشطة تѧدریبات حركѧات الأصѧابع، وتحریѧك الأیѧدي بѧسرعة ودقѧة          
أثنѧѧاء أداء أنѧѧشطة سѧѧرعة الكتابѧѧة، كلھѧѧا أنѧѧشطة سѧѧاعدت علѧѧى تحѧѧسین أداء أطفѧѧال المجموعѧѧة    

  .التجریبیة في القیاس البعدي
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٤٥٨  

وعѧѧة التجریبیѧѧة؛ بѧѧسبب ونجѧѧد أن ھنѧѧاك اختلافѧѧا فѧѧي الأداء القبلѧѧي والبعѧѧدي لأطفѧѧال المجم 

 ١٣(الأنشطة الحركیة المقدمة لھم، حیث زادت مھارة التآزر البصري الحركي، مثل البطاقѧات      
، )٣٢، ٢٢(، والقدرة على تحریك الجسم والتحكم بھ بدرجة من التناسق، مثل البطاقات   )٢٨،

لات، مثѧل  ، وكѧذلك قѧوة مرونѧة فѧي العѧض     )٣٣(والتناسق ما بѧین العقѧل والجѧسم، مثѧل البطاقѧة           

، وسѧرعة وحѧساسیة   )٩، ٤١(، واستخدام الأیѧدي بدقѧة ومھѧارة، مثѧل البطاقѧات         )٣٤(البطاقة  
، وترى الباحثة أن طفل الروضة یكتѧسب الطفѧل معظѧم ھѧذه المھѧارات      )١٠(اللمس في البطاقة    

بشكل تدریجي مѧن خѧلال اسѧتخدام العѧداد؛ لأن الطفѧل یѧدرك الأشѧیاء أولا عѧن طریѧق الإحѧساس            

ثم الإدراك العقلي والذھني، كما أن تعلѧم الأطفѧال العلاقѧات الفراغیѧة مѧرتبط بالأنѧشطة        والحركة  
الحركیѧѧة للطفѧѧل، وتѧѧآزر ھѧѧذه الأنѧѧشطة مѧѧع الحѧѧواس الأخѧѧرى، وتѧѧشیر الباحثѧѧة إلѧѧى أن التѧѧدریب   
المستمر بشكل یومي یساعد الطفل على اكتساب ھذه القدرات التي تعمل على تطور ھذا النѧوع     

  . كافمن الذكاء بشكل

 وتتفѧѧق ھѧѧذه النتѧѧائج مѧѧع  نتѧѧائج الدراسѧѧات التѧѧي تناولѧѧت العѧѧداد الیابѧѧاني، مثѧѧل دراسѧѧة           
(Flanagan & Black, 1997)       سیةѧة حѧداد بطریقѧوا العѧذین تعلمѧال الѧالتي أثبتت أن الأطف 

كѧѧانوا أفѧѧضل مѧѧن الأطفѧѧال الѧѧذین تعلمѧѧوا العѧѧداد عѧѧن طریѧѧق محاكѧѧاة الكمبیѧѧوتر، وذلѧѧك مѧѧن حیѧѧث   
في الأداء، كما كان لدیھم أساس قوي في استخدام العداد أكثر من الأطفال الذین السرعة والدقة 

 إلѧى  (Ku et al, 2012)تعلموا عن طریق تمثیل العداد كمبیوتریا، كما أشارت نتѧائج دراسѧة   

أن العملیات البصریة الحركیة تم ترتیبھا بشكل متسلسل أثنѧاء عملیѧة الجمѧع العقلѧي باسѧتخدام       
أمѧا دراسѧة   .  البصري ومن الممكن فصل العملیتین عѧن بعѧضھما بѧشكل مؤقѧت    العداد مع الجمع  

التي اختصت بالمفاھیم الریاضیة أثبتت نتائجھا وجѧود علاقѧة قویѧة بѧین     ) ٢٠٠٦(زینب محمد  

  .البرامج الحركیة المقدمة لأطفال الروضة وزیادة إكسابھم بعض المفاھیم الریاضیة

الثالѧث بѧأن الѧذكاء الجѧسمي الحركѧي یتمثѧل فѧي        كما أیدت  بعѧض الأدبیѧات نتѧائج الفѧرض          
كѧѧوثر الѧѧشریف،  (القѧѧدرة علѧѧى اسѧѧتخدام القѧѧدرات العقلیѧѧة للفѧѧرد مرتبطѧѧة مѧѧع حركتѧѧھ الجѧѧسمیة     

، كما أن الأطفال یستطیعون تطویر قدراتھم الحركیة بین سن الخامѧسة والثانیѧة عѧشر      )٢٠١٠
اسѧتعمال عѧضلاتھم، وتنمѧو    بشكل متناسق، وتتطور لدیھم أیضا القѧدرة علѧى ضѧبط حركѧاتھم و     

أن ) ٢٠٠٩(، ولقد بینت سوسن شاكر )٢٠٠١حیاة مجادي، (مھاراتھم في التعامل مع الأشیاء
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٤٥٩ 

الیѧѧد، (الѧѧذكاء الجѧѧسمي الحركѧѧي یتمثѧѧل فѧѧي القѧѧدرة علѧѧى اسѧѧتغلال كامѧѧل للجѧѧسد أو أجѧѧزاء منѧѧھ      

أشѧار  للوصول إلѧى حѧل مѧشكلة مѧا، أو لѧصنع شѧيء مѧا، وفѧي ھѧذا الѧصدد                ) الأصابع، الذراعین 
إلѧى أن الѧذكاء الجѧسمي الحركѧي یمكѧن تنمیتѧھ مѧن خѧلال         ) ٢٠٠٥محمد عبѧد الھѧادي حѧسین،     (

 كѧذلك  .مفاھیم حسیة وحركیة، ومواد لمسیة وخبرات، وأنѧشطة تعتمѧد علѧى المھѧارات الیدویѧة            

إلѧѧى أن اسѧѧتخدام العѧѧدادات والأشѧѧیاء الیدویѧѧة تѧѧساعد علѧѧى   ) ٢٠٠٣جѧѧابر عبѧѧد الحمیѧѧد، (یѧѧشیر 
  .الذكاء الجسمي الحركيتجنب الضعف في 

 

یختلف تأثیر استخدام أنشطة البرامج المعتمدة في العداد الیاباني " والذي ینص على أنھ 
، لѧѧѧدى عینѧѧѧة المجموعѧѧѧة  )جѧѧѧسمي حركѧѧѧي-بѧѧѧصري مكѧѧѧاني -منطقѧѧѧي ریاضѧѧѧي(علѧѧѧى الѧѧѧذكاءات 

  ". التجریبیة

جات أطفѧال العینѧة علѧى    استخدمت الباحثة تحلیل التباین أحادي الاتجاه بین متوسطات در  
وأسفر التحلیѧل  ) الجسمي الحركي-البصري المكاني-المنطقي الریاضي(قائمة أنشطة الذكاءات  

 عن بیانات الجدولین التالیین

 
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   

 ٥٫٧ ١٤٦٫٥٥ المنطقي الریاضي

 ٤٫٣ ١١٣٫٥  المكانيالبصري

 ٧٫٥ ١٠١٫٥ الجسمي الحركي
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٤٦٠  

 
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      

 ن المربعاتبی ٢١٧٨٦٫١ ٢ ١٠٨٩٣٫٠٥

 داخل المربعات ٢٠٣٠٫٩ ٥٧

٣٠٥٫٧٣ ٠٫٠١ 

٣٥٫٦٣ 

 المجموع ٢٣٨١٧ ٥٩

أنھ توجد فروق دالة إحصائیا بین متوسطات درجات الأطفѧال  ) ٢٠(یتضح من الجدول    
، )٠٫٠١( عنѧѧد مѧѧستوى دلالѧѧة   ٣٠٥٫٧٣علѧѧى قائمѧѧة أنѧѧشطة الѧѧذكاءات، حیѧѧث بلغѧѧت قیمѧѧة ف     

لوب شیفیة للمقارنة بین متوسѧطات الѧذكاءات   وللتحقق من اتجاه الدلالة، استخدمت الباحثة أس   
  .المتعددة وأسفر ذلك عن بیانات الجدول التالي

 
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  

    

 المنطقي الریاضي ١٤٦٫٥٥ _ 

 البصري المكاني ١١٣٫٥ * _

 الجسمي الحركي ١٠١٫٥ * *

  ٠٫٠٥مستوى الدلالة * 
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٤٦١ 

  :وجود فروق دالة إحصائیا بین متوسطات المربعات التالیة) ٢١(یتضح من الجدول 

بѧѧѧین متوسѧѧѧط الѧѧѧذكاء المنطقѧѧѧي الریاضѧѧѧي والبѧѧѧصري المكѧѧѧاني لѧѧѧصالح الѧѧѧذكاء المنطقѧѧѧي      -
 .الریاضي

سѧѧѧط الѧѧѧذكاء المنطقѧѧѧي الریاضѧѧѧي والجѧѧѧسمي الحركѧѧѧي لѧѧѧصالح الѧѧѧذكاء المنطقѧѧѧي    بѧѧѧین متو -
 .الریاضي

  .بین متوسط الذكاء البصري المكاني والجسمي الحركي لصالح الذكاء البصري المكاني -

مناقشة نتیجة الفرض الرابع المتعلѧق بѧاختلاف تѧأثیر اسѧتخدام أنѧشطة البѧرامج المعتمѧدة          -
 ). الجسمي الحركي-البصري المكاني-المنطقي الریاضي(ت على العداد الیاباني في الذكاءا

أثرت الأنشطة المعتمدة على العداد الیاباني في جمیع الذكاءات محل الدراسة حیѧث بلغѧت          
، ومتوسѧѧѧط الѧѧѧذكاء البѧѧѧصري المكѧѧѧاني  )١٤٦٫٥٥(قیمѧѧѧة متوسѧѧѧط الѧѧѧذكاء المنطقѧѧѧي الریاضѧѧѧي   

مѧѧѧن الجѧѧѧدول أن الѧѧѧذكاء ، ویتѧѧѧضح )١٠١٫٥(، ومتوسѧѧѧط الѧѧѧذكاء الجѧѧѧسمي الحركѧѧѧي )١١٣٫٥(
المنطقي الریاضي كان من بین الذكاءات الأكثر تأثرا بالأنشطة القائمة على العداد الیاباني یلیھ  
الذكاء البصري المكѧاني، ثѧم الѧذكاء الجѧسمي الحركѧي، وتѧرى الباحثѧة أن ھѧذه نتیجѧة منطقیѧة،              

     ѧاس اسѧاني   حیث إن الذكاءات الثلاث تأثرت بجمیع الأنشطة، ولكن نجد أن أسѧداد الیابѧتخدام الع
وتتفѧѧق ھѧѧذه  . ھѧѧي الأنѧѧشطة المتعلقѧѧة بالعѧѧد والعلاقѧѧات العددیѧѧة والأنѧѧشطة والمفѧѧاھیم الریاضѧѧیة    

النتیجѧѧة مѧѧع الدراسѧѧات التѧѧي تناولѧѧت الѧѧذكاءات المتعѧѧددة فѧѧي مرحلѧѧة الروضѧѧة، مثѧѧل دراسѧѧѧة            
(Capie, 2006)   ال یتѧد الأطفѧوى عنѧي    التي أوضحت نتائجھا أن تحدید نوع الذكاء الأقѧرر فѧق

ضوء نوع الأنشطة الصفیة وعددھا المقدمة للطفل، ونجد أن جمیع الأنشطة المقدمة للطفل في 
برامج العداد الیاباني ریاضیة حسابیة تلیھا الأنشطة البصریة المكانیѧة، ثѧم الأنѧشطة الجѧسمیة         

 فѧي   إلى أن غالبا ما یكѧون الخیѧار الأول للأطفѧال    (Becerena,2010)الحركیة، وأثبتت نتائج    
كما أثبتت نتѧائج دراسѧة   . ھذه المرحلة العمریة یكون التعلم القائم على الذكاء البصري المكاني     

فعالیѧة بѧرامج الریاضѧیات فѧي تنمیѧة الѧذكاء المنطقѧي الریاضѧي لѧدى          ) ٢٠١٠أماني مѧصطفى،  (
 إلى أن تعلم الأطفال في ھذه المرحلة (Eksi,2009)ولقد أشارت نتائج دراسة . أطفال الروضة

ون أكثر فاعلیة من خلال الصور والأنشطة البѧصریة المكانیѧة وكѧذلك الأنѧشطة القائمѧة علѧى          یك
  .الأیدي والحركة
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٤٦٢  

أما الدراسات التي اختصت بالعداد الیاباني فقد تناولت معظمھا مدى تأثیر استخدام العداد 

، حیѧث أشѧارت نتѧائج    (Lean & Lan, 2005)في تحسین القѧدرات العددیѧة والریاضѧیة مثѧل     
تلك الدراسة إلى التأثیر الإیجابي لاستخدام العداد في تحصیل الریاضیات، القدرة على المعالجة 

. الرمزیة والحساب الذھني، وتطور علاقة الأطفال بѧین أفكѧار تلخѧیص الأرقѧام والحѧس العѧددي           

ثѧل  كما تناولت دراسات العداد الیاباني تѧأثیر اسѧتخدام العѧداد فѧي القѧدرات البѧصریة المكانیѧة، م         
 التѧѧي أوضѧѧحت نتائجھѧѧا أنѧѧھ قѧѧد یحѧѧدث تحѧѧول بѧѧصري فراغѧѧي  (Ku et al, 2012)ودراسѧة  

للأعداد، تلیھا العملیѧة البѧصریة الحركیѧة وذلѧك أثنѧاء إجѧراء مѧستخدمي العѧداد عملیѧات الجمѧع               

 .العقلي

  

بخاصة في مرحلة الاھتمام بتطبیق برامج العداد الیاباني في المراحل الدراسیة المختلفة و -١

ریاض الأطفال للتغلب على مشكلات صعوبات التعلم في الریاضیات في المراحل الدراسیة 
 .اللاحقة

 .أھمیة الإشراف من وزارة التربیة والتعلیم على تطبیق ھذه البرامج بشكل صحیح -٢

تدریب المعلمات على استخدام العداد الیاباني بشكل كاف ومناسب للاستعانة بѧھ فѧي تعلѧم        -٣
لمفاھیم الریاضیة الأساسیة في المراحل التعلیمیة المختلفة وخاصѧة فѧي ریѧاض الأطفѧال      ا

 .التي تھتم بتقدیم المفاھیم بشكل حسي ملموس

ضرورة توعیة أولیاء الأمور المھتمین بالأنشطة اللاصفیة بأھمیة الالتزام وعدم الانقطاع  -٤
مج، لتحقیѧق الأھѧداف المرجѧوة    والتدریب والممارسة الیومیة والالتزام بقواعد ھѧذه البѧرا    

 .منھا

إعѧداد صѧѧفوف ریѧѧاض الأطفѧال بالخامѧѧات والأدوات الحѧѧسیة المختلفѧة، التѧѧي تѧѧساعد علѧѧى      -٥
التѧدریس باسѧتخدام نظریѧة الѧذكاءات المتعѧددة، وذلѧك لتنمیѧة ھѧذه الѧذكاءات عنѧد الأطفѧال            

 .بأنواعھا المختلفة وتجنب القصور في إحداھا
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٤٦٣ 

ى تدریس برامج الریاضیات باستخدام نظریة الѧذكاءات   تدریب معلمات ریاض الأطفال عل     -٦
 .المتعددة، وذلك لتجنب صعوبات تعلمھا في المراحل الدراسیة اللاحقة

اعتبار المھارات الحسابیة والعددیة محورا أساسیا في مرحلة ریاض الأطفال، والاھتمѧام    -٧
 .بتعلمھا بشكل یتفق مع طبیعة ھذه المرحلة وخصائصھا

راتیجیات المختلفة التي تنمي الذكاءات المتعددة وبصفة خاصة في برامج    الاھتمام بالاست  -٨
 .  الریاضیات في صفوف الروضة

  

دراسة لمدى إمكانیة تقدیم مفاھیم الضرب والقسمة باستخدام العѧداد الیابѧاني فѧي مرحلѧة       -١
 .ل التعلیمیة اللاحقةریاض الأطفال، وأثر ذلك على تعلم الریاضیات المدرسیة في المراح

 دراسة لمدى إمكانیة طفل الروضة استخدام تصور العداد في حل مشكلات حسابیة لأرقام  -٢
 .كبیرة

دراسة أثر استخدام برامج الحساب العقلي باستخدام العѧداد الیابѧاني علѧى تنمیѧة مھѧارات           -٣
 .التآزر البصري الحركي لطفل الروضة

 تنمیѧѧة المھѧѧارات المنطقیѧѧة الریاضѧѧیة فѧѧي مرحلѧѧة   فعالیѧѧة اسѧѧتخدام الألعѧѧاب التعلیمیѧѧة فѧѧي  -٤
 .  ریاض الأطفال

دراسة تحلیلیة لمدى توافق برامج التصور العقلي باستخدام العѧداد الیابѧاني مѧع نظریѧات           -٥
 .التعلم المختلفة

دراسة مدى فاعلیة استخدام التصور العقلي باستخدام العداد الیابѧاني فѧي تنمیѧة المفѧاھیم       -٦
 .    الفراغیة لدى أطفال الروضةالھندسیة والعلاقات

إعداد برنѧامج مقتѧرح لتنمیѧة قѧدرات الѧذكاءات المتعѧددة مѧن خѧلال الأنѧشطة الحѧسیة لѧدى              -٧
 .أطفال الروضة

فعالیة استخدام استراتیجیات الذكاءات المتعددة في تنمیة المھارات الحسابیة والعددیة في  -٨
 .مرحلة ریاض الأطفال
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٤٦٤  

 

 ریاض الأطفال في ضوء بمرحلةویر الأنشطة الریاضیاتیة تط). ٢٠٠٨(أحمد مصطفى  .١
رسѧѧالة دكتѧѧوراة غیѧѧر منѧѧشورة، كلیѧѧة التربیѧѧة  . متطلبѧѧات معѧѧاییر الریاضѧѧیات المعاصѧѧرة

 .بشبین الكوم، جامعة المنوفیة

أثѧѧر برنѧѧامج للریاضѧѧیات الحیاتیѧѧة فѧѧي تنمیѧѧة الѧѧذكاء    ). ٢٠١٠(أمѧѧاني حѧѧسن مѧѧصطفى   .٢
، رسالة ماجستیر غیر منشورة، معھد الدراسات المنطقي الریاضي لدى أطفال الروضة

 .التربویة، جامعة القاھرة

فاعلیة برنامج متكامل لطفل ما قبل المدرسة في ضوء ). ٢٠٠٢(أماني خمیس عثمان  .٣
 .رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة حلوان. نظریة الذكاءات المتعددة

كنولوجیة لطفل الروضة في ضѧوء ذكاءاتѧھ     التربیة الت ). ٢٠٠٩(إیمان محمد الشافعي     .٤

 .دار الكتاب الحدیث، القاھرة. المتعددة

تخطیط بعض الأنشطة التعلیمیة المتكاملة لریاض الأطفال ). ٢٠٠٦(إیمان محمد زكي   .٥
وقیاس أثرھا على تنمیة كل من الذكاء المنطقѧي الریاضѧي والѧذكاء البѧصري المكѧاني،             

 .١٠٣-٨٣: ، ص ص)١١٤(عدراسات في المناھج وطرق التدریس، 

فعالیѧѧة برنѧѧامج قѧѧائم علѧѧى نظریѧѧة الѧѧذكاءات المتعѧѧددة فѧѧي تنمیѧѧة     ). ٢٠٠٦(بѧѧدر العѧѧدل  .٦
رسѧالة دكتѧوراه غیѧر منѧشورة،     . مھارات التذوق الأدبي لدى تلامیذ المرحلѧة الإعدادیѧة   

 .كلیة التربیة، جامعة المنصورة

دار . ة لطفل الروضѧة تنمیة المفاھیم العلمیة والریاضی   ). ٢٠٠٧(بطرس حافظ بطرس     .٧
 . المسیرة للنشر والتوزیع، عمّان

الѧѧذكاءات المتعѧѧѧددة والفھѧѧم تنمیѧѧѧة وتعمیѧѧق، دار الفكѧѧѧر    ). ٢٠٠٣(جѧѧابر عبѧѧد الحمیѧѧѧد    .٨
 .العربي، القاھرة
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٤٦٥ 

مكتبѧѧѧة الفѧѧѧلاح للنѧѧѧشر . أسѧѧѧالیب ومھѧѧѧارات ریѧѧѧاض الأطفѧѧѧال ). ٢٠٠١(حیѧѧѧاة المجѧѧѧادي  .٩

 .والتوزیع، الكویت

ة مھارات بناء الأنماط البصریة والعددیة لدى أطفѧال  تنمی). ٢٠٠٧(رباب محمد النجار   .١٠
 .رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة طنطا. ما قبل المدرسة

المجلس العربي . الریاضیات في مرحلة ما قبل المدرسة). ٢٠٠٣(رمضان مسعد بدوي .١١
 .١٩-١٦: ، ص ص)٢٢(للطفولة والتنمیة، مجلة خطوة، ع 

تنمیة المفاھیم والمھارات الریاضیة لأطفال ما قبل ). ٢٠٠٣(ــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــ .١٢

 . دار الفكر، عمان. المدرسة

دار السحاب للنѧشر والتوزیѧع،    . الذكاءات المتعددة ). ٢٠٠٨(طارق عبد الرءوف عامر    .١٣
 .القاھرة

ى تنمیѧѧة قѧѧدرات التفكیѧѧر الابتكѧѧاري فѧѧي الریاضѧѧیات لѧѧد  ). ٢٠٠٣(عبیѧѧر محمѧѧود فھمѧѧي   .١٤
رسالة دكتوراه غیر منشورة، معھد الدراسات . أطفال الروضة باستخدام حقیبة تعلیمیة

 .العلیا للطفولة، جامعة عین شمس

، دار ٢الأنѧشطة فѧي ریѧاض الأطفѧال، ط    ). ٢٠٠١(عزة عبد الفتاح، كامیلیا عبد الفتاح     .١٥
 .الفكر العربي، القاھرة

دار .  بالѧѧѧذكاءات المتعѧѧѧددةالتѧѧѧدریس الѧѧѧصفي). ٢٠٠٧(عѧѧѧزو عفانѧѧѧة، نائلѧѧѧة الخزنѧѧѧدار  .١٦

 .المسیرة للنشر والتوزیع، عمان

دار .  التѧѧدریس والѧѧتعلم بالѧѧدماغ ذي الجѧѧانبین). ٢٠٠٩(عѧѧزو عفانѧѧة، یوسѧѧف الجѧѧیش  .١٧
 .الثقافة للنشر والتوزیع، الأردن

مكتبѧѧة . المفѧѧاھیم وتخطѧѧیط بѧѧرامج الأنѧѧشطة فѧѧي الروضѧѧة   ). ١٩٩٣(عواطѧѧف إبѧѧراھیم   .١٨
 .الانجلو المصریة، القاھرة
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٤٦٦  

. الطرق الخاصة بتربیة الطفل وتعلیمھ في الروضة). ٢٠٠٠ (ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ .١٩

 .مكتبة الانجلو المصریة، القاھرة

الطفѧѧل والمھѧѧارات الحیاتیѧѧة فѧѧي ریѧѧاض الأطفѧѧال والمدرسѧѧة    ). ٢٠٠٥( مѧѧصطفىفھѧѧیم  .٢٠
 .دار الفكر العربي، القاھرة. الابتدائیة

: ترجمѧة . رات الریاضѧیات فѧي سѧنوات الطفولѧة المبكѧرة      دعم مھѧا  ). ٢٠٠٦(لیندا باول    .٢١
 .شویكار زكي، مجموعة النیل العربیة، القاھرة

دار . الѧѧذكاء المتعѧѧدد فѧѧي غرفѧѧة الѧѧصف النظریѧѧة والتطبیѧѧق ). ٢٠٠٧( نوفѧѧل بكѧѧر محمѧѧد .٢٢

 .المسیرة للنشر والتوزیع، عمان

. الریѧѧاضإمكانیѧة تѧѧدریس مفھѧوم العѧѧدد لطفѧل    ). ٢٠٠٠(محمѧد عبѧѧد الحلѧیم حѧѧسب االله    .٢٣
 ).٥١-٤٢(، ص ص)٣٣(المجلة العلمیة لكلیة التربیة بدمیاط، ع

فعالیة استخدام الممارسات الیومیѧة والمعالجѧات الیدویѧة       ). ٢٠٠٩(محمد أحمد صالح     .٢٤
لأطفال ما قبل المدرسة في إكسابھم بعض المفاھیم الریاضیة وتنمیة التفكیر الریاضѧي   

 ).١٣(جامعة قناة السویس، ع مجلة كلیة التربیة بالإسماعیلیة، . لدیھم

دار الفكر للطباعة والنشر . الذكاء من منظور جدید). ١٩٩٧(محمد عبد الرحیم عدس   .٢٥
 .والتوزیع، عمان

الاكتѧѧشاف المبكѧѧر لقѧѧدرات الѧѧذكاءات المتعѧѧѧددة     ). ٢٠٠٥(محمѧѧد عبѧѧد الھѧѧادي حѧѧسین      .٢٦

 .دار الفكر، عمان. بمرحلة الطفولة المبكرة

دار الكتѧѧاب . مѧѧدخل إلѧѧى نظریѧѧة الѧѧذكاءات المتعѧѧددة ). ٢٠٠٥(ـــــــــѧѧـ ـــــــــــــــــــــــــــ .٢٧
 .الجامعي، غزة

دار الكتѧѧѧاب الجѧѧѧامعي، . مدرسѧѧѧة الѧѧѧذكاءات المتعѧѧدد ). ٢٠٠٥(ـــــــــــــــــــــــــــــــــــѧѧـ   .٢٨
 .غزة
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٤٦٧ 

فاعلیة برنامج متعدد الوسائط في اكتشاف وتنمیة بعض  . )٢٠٠٧(محمد محمود عطا     .٢٩

رسѧѧالة دكتѧوراه غیѧѧر منѧشورة، معھѧѧد   . ءات المتعѧѧددة لѧدى طفѧѧل الروضѧة  مجѧالات الѧذكا  
 .الدراسات التربویة، جامعة القاھرة

، دار الكتѧب،  )٢(ط . ریѧاض الأطفѧال نѧشأتھا وتطورھѧا ومكوناتھѧا      . )٢٠٠٧(منى جاد    .٣٠

 .القاھرة

عبѧد  : ترجمѧة . الѧذكاء المتعѧدد فѧي القѧرن الحѧادي والعѧشرین       ). ٢٠٠٥(ھاورد جѧاردنر     .٣١
 . لخزامي، دار الفجر للنشر والتوزیع، القاھرةالحكم ا

  It available at، ٢٠٠٧ویكیبیدیا، الموسوعة الحرة،  .٣٢

http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B9%AF%D8%A7%D8%AF    

الشركة العربیة المتحѧدة  . تجاھات الحدیثة في تربیة الطفل  الا). ٢٠٠٨(یوسف قطامي    .٣٣

 .للتسویق والتوزیع
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٤٧٣ 

 

  

تعرف فعالیة أنشطة البرامج المعتمدة علѧى العѧداد الیابѧاني فѧي تنمیѧة       ھدفت الدراسة إلى    
الحركѧي، و تحدیѧد أي   الذكاء المنطقي الریاضي، والذكاء البѧصري المكѧاني، والѧذكاء الجѧسمي            

مѧѧن ھѧѧذه الѧѧذكاءات قѧѧد تѧѧأثر بأنѧѧشطة البѧѧرامج المعتمѧѧدة علѧѧى العѧѧداد الیابѧѧاني أكثѧѧر مѧѧن الأنѧѧواع     
  :، وحاولت الدراسة من خلال مشكلتھا الإجابة على التساؤلات التالیة الأخرى

مѧѧا فعالیѧѧة أنѧѧشطة البѧѧرامج المعتمѧѧدة علѧѧѧى العѧѧداد الیابѧѧاني فѧѧي تنمیѧѧة الѧѧذكاء المنطقѧѧѧي            .١

 ضي؟الریا

 ما فعالیة أنشطة البرامج المعتمدة على العداد الیاباني في تنمیة الذكاء البصري المكاني؟ .٢

 ما فعالیة أنشطة البرامج المعتمدة على العداد الیاباني في تنمیة الذكاء الجسمي الحركي؟ .٣

ھل تتباین درجات الأطفال على مقاییس الѧذكاءات المختلفѧة فѧي التطبیѧق البعѧدي لأنѧشطة           .٤
  مج المعتمدة على العداد الیاباني؟البرا

طفلا وطفلة من أطفѧال المѧستوى الثѧاني بریѧاض الأطفѧال      ) ٤٢(تم تطبیق الدراسة على  و

اسѧѧتخدام أطفѧѧال  وتكمѧѧن أھمیѧѧة الدراسѧѧة فѧѧي سѧѧنوات) ٦-٥(والѧѧذین تتѧѧراوح أعمѧѧارھم مѧѧا بѧѧین 
تھم على وتنمیة الروضة مناشط حسیة مختلفة أثناء إجراء العملیات الحسابیة وبالتالي مساعد

  .ذكاءاتھم المتعددة من خلال الأنشطة التعلیمیة

واستخدمت الباحثة المنھج شبھ التجریبي؛ وذلك لمعرفة مدى فاعلیة المتغیر المستقل في 
  :وكانت النتائج كالتالي، المتغیرات التابعة

منطقѧي  توجد فعالیة لأنѧشطة البѧرامج المعتمѧدة علѧى العѧداد الیابѧاني فѧي تنمیѧة الѧذكاء ال            -١

لصالح التطبیق البعدي، وقد بلغت قیمة مربع إیتا ) ٠٫٠١(الریاضي عند مستوى دلالة     
للمجموعات المستقلة، مما یشیر إلى فعالیة ) ٠٫٩٦(للمجموعات المرتبطة و ) ٠٫٩٨(

  .كبیرة للبرنامج في تنمیة الذكاء المنطقي الریاضي
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٤٧٤  

ابѧاني فѧي تنمیѧة الѧذكاء البѧصري      توجد فعالیة لأنѧشطة البѧرامج المعتمѧدة علѧى العѧداد الی       -٢

لصالح التطبیق البعدي، وقد بلغѧت قیمѧة مربѧع إیتѧا     ) ٠٫٠١(المكاني عند مستوى دلالة   
للمجموعات المستقلة، مما یشیر إلى فعالیة ) ٠٫٨٤(للمجموعات المرتبطة و ) ٠٫٧٩(

  .كبیرة للبرنامج في تنمیة الذكاء البصري المكاني

لمعتمѧدة علѧى العѧداد الیابѧاني فѧي تنمیѧة الѧذكاء الجѧسمي         توجد فعالیة لأنѧشطة البѧرامج ا     -٣
لصالح التطبیق البعدي، وقد بلغѧت قیمѧة مربѧع إیتѧا     ) ٠٫٠١(الحركي عند مستوى دلالة  

للمجموعات المستقلة، مما یشیر إلى فعالیة ) ٠٫٧١(للمجموعات المرتبطة و ) ٠٫٨٧(

  .كبیرة للبرنامج في تنمیة الذكاء الجسمي الحركي

ثیر استخدام أنشطة البرامج المعتمѧدة علѧى العѧداد الیابѧاني للѧذكاءات المتعѧددة            اختلف تأ  -٤
لѧدى عینѧة المجموعѧة التجریبیѧة،        ) الجѧسمي حركѧي   -البصري مكѧاني  -المنطقي ریاضي (

، ومتوسѧѧѧط الѧѧѧذكاء )١٤٦٫٥٥(حیѧѧث بلغѧѧѧت قیمѧѧѧة متوسѧѧѧط الѧѧѧذكاء المنطقѧѧѧي الریاضѧѧѧي   
، أي إن )١٠١٫٥(لحركѧѧѧي ، ومتوسѧѧѧط الѧѧѧذكاء الجѧѧѧسمي ا )١١٣٫٥(البѧѧѧصري المكѧѧѧاني 

الذكاء المنطقي الریاضي كان من بین الذكاءات الأكثر تأثرا بالأنشطة القائمة على العداد 

 .الیاباني، یلیھ الذكاء البصري المكاني، ثم الذكاء الجسمي الحركي
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Dissertation Abstract 

 

The Effectiveness of Using Programs’ Activites Based on Soroban 
to Develop Some Intelligences for Kindergarten Children 

This research aims to recognize the effectiveness of the programs 
activities based on the Soroban in the development of some types of 
multiple intelligences (Mathematical logical intelligence -spatial 

visual intelligence -kinetic physical intelligence) among kindergarten 
children. 

And of the main question there are the following sub-questions: 

1. What is the effectiveness of the programs activities based on 
the Soroban in developing Mathematical logical intelligence? 

2. What is the effectiveness of the programs activities based on 

the Soroban in developing visual spatial intelligence? 

3. What is the effectiveness of the programs activities based on 
the Soroban in developing kinetic physical intelligence? 

4. Do children grades vary on different standards of 
intelligences in the post test for the programs activities based 
on the Soroban? 

The study has been applied to 42 boys and girls from the second-
level children in kindergartens aged between (5-6) years.  
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The importance of the study using different sensory activities 

during calculations help kindergarten child dramatically and 
Helping children to activate and enrich their multi intelligences 
through educational activities 

The researcher used the quasi-experimental approach so as to 
know the effectiveness of the independent variable on the dependent 
variables. 

The study found the following results: 

1. There is effectiveness for the programs activities based on the 
Soroban in developing Mathematical logical intelligence at the 

level of significance (.01) in favor of the post test. The value of 
the ETA Square was (.98) for related groups and (.96) for 
independent groups, which refers to the great effectiveness of 

the program in developing Mathematical logical intelligence.  

2. There is effectiveness for the programs activities based on the 
Soroban in developing visual spatial intelligence at the level of 

significance (.01) in favor of the post test. The value of the 
ETA Square was (.79) for related groups and (.84) for 
independent groups, which refers to the great effectiveness of 

the program in developing visual spatial intelligence.   

3. There is effectiveness for the programs activities based on the 
Soroban in developing kinetic physical intelligence at the level 

of significance (.01) in favor of the post test. The value of the 
ETA Square was (.87) for related groups and (.71) for 
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independent groups, which refers to the great effectiveness of 

the program in developing kinetic physical intelligence.  

4. The impact of using the programs activities based on the 
Soroban for the multiple intelligences (mathematical logical - 

visual spatial - kinetic physical) differed in a sample of the 
experimental group, as the value of mathematical logical 
intelligence average (146.55), the visual spatial intelligence 

average (113.5),and the kinetic physical intelligence average 
(101.5), this means that the mathematical logical intelligence 
was among the most affected intelligences by activities based 

on the Soroban  list followed by the visual spatial intelligence, 
then kinetic physical intelligence. 

 


