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٢١٧ 

   علاج صعوباتفي الملامح الحرفية المتحركة فاعلية استراتيجية 
  المرحلة الابتدائيةوالكتابة لدى تلاميذ القراءة 

 

 

 

مدرس المناهج وطرق تدريس اللغة العربية 
  بكلية التربية جامعة المنصورة

 

؛ لذا ما یتلوھا من مراحل لكل اًبتدائیة أساسالمرحلة الاالتي تُبْذَل في الجھود التربویة تعد 
یھدف تعلیم العربیة في ھذه المرحلة إلى تمكین الطفل مѧن أدوات المعرفѧة بتزویѧده بالمھѧارات       

التلامیذ بѧصفة خاصѧة    ، وإكساباللغویة الأساسیة، ومساعدتھ على اكتساب عاداتھا الصحیحة     

  .ح في التعلیم والحیاة تحقیق النجاامھارات القراءة والكتابة، فھما أساس

وفیما یتعلق بتعلیم القѧراءة والكتابѧة فھѧي ذات حѧساسیة خاصѧة فѧي الѧسنوات الأولѧى مѧن             
المرحلة الابتدائیة، حتى إن  العدید من المختصین یرى تجاوز الصف الثالث دون اكتساب ھѧذه   

لѧیم القѧراءة   الأبحѧاث الأخیѧرة فѧي تع   "المھارات مؤشرا على إخفاق التلمیذ في تعلمھمѧا، بѧل إن    
تعѧѧѧرف الحѧѧѧروف، والѧѧѧوعي  (أكѧѧѧدت أھمیѧѧѧة إتقѧѧѧان التلامیѧѧѧذ المھѧѧѧارات الأساسѧѧѧیة فѧѧѧي القѧѧѧراءة    

في نھایة السنة الأولى من ) بالأصوات، والفھم المناسب، والنطق الصحیح، والسرعة المناسبة

  .)٤، ٢٠٠١یونس، " (المرحلة الابتدائیة

 منѧذ مرحلѧة مبكѧِّرة، فینبغѧي أن تѧشمل تلѧك       وإذا كانت العنایة بتعلیم القѧراءة والكتابѧة تبѧدأ       
 العنایة أیضا علاج صعوباتھما وفѧق مѧدخل تعلیمѧي واضѧح واسѧتراتیجیة ھادفѧة؛ لѧذا فقѧد وجѧَّھ           

القѧѧراءة ذوي صѧѧعوبات معرفѧѧة أفѧѧضل طریقѧة لمѧѧساعدة الأطفѧال   لالبѧاحثون والمربѧѧون عنѧایتھم   
  . والكتابة

                                                
      نفسѧѧم الѧѧة لعلѧѧة الأمریكیѧѧام الرابطѧѧق نظѧѧي التوثیѧѧث فѧѧع الباحѧѧیتبAmerican Psychological 

Association)  APA.(  
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٢١٨  

 ѧراءة  صعوباتفѧن  القѧا خطور تكمѧي  تھѧشارھا  فѧي  انتѧاع ق فѧریض  طѧن  عѧال  مѧذین   الأطفѧال
 المدرسѧة بѧسبب   مѧن  تѧسرب  یكونѧون عرضѧةً لل  أحیاناً رتفعوم متوسط ذكاء بمستوى یتمتعون
مѧن ذوي صѧعوبات الѧتعلم، كمѧا أن أغلѧب      % ٨٠وتمثѧل صѧعوبات القѧراءة     الأكѧادیمي،  إخفاقھم

اضѧطراب  ذوي المشكلات الحادة في التعلم التي لا ترجѧع إلѧى تѧأخر عقلѧي أو حرمѧان ثقѧافي أو            
  (Lyon, 1995, 512)      .انفعالي یصنفون ضمن ذوي صعوبات القراءة

 في مصر حسب الدراسѧات التѧي أجریѧت فѧي ھѧذا      ة ذوي صعوبات التعلم  قد تراوحت نسب  و
) ٢٠٠٢عاشѧور،  % (١٧و) ٢٠٠٣الѧصاوي،   % (٢٤و) ٢٠٠٢سالم،  % (٢٨المیدان بین   
  .الابتدائیة المدرسة في المتعلمین من إجمالي

تمثل صعوبات القراءة خطورة أیضاً في تسببھا في صعوبات أخرى، فقѧد تنѧشأ عنھѧا      كما  
صѧѧعوبات فѧѧي مجѧѧال الریاضѧѧیات كمѧѧا فѧѧي عѧѧدم قѧѧدرة التلمیѧѧذ علѧѧى حѧѧل المѧѧسائل اللفظیѧѧة نتیجѧѧة    

  )Corral & Antia ,1997 (        .صعوبة القراءة

 لیѧست  لأنھѧا  ؛كلةالمѧش  ھѧذه  خطورة یستشعر معدلات انتشار صعوبات القراءةل والمتأمل
 لا العربیѧة  والبحѧوث  الدراسѧات  فѧي  محѧدودا  زال مѧا  بھѧا  فالاھتمѧام  ذلѧك  ورغѧم  أو ھینѧة،  قلیلѧة 

عطا (أفراده  في تكمن مجتمع لأي الحقیقیة الثروة وأن خاصة ، المشكلة ھذه مع عظم یتناسب
  ).٩، ٢٠٠٨، االله

تستمد منھا؛ وتبني علیھا، ، والكتابة سابقة على الكتابة، ومتقدمة علیھامھارة والقراءة 
بأھمیة خاصة تكمن في قدرتھا على إحداث تكامѧل لكѧل أنمѧاط الѧتعلم؛ لأن كفѧاءة          وتتسم الكتابة   

الكتابة تعتمد على مھارات اللغة الشفھیة إلى جانب القراءة، فیتعین مثلا على من یتعلم الكتابة 
عن ھذه الفكѧرة، وأن یمتلѧك ذاكѧرة    الیدویة أن یحتفظ ذھنیا بفكرة واحدة خلال تعبیره بالكلمات     

  ).٦١-٦٠، ٢٠٠٦سالم، (بصریة وحركیة كافیة، وأن ینظم العلاقة بین حركة العین والید 

أن  القѧراءة  صѧعوبة فѧي   التلمیѧذ إذا واجھ تشیر الدراسات السابقة إلى أنھ من المرجَّح   لذا  
ن مѧن صѧعوبات فѧي    ، فكثیѧر مѧن ذوي صѧعوبات القѧراءة یعѧانو     یواجھ صعوبة أیѧضاً فѧي الكتابѧة     

الكتابة، وعدم القدرة على تقدیم نماذج كتابیة واضѧحة، ومѧن ثѧم یحتѧاجون إلѧى عنایѧة خاصѧة،         
  ).٦١٠، ٢٠٠٨میرسر، ومیرسر، (واستراتیجیات علاجیة لتتحسن مھاراتھم الكتابیة 
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٢١٩ 

وفیمѧѧا یتعلѧѧق بالاسѧѧتراتیجیات العلاجیѧѧة فѧѧي ھѧѧذا المجѧѧال فإنھѧѧا تُبنѧѧى علѧѧى أسѧѧس نظریѧѧة     
مجѧѧѧال سѧѧѧیكولوجیة القѧѧѧراءة والكتابѧѧѧة والعملیѧѧѧات المعرفیѧѧѧة المتѧѧѧضمنة فیھمѧѧѧا،    مѧѧѧستمدة مѧѧѧن 

  . والتفسیرات التي تطرحھا لصعوبات القراءة والكتابة

فلقѧѧد حاولѧѧت البحѧѧوث الѧѧسابقة التѧѧي أجریѧѧت تحدیѧѧد العملیѧѧات المعرفیѧѧة التѧѧي تѧѧستخدم فѧѧي   
ة فѧѧي ھѧѧذه العملیѧѧات القѧراءة، وإذا مѧѧا كانѧѧت ھنѧѧاك فѧѧروق بѧѧین العѧѧادیین وذوي صѧѧعوبات القѧѧراء  

  .(Snowling, 1995)المعرفیة المتضمنة في القراءة 

 visualدور المعالجѧѧة البѧѧصریة  بѧѧین الѧѧسیكولوجي الجѧѧدل فѧѧي المجѧѧال  مѧѧن ثѧѧم ظھѧѧر و
processing       ،امѧѧكلھا العѧѧلال شѧѧن خѧѧر مѧѧشكل مباشѧѧة بѧѧات المكتوبѧѧرف الكلمѧѧي تعѧѧل فѧѧویتمث ،

مثل في ترجمة الكلمات المكتوبѧة إلѧى    ویتphonological processing والمعالجة الصوتیة
  .تمثیل صوتي غیر منطوق في القراءة الصامتة، أو منطوق في القراءة الجھریة

أن التلامیذ ذوي صعوبات القراءة لدیھم "ورجحت بعض البحوث السابقة في ھذا المجال 
 ، كما توصلت دراسة أبي(Stanovitch & Siegel, 1994)صعوبات في المعالجة الصوتیة 

ذوي الѧصعوبات القرائیѧة لѧدیھم قѧصور فѧي المعالجѧة الѧصوتیة        "إلى أن ) ٢٨،  ٢٠٠١(حجاج  
یظھر في إجراء المطابقات بین الصوت والرمز عند قراءتھم الكلمات التي تواجھھم أول مѧرة،   

  ".أو التي لم تدخل قاموس كلماتھم البصریة

 علاج صѧعوبات القѧراءة،   ومن ثم فقد انبثق عن ھذا الاتجاه استخدام الوعي الصوتي في       
مجموعة مѧن التѧدریبات التѧي یمكѧن أن تѧسھم      ) ٣٦-٣٤، ٢٠٠١(واقترحت دراسة أبي حجاج     

إلѧѧى فاعلیѧѧة مجموعѧѧة مѧѧن التѧѧدریبات  ) ٢٠٠٦(فѧѧي تنمیѧѧة الѧѧوعي الѧѧصوتي، وتوصѧѧل سѧѧلیمان   
المقترحة على الوعي الصوتي في علاج صعوبات القراءة لدى تلامیذ الصف الثاني من التعلیم 

  .ساسيالأ

بѧین  جدلا آخر والكتابة  القراءة علاج صعوباتفي كما أثارت بعض البحوث التي أجریت        
الكلمѧة أم  :  عѧن نقطѧة البدایѧة فѧي العѧلاج     من خلال طرح القѧضیة التقلیدیѧة  مدخلي الجزء والكل   

مѧدخل التركیѧز   الحرف؟ مما یقودنا بدوره إلى المفاضلة بین المداخل التحلیلیѧة والتركیبیѧة، أو          
 Initial Meaning ومدخل التركیز علѧى المعنѧى   Initial Code Emphasisلى الرمز ع

Emphasis)  ،٣٣، ٢٠٠٩الزیني.(  
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٢٢٠  

أنѧѧیس (دعمѧѧا تجریبیѧѧا مѧѧن خѧѧلال بحثѧѧي   ) التركیѧѧز علѧѧى الجѧѧزء (ولقѧѧي المѧѧدخل التركیبѧѧي  
، فقѧѧد اسѧѧتخدما مѧѧدخل التفكیѧѧر وتحلیѧѧل المھمѧѧة فѧѧي عѧѧلاج     )٢٠٠٦؛ عطѧѧا االله، ١٩٩٧ونѧѧصر، 
بات القرائیѧѧة والكتابیѧѧة، وھѧѧو مѧѧدخل یعتمѧѧد علѧѧى تبѧѧسیط وتѧѧسھیل المھمѧѧات القرائیѧѧة         الѧѧصعو

والكتابیة المعقدة كقراءة قطعة تُجَزَّأ إلى تعلم جملة، وتعلم وضع الكلمات المنفصلة فѧي جملѧة،    
وتعلѧѧم مقѧѧاطع الكلمѧѧة أو مكوناتھѧѧا الѧѧصوتیة، ممѧѧا یѧѧساعد علѧѧى التغلѧѧب علѧѧى صѧѧعوبات القѧѧراءة   

  . إذا بدأ العلاج مع التلامیذ ذوي الصعوبات من النقطة التي یتقنونھاوالكتابة خاصة

من جانب آخر بُنیت بعض المداخل والاستراتیجیات التعلیمیة على أسس نظریѧة تѧستمد    و
من سیكولوجیة ذوي الحاجات الخاصѧة، وحѧاجتھم إلѧى التعلѧیم الفѧردي فظھѧرت طریقѧة فرنالѧد              

Fernald Method  امѧѧة جلنجѧѧوطریق Gillingham Method   تعلمѧѧى الѧѧوم علѧѧي تقѧѧالت 
  .الفردي ومدخل الحواس المتعددة الذي یقدم المحتوى للتلامیذ من خلال أكثر من حاسة

التѧѧي أعѧѧدت ) ٢٠٠١الѧѧسلیطي، (ولقѧѧي ھѧѧذا الاتجѧѧاه دعمѧѧا فѧѧي البیئѧѧة العربیѧѧة مѧѧن بحѧѧث    
لب على أھѧم  في التغ) مدخل المجموعات الصغیرة والمدخل الفردي(برنامجا علاجیا قائما على   

المѧѧشكلات التѧѧي تواجѧѧھ تلامیѧѧذ الѧѧصفوف الأولѧѧى مѧѧن المرحلѧѧة الابتدائیѧѧة، وقѧѧد أثبѧѧت البرنѧѧامج      
  .فاعلیتھ في تحسین مستوى أداء التلامیذ

 بین المداخل كما عبَّرَت بعض البحوث العلاجیة في ھذا المجال عن نزعة انتقائیة تولیفیة
عتمد على الدمج بین أكثر مѧن اسѧتراتیجیة، فقѧد    توالكتابة  القراءة   علاج صعوبات المختلفة في   

 phonicsعلى استراتیجیة مقترحة بُنِیَت من دمج المدخل الصوتي ) ٢٠٠٤(اعتمدت اللبودي 
approach    ددةѧواس المتعѧدخل الحѧوم multisensory approach    ادةѧر لزیѧوذج كیلѧونم 

لاعتبار أن المدخل الѧصوتي  كاستراتیجیة علاجیة للصعوبات القرائیة، مع الوضع في ا الدافعیة  
یركز على تحلیل المھمة الأساسیة إلى عدد من المھام البسیطة أن الجمل تتكون من كلمѧات،         "

والتدریب على تمییز أصوات الكلمات في الجملة مع التركیز على علاقة الجزء بالكل، مع قیѧام      
سѧѧة وفقѧѧا لمѧѧدخل  الاسѧѧتراتیجیة المقترحѧѧة علѧѧى أسѧѧاس تقѧѧدیم المحتѧѧوى مѧѧن خѧѧلال أكثѧѧر مѧѧن حا   

، وقѧѧد توصѧѧل البحѧѧث إلѧѧى فاعلیѧѧة الاسѧѧتراتیجیة  )١٧٨، ٢٠٠٤اللبѧѧودي، " (الحѧواس المتعѧѧددة 
المقترحѧѧة فѧѧي عѧѧلاج صѧѧعوبات القѧѧراءة والكتابѧѧة لѧѧدى تلامیѧѧذ الѧѧصف الثالѧѧث الابتѧѧدائي، وشѧѧمل    

تي التحسن مھارات الھجاء والفھم القرائي والقراءة الجھریة باستثناء مھارة تمییز الأصوات ال
  ).١٨٢، ٢٠٠٤اللبودي، (طرأ علیھا تحسن غیر دال إحصائیا فقط 
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٢٢١ 

وقد أجریت بعض البحوث على أساس عدم كفایѧة البѧرامج القائمѧة للتلامیѧذ العѧادیین فѧي              

علاج الصعوبات التѧي یعѧاني منھѧا زملاؤھѧم ذوو الѧصعوبات القرائیѧة والكتابیѧة، ومѧن ثѧم أعѧدَّ            
، العسر القرائي لدى تلامیذ الصف الخامس الابتدائي  لعلاج   ا مقترح ارنامج ب )٢٠٠٠محمود،  (

وتوصѧل إلѧى   ، الفھѧم  - النطѧق  –التعѧرف  : واقتصر البحث على مھارات القѧراءة الرئیѧسة وھѧي       

فاعلیة البرنامج فѧي عѧلاج العѧسر القرائѧي، وعѧلاج المѧشكلات الخاصѧة بѧالتعرف وفھѧم الكلمѧة                
برنامجا قائما على ) ٢٠٠٢أبو بكر، (عدَّ  وأ.فھم الفقرةصعوبات علاج باستثناء وفھم الجملة، 

، واستخدمھ في علاج صѧعوبات الفھѧم  القرائѧي لѧدى      "ستیرنبرج"نظریة إلماعات السیاق لـــ     

برنامجا علاجیا لѧصعوبات تعلѧم القѧراءة    ) ٢٠١٠(تلامیذ الصف الرابع الابتدائي، وأعد متولي      
  .والكتابة لدى تلامیذ الصف السادس الابتدائي الأزھري

ترتكز اسѧتراتیجیة الملامѧح الحرفیѧة المتحركѧة علѧى أسѧاس نظѧري مѧستمد مѧن نمѧوذج            و

ویتبѧѧین مѧѧن خѧѧلال ھѧѧذا النمѧѧوذج     Interactive activation modelالتنѧѧشیط التفѧѧاعلي 
ضرورة تحدید ملامح الحروف التي تعتبر نقطة البدء في تعرف الحروف والكلمات، وربط ھذه 

یذ، ارتباط الحروف بأشѧكال ذات معنѧى لیѧسھل تمثلھѧا والاحتفѧاظ      الملامح بخبرات مُحَسَّة للتلام  

  ).٤٢٣، ٢٠٠٨الزیني، (بھا في ذاكرة التلامیذ 

كما ترتكز الاستراتیجیة على عرض الحروف بصورة متحركة في كتابتھا بما یُغنѧي عѧن          
             ѧروف باتجѧم الحѧة رسѧیح طریقѧسَھَّمَة؛ لتوضѧُروف مѧا الحѧاه الطریقة التقلیدیة التي تُعرض فیھ

الѧѧسھم، وطریقѧѧة اقتفѧѧاء النقѧѧاط التѧѧي یطلѧѧب مѧѧن التلامیѧѧذ فیھѧѧا تتبѧѧع النقѧѧاط التѧѧي تحѧѧاكي شѧѧكل       
  .الحروف

فالملاحظ أن تعلیم الحروف یرتكز على تعلیم شكل الحرف ولیس على طریقة رسمھ، مع 

الوضع في الاعتبار أن عدم وضوح أشكال الحروف من خѧلال طریقѧة رسѧمھا قѧد یمثѧل مѧشكلة            
 فیھا التلامیذ سѧنوات عدیѧدة، وقѧد یلازمھѧم مѧستقبلا، والѧصعوبة التѧي تكتنѧف ذلѧك          یلازم الخطأ 

تتمثل في اعتباطیة ھذه الرموز وخلوھا من المعنى؛ لذا یتجھ ھذا البحث إلى تعلیم شكل الحرف 

مع طریقة رسѧمھ فѧي تѧصوُّر ذي معنѧى یجعѧل الحѧرف وطریقѧة رسѧمھ تعلѧق بѧذاكرة الطفѧل فѧلا                
  ).٤٠٨، ٢٠٠٨الزیني، (ینساھا 
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٢٢٢  

مѧѧدلولا معینѧѧا للحѧѧروف والأصѧѧوات التѧѧي     التلمیѧѧذ القѧѧراءة لا یعѧѧي  صѧѧعوبات  عѧѧلاجففѧѧي 

یتعلمھا، فھو یرى أشكالا تعبِّر عن حروف أو كلمات، ویركز على صورتھا، والربط بین الشكل 

والصوت دون إدراك المعنى، ومحاولة إعطاء معنى أو مدلول للحروف والكلمات التي یتعلمھا    

ي ھذه المرحلة ھي مھمة ھذه الاستراتیجیة تجعلھا أعلق بѧذھن التلمیѧذ، وأقѧرب منѧالا      التلمیذ ف 

لفھمѧھ وأسѧھل حفظѧا؛ لѧذا ینبغѧي علѧى اسѧتراتیجیة التѧدریس أن تعنѧى بتثبیѧت أشѧكال الحѧѧروف            

والكلمات في ذھن التلمیذ، وتنمیة قدرتھ على التجرید والتحلیل، وھو ما حاول الباحث اختباره 

  .راتیجیة المقترحةمن خلال الاست

 

 لتعلѧیم القѧراءة لتلامیѧذ المرحلѧة الابتدائیѧة إلا أن الواقѧع         الكبیѧرة على الرغم مѧن الأھمیѧة       

 الدراسات ھذه المرحلة، فوفقا لنتائج  تلامیذانتشار صعوبات القراءة والكتابة بینمازال یؤكد 

من تلامیذ المرحلة % ١٧ تعاني نسبة في حدود  التي أجریت في ھذا المجالالتربویةبحوث وال

؛ أبѧو  ٢٠٠١؛ أبѧو حجѧاج،   ٢٠٠٠محمود، (الابتدائیة من صعوبات عدیدة في القراءة والكتابة  

  ).٢٠١٠، شبانة، ٢٠٠٨؛ العدل، ٢٠٠٢؛ سالم، ٢٠٠٢بكر، 

إذ إن  والكتابѧة،  القѧراءة  صѧعوبات  مѧشكلة  خطѧورة  إلѧى  ذه الدراسѧات والبحѧوث  ھѧ تѧشیر  و

،  إلى الصفوف الأعلى، بل وأحیانا إلى مراحѧل تالیѧة   اآثارھامتداد  وؤدي إلى تفاقمھا،    إھمالھا ی 

ومازال عدم الرضا عن اكتساب ؛ الصعوبات ھذه لعلاج مبكر تدخل إلى تحتاج المشكلة ھذه وأن

 فاعلیѧة  فѧي مѧدى  شك الѧ  ثیѧر تلامیذ المرحلة الابتدائیة المھارات الأساسیة في القراءة والكتابة ی       

؛ ٩٩، ٢٠٠٥سѧعید،  (المѧستخدمة فѧي معالجѧة ھѧذا القѧصور        التقلیدیѧة   اتیجیات والطѧرق    الاستر

  ).٢٠٠٥إمام، 

 الѧذین یعѧانون   ، خاصة وأنؤدي إلى استمرارھا وازدیادھا یعلاج ھذه الصعوباتإھمال  ف

شریف،  (باستخدام استراتیجیة واحدةمع زملائھم العادیین یعلمون القراءة من ھذه الصعوبات 

٧٧، ٢٠٠٢(.  



 

 

 

–– 

 

٢٢٣ 

فجمیع الأطفال من سن الرابعة والخامسة تقریبا یمكنھم التواصل باللغة الشفھیة والتعلم 

یفتقѧدون   بѧصورة صѧحیحة، و   یمكنھم القѧراءة ذوي صعوبات القراءة منھم لامن خلالھا، ولكن    
  .كتابتھایواجھون صعوبة مماثلة في الكلمات المطبوعة، ومن ثم الحروف والقدرة على تعرف 

 لѧѧدى تلامیѧѧѧذ  ة القرائیѧѧ الѧѧصعوبات بعѧѧѧض ) ٢٦٩-٢٦٨أ، -٢٠٠٢د الوھѧѧاب،  عبѧѧ (وحѧѧدَّد  

الѧصف الثѧاني الابتѧѧدائي فѧي عѧѧدم تمكѧنھم مѧѧن ضѧبط الكلمѧѧات وتعѧرف المѧѧدود بأنواعھѧا الثلاثѧѧة         
، وعدم تمكنھم مѧن تعѧرف الѧشدة، ومھѧارة فھѧم مѧا یقѧرأون، ممѧا یعنѧي            )بالألف والواو والیاء  (

الابتѧѧدائي مھѧѧارات أساسѧیة فѧѧي القѧراءة، وخاصѧѧة فѧѧي   قѧصورا فѧѧي إكѧساب تلامیѧѧذ الѧصف الأول    

  ).الثاني الابتدائي(قدرتھم على تعرف الكلمات، ومن ثم ظھر ھذا الضعف في الصف التالي 

 والاسѧѧتراتیجیات  المѧѧداخلممѧѧا فѧѧتح المجѧѧال للجھѧѧود البحثیѧѧة التѧѧي اقترحѧѧت مزیѧѧدا مѧѧن        
  .علاج صعوبات القراءة والكتابةفي الحدیثة التدریسیة 

 

معاناة نسبة لا یѧستھان  : یمكن صیاغة مشكلة البحث الحالي في العبارة التقریریة التالیة 
تلامیѧذ الѧصف الأول الابتѧدائي     من -حسب البحوث والدراسات السابقة  % ١٧ في حدود    –بھا  

إذا ابѧة، و من صѧعوبات قرائیѧة وكتابیѧة تمثѧل عائقѧا فѧي سѧبیل اكتѧسابھم مھѧارات القѧراءة والكت           
الاعتبار أن القراءة والكتابة تُدَرَّس لھѧم بالطریقѧة نفѧسھا التѧي یѧدرس بھѧا للتلامیѧذ         وضعنا في   

العѧادیین تتبѧѧیَّنُ حاجѧة التلامیѧѧذ ذوي الѧѧصعوبات القرائیѧة والكتابیѧѧة إلѧى اسѧѧتخدام اسѧѧتراتیجیات      

  .خاصة تساعدھم في التغلب على ھذه الصعوبات

 عѧѧلاج یمكѧѧن ھѧѧل:  فѧѧي التѧѧساؤل الѧѧرئیس التѧѧالي  ثة مѧѧشكلة البحѧѧ یمكѧѧن صѧѧیاغ مѧѧن ثѧѧم  و
لѧѧدى تلامیѧذ الѧصف الأول الابتѧѧدائي باسѧتخدام اسѧتراتیجیة الملامѧѧح     والكتابѧة   القѧراءة  صѧعوبات 

  الحرفیة المتحركة؟

  :وتنبثق عنھ الأسئلة الفرعیة التالیة

 ؟ لدى تلامیذ الصف الأول الابتدائيالقراءة  صعوباتما  .١

 ؟ میذ الصف الأول الابتدائيلدى تلاصعوبات الكتابة ما  .٢
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٢٢٤  

 التѧي یمكѧن اسѧتخدامھا فѧي عѧلاج صѧعوبات         ما استراتیجیة الملامح الحرفیة المتحركѧة      .٣

  ؟القراءة والكتابة لدى تلامیذ الصف الأول الابتدائي

لѧѧدى عѧѧلاج صѧѧعوبات القѧѧراءة مѧѧا فاعلیѧѧة اسѧѧتراتیجیة الملامѧѧح الحرفیѧѧة المتحركѧѧة فѧѧي    .٤
 ؟تلامیذ الصف الأول الابتدائي

لدى تلامیذ علاج صعوبات الكتابة فاعلیة استراتیجیة الملامح الحرفیة المتحركة في ما  .٥
 ؟الصف الأول الابتدائي

 

 .في المرحلة الابتدائیةوالكتابة القراءة العلاجي لصعوبات تدریس الالإسھام في تطویر  .١

  مرحلѧѧѧѧة  فѧѧѧѧي الفئѧѧѧѧات الخاصѧѧѧѧةالإسѧѧѧѧھام فѧѧѧѧي تطѧѧѧѧویر بѧѧѧѧرامج تعلѧѧѧѧیم اللغѧѧѧѧة العربیѧѧѧѧة لل  .٢
 . الابتدائیة

 .الإسھام في دعم تعلیم اللغة العربیة باستخدام التقنیات الحدیثة والوسائط المتعددة .٣

 لاسѧѧتراتیجیات عѧѧلاج فѧѧتح المجѧѧال للبѧѧاحثین لاسѧѧتنباط مزیѧѧد مѧѧن التطبیقѧѧات التربویѧѧة        .٤
 . والكتابیةةئیالقراالصعوبات 

 

متوسѧѧѧطي درجѧѧѧات تلامیѧѧѧذ المجمѧѧѧوعتین التجریبیѧѧѧة  وجѧѧѧد فѧѧѧرق دال إحѧѧѧصائیا بѧѧѧین  لا ی .١
لاختبѧار تѧشخیص صѧعوبات القѧراءة لѧدى تلامیѧذ الѧصف        والضابطة في القیاس البعѧدي     

  .الأول الابتدائي

 صѧѧعوبات القѧѧراءة لѧѧدى  عѧѧلاجفѧѧي مناسѧѧبة یѧѧة لعاتتѧѧصف الاسѧѧتراتیجیة المقترحѧѧة بف لا  .٢
  .تلامیذ الصف الأول الابتدائي

ن متوسѧѧѧطي درجѧѧѧات تلامیѧѧѧذ المجمѧѧѧوعتین التجریبیѧѧѧة  یوجѧѧѧد فѧѧѧرق دال إحѧѧѧصائیا بѧѧѧی لا  .٣
لاختبѧار تѧشخیص صѧعوبات الكتابѧة لѧدى لتلامیѧذ الѧصف        والضابطة في القیاس البعѧدي   

  .الأول الابتدائي
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٢٢٥ 

لا تتѧѧصف الاسѧѧتراتیجیة المقترحѧѧة بالفاعلیѧѧة فѧѧي عѧѧلاج صѧѧعوبات الكتابѧѧة لѧѧدى تلامیѧѧذ      .٤

  .الصف الأول الابتدائي

 

 . لدى تلامیذ الصف الأول الابتدائيالقراءة وباتصعتحدید  .١

 . لدى تلامیذ الصف الأول الابتدائيالكتابة صعوباتتحدید  .٢

لدى تلامیذ  علاج صعوبات القراءةاستخدام استراتیجیة الملامح الحرفیة المتحركة في  .٣
 .الصف الأول الابتدائي

لدى تلامیذ  ات القراءةعلاج صعوباستخدام استراتیجیة الملامح الحرفیة المتحركة في  .٤
 .الصف الأول الابتدائي

  القѧراءة صѧعوبات  عѧلاج تحدید مدى فاعلیة استراتیجیة الملامح الحرفیة المتحركة في     .٥

 .لدى تلامیذ الصف الأول الابتدائي

  القѧراءة صѧعوبات  عѧلاج تحدید مدى فاعلیة استراتیجیة الملامح الحرفیة المتحركة في     .٦
 .دائيلدى تلامیذ الصف الأول الابت

 

  :سوف یقتصر البحث على ما یلي

    ذيѧѧѧصف الѧѧѧھ الѧѧѧدائي؛ لأنѧѧѧصف الأول الابتѧѧѧذ الѧѧѧساب  تلامیѧѧѧرض اكتѧѧѧن المفتѧѧѧیمѧѧѧاتأساس   

  ، ومѧѧѧن ثѧѧѧم یعتمѧѧѧد العѧѧѧلاج علѧѧѧى الاكتѧѧѧشاف المبكѧѧѧر لھѧѧѧذه         فیѧѧѧھ القѧѧѧراءة والكتابѧѧѧة  تعلѧѧѧم 
  .الصعوبات

     ѧدارس  أربع عینة من تلامیذ الصف الأول الابتدائي بѧم ѧة    بѧصورة التعلیمیѧرق المنѧإدارة ش

؛ لانتماء تلامیذھا إلى بیئات متنوعة ریفیة وحضریة متفاوتة المستوى بمحافظة الدقھلیة
  .الاقتصادي والاجتماعي

 



 

 

 
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٢٢٦  

  :ستخدم الباحث المنھجین التالیینا

صѧѧعوبات   تحدیѧѧد المѧѧنھج الوصѧѧفي التحلیلѧѧي لمراجعѧѧة البحѧѧوث والدراسѧѧات الѧѧسابقة ل       .١
  . تلامیذ الصف الأول الابتدائيالتي یعاني منھاالكتابة و قراءةال

 عѧلاج المنھج التجریبي عند تطبیق أدوات البحث لتحدید مدى فاعلیة الاستراتیجیة في       .٢

  . والكتابة لدى تلامیذ الصف الأول الابتدائيصعوبات القراءةكل من 

 

 )عطیة محمود ھناإعداد (               .           اللفظيغیر اختبار الذكاء  .١

 )إعداد الباحث(. تشخیص صعوبات القراءة لدى تلامیذ الصف الأول الابتدائياختبار  .٢

 )إعداد الباحث(   . اختبار تشخیص صعوبات الكتابة لدى تلامیذ الصف الأول الابتدائي .٣

لزیات وتعدیل إعداد فتحي ا  (مقیاس تقدیر الخصائص السلوكیة لذوي صعوبات التعلم  .٤

    )الباحث

 

 Strategy:  

مجموعة من الإجراءات والممارسات التي یتبعھا " بأنھا strategyتعرف الاستراتیجیة 
المعلѧѧم داخѧѧل الفѧѧصل؛ للوصѧѧول إلѧѧى المخرجѧѧات فѧѧي ضѧѧوء الأھѧѧداف التѧѧي وضѧѧعھا، وتتѧѧضمن        

الیب التقویم التي تساعد على تحقیѧق الأھѧداف   مجموعة من الأسالیب والأنشطة والوسائل وأس  

  ).١٨، ١٩٩٦الجمل، و ،اللقاني(

مجموعة من إجراءات التدریس المختارة سلفا من قبل المعلم أو مѧصمم   : "وتعرف بأنھا 
التدریس التي یخطط لاستخدامھا في التدریس بما یحقق الأھѧداف التدریѧسیة المرجѧوة بأقѧصى            

  ).٢٨١، ١٩٩٩زیتون، " (نات المتاحةفاعلیة ممكنة، وفي ضوء الإمكا

 
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٢٢٧ 

 بھѧدف  إجѧراءات تدریѧسیة یتبعھѧا المعلѧم    ": یعرفھا الباحث إجرائیѧا فѧي ھѧذا البحѧث بأنھѧا            

 رسمھا من وطریقةالقراءة والكتابة بالتركیز على ملامح الحروف على صعوبات  التغلبتعلیم  
یعطیھا معاني مبسطة مصحوبة بأصواتھا الدالة علیھا، ثم ) ريكاریكاتی(خلال تصور رسومي 

  ".  تدریب التلامیذ على محاكاتھا یدویا

Reading 

عملیѧة عقلیѧة وعѧضویة وانفعالیѧة تُتѧَرجم مѧن خلالھѧا الرمѧوز         "تعرف القراءة باعتبارھا  
تفادة منھا في حل ما ، وفھمھا، ونقدھا، والاس)إذا كانت جھریة(المكتوبة بقصد تعرفھا ونطقھا 

  ). ٦٥، ١٩٩٨فضل االله، " (یصادف من مشكلات

Reading Disabilities 

ھي القصور الواضح والمستمر فѧي التحѧسن فѧي قѧراءة الكلمѧات المطبوعѧة بحیѧث یَحѧُوْلُ           

 ,Ramus, 2003)بѧُطء تقѧدمِ الطفѧل فѧي الѧصوتیات والطلاقѧة دون وصѧولھ إلѧى فھѧم المعنѧى           
841).  

Writing 

خطوتان من العملیات، الأولى إخراج المعنى، والأخرى وضѧع ھѧذا    : "تعرف الكتابة بأنھا  
وھو تعریف موجز جامع یشمل ما تتضمنھ . (Brown, 1994, 321)" المعنى في إطار لغوي

  ..)حروف وكلمات وجمل (الكتابة من إنتاج للمعنى، ووضعھ في النظام اللغوي المناسب 

عملیѧѧة عقلیѧѧة تتѧضمن معرفѧѧة الرمѧѧوز الكتابیѧѧة التѧي تعبѧѧر عѧѧن أصѧѧوات    : "أنھѧѧاوتعѧرف ب 
الكلام، وترتیبھا؛ لتكوین كلمات ورسمھا رسما صحیحا وفقا لما اتفق علیھ أھل اللغة، والربط      
  بѧѧین الكلمѧѧات لتكѧѧوین جمѧѧل، وإدراك العلاقѧѧات بѧѧین الجمѧѧل والفقѧѧرات، وتنظیمھѧѧا وفѧѧق غѧѧرض       

اقѧѧف اسѧѧتخدامھا، والقѧѧدرة علѧѧى التعبیѧѧر عѧѧن المعنѧѧى بѧѧسھولة،    معѧѧین، والѧѧربط بینھѧѧا وبѧѧین مو 
سѧلام،  (والالتزام بقواعѧد النحѧو، وتتطلѧب الѧتمكن مѧن قواعѧد الخѧط العربѧي والتھجѧي والتѧرقیم            

وھو تعریف إجرائي یركѧز علѧى اسѧتیفاء مѧا تتكѧون منѧھ الكتابѧة مѧن مھѧارات             ). ١٧٢،  ١٩٩٥

  .جزئیة
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٢٢٨  

ریفا إجرائیا یتناسب مع المѧستوى المطلѧوب مѧن    ویعرف الباحث الكتابة في ھذا البحث تع     

استخدام الرموز الكتابیة في تكوین الكلمات ورسمھا رسما صѧحیحا   : "تعلیمھا للمبتدئین بأنھا  
  ".وواضحا، والربط بین الكلمات لتكوین جمل بسیطة

Dysgraphya 

القدرة على التعبیر عن اضطراب لدى المتعلمین في تذكر الحروف وتتابع حركاتھا، وفي  
الأفكѧѧار الناتجѧѧة عѧѧن اضѧѧطراب التѧѧآزر البѧѧصري الحركѧѧي وتنѧѧاغم العѧѧضلات، وإخفѧѧاق فѧѧي مھѧѧام   

  ).١٢، ٢٠٠٦الھواري، (الاسترجاع والتمییز بین المفاھیم اللغویة والقواعد الحاكمة لھا 

: 

 المنѧاطق  فѧي  الطلاب بتدریب الأداء في القصور تصحیح أو لإصلاح مصمم تعلیم أسلوب
 ).٤١، ٢٠٠٣ ، زیتون(القصور من تعاني التي والأجزاء

 الѧتعلم  صѧعوبات  لمواجھѧة  المعلم بھا یقوم التي التربویة الإجراءات من مجموعة ھو أو
، ٢٠٠١ نیѧان،  أبѧو (المعینة  وظروفھ الذاتیة خصائصھ لھ معین تلمیذ عند ما دراسیة مادة في
٣٠-٢٩.( 

     : 

) كمѧا یقѧاس باختبѧارات الѧذكاء     ( التلامیذ الذین یظھرون تباعѧدا دالا بѧین أدائھѧم المتوقѧع      
، ویѧستثنى مѧن أولئѧك المتѧأخرون عقلیѧا ،      )كما یقاس بالاختبارات التحѧصیلیة ( وأدائھم الفعلى  

والمصابون باضطرابات سمعیة ، أو بصریة ، أو حركیة ، كما یستثنى من ذلѧك غیѧر القѧادرین         
  ).٢٥، ٢٠٠٥البسیوني، (ك شفرة الكلمات على ف

 القѧدرة  اختبѧار  خѧلال  مѧن  تحدیѧدھا  یѧتم  ٩٠ عѧن  ذكѧائھم  نѧسبة  تقѧل  لا الѧذین  التلامیѧذ  ھѧم 

خѧلال   مѧن  تحدیدھا یتم % ٦٠ من أقل والكتابة القراءة في تحصیلھم نسبة تكون العقلیة، وأن
 في المتوقع والإنجاز الفعلي اءالأد بین تباعد لدیھم والكتابة، ویكون القراءة صعوبات اختباري

 مѧن  وذلѧك  عقلѧي  تخلѧف  أو حѧسیة  مع عدم معانѧاتھم مѧن إعاقѧات   ) والكتابة القراءة(اللغة  تعلم

  ).٦٩، ٢٠٠٣ زیتون،(المدرسیة  السجلات الموجودة في الصحیة البطاقة علي الاطلاع خلال
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٢٢٩ 

تابة لا تقل نسبة ویتفق الباحث مع التعریف السابق في اعتبار ذوي صعوبات القراءة والك

 كما تقاس باختبار القدرات العقلیة، لكن یختلف معھ في أن تقل نسبة تحصیلھم ٩٠ذكائھم عن 
، وإنمѧѧا یكѧѧون ذلѧѧك باعتبѧѧار المتوسѧѧط، فѧѧذوو صѧѧعوبات الѧѧتعلم یقѧѧل تحѧѧصیلھم عѧѧن      %٦٠عѧѧن 

  .متوسط أقرانھم، ولیس بمعیار مطلق

 

اسѧѧتخدام اسѧѧتراتیجیة الملامѧѧح  : بحѧѧث الحѧѧالي المتمثѧѧل فѧѧي انطلاقѧѧا مѧѧن الھѧѧدف الѧѧرئیس لل 
الحرفیѧѧة المتحركѧѧة فѧѧي عѧѧلاج صѧѧعوبات القѧѧراءة والكتابѧѧة لѧѧدى تلامیѧѧذ الѧѧصف الأول الابتѧѧدائي،   

  :فسوف یتبع الباحث الإجراءات التالیة

 

فѧرد والمجتمѧع، فھѧي بوابѧة الѧتعلم، ووسѧیلة التѧزود مѧن         للقراءة أھمیة كبیرة فѧي حیѧاة ال      

العلوم والثقافات، وفي عصر المعلومات أصبحت القراءة مطلبا أكثر إلحاحا من أي وقت مضى، 
فعصرنا یزخر بالمعلومات والانفجار المعرفي، والقراءة ھي أول سبل العلѧم والمعرفѧة والحیѧاة      

  .الكریمة

  ثیѧѧѧر مѧѧѧن العلمѧѧѧاء إلѧѧѧى اكتѧѧѧشاف كیفیѧѧѧة تعلѧѧѧم      ومنѧѧѧذ منتѧѧѧصف القѧѧѧرن العѧѧѧشرین سѧѧѧعى ك   
   مفھѧѧѧوم القѧѧѧراءة  - فѧѧѧي أثنѧѧѧاء ذلѧѧѧك  –الإنѧѧѧسان اللغѧѧѧة، وكیفیѧѧѧة إنتاجѧѧѧھ جمѧѧѧلا مفھومѧѧѧة، ومѧѧѧر    

  بتطѧѧور كبیѧѧر، فقѧѧد كѧѧان مفھѧѧوم القѧѧراءة ینѧѧصرف إلѧѧى تعѧѧرف الرمѧѧوز ونطقھѧѧا فقѧѧط، ثѧѧم أصѧѧبح      

واكبѧت ذلѧك العنایѧة    ینظر لھا في عѧشرینیات القѧرن الماضѧي علѧى أنھѧا عملیѧة تفكیѧر وتѧدبر، و               
   critical readingبѧѧالقراءة الѧѧصامتة وتنمیѧѧة مھѧѧارات الفھѧѧم، ثѧѧم ظھѧѧرت القѧѧراءة الناقѧѧدة      

  فѧѧي خѧѧضم الѧѧصراع الفكѧѧري الѧѧذي دار فѧѧي الحѧѧرب العالمیѧѧة الثانیѧѧة، وفѧѧي الخمѧѧسینیات أضѧѧیف     

  ، وأخیѧѧѧѧرا اتجѧѧѧѧھ مفھѧѧѧѧوم القѧѧѧѧراءة   appreciationبعѧѧѧѧد التفاعѧѧѧѧل مѧѧѧѧع المقѧѧѧѧروء أو التѧѧѧѧذوق   
، ٢٠٠٧یѧѧونس،  (creative readingبتكاریѧѧة، وظھѧѧر مѧѧصطلح القѧѧراءة الابتكاریѧѧة  إلѧѧى الا
١٦٧.(  

عملیѧѧة عقلیѧѧѧة  "وأصѧѧبحت الاتجاھѧѧات التربویѧѧة الحدیثѧѧѧة تنظѧѧر إلѧѧى القѧѧѧراءة باعتبارھѧѧا       
إذا كانѧѧت  (وعѧѧضویة وانفعالیѧѧة تُتѧѧَرجم مѧѧن خلالھѧѧا الرمѧѧوز المكتوبѧѧة بقѧѧصد تعرفھѧѧا ونطقھѧѧا         
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٢٣٠  

فѧѧضل االله، " (لاسѧѧتفادة منھѧѧا فѧѧي حѧѧل مѧѧا یѧѧصادف مѧѧن مѧѧشكلات ، وفھمھѧѧا، ونقѧѧدھا، وا)جھریѧѧة

٦٥، ١٩٩٨.(  

ولیѧѧست القѧѧراءة مѧѧستوى واحѧѧدا یتفѧѧق فیѧѧھ المبتѧѧدئ والخبیѧѧر، فѧѧالقراءة تتѧѧضمن عملیѧѧات   
تتطѧور بوصѧفھا عملیѧة خبѧرة منبثقѧة،      "كثیرة كѧالتعرف والفھѧم والتفѧسیر والتقیѧیم، والقѧراءة           

ھدف المحوري للقراءة دائما ھو بناء المعنى، أما وبغض النظر عن عمر القارئ وقدرتھ فإن ال
ما یتغیر عبر الزمن فھو مستوى تعقد القراءة، وكمیة الدعم النѧسقي والتѧصوري الѧذي یحتѧاج      

  .(Dole & Duffy, 1991, 25)التلامیذ أن یقدمھ لھم المعلم 

ضمن عملیѧѧة معالجѧة للمعلومѧات الرمزیѧѧة الخطیѧة تتѧѧ   "لѧذا تعѧرف القѧѧراءة المبتدئѧة بأنھѧا     
مجموعة من العملیات الإدراكیة والمعرفیة والوجدانیة تبدأ باسѧتثارة الرمѧوز الخطیѧة للمعѧاني            
المتѧѧصلة بھѧѧا فѧѧي الѧѧذاكرة، ومѧѧن خѧѧلال التفاعѧѧل بینھѧѧا وبѧѧین خبѧѧرة القѧѧارئ والѧѧسیاقین اللغѧѧوي     

والمѧѧوقفي تنѧѧتج تѧѧصورات ذھنیѧѧة ینبثѧѧق عنھѧѧا الفھѧѧم، وتغیѧѧرات سѧѧلوكیة تمثѧѧِّل نѧѧاتج القѧѧراءة،      
لѧѧف ھѧѧذه التѧѧصورات بѧѧاختلاف القѧѧارئ وخبرتѧѧھ، والغѧѧرض مѧѧن القѧѧراءة وطبیعѧѧة المѧѧادة          وتخت

  ).٦٧، ٢٠٠٢شریف، " (المقروءة

ویمر تعلیم القراءة بعدة مراحل متتابعة تراكمیة تبدأ كما صنَّفھا خبراء التربیة بالاستعداد 
العنایѧة فیھѧا   ھي مرحلة ریاض الأطفال، وتبدأ من سن أربع إلى ست سنوات، وتتجѧھ         : للقراءة

: إلى اكتساب بعض المعلومات عن الحروف والكلمات، ثم تلیھا مرحلة البدء في تعلѧیم القѧراءة    

وتخѧѧتص بالѧѧصف الأول الابتѧѧدائي مѧѧن خѧѧلال إكѧѧساب التلامیѧѧذ المھѧѧارات الأساسѧѧیة فѧѧي القѧѧراءة    
  ).٢٥-٢٤، ١٩٩٦یونس، ). (التعرف والنطق الصحیح للكلمات(

  مھѧѧѧارات   فѧѧѧي البѧѧѧدء بتعلѧѧѧیم القѧѧѧراءة إكѧѧѧساب التلامیѧѧѧذ      وھѧѧѧذا یعنѧѧѧي أن نقطѧѧѧة الارتكѧѧѧاز   

تعلѧѧیم القѧѧراءة إلѧѧى  فѧѧي  التѧѧي یѧѧسعى الأولѧѧىفѧѧالتعرف ھѧѧو المھѧѧارة  ، تعѧѧرف الحѧѧروف والكلمѧѧات 
إكسابھا للمتعلم، والمقصود بھ تعرف الحروف والكلمѧات والجمѧل، والقѧدرة علѧى التوصѧل إلѧى         

معناھا، ولكن إذا لم یكن القارئ قѧادرا علѧى   لفظ كلمة مطبوعة یمثل تعرفا للكلمة بالحد الأدنى ل  

  ربѧѧѧط المعنѧѧѧى بالكلمѧѧѧة فھѧѧѧذا یعنѧѧѧي أنѧѧѧھ لѧѧѧم یقѧѧѧرأ الكلمѧѧѧة، فѧѧѧالقراءة یجѧѧѧب أن تنتھѧѧѧي بتѧѧѧشكیل       
  .المعنى
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٢٣١ 

 

  یحول الكلمة إلى مناظرھا الصوتيphonological counterpart.  

 اتیتذكر التتابع الصحیح للأصو.  

 یؤلف الأصوات معا حین ینطق الكلمة كاملة.  

     اѧولي،  (یبحث في ذاكرتھ عن كلمة حقیقیة تناظر تتابع الأصوات التي قرأھѧ٢٠١٠مت ،
٤٧.(  

التدریب على اسѧتخدام قѧرائن لتعѧرف الكلمѧات والجمѧل      القراءة التعرف في عملیة  شمل  تو

 الكلمة، وتكون من خѧلال معنѧى   قرینة السیاق وتكون من خلال معنى الجملة وقرینة بنیة     : مثل
الجملة، وقرینة بنیѧة الكلمѧة، ویѧستخدم التلمیѧذ فیھѧا تتѧابع حѧروف الكلمѧة، إذ یتعѧرف الكلمѧات             
المشتقة من أصل واحد بواسطة تتѧابع الحѧروف المتѧشابھة للأصѧل الواحѧد المѧأخوذة منѧھ مثѧل            

 للكلمة إذ یتعرف الكلمات أو قرینة الشكل العام)  تقول– یقول –قال (أو )  كاتب– یكتب –كتب (
من خلال تحلیل الكلمة إلى حروفھѧا، أو تحدیѧد بعѧض المقѧاطع المكونѧة لھѧا، وقرینѧة الѧصورة،            

  ).٧٣، ٢٠٠٢شریف، (وھي تعرف الكلمة من خلال الاستعانة بالصورة المرفقة 

التѧѧي حѧѧددتھا البحѧѧوث والدراسѧѧات الѧѧسابقة فѧѧي تعلѧѧیم القѧѧراءة   ومѧѧن المھѧѧارات الأساسѧѧیة 
  :حلة الابتدائیةبالمر

  .التحلیل البصري للكلمات .١

  . بین أصوات الحروفمییزالت .٢

  .ربط المعنى الملائم بالرمز المكتوب .٣

  .استخدام السیاق كوسیلة في تعرف معاني الكلمات .٤

؛ الزینѧѧي، ١٦٤، ٢٠٠١فتحѧѧي یѧѧونس،  (القѧѧدرة علѧѧى ربѧѧط الѧѧصوت بѧѧالرمز المكتѧѧوب     .٥
٢٠٠٨.(  
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 

، نتیجѧة جھѧود   )١٩٦٣(تعلم في مجال التربیة الخاصѧة بعѧد عѧام      ظھر مفھوم صعوبات ال   
علماء التربیة وعلم النفس والطب والأعصاب، وصعوبات التعلم لیست في المحتوى التعلیمي، 
ولكنھا في المعالجة العقلیة للمتعلم نفسھ نتیجة أضرار دماغیة؛ لذا كان یُطلَق قدیما علѧى ھѧذه          

الإعاقѧة الخفیѧة، ویُطلѧَق علیھѧا الآن صѧعوبات الѧتعلم        أي hidden handicappedالظѧاھرة  
learning disabilities.   

ھѧѧذه شیر إلѧѧى التѧѧي تreading disabilities ѧѧوقѧѧد یقѧѧع الخلѧѧط بѧѧین صѧѧعوبات القѧѧراءة   

 آخر یترجم أیضا إلى  ومصطلح للمعلوماتتحول دون المعالجة السلیمةالتي دماغیة الضرار الأ
، ولكنھ وإن كان یعبر عن إظھار المتعلمین reading difficulties الصعوبات القرائیة وھو 

مشكلات تربویѧة وعوامѧل خارجیѧة مثѧل     بسبب إلا أن ذلك أقل من المتوقع دراسي مستوى أداء  

الزینѧي،  ( ولѧیس بѧسبب خلѧل المعالجѧة العقلیѧة للمѧتعلم       الѧخ ..انخفاض الدافعیة أو إھمال التعلѧیم     
 الѧذي یѧستخدم   Dyslexiaیر مع مصطلح الدسلكѧسیا  ویلتقي ھذا المصطلح الأخ). ٤٠،  ٢٠٠٩

  .للدلالة على أي صعوبة في القراءة مھما كانت شدتھا أو أسبابھا

(Kamahi &Catts,1991, pp39)                                                            

الѧشائعة  ، فالأخطاء common mistakesكما تختلط صعوبات التعلم بالأخطاء الشائعة 
مѧѧن الطѧѧلاب العѧѧادیین نتیجѧѧة عѧѧدم درایѧѧتھم الكافیѧѧة  % ٢٥ھѧي التѧѧي ترتكبھѧѧا نѧѧسبة لا تقѧѧل عѧѧن  

 .بالقاعدة أو الأساس العلمي، أو عدم كفایة تدریبھم

أمѧَّا صѧѧعوبة الѧѧتعلم بѧصفة عامѧѧة فھѧѧي تباعѧد القѧѧدرة العقلیѧѧة عѧن الإنجѧѧاز التعلیمѧѧي بѧѧشكل      
  ).٥، ١٩٩٦، Beveridgeبفردج (ملحوظ 

 أكثѧر تفѧصیلا فѧصعوبات الѧتعلم وصѧف للمتعلمѧین الѧذین یظھѧرون انخفاضѧا فѧي                وبصورة
التحصیل الدراسي الفعلѧي عѧن التحѧصیل المتوقѧع لھѧم، ویتمیѧزون بѧذكاء متوسѧط إلا أن لѧدیھم             
مѧѧشكلات فѧѧي بعѧѧض العملیѧѧات المتѧѧصلة بѧѧالتعلم بعѧѧد اسѧѧتبعاد التلامیѧѧذ ذوي الإعاقѧѧات العقلیѧѧة أو  

  .)١١١، ٢٠٠٣زیتون، (لیاً ومتعددي الإعاقات الحسیة أو المضطربین انفعا
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 & Kirkكیѧѧرك وكالفانѧѧت  (ومѧѧن أشѧѧھر تѧѧصنیفات صѧѧعوبات الѧѧتعلم وأدقھѧѧا تѧѧصنیف    
Chalfant  ،ة  ) ١٩٨٤ѧѧѧتعلم النمائیѧѧѧعوبات الѧѧѧین صѧѧѧز بѧѧѧذي میѧѧѧال :Developmental 

learning Disabilities    وعاتѧѧѧي الموضѧѧѧصیل فѧѧدف التحѧѧѧل بھѧѧھ الطفѧѧѧا یحتاجѧѧѧشمل مѧѧوت 
 Academic: ، كѧѧصعوبات الانتبѧѧاه والѧѧذاكرة والإدراك، وصѧѧعوبات تعلѧѧم أكادیمیѧѧة الأكادیمیѧѧة

Disabilities      اѧسابق ذكرھѧسیة الѧات النفѧوھي تبدو إذا حدث اضطراب لدى الطفل في العملی 
بدرجة كبیرة وواضحة، ویعجز عن تعویѧضھا مѧن خѧلال وظѧائف أخѧرى،      ) الصعوبات النمائیة (

بة في تعلم الكتابة أو التھجي أو القراءة أو إجراء العملیѧات   حیث یكون عندئذ لدى الطفل صعو     
  . الحسابیة

مѧѧن ذوي % ٨٠وتعѧѧد صѧѧعوبات القѧѧراءة أكثѧѧر أنمѧѧاط صѧѧعوبات الѧѧتعلم شѧѧیوعا حیѧѧث إن      
صعوبات التعلم ممن یعانون صعوبات قرائیة، كما أن صѧعوبات القѧراءة تقѧف وراء العدیѧد مѧن         

لأخرى فخطورة صعوبات القراءة لا تكمن في شیوعھا أنماط المشكلات والصعوبات الأكادیمیة ا
فقط، بل في تسببھا في صعوبات أخرى، كالصعوبات في مجال الریاضیات، كعѧدم قѧدرة التلمیѧذ           

 ؛ Corral & Antia ,1997(علѧى حѧل المѧسائل الحѧسابیة اللفظیѧة نتیجѧة صѧعوبة القѧراءة          
  ).٤١٩، ١٩٩٨الزیات، 

بأنھا مفھوم یشیر إلى الاضطراب الجزئي ) ١٣، ٢٠٠٠(ویعرف صقر صعوبات القراءة 
في القدرة على فك شفرة مѧا یقѧوم الطفѧل بقراءتѧھ أو فھمѧھ بمѧا لا یتناسѧب مѧع مѧستوى القѧدرة             

  . العقلیة والصف الدراسي للطفل

 developmentalاضطراب أو قصور نمائي : بأنھا) ٤٤٣، ٢٠٠٢(كما یعرفھا الزیات 
disorder در         یُعبر عن نفسھ في صعوبةѧوافر القѧن تѧرغم مѧى الѧة، علѧات المكتوبѧقراءة الكلم 

  .الملائم من الذكاء ، وظروف التعلیم والتعلم ، والإطار الثقافي والاجتماعي

 

  .الخلط بین الحروف المتقاربة نطقا .١

  .الخلط بین الحروف المتقاربة كتابة .٢

  .قدرة تحلیل الكلمات إلى الحروف المكونة لھاعدم ال .٣
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٢٣٤  

  .عدم القدرة التعامل مع الرموز اللغویة لتكوین مفردات جدیدة .٤

 .عدم التمییز بین الكلمات المتشابھة في الرسم والمختلفة في الإعجام .٥

، )سѧافرت بالطѧائرة  (عبارة : حذف بعض الكلمات أو أجزاء من الكلمة المقروءة، فمثلا     .٦
  ).سافر بالطائرة(لب قد یقرأھا الطا

إضѧѧافة بعѧѧض الكلمѧѧات إلѧѧى الجملѧѧة أو بعѧѧض المقѧѧاطع أو بعѧѧض الأحѧѧرف إلѧѧى الكلمѧѧة         .٧
قѧѧد یقرؤھѧѧا ) الѧѧشرك(كلمѧة  : المقѧروءة غیѧѧر الموجѧѧودة فѧѧي الѧنص الأصѧѧلي لھѧѧا، فمѧѧثلا    

  ).الشراك(

یمكѧن أن یقѧѧرأ كلمѧѧة  : إبѧدال بعѧѧض الكلمѧات بѧѧأخرى قѧѧد تحمѧل بعѧѧضا مѧن معناھѧѧا، فمѧѧثلا      .٨
  .دلا من المرتفعة أو تكرار بعض الكلماتب) العالیة(

  ).برد(بدلا من ) درب(، أو )علم(بدلا من ) لمع(قلب الأحرف وتبدیلھا فقد یقرأ  .٩

) ب، ت، ث، ن: (ضعف التمییز بین الأحرف المتشابھة رسѧماً والمختلفѧة لفظѧاً ، مثѧل          .١٠
  ).س، ش(أو ) ج، ح، خ(أو ) ع، غ(أو 

  ).  ق–ك (أو ) ث، س(فظاً والمختلفة رسما ضعف التمییز بین الأحرف المتشابھة ل .١١

اللبѧѧودي، ) (فѧѧول(بѧѧدلا مѧѧن  ) فیѧѧل(ضѧѧعف التمییѧѧز بѧѧین أحѧѧرف العلѧѧة ، فقѧѧد یقѧѧرأ كلمѧѧة     .١٢
  ).٥٠-٤٨، ٢٠١٠؛ متولي، ٢٠٠٤

  :وصنَّفت صعوبات القراءة الجھریة في الأنواع الأربعة التالیة

 

 

كلمة، كأن یقرأ رأیت بدلا من رأت، أو  حرفا أو أكثر إلى ال-خطأ–تعني أن یُضیف التلمیذ  
  .یضیف كلمة أو أكثر إلى الجملة مما یغیر معناھا

 
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٢٣٥ 

 حرفا أو أكثر من الكلمة، كأن یقرأ فتان بدلا مѧن فѧستان،   -خطأ–یعني أن یحذف التلمیذ     
  .أو یحذف كلمة أو أكثر من الجملة مما یُغیِّر معناھا

 

 بأخرى دون أن یكون بینھما صلة في الѧشكل أو الѧصوت،   یعني أن یستبدل التلمیذ كلمة    
كأن یقرأ عاش بدلا من كان، أو یستبدل حرفѧا فѧي الكلمѧة بحѧرف آخѧر كѧأن یقѧرأ رابѧع بѧدلا مѧن             

  .رائع

 

یعنѧѧي أن یكѧѧرر التلمیѧѧذ قѧѧراءة الكلمѧѧة أو الحѧѧرف بعѧѧد قراءتѧѧھ أول مѧѧرة سѧѧواء بالطریقѧѧة   
؛ أبѧѧѧو ٧١-٧٠، ١٩٨٧؛ المѧѧѧلا، ٢٩٤-٢٩٣، ١٩٨٣بونѧѧѧد، وآخѧѧѧرون،  (الѧѧѧصحیحة أم الخطѧѧѧأ  

  ).٢٠٠١حجاج، 

  :وصنَّفت صعوبات القراءة الصامتة فیما یلي

 المعرفة المحدودة بمعاني الكلمات.  

 عدم القدرة على القراءة في وحدات فكریة ذات معنى.  

 عدم كفایة فھم معنى الجملة.  

 القصور في إدراك تنظیم الفقرة.  

 قصور تذوق النص.  

  على استخلاص الحقائق من المقروءعدم القدرة.  

      ىѧѧارات ذات معنѧѧى عبѧѧروء إلѧѧسیم المقѧѧى تقѧѧدرة علѧѧدم القѧѧصطفى،  (عѧѧیم مѧѧ٢٠٠١فھ ،
 ).١٦٦، ٢٠٠٦؛ سلیمان، ١٠٣-١٠٢

وفѧѧي ضѧѧوء مѧѧا سѧѧبق اسѧѧتخلص الباحѧѧث قائمѧѧة أولیѧѧة بѧѧصعوبات القѧѧراءة للѧѧصف الأول         

  :الابتدائي، وھي

 .تعرف الحرف في مواضع مختلفة من الكلمةعدم  .١

 .دم القدرة على تحلیل الكلمة إلى مكوناتھاع .٢
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٢٣٦  

    .الخلط البصري بین الحروف المتشابھة رسما .٣

  ).الفتحة، الضمة، الكسرة(عدم التمییز بین الحركات القصیرة الثلاث  .٤

    .الخلط بین الحركة وحرف المد في الكلمة .٥

    .الخلط بین الحرف الساكن والحرف المشدد .٦

   .ھة الرسم مختلفة المعنىعدم تمییز الكلمة من كلمات متشاب .٧

 .عدم تعرف الكلمة من خلال تحلیلھا التركیبي .٨

  .  عدم القدرة على تكوین كلمات من مجموعة حروف .٩

 

الأعلى في ھѧرم تعلѧم المھѧارات والقѧدرات اللغویѧة، حیѧث تѧسبقھا فѧي              الكتابة المركز  شغلت
   . والتحدث والقراءةتماعالاس اتالاكتساب مھار

والكتابة مھارة متعلمة یمكن إكسابھا للتلامیذ كنشاط ذھني یقوم علѧى التفكیѧر كѧأي عملیѧة         
  .معرفیة

التعبیѧر الكتѧابي،   : والكتابة لیست عملیة بسیطة بل تتكѧون مѧن ثѧلاث مھѧارات أساسѧیة ھѧي         

ھѧارة الكلیѧة للكتابѧة، فیحѧدُث     والإملاء، والخط، وھذه المھارات تتكامل مѧع بعѧضھا، وتѧشكل الم      
تكامل لكل أنماط التعلم من خلال ھذه المھارات، فمن یكتب یجب علیھ تصوُّر الفكرة التѧي یریѧد       
التعبیر عنھا بالكلمات، وامتلاك ذاكرة بصریة وحركیة كافیة، وتنظیم العلاقة بین العین وحركة 

  . الید

 Handwriting 

 الیدویة أو الخط عملیة معقدة؛ لأنھ بالإضافة لكونھ نشاطا عقلیا یحتاج للعدید من    الكتابة

، )مھѧارة بѧصریة  (المھارات والقدرات، كالدقة فѧي إدراك الأنمѧاط المختلفѧة للرمѧوز المرسѧومة          
، كما یحتاج دقة في الذاكرة البصریة والحركیة )التناسق بین حركة العین والید(ومھارة حركیة 

)Deuel, 1995, 56.(  



 

 

 

–– 

 

٢٣٧ 

–Spelling 

التھجي ھو تركیب الكلمات من الحروف الأبجدیة، فإذا كانت القراءة فѧك رمѧوز الحѧروف           
والكلمѧѧات فѧѧالتھجي ترمیѧѧز للحѧѧروف والكلمѧѧات أي تحویѧѧل الѧѧصور الرمزیѧѧة الذھنیѧѧة للحѧѧروف     

  . والكلمات إلى صیغ مكتوبة

میذ الذین یعانون من صعوبات في تعرف وھناك علاقة قویة بین القراءة والتھجي، فالتلا     
الكلمات في أثناء القراءة عادة ما یعانون من صعوبات في التھجي، ومع ذلك فھذه علاقة غیѧر      
مطردة، فبعض الأطفال یكونون قادرین على قراءة الكلمات لكنھم لا یѧستطیعون تھجیھѧا، وفѧي      

  .ھذا مؤشر على أن قراءة الكلمات تبدو أسھل من تھجیھا

ѧѧوتي       ولیѧѧي صѧѧھ وعѧѧراءة ولدیѧѧى القѧѧادرا علѧѧون قѧѧي أن یكѧѧي ینبغѧѧن التھجѧѧل مѧѧتمكن الطف
phonological awareness   وقѧصوت المنطѧونیم ( أي إدراك للعلاقات بین الѧرف  ) الفѧوالح

  ).الجرافیم(المكتوب 

 Written Expression 

اس إلѧى الآخѧرین كتابѧة باسѧتخدام     التعبیر الكتابي یعني القدرة علѧى نقѧل الفكѧرة أو الإحѧس     

: نحوا وصرفا، وعلامات الترقیم: إملاء وخطا، وقواعد اللغة: مھارات لغویة مثل قواعد الكتابة
  .نقطة، فاصلة، تعجب، استفھام

الكتابي مشكلة في التعبیر عن أفكارھم   الذین یعانون من صعوبات التعبیرالتلامیذیواجھ و

تنظیم الأفكار في الكتابة، وعدم القدرة على قواعد والمفردات  الھم فيضعفبالإضافة إلى كتابة، 
وكثیراً ما نجد الفكѧرة الواحѧدة موزعѧة فѧي عѧدة جمѧل        بعدم التنظیم والترتیب،تھم  كتابسم تتالذ

على ربط الأفكار مع بعѧضھا بعѧضاً فѧي الكتابѧة عѧن طریѧق تعѧریفھم         ھم وفقرات، وینبغي تدریب

  .لوالجم بالعلاقة بین الأفكار

وجود علاقѧة قویѧة بѧین القѧدرة علѧى التعبیѧر الѧشفوي ونوعیѧة          بویعتقد كثیر من الباحثین 
تѧسم  فѧي حѧین ی   ،تعوق قدرتھم على التعبیر الكتѧابي محدودة   التلامیذ ال  خبراتفالتعبیر الكتابي،   

والاستفѧѧسار  لغویѧѧة شѧѧفویة متنوعѧѧة كالمѧѧشاركة فѧѧي الأسѧѧئلة  لأنѧѧشطة  الѧѧذین تعرضѧѧوا التلامیѧѧذ
الذین لم یتعرضوا لمثѧل ھѧذه المواقѧف     أقدر على التعبیر كتابیاً عن أفكارھم من أولئك   والنقاش  
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٢٣٨  

التعبیر التلمیذ یجب التركیز في البدایة على تعلیم  التي تتطلب تفاعلاً شفویاً مع الآخرین، ولذلك
   .االكافیة التي تساعده في الكتابة عنھ یكتسب الخبراتلعن نفسھ شفویاً 

 

قѧѧصور "ومعنѧѧاه  Dysgraphia  الاصѧѧطلاح الѧѧذي یُطلѧѧق علѧѧى صѧѧعوبات الكتابѧѧة ھѧѧو 
 Dysorthography، أو عدم الانسجام بین البصر والحركة، كمѧا یُطلѧَق اصѧطلاح      "التصویر

للإشѧѧارة إلѧѧى صѧѧعوبات التھجѧѧي، فنتیجѧѧة تعѧѧدد أبعѧѧاد مھѧѧارة الكتابѧѧة وتعقیѧѧدھا یعѧѧاني كثیѧѧر مѧѧن    
      ѧط والإمѧصیلھم، وإذا          التلامیذ من صعوبات الخѧى تحѧلبیا علѧؤثر سѧا یѧابي، ممѧر الكتѧلاء والتعبی

  . أھمل علاجھا فقد تؤثر على مستقبلھم

 Myklebust ھѧو میكلبѧست   Dysgraphiaوأول من اسѧتخدم مѧصطلح العѧسر الكتѧابي      
للإشارة إلى للاضطراب أو الخلل بین الصورة الذھنیة للكلمة والنظام الحركي، إذ تتكѧون كلمѧة       

Dysgraphiaا     اѧѧѧین ھمѧѧѧن مقطعѧѧѧل مѧѧѧة الأصѧѧѧللاتینی :dys    ،درةѧѧѧدم القѧѧѧز أو عѧѧѧي العجѧѧѧوتعن 
 وتعني الكتابة، وھي بمجملھا تشیر إلى صعوبة الكتابة التي تعѧد إحѧدى صѧعوبات           graphiaو

  ).١٣٣، ٢٠١٠متولي، (التعلم، وتلي صعوبة القراءة في الأھمیة 

 للمتعلمѧین، وربمѧا   علѧى الأقѧل مѧن المجتمѧع العѧام     %) ١٠(وتوجد صعوبات الكتابѧة لѧدى    
الھѧѧواري، (مѧѧن مجتمѧѧع الفѧѧائقین %) ٥(، فѧѧي الوقѧѧت الѧѧذي تѧѧصل فیѧѧھ إلѧѧى  %)٢٥(تѧѧصل إلѧѧى 

٣، ٢٠٠٦.(  

إلى أن التلمیذ ذا الصعوبة الكتابیة ھو الذي لا یستطیع ) ٢٢٤، ١٩٩٨(ویشیر الروسان 
عمѧره  أن یكتب بѧشكل صѧحیح المѧادة المطلѧوب كتابتھѧا، أو المتوقѧع كتابتھѧا ممѧن ھѧم فѧي مثѧل                 

  .الزمني، فھو یكتب في مستوى یقل كثیرا عن المتوقع منھ

صعوبة الكتابة بأنھا تكمن فѧي آلیѧة تѧذكر تѧوالي الحѧروف      ) ٥٠٩، ٢٠٠٢(وحدد الزیات   
وتعاقبھѧѧا، ومѧѧن ثѧѧم تنѧѧѧاغم العѧѧضلات والحركѧѧات الدقیقѧѧة المطلوبѧѧѧة تعاقبیѧѧا أو تتابعیѧѧا لكتابѧѧѧة         

  :الحروف، وأھم خصائصھا

 الذكاءعدم الارتباط بمستوى .  

 ذات أساس عصبي فسیولوجي بدرجات متفاوتة.  
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٢٣٩ 

 التباین من حیث الحِدَّة بین خفیفة ومتوسطة وشدیدة.  

 إمكان تشخیصھا وتقویمھا وعلاجھا.  

  :مظاھر صعوبات الكتابة

قѧѧد تظھѧѧر صѧѧعوبة الكتابѧѧة لѧѧدى الأطفѧѧال فѧѧي وضѧѧع الجѧѧسم والѧѧرأس عنѧѧد الكتابѧѧة، وعѧѧدم      

ر كتابة بعض الحروف، أو شѧكل الخѧط النѧاتج عѧن الكتابѧة      صحیح، أو تعذ الإمساك بالقلم بشكل
  . ، وحجم المسافات بین الحروف وبین الكلمات) منحنٍ– أفقي –رأسي (

  :وتشیر البحوث والدراسات السابقة إلى الصعوبات الكتابیة التالیة

   .عدم إتقان شكل الحرف وحجمھ -

  .عدم تذكر شكل الحرف -

  .قطة أو حذفھا مثلاًنقصان شكل الحرف كإضافة ن زیادة أو -

  .أشكال وأحجام مختلفة عدم الاستعداد لاستخدام -

 .عدم التحكم في المسافة بین الحروف -

 .تصغیر الحروف أو تكبیرھا عن اللازم -

 .كتابة الكلمات معكوسة -

 .تشویھ أشكال الحروف -

 .حذف النقاط أو وضعھا في غیر أماكنھا الصحیحة -

 .دمج الحروف بصورة یصعب تمییزھا -

  . الكلمات في الجمل ترتیباً غیر صحیحترتیب  -

  .الاستعمال الخطأ للضمائر والأفعال  -

  .عدم القدرة على تنظیم الأفكار -
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٢٤٠  

 .الخطأ للضمائر والأفعال الاستعمال -

 .حذف الكلمات أو أجزاء منھا -

؛ ھلالѧѧي، ٤٣٣، ٢٠٠٥؛ القریطѧѧي، ١٢٠، ٢٠٠٣زیتѧѧون، (نقѧѧص المفѧѧردات اللغویѧѧة   -
 ).١٣٨، ٢٠١٠؛ متولي، ٢٤-٢١، ٢٠٠٩

 

 سنوات فأصغر یجب أن یوضع في الحُسبَان أن ھؤلاء ٨عند تقویم كتابة التلامیذ من سن 
التلامیذ قѧد یعѧانون فѧي بدایѧة تعلمھѧم الكتابѧة مѧن حѧذف الحѧروف، وتكѧرار كتابتھѧا، وعكѧسھا،                 

 اسѧѧتمرت تلѧѧك  ونقѧѧص المѧѧساحات بѧѧین الكلمѧѧات، ولا یѧѧدل ذلѧѧك علѧѧى صѧѧعوبة كتابیѧѧة، ولكѧѧن إذا    
المظاھر فترة زمنیة أطول مѧع عѧدم تحѧسن التلمیѧذ فѧي المھѧام الكتابیѧة البѧسیطة فѧیمكن عندئѧذ               

، ٢٠٠٨میرسѧѧر، ومیرسѧѧر،  (اسѧѧتخدام بعѧѧض المقѧѧاییس المعѧѧدَّة لتѧѧشخیص صѧѧعوبات الكتابѧѧة      

٦١٠ .(  

  :مراحل تشخیص صعوبات التعلم، وھي) ٣٧، ٢٠٠٢سالم، (ولقد حدد 

  .یلي المنخفضتحدید ذوي الأداء التحص .١

ملاحظة سلوك ذوي التحصیل المنخفض من حیث كیفیة القراءة ونوع الأخطاء الكتابیة  .٢
  .والاضطراب الانفعالي

التقویم غیر الرسمي لسلوك التلامیذ من خلال المعلم، لیكون فكѧرة أعمѧق عѧن ظѧروف         .٣

  .التلمیذ الأسریة وتحصیلھ في بقیة المواد وسلوكھ المنزلي

معѧѧѧدل "تѧѧستخدم فѧѧي تѧѧѧشخیص صѧѧعوبات الكتابѧѧة بوجѧѧѧھ خѧѧاص      ومѧѧن المؤشѧѧرات التѧѧѧي   
، فیمكن تحدید سرعة الكتابة من خلال طلب الكتابة بأقصى سѧرعة ممكنѧة مѧن التلمیѧذ         "الكتابة

لنص معین، ومن ثم تُحسَب عدد الحروف المكتوبة في الدقیقة مѧن خѧلال قѧسمة عѧدد الحѧروف         
  :مثل مقیاس زانر، بلوسعلى الزمن الإجمالي بالدقائق، وفقا لبعض المقاییس 
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٢٤١ 

 

 

 

  عدد الحروف في الدقیقة  الصف

  ٢٥  الأول

  ٣٠  الثاني

  ٣٥  الثالث

  ٤٥  الرابع

  ٦٠  الخامس

  ٦٧  السادس

ملیѧѧة مركبѧѧة وعلѧѧى درجѧѧة عالیѧѧة مѧѧن  وتعѧѧد عملیѧѧة تقѧѧویم وتѧѧشخیص صѧѧعوبات الكتابѧѧة ع 
الدقѧة،  (الصعوبة، وذلك راجع إلى تعدد الأنشطة التي یمكѧن أن تتخѧذ معیѧارا لھѧذا التقѧویم مثѧل          

، وتتطلѧب عملیѧة تѧشخیص    )السرعة، المقروئیѧة، الوضѧوح، مظھѧر الكتابѧة، خѧصائص الكتابѧة       

  .دراسیةصعوبات الكتابة عددا من الفحوص المتكاملة ولا تقتصر على الجوانب ال

وفي ضوء ما سبق استخلص الباحث قائمѧة أولیѧة بѧصعوبات الكتابѧة لѧدى تلامیѧذ الѧصف            
  :الأول الابتدائي، وھي

  .الحروف المتشابھة رسماالخلط بین  .١

  .حرف المد والحركة القصیرةالخلط بین  .٢

  : وترتبط بھا الصعوبات الكتابیة التالیة.كتابة الكلمة صحیحةعدم  .٣

 في الكلمةكتابة الحروف غیر مرتبة .  

 كتابة الكلمة بصورة معكوسة.  
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 زیادة حرف أو أكثر على الكلمة.  

 إبدال حرف أو أكثر من الكلمة.  

 حذف حرف أو أكثر من الكلمة.  

  :وترتبط بھا الصعوبتان التالیتان. صعولة الإعجام .٤

 حذف النقاط من الحروف. 

 وضع نقاط الحروف في غیر أماكنھا الصحیحة.    

  .نوینالخلط بین النون والت .٥

 

تناولت البحوث والدراسات السابقة مداخل واستراتیجیات عدیدة لعلاج صعوبات الكتابة،     
  :من أھمھا

 

، فإنѧھ  )البصر/ السمع (نظرا لاعتماد عملیة التھجي على قدرات أغلبھا مرتبط بالحواس    
، ویفѧضل الحاسѧة البѧصریة،    )Multisensory(اس المتعѧددة  یفضل الاعتماد على مدخل الحو   

  :كون ذلك من خلال المراحل التالیةالحاسة السمعیة، في علاج صعوبات التھجي، وی

  .ینظر التلامیذ إلى الكلمة، ثم یتلفظون بھا على نحو صحیح، ثم یستخدمونھا في جمل -

ا، مѧѧع اسѧѧتخدام أحѧѧد   ینطѧѧق التلامیѧѧذ الكلمѧѧة مقطعѧѧا مقطعѧѧا، ثѧѧم یتھجѧѧون الكلمѧѧة شѧѧفھی      -
  ).Graves , 1994(الأصابع في تتبعھا واقتفائھا 

ینظر التلامیذ إلى الكلمة ثم یغمضون أعینھم ویتابعونھا ذھنیا، ثم یتھجونھا شفھیا، ثم  -
  .یفتحون أعینھم لیتأكدوا من صحة نطقھم، ویكررون ھذه العملیة عدة مرات

  .ذلك من خلال مقارنتھ بالأصل المكتوبیكتب التلامیذ الكلمة من الذاكرة، ثم یراجعون  -
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یغطي التلامیذ الكلمة ثم یكتبونھا، ویكررون ذلك عدة مرات حتى تُحْفَظ، وتزداد مѧرات     -
  .التكرار إذا كانت الإجابة خطأ

 

  :تعد تطویرا لمدخل تعدد الحواس في تعلم التھجي، وتتكون من الخطوات التالیة

  . التلامیذ للطریقةیھیئ المعلم -

  .یشجع المعلم التلامیذ على اختیار الكلمات التي یریدون أن یتعلموھا -

علѧѧى ورقѧѧة كبیѧѧرة، ویطلѧب مѧѧن التلامیѧѧذ متابعتѧѧھ فѧѧي أثنѧѧاء نطقѧѧھ   ) كلمѧѧة(یكتѧب المعلѧѧم   -
  .وتردیده لھا

  .یطلب من التلامیذ تتبع الكلمة وتردیدھا عدة مرات، ثم كتابتھا على ورقة منفصلة -

لامیذ الكلمة من الذاكرة دون النظر للكلمة الصحیحة، وتكѧرر الخطѧوة الѧسابقة    یكتب الت  -
إذا كانت الكلمة خطأ، وإذا كانت صحیحة توضع في صندوق كلمѧات التلمیѧذ، وتѧستخدم     

، ١٩٩٨الزیѧѧات، (الكلمѧѧات المودعѧѧة فѧѧي الѧѧصندوق فѧѧي صѧѧیاغة قѧѧصة بمعرفѧѧة التلمیѧѧذ  
٥٣٢.(    

 

  :على ما یليالملامح الحرفیة المتحركة في أساسھا النظري ترتكز استراتیجیة 

         اعليѧشیط التفѧوذج التنѧن نمѧستمد مѧري مѧاس نظѧأسinteractive activation 
model وھو نموذج لتفسیر عملیة تعرف الحروف والكلمات من خلال السیاق .  

ѧѧا أن فѧѧة مفادھѧѧذنا بمقدمѧѧا  ": إذا أخѧѧراءات تعلیمھѧѧي إجѧѧساعد فѧѧراءة تѧѧة القѧѧة طبیعѧѧمعرف "

تعلیم القراءة یعتمد فѧي المرحلѧة الأولѧى    "، فالنتیجة المترتبة علیھا أن )٤٩، ٢٠٠٣عثمان،  (
توجѧد أدلѧة   "؛ لیمكننا تنمیتھ من خلال استراتیجیة فعالة، خاصة أنѧھ  "على فھم طبیعة التعرف   

 Criticalى القѧراء الѧصغار مُحѧَدِّد جѧوھري     متوافرة على أن سرعة تعرف الحروف ودقتھ لد

determinantآدمز " ( لكفاءتھم القرائیة ونموھم المستقبليAdams ،١١٢، ١٩٩٦.(  
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٢٤٤  

 'Morton نموذج مورتون :وقد ظھرت نماذج حاولت تفسیر عملیة التعرف من أھمھا

Logogen      ھѧق علیѧѧي أطلѧوین فرضѧѧلال تكѧѧن خѧة مѧѧرف الكلمѧسَّر تعѧѧذي فѧشأ" الѧѧل أو منѧѧأص "
، وھو رمز مفرداتي تتجمع فیھ معلومات حسیة عن المفردات، فقراءة كلمة Logogenالكلمة 

تضاف إلى الرمز المفرداتي المѧرتبط  ) كرسي(مثلا أو سماعھا أو التداعي الحر لكلمة    ) مكتب(

بحیث یكون الفرد في حالة استعداد لنمط محدد من الاستجابة عنѧدما یثѧار ھѧذا الرمѧز       ) مكتب(بـ
  .)٤٠٧، ٢٠٠٨الزیني،  (داتيالمفر

وطبقѧѧا لنمѧѧوذج مورتѧѧون احتѧѧاج المفحوصѧѧون فѧѧي تعѧѧرف كلمѧѧة مرتبطѧѧة بالѧѧسیاق زمѧѧن   "

 بالطاقة، بحیѧث إذا  Logogen systemعرض أقل؛ لأن السیاق یمد جھاز الرموز المفرداتیة 
 – ممثلѧة فѧѧي مѧѧدة العѧѧرض  –ظھѧرت كلمѧѧة مرتبطѧѧة بالѧسیاق فإنھѧѧا تتطلѧѧب طاقѧة اسѧѧتثاریة أقѧѧل     

  .)٥٧٣، ٢٠٠٠سولسو، " (تثیر الكلمة المرتبطة بالسیاقلتس

 الѧѧذي یفѧѧسر  Interactive activation modelوظھѧѧر نمѧѧوذج التنѧѧشیط التفѧѧاعلي 
عملیة تعرف الحروف والكلمات بافتراض أن تعرف الكلمة یتم من خلال تنشیط الخلایا العصبیة 

الأجѧزاء التѧي تتكѧون منھѧا     ، أي Feature levelمѧستوى الملامѧح   : عبر ثلاثѧة مѧستویات ھѧي   

حیث یمثل كل حرف وحدة حѧسب موضѧع الحѧرف    : Letter levelومستوى الحرف الحروف، 
حیѧث تمثѧَّل كѧل مفѧردة     : Word levelومѧستوى الكلمѧة   . في أول الكلمѧة أو وسѧطھا أو آخرھѧا   

  ).٥٧٦، ٢٠٠٠سولسو، (بوحدة واحدة 

 وإدراك الفѧѧوارق بѧѧین  التمییѧѧز بѧѧین خصائѧѧصھا وعناصѧѧرھا،  "تعѧѧرف الكلمѧѧات یقتѧѧضي  و
الحروف والأشكال من ناحیة حجومھا وأطرافھا وھیئاتھا، وعلى المعلم أن یمد الطفل بالوسائل 
المعینة على تمییز رمز مѧن غیѧره، أو مجموعѧة مѧن الحѧروف مѧن سѧواھا، فالقѧارئ ینبغѧي أن              

 – ت – ، وبѧین الحѧروف ب  )نѧاب (و) باب(، وبین )كلب(و) كتب(یكون قادرا على التفریق بین     
إذا أرید لھ أن یفھم فقرة مكتوبة وردت .. ش وھكذا – خ والحرفین س – ح –ث، والحروف ج 
  ).٢٨ت، .رضوان، د" (فیھا ھذه الحروف

ویركز ھذا النموذج في فھم عملیة التعرف علѧى تحلیѧل الحѧروف إلѧى ملامѧح تمثѧِّل نقطѧة            
  .البدء في تعرف الحروف والكلمات



 

 

 

–– 

 

٢٤٥ 

، وھѧو  feature levelمѧستوى الملمѧح   : تعѧرف الكلمѧات  وھو یفتѧرض ثلاثѧة مѧستویات ل   

المستوى الذي تختزن فیھ الأجزاء التي تتكون منھا الحروف، فحرف البѧاء علѧى سѧبیل المثѧال         
  :یتكون من الملامح التالیة

  

 

رف فѧي  حیث یمثل كل حرف وحدة لكل موضع لھذا الح: letter levelومستوى الحرف 
حیث كل مفردة تمثѧَّل بوحѧدة   : word levelومستوى الكلمة . أول الكلمة أو وسطھا أو آخرھا

 والتѧي  features detectorsمفردة، وتتم عملیة التعرف من خѧلال تنѧشیط كاشѧفات الملامѧح     
بدورھا تنبѧِّھ كاشѧفات الحѧروف وتكѧف الكاشѧفات المقابلѧة التѧي لا تنطبѧق علیھѧا ھѧذه الملامѧح،               

یѧتم تنѧشیط ملامѧح الحѧرف الأول     ): (سѧبیل المثѧال فѧي كلمѧة محجوبѧة جزئیѧا مثѧل           فعلى  
؟ )ذ(أو ) ل(أو ) ت(، ولكن كیف یتناول النموذج الحرف المحجѧوب جزئیѧا الѧذي قѧد یكѧون         )ك(

من غیر الممكن على مستوى الملامح أو مستوى الحرف أن نقرر أي الحرفین یحتمل أن یكون 
إلى أن كاشفات الحروف الأخرى، أي الحروف المقدَّمة بوضوح صحیحا، ولكن النموذج یذھب 

تبدأ في تنشیط كاشفات الكلمات التي تتضمن ھذه الحروف، وتكѧف أیѧضا الكاشѧفات         ) ب(و) ك(
الخاصة بالكلمات التي لا تتضمن ھذه الحروف، وفي ھذه الحالة توجѧد كلمѧة واحѧدة فقѧط تلائѧم             

  .  غیرھا من الكلماتالتي تصبح أنشط من) كتب(السیاق ھي كلمة 

الاستخدام المتكرر لكلمѧة مѧا یѧؤدي    "فنموذج رموز المفردات قام على افتراض مؤداه أن      

  ).٥٧٦، ٢٠٠٠سولسو، " (إلى تنشیط المستوى الخامل، ویخفض العتبة الحسیة لھا

 

  ین ھا الѧѧѧѧدال ی بѧѧѧѧصوتین علѧѧѧѧى التلامیѧѧѧѧذ مѧѧѧѧصحوب  اان متѧѧѧѧشابھان رسѧѧѧѧم عѧѧѧѧرض حرفѧѧѧѧ یُ .١

 .علیھما

  یѧѧѧدرب التلامیѧѧѧذ علѧѧѧى التمییѧѧѧز بینھѧѧѧا مѧѧѧن خѧѧѧلال الفѧѧѧارق فѧѧѧي عѧѧѧدد النقѧѧѧاط أو شѧѧѧكل             .٢
 .الحرف



 

 

 
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٢٤٦  

) أجزائھا(ركز على ملامحھا متحرك ی) كاریكاتیر(في تصور رسومي كل حرف عرض یُ .٣

رجوحѧة مرتكѧزة   وعلى سبیل المثال یُعرَض حرف البѧاء فѧي صѧورة أ   . التي تتكون منھا  
على النقطة تحتھا، وتعرض الذال في شكل شخص یؤدي تمرینѧات ریاضѧیة، وتعѧرض           

، والѧѧشكل التѧѧالي یوضѧѧح عرضѧѧا رسѧѧومیا  ..الھѧѧاء فѧѧي شѧѧكل ورقѧѧة تѧѧوت تقرضѧѧھا دودة 

  .متحركا لحرف الزاي

١      ٢     ٣       

    
 

 

 

 .یُطلب من التلامیذ نطق الحرفین واقتفاؤھما بأیدیھم .٤

بѧدایتھا،  (یدرب التلامیذ على تكوین كلمات تتضمن الحرف فѧي مواضѧع متنوعѧة منھѧا           .٥
 :كما في الشكل التالي) وسطھا، نھایتھا

 

١      ٢     ٣      

    
 

 

 



 

 

 
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٢٤٧ 

  . یطلب المعلم من التلامیذ محاولة التدرب على كتابتھا واقتفائھا یدویا .٦

 .حرفینیُطلَب من التلامیذ تكوین كلمات جدیدة من ال .٧

   -أ 

اسѧѧتراتیجیة أدوات البحѧѧث وإعѧѧداد بنѧѧاء الإجѧѧراءات التالیѧѧة إلѧѧى  ھѧѧدف الباحѧѧث مѧѧن خѧѧلال  

  .الملامح الحرفیة المتحركة

  :تلامیذ الصف الأول الابتدائيصعوبات القراءة والكتابة لدى  قائمتین بإعداد -١

ین الأول والثѧѧاني مѧѧن أسѧѧئلة البحѧѧث،   ھѧѧاتین القѧѧائمتین بالإجابѧѧة عѧѧن الѧѧسؤال إعѧѧدادیѧѧرتبط 

  : ونصھما

 ؟ لدى تلامیذ الصف الأول الابتدائيالقراءة  صعوباتما  .١

 ؟ لدى تلامیذ الصف الأول الابتدائيالكتابة صعوبات ما  .٢

 

      ѧѧى بѧѧائمتین الأولѧѧداد قѧѧى إعѧѧث إلѧѧدف البحѧѧراءةھѧѧدىصعوبات القѧѧصف الأول   لѧѧذ الѧѧتلامی 
؛ لیتمكن الباحث من بناء اختباري نفسھ تلامیذ الصف لدى صعوبات الكتابةلثانیة بالابتدائي، وا

  .لدى عینة البحث والكتابةتشخیص صعوبات القراءة 

 

تلامیѧذ الѧصف الأول الابتѧدائي معتمѧدا علѧى      لѧدى  الكتابѧة  صѧعوبات القѧراءة و    حدَّد الباحѧث    

  :المصادر التالیة

 القراءة والكتابة في المرحلة الابتدائیة صعوباتدراسات السابقة التي تناولت البحوث وال  .أ 
  .عامة والصف الأول على وجھ الخصوص

  . القراءة والكتابةصعوباتالأدبیات التربویة التي تناولت   .ب 



 

 

 
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٢٤٨  

 صعوبات القѧѧراءةالقѧѧراءة التحلیلیѧѧة للقѧѧوائم والتѧѧصنیفات العربیѧѧة والأجنبیѧѧة الخاصѧѧة بѧѧ        .ج 

 .والكتابة

ات الفنیѧѧة والتوصѧیات الخاصѧѧة بالمنѧاھج الدراسѧѧیة الѧصادرة عѧѧن الإدارة العامѧѧة    التوجیھѧ   .د 
  .للتعلیم الابتدائي بوزارة التربیة والتعلیم

 وحذف المتشابھ والمكرر منھا، ووضѧعھا فѧي   ،الكتابةصعوبات القراءة ثم حَصَر الباحث   
  :لیتمكن من تحدید؛ )٢و١ملحق رقم (قائمتین أولیتین 

  . المحددة لتلامیذ الصف الأول الابتدائيوباتالصعمدى مناسبة   .أ 

  .حذف أو إضافة أو تعدیل أیة صعوبات أخرى  .ب 

تسعة محكمین، وفѧي ضѧوء   ) ٩( على مجموعة من المحكمین بلغت   الصعوباتثم عرض   
  .آرائھم أجریت التعدیلات المطلوبة ووضعت القائمتان في الصورة النھائیة

  

  :مرَّ الاختباران بعدة مراحل ھي

 

  .تلامیذ الصف الأول الابتدائيلدى تشخیص صعوبات القراءة إلى ھدف الاختبار الأول 

  .تلامیذ الصف الأول الابتدائيلدى إلى تشخیص صعوبات الكتابة ھدف الثاني و

 

اختیر نمط الاختبار الموضوعي لتصمم في ضѧوئھ مفѧردات الاختبѧار، وقѧد تѧضمن أسѧئلة            
الاختیѧار مѧن متعѧدد، والتتمѧة، والمزاوجѧة؛ لأن ھѧذا النѧوع مѧن المفѧردات یتمیѧز مѧن             : من نѧوع  

  :حیث

         وعي لاѧشكل موضѧى بѧا تبنѧار؛ لأنھѧة    إعطاء معدل ثبات مناسب للاختبѧى ذاتیѧد علѧیعتم
  .المصحح، وھو ما قد لا یتوفر في غیرھا من أنواع الأسئلة



 

 

 
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٢٤٩ 

     ،اѧصلاحیتھا للبحوث التي تعتمد على القیاس القبلي؛ إذ إنھا أسھل في الاستجابة علیھ
 . وأسھل في تحدید مدى صعوبة بنودھا أو سھولتھا

 

  : ما یليینراعى الباحث عند صیاغة مفردات الاختبار

  فحص اختبارات عدیدة عربیة وأجنبیة عُنِیَت بقیاس صعوبات القراءة والكتابة؛ للإفادة
 .منھا

 ارتباط مفردات الاختبارین بالصعوبات موضع القیاس.  

      نѧѧوع مѧѧذا النѧѧا ھѧѧاز بھѧѧي یمتѧѧدة التѧѧزات العدیѧѧوعیة للمیѧѧئلة الموضѧѧى الأسѧѧاد علѧѧالاعتم
 .الأسئلة

 في المفردات التي تضمنھا الاختبارینمراعاة الوزن النسبي لكل مھارة .  

 وضوح العبارات وبعدھا عن التأویل.  

 تعدد بدائل الإجابة عن الأسئلة، وتناسبھا في الطول والتركیب اللغوي.  

       رѧѧѧل أثѧѧѧة لتقلیѧѧѧر منتظمѧѧѧة غیѧѧѧرى بطریقѧѧѧدائل الأخѧѧѧین البѧѧѧصحیحة بѧѧѧة الѧѧѧع الإجابѧѧѧتوزی  
  .التخمین

 

ختبѧѧارین إلѧѧى مѧѧساعدة المفحوصѧѧین علѧѧى الإجابѧѧة؛ لیѧѧستعدوا نفѧѧسیا       تھѧѧدف تعلیمѧѧات الا 
وتربویا للموقف الاختباري؛ لذا فقد راعى الباحث في ھذه التعلیمات أن تكون سھلة وواضحة، 

  .وأن یكون ھناك مثال مجاب عنھ لیتمكن التلمیذ من فھم طریقة الإجابة

  :وقد تضمنت تعلیمات الاختبارین ما یلي

 تباه مع المعلم في أثناء قراءة أسئلة الاختبارالتركیز والان.  

    ةѧѧѧة الإجابѧѧѧح كیفیѧѧѧي توضѧѧѧة التѧѧѧراءة الأمثلѧѧѧاء قѧѧѧي أثنѧѧѧم فѧѧѧع المعلѧѧѧاه مѧѧѧز والانتبѧѧѧالتركی  

  .الصحیحة
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٢٥٠  

 حاول الإجابة عن جمیع أسئلة الاختبار. 

  

 إذا لم تعرف إجابة سؤال، فانتقل مباشرة إلى السؤال الذي یلیھ.  

 دقة ثم اختیار الإجابة الصحیحةقراءة كل الإجابات البدیلة ب.  

 الالتزام بالإجابة عن الأسئلة في الأماكن المحددة.  

 درجات ھذا الاختبار لیس لھا علاقة بدرجاتك المدرسیة أو درجاتك آخر العام.  

 

غلاف الاختبار، وجاءت : الأول: تكوَّن الاختباران في صورتیھما الأولیة من أربعة أجزاء

اسمھ، (بیانات التلمیذ :  الصفحة محتویة على عنوان الاختبار، واسم الباحث، الجزء الثانيھذه

یمثѧѧل تعلیمѧѧات الاختبѧѧار، وراعѧѧى الباحѧѧث فѧѧي صѧѧیاغة       : ، الجѧѧزء الثالѧѧث )وفѧѧصلھ، ومدرسѧѧتھ 

كѧѧل مѧѧن مفѧردات الاختبѧѧار، فقѧѧد تكѧѧون  : التعلیمѧات أن تكѧѧون واضѧѧحة ومѧѧوجزة؛ والجѧѧزء الرابѧѧع 

مفردات كل  سؤالا جزئیا، بحیث تقیس عشرین) ٢٠( أسئلة تتضمن خمسة )٥(من ین الاختبار

، ووزعѧت الѧدرجات علѧى    القراءة والكتابة لѧدى تلامیѧذ الѧصف الأول الابتѧدائي        صعوبات  اختبار  

  .الأسئلة وفقا للھدف المرجو من كل سؤال

 

، ویعѧѧد )٤٠٠، ٢٠٠٥الѧѧسید، " (أن یقѧѧیس مѧѧا وُضѧѧِعَ لقیاسѧѧِھ   "یقѧѧصد بѧѧصدق الاختبѧѧار   

صѧدق  "الاختبار صادقا إذا كان یقیس ما یفترض قیاسھ ولیس شیئا آخر، وقد استخدم الباحѧث    

لتقѧѧدیر صѧѧدق الاختبѧѧار الحѧѧالي، فعѧѧرض الاختبѧѧارین فѧѧي صѧѧورتیھما الأولیѧѧة علѧѧى      " المحتѧѧوى

  مѧѧѧѧن المحكمѧѧѧѧین المتخصѧѧѧѧصین فѧѧѧѧي المنѧѧѧѧاھج وطѧѧѧѧرق تѧѧѧѧدریس اللغѧѧѧѧة     ) ٩(مجموعѧѧѧѧة بلغѧѧѧѧت  

  س التعلیمѧѧѧѧي؛ لتحدیѧѧѧѧد مѧѧѧѧدى صѧѧѧѧلاحیتھ لتحقیѧѧѧѧق الھѧѧѧѧدف الѧѧѧѧذي وضѧѧѧѧع    العربیѧѧѧѧة وعلѧѧѧѧم الѧѧѧѧنف 

  .من أجلھ
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٢٥١ 

وقد تضمنت الصورة الأولیة لكل من الاختبارین عرضا للھدف من الاختبار، والصعوبات   

  :المراد قیاسھا، وطلب من المحكمین إبداء آرائھم في مدى

  .صحة ووضوح تعلیمات الاختبار -

  .مناسبة كل سؤال لما وضع لقیاسھ -

 .وكفایة البدائل الواردة تحت كل سؤالصحة  -

  .مناسبة مفردات الاختبار لتلامیذ الصف الأول الابتدائي عینة البحث -

 

  أسѧѧѧѧفرت ھѧѧѧѧذه الخطѧѧѧѧوة عѧѧѧѧن إبѧѧѧѧداء المحكمѧѧѧѧین اسѧѧѧѧتجاباتھم التѧѧѧѧي تѧѧѧѧم مѧѧѧѧن خلالھѧѧѧѧا         

     ѧئلة الاختبѧѧبة أسѧدى مناسѧѧة مѧѧین لمعرفѧین المحكمѧѧاق بѧسبة الاتفѧѧساب نѧصعوبات حѧѧاس الѧѧار لقی

المحѧѧددة، ومѧѧѧدى مناسѧѧѧبة الأسѧѧئلة لمѧѧѧستوى التلامیѧѧѧذ باسѧѧѧتخدام المعادلѧѧة التѧѧѧي حѧѧѧددھا كѧѧѧوبر     

(Cooper, 1974, 27) لمستوى الثبات بدلالة نسبة الاتفاق، فذكر إذا كانت نسبة الاتفاق أقل 

ل علѧى  فѧأكثر فھѧذا یѧد   % ٨٠فھذا یعبر عن انخفاض ثبات الأداة، وإذا كانت النسبة   % ٧٠من  

  :ارتفاع ثباتھا

  

  

  :والجدولان التالیان یوضحان ھذه النسب



 

 

 

–– 

 

٢٥٢  

 

 

   

١  25 79.3 

٢  23 86.2 

٣  25 86.2 

٤  22 75.8 

٥  27 93.1 

 

 

   

١  25 86.2 

٢  27 93.1 

٣  24 82.7 

٤  26 89.6 

٥  22 75.8 

ات الاختبѧارین  ومن الجدولین السابقین یتضح أن نسبة الاتفاق بین المحكمین حول مفѧرد    

لكل مفѧردة علѧى حѧدة، أمѧا نѧسبة الاتفѧاق بیѧنھم        %) ٩٣٫١(و%) ٧٥٫٨(تراوحت بین نسبتي   
، وعلѧى  %)٩١٫٤٨(فقѧد بلغѧت   ) اختبار تѧشخیص صѧعوبات القѧراءة     (على الاختبار الأول ككل     

ككѧل مѧا یعنѧي أن الاختبѧارین     %) ٨٨٫٥١) (اختبار تشخیص صعوبات الكتابة  (الاختبار الثاني   

  . ویقیسان بالفعل ما وضعا لقیاسھصادقان، 

 
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٢٥٣ 

 

اثنѧѧي عѧѧشر تلمیѧѧذا مѧѧن تلامیѧѧذ الѧѧصف الأول الابتѧѧدائي   ) ١٢(تѧѧم تطبیѧѧق الاختبѧѧارین علѧѧى  
  :بمدرسة البحر الصغیر الابتدائیة المشتركة بإدارة شرق المنصورة التعلیمیة بھدف

  .التأكد من وضوح تعلیمات الاختبار .١

  :مفردات الاختبار لحسابتحلیل  .٢

 معامل السھولة لكل مفردة.  

 معامل التمییز لكل مفردة.  

 ثبات الاختبار.  

 زمن الاختبار.  

  :وقد أسفرت التجربة الاستطلاعیة عما یلي

وضѧѧوح تعلیمѧѧات الاختبѧѧارین إذ تأكѧѧَّد الباحѧѧث مѧѧن وضѧѧوح تعلیمѧѧات الاختبѧѧارین لغالبیѧѧة         
  .لا متكررة، فلم تُجرَ تعدیلات علیھاالتلامیذ حیث لم تكن استفساراتھم كثیرة و

 

حُدِّدَ زمن الاختبار بحساب متوسط الأزمنة الكلیة التي استغرقھا التلامیذ في حل مفѧردات      
خمѧسا وعѧشرین دقیقѧة فѧي الإجابѧة      ) ٢٥(الاختبارین ككل، فقد استغرق التلامیѧذ فѧي المتوسѧط         

ة إلى خمس دقائق لكتابة بیاناتھم، فیكѧون إجمѧالي وقѧت    عن أسئلة كل من الاختبارین، بالإضاف   
  .ثلاثین دقیقة) ٣٠(كل من الاختبارین 

 

تقѧѧاس سѧѧھولة أي مفѧѧردة مѧѧن مفѧѧردات الاختبѧѧار بحѧѧساب المتوسѧѧط الحѧѧسابي للإجابѧѧات          
  ):٤٤٩، ٢٠٠٥، السید(الصحیحة كما یلي 

  

  

 عدد الإجابات الصحیحة

  =عامل السھولةم

 عدد الإجابات الخطأ  عدد الإجابات الصحیحة 
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٢٥٤  

ت الѧѧسھولة المحѧѧسوبة لمفѧѧردات الاختبѧѧار فѧѧي المѧѧدى المقبѧѧول    وقѧѧد تراوحѧѧت قѧѧیم معѧѧاملا 

  ).١٠٧، ١٩٨٣بنیامین بلوم وآخرون، ) (٠٫٨ – ٠٫٢(إحصائیا 

 

: تم حساب معامل التمییز لكل مفردة من مفѧردات الاختبѧارین، إذ یُقѧصَد بمعامѧل التمییѧز       

.  ذوي الأداء المرتفѧع والتلامیѧذ ذوي الأداء المѧنخفض   قدرة المفردة علѧى التمییѧز بѧین التلامیѧذ         
ولحساب معامل التمییز لكل مفردة رتِّبَت درجات تلامیذ العینة الاسѧتطلاعیة ترتیبѧا تنازلیѧا، ثѧم            

وبѧѧذلك یكѧون عѧددھم تقریبѧѧا   %) ٢٧(وُزِّعѧوا علѧى مجمѧوعتین تمثѧѧِّل المجموعѧة الأولѧى أعلѧى       

، وتمثѧѧل المجموعѧѧة الثانیѧѧة أدنѧѧى   )لѧѧدرجات المرتفعѧѧة ا(تلامیѧѧذ مѧѧن ذوي الأداء المرتفѧѧع  ) ١٠(
، ثم استخدم الباحث المعادلѧة التالیѧة    )الدرجات المنخفضة (من ذوي الأداء المنخفض     %) ٢٧(

  :لحساب قدرة كل مفردة على التمییز

  

  

ومѧن خѧѧلال تطبیѧѧق المعادلѧѧة الѧѧسابقة أمكѧѧن التأكѧد مѧѧن الدرجѧѧة التمییزیѧѧة لجمیѧѧع مفѧѧردات    

 ,Fith) كانت مقبولѧة إحѧصائیا، حیѧث تراوحѧت بѧین وفقѧا للمعیѧار الѧذي حѧدَّده          الاختبار، وأنھا
فѧأكثر یمكѧن قبولھѧا، أمѧَّا التѧي یقѧل معامѧل        ) ٠٫٢( أن المفردة التي تحѧصل علѧى   (142 ,1987
  .فلا تُقبَل) ٠٫٢(تمییزھا عن 

 

         ѧة والاتѧن الدقѧة مѧة عالیѧى درجѧون علѧد    یُقصَد بثبات الاختبار أن یكѧھ، ویُعѧي نتائجѧساق ف
الاختبار ثابتا إذا كѧان یُعطѧِي النتѧائج نفѧسھا أو مѧا یقتѧرب منھѧا إذا تكѧرَّر تطبیقѧھ علѧى التلامیѧذ                 

  ).٣٧٨، ٢٠٠٥السید، (أنفسِھم وتحت الظروف نفسِھا 

ولتحدیѧѧد مѧѧدى ثبѧѧات اختبѧѧاري تѧѧشخیص صѧѧعوبات القѧѧراءة والكتابѧѧة اتبѧѧع الباحѧѧث طریقѧѧة   
بیقھما على عینة التجریب الاستطلاعي، ثم أُعِید تطبیقھمѧا علѧیھم بعѧد    إعادة التطبیق، فقام بتط   

  .ثلاثة أسابیع، وھي مدة مناسبة حتى لا یتذكر التلامیذ إجاباتھم السابقة

  عدد الإجابات الصحیحة في الطرف الأدنى–عدد الإجابات الصحیحة في الطرف الأعلى 
 =معامل تمییز المفردة 

 من عدد التلامیذ الذین أجابوا عن أسئلة الاختبار% ٢٧
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ثѧѧم حѧѧسب الباحѧѧث معامѧѧل الارتبѧѧاط بѧѧین درجѧѧات الاختبѧѧار فѧѧي المѧѧرتین الأولѧѧى والثانیѧѧة          
 الدرجات الخام بالطریقة العامة، فكان لحساب معامل الارتباط من" بیرسون"مستخدما معادلة 

لاختبار صعوبات %) ٨٩(أي أن معامل ثبات الاختبار  ) ٠٫٨٩(معامل الارتباط بین التطبیقین     
وھما قیمتان مناسبتان %) ٨٢(أي أن معامل ثبات اختبار صعوبات الكتابة ) ٠٫٨٢(القراءة و

  .تدلان على ثباتھما

یات حساب معاملات الصدق والسھولة والتمییز وفي ضوء النتائج التي أسفرت عنھا عمل
والثبѧات وحѧѧساب زمѧن الاختبѧѧار أصѧѧبح الاختبѧاران فѧѧي صѧѧورتیھما النھائیѧة صѧѧالحین للتطبیѧѧق      

  .الفعلي لتشخیص صعوبات القراءة والكتابة لدى تلامیذ الصف الأول الابتدائي

 الزیѧات وتعѧدیل   إعѧداد فتحѧي   (:س تقدیر الخصائص السلوكیة لѧذوي صѧعوبات الѧتعلم   یا مق   -٣
  )الباحث

غرض من ھذا المقیاس تشخیص وجود حالات صѧعوبات تعلѧم، ویتѧضمن تعلیمѧات للقѧائم       
مؤشرا سلوكیا بعدما قام الباحث بتعدیلھ ) ٤٥(بتطبیقھ، وتتكون السلوكیات موضع القیاس من 

) ٤(لیكون أقرب إلѧى المجѧال التطبیقѧي للبحѧث الحѧالي، بحیѧث یوضѧع أمѧام كѧل مؤشѧر سѧلوكي               
عندما یلاحظ سلوكا أو ) (ویضع الملاحظ علامة )  دائما- غالبا – أحیانا –نادرا (أربعة بدائل 

  .صفة معینة من العناصر الموجودة والدالة على وجود صعوبات تعلم

ومقیاس التقدیر یصلح للتطبیق الجماعي؛ لیتمكن الملاحظ من تشخیص بعѧض الحѧالات،          
  .لیھا بصورة فردیةوبعدھا یمكن تطبیق مقیاس التقدیر ع

وقد تأكد الباحث من ثبѧات مقیѧاس التقѧدیر باسѧتخدام أسѧلوب اتفѧاق الملاحظѧین، وھѧو مѧا              
  وفѧѧي الوقѧѧت نفѧѧسھ، وأن یعمѧѧل كѧѧل منھمѧѧѧا      ) اثنѧѧان عѧѧѧادة (یتطلѧѧب اسѧѧتخدام أكثѧѧر مѧѧن ملاحѧѧظ      

مستقلا عن الآخر، وأن یستخدم كلا الملاحظین الرموز نفسھا لتسجیل الأداءات التي تحدث في  
  ثنѧѧѧاء فتѧѧѧرة الملاحظѧѧѧة، وأن ینتھѧѧѧي كلاھمѧѧѧا مѧѧѧن التѧѧѧسجیل فѧѧѧي التوقیѧѧѧت نفѧѧѧسھ فѧѧѧي نھایѧѧѧة            أ

الفترة الزمنیة الكلیة المخصصة للملاحظة، وفي ضوء ذلك یمكن أن تحѧدد عѧدد مѧرات الاتفѧاق        
بین الملاحظین، وعدد مرات عدم الاتفѧاق فѧي أثنѧاء الفتѧرة الكلیѧة للملاحظѧة، ثѧم تحѧسب نѧسبة                 

لاتفѧاق، وكانѧت نѧسبة     لحѧساب نѧسبة ا  Coperحظѧین باسѧتخدام معادلѧة كѧوبر     الاتفاق بѧین الملا  
  .، فھذا یدل على ارتفاع مستوى ثبات مقیاس التقدیر %٨٧الاتفاق 
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 

  :نُفِّذَت التجربة وفق مجموعة من الإجراءات تضمنت ما یلي

الصف الأول الابتدائي بمدارس الحریѧة والنیѧل   اختیار عینة البحث من تلامیذ وتلمیذات      .١
وجزیرة الورد والبحر الصغیر بإدارة شرق المنصورة التعلیمیة بمدینѧة المنѧصورة فѧي         

  : م، وطبق الباحث اختبارا في القراءة والكتابة بھدف٢٠١٠/٢٠١١العام الدراسي 

  .منخفضي التحصیل التلامیذتحدید  .٢

والكتابة في الصف الأول الابتدائي فى ضوء محك تحدید التلامیذ ذوى صعوبات القراءة  .٣

 . التباعد بین الأدائین الفعلي والمتوقع

 . ستراتیجیة العلاجیة المناسبةیفید الباحث في اختیار الا .٤

  .الحكم على مدى فعالیة الاستراتیجیة موضوع البحث .٥

 مѧن  وقد اختیرت عینة البحث من التلامیذ منخفضي التحصیل الدراسي في ھذه المѧدارس        
خلال ملاحظة معلمیھم ومطابقة ذلك مع درجات التلامیذ في أدائھم التحصیلي في المدرسة، ثم     

علѧѧى أسѧاس الѧѧصورة    الѧѧذي أعѧده عطیѧة محمѧѧود ھنѧا   اللفظѧي اختبѧѧار الѧذكاء غیѧѧر  طبѧق الباحѧث   

-Non Language Multi تحѧѧت اسѧѧم " ولѧѧورج، ومѧѧاكول،ترمѧѧان"الأصѧѧلیة التѧѧي أعѧѧدھا 
Mental Testرون،    (ینھ ، وأعاد تقنѧلام وآخѧو عѧى     )١٩٨٥رجاء أبѧد الأدنѧد الحѧاة مѧ؛ لمراع

وأعѧد اختبѧار الѧذكاء غیѧر     . تسعة) ٩(ست سنوات بدلاً من ) ٦(للعمر الزمني الذي یتناولھ إلى   

اللغوي لتقدیر ذكاء طلاب المرحلتین الابتدائیة والإعدادیة، ونظرًا لأن الاختبار یخلو من العامل 
القѧدرة العامѧة التѧي تعكѧسھا نتѧائج       استخدامھ بصفة خاصة في قیѧاس    اللغوي، فإنھ من الممكن   

  : وتم تحدید أفراد العینة ذوى صعوبات القراءة والكتابة في ضوء محكین ھمااختبار الذكاء، 

 Discrepancy Criterion 

كمѧا  ( يوالتحѧصیل الفعلѧ  ) كما یقاس باختبار الѧذكاء (بحساب التباعد بین الأداء المتوقع    
) یقاس بدرجات أفراد العینة في اختبار كشف صعوبات القراءة والكتابة للصف الأول الابتѧدائي  

بعد تحویل كل مѧن درجѧات الѧذكاء والتحѧصیل إلѧى درجѧات معیاریѧة لیكѧون لھѧا نفѧس المتوسѧط                
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واحѧد، ثѧم حѧساب الدرجѧѧة المعیاریѧة للѧذكاء والدرجѧѧة       )١(ونفѧس الانحѧراف المعیѧѧارى   ) صѧفر (

صعوبات إذا وصل التباعد بین الدرجات المعیاریة الویعد التلمیذ من ذوى  ،  للتحصیل المعیاریة
  .للذكاء والتحصیل إلى واحد انحراف معیارى فأكثر

٢.  Exclusion Criterion :   

من یقل ذكѧاؤھم عѧن المتوسѧط، أي    (من خلال استبعاد حالات الإعاقة والمنخفضي الذكاء        
ة المعلمѧѧین والإخѧѧصائیین الاجتمѧѧاعیین والنفѧѧسیین بالمѧѧدارس، تبѧѧیَّن    ، وبمراجعѧѧ)٩٠أقѧѧل مѧѧن  

للباحث عدم وجود أي من حالات الإعاقة، لكن تضمنت العینة مجموعة مѧن التلامیѧذ منخفѧضي        

) ٦٨(الذكاء، وبلغ حجم عینة التلامیذ ذوى صعوبات القراءة والكتابة بعد تطبیق محك التباعد 
  :ھم وفقا مدارسھمعدد تصنیف ھؤلاء وفقا لمحك التباعد و)٤(ویوضح الجدول رقم تلمیذا، 

 

 

 
  

   

  ٢١  ٤  ١٧  الحریة  ١

  ١٩  ٥  ١٤  النیل  ٢

  ٢٧  ٨  ١٩  جزیرة الورد  ٣

  ٢٠  ٢  ١٨   الصغیرالبحر  ٤

  ٨٧  ١٩  ٦٨  الإجمالي

  

  أن العینѧѧة تتѧѧضمن مجموعѧѧة مѧѧن منخفѧѧضي     ) ٤(تبѧѧین كمѧѧا یتѧѧضح مѧѧن الجѧѧدول رقѧѧم      یو
  ومѧѧن ثѧѧم لا ینطبѧѧق علѧѧیھم تعریѧѧف     ، )٩٠(الѧѧذكاء الѧѧذین یقѧѧل أداؤھѧѧم فѧѧي اختبѧѧار الѧѧذكاء عѧѧن       
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لѧذكاء،  ذوي صعوبات التعلم؛ لذا فقد اقتصرت عینة البحث على منخفضي التحصیل متوسѧطي ا   

وھم الذین یتمتعون بقدرة عقلیة عامة تؤھلھم لأداء لغوي جید، فقد تراوحت نسبة ذكائھم مѧن      
  .في حین یتسم تحصیلھم بالتدني مثل أولئك منخفضي الذكاء من زملائھم) ١٠٠(إلى ) ٩٠(

 ) تلمیѧѧذا٦٨ً(وبѧѧذلك أصѧѧبحت العینѧѧة النھائیѧѧة للتلامیѧѧذ ذوى صѧѧعوبات القѧѧراءة والكتابѧѧة      

 تلمیذا وتلمیذة في اثنین وثلاثین) ٣٢ (:ستین تلمیذا وتلمیذة وزعوا على مجموعتین     ثمانیة و 
  .تلمیذا وتلمیذة في المجموعة الضابطةستة وثلاثین ) ٣٦(المجموعة التجریبیة و

  

باسѧѧѧتخدام تѧѧѧدریس الوالكتابѧѧѧة قبѧѧѧل  تѧѧѧشخیص صѧѧѧعوبات القѧѧѧراءة   تѧѧѧم تطبیѧѧѧق اختبѧѧѧاري   
 ینالمѧѧѧѧѧѧوافق والاثنѧѧѧѧѧѧین   الأحѧѧѧѧѧѧد فѧѧѧѧѧѧي یѧѧѧѧѧѧومي   ملامѧѧѧѧѧѧح الحرفیѧѧѧѧѧѧة المتحركѧѧѧѧѧѧة    اسѧѧѧѧѧѧتراتیجیة ال

  .م٢٨/٢/٢٠١١و٢٧

 

 

 

  


 
 



 
 



 

  ٠٫٨٥  ٤٫٠٠  التجریبیة
  تشخیص صعوبات القراءة

  الضابطة
٦٦  

٠٫٧٩  ٣٫٩٤  
  غیر دالة  ٠٫٣٧

  ١٫٥  ٤٫٠٩  التجریبیة
  تشخیص صعوبات الكتابة

  الضابطة
٦٦  

١٫٦  ٣٫٨٩  
  غیر دالة  ٠٫٧١

 المجموعتین في صعوبات القراءة ویتضح من الجدول السابق عدم وجود فروق دالة بین
والكتابѧة، وھѧو مѧѧا یѧشیر إلѧѧى تجѧانس المجمѧѧوعتین قبلیѧا فѧي ھѧѧذه الѧصعوبات، ومѧѧن ثѧم یتѧѧوفر          

  .التكافؤ بینھما في صعوبات القراءة والكتابة



 

 

 
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٢٥٩ 

  

بعѧѧѧد الانتھѧѧѧاء مѧѧѧن التطبیѧѧѧق القبلѧѧѧي للاختبѧѧѧارین بѧѧѧدأ الباحѧѧѧث فѧѧѧي التѧѧѧدریس باسѧѧѧتخدام         
یجیة المقترحة لتلامیذ المجموعѧة التجریبیѧة وفѧق خطѧة زمنیѧة محѧددة، بѧدءا مѧن یѧوم              الاسترات

سѧѧتة أسѧѧابیع، بواقѧѧع أربѧѧع   ) ٦(سѧѧاعة لمѧѧدة  ) ٢٤(م واسѧѧتغرق ١/٣/٢٠١١الثلاثѧѧاء الموافѧѧق  

م، وراعѧѧѧى الباحѧѧѧث سѧѧѧیر المجموعѧѧѧة  ١١/٤/٢٠١١سѧѧѧاعات أسѧѧѧبوعیا، وانتھѧѧѧي یѧѧѧوم الاثنѧѧѧین  
دیѧѧة بѧѧѧنفس الخطѧѧة الزمنیѧѧة فѧѧي التѧѧدریس للمجموعѧѧѧة      الѧѧضابطة التѧѧي درسѧѧت بالطریقѧѧة التقلی    

  .التجریبیة

  

بعѧدیا علѧى العینѧة عقѧب انتھѧاء تطبیѧق       والكتابѧة   صعوبات القѧراءة تشخیص  اطبق اختبار 
  .م١٩/٤/٢٠١١و١٨ ین الموافق والثلاثاء یومي الاثنینالاستراتیجیة

    

بعد الانتھاء من التطبیق البعدي تمت معالجة البیانات باستخدام برنѧامج الإحѧصاء للعلѧوم     
 للمقارنѧѧة بѧѧین متوسѧѧطات درجѧѧات تلامیѧѧذ المجمѧѧوعتین التجریبیѧѧة     SPSS 13.0الاجتماعیѧѧة 

 للمجمѧѧوعتین المѧѧستقلتین عѧѧن طریѧѧق المقارنѧѧة بѧѧین   t-test) ت(والѧѧضابطة باسѧѧتخدام اختبѧѧار  
لحѧѧساب حجѧѧم تѧѧأثیر الاسѧѧتراتیجیة   ) 2مربѧѧع إیتѧѧا  (عѧѧدي لكѧѧل منھمѧѧا، واسѧѧتخدام   المتوسѧѧط الب

  .المقترحة في علاج صعوبات القراءة والكتابة

 

 

لا یوجد فرق دال إحѧصائیا بѧین متوسѧطي درجѧات تلامیѧذ      : "ینص الفرض الأول على أنھ   

جریبیة والضابطة في القیاس البعدي لاختبار تѧشخیص صѧعوبات القѧراءة لѧدى      المجموعتین الت 
ولاختبѧѧѧار صѧѧѧحة ھѧѧѧذا الفѧѧѧرض اسѧѧѧتخدم الباحѧѧѧث اختبѧѧѧار ت   ". تلامیѧѧѧذ الѧѧѧصف الأول الابتѧѧѧدائي 

للمجموعتین المستقلتین؛ لتحلیل الدرجات البعدیة لاختبار تشخیص صعوبات القراءة؛ وھو ما      

  :یوضحھ الجدول التالي



 

 

 
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٢٦٠  

 

 

 

 


 
 



 
  



 

  ١٫٤  ٦٫٦٨  التجریبیة

  الضابطة

٦٦  

٢٫٣  ٣٫١٦  

 عند مستوى دالة  ١٠٫٤١

٠٫٠١  

٠٫٦٢  

  كبیر

ولحساب حجم تأثیر استراتیجیة الملامح  الحرفیة المتحركة في عѧلاج صѧعوبات القѧراءة         
بالانѧت،  (بالمعادلѧة التالیѧة   ) 2مربѧع إیتѧا   (لدى تلامیذ الصف الأول الابتѧدائي اسѧتخدم الباحѧث       

٢٤٦، ٢٠٠٧:(  

  ٢ت

  ـــــــــــــــــــــــــ   ـــــــــــــــــــــــــــــــــ2 مربع إیتا                            

  درجة الحریة + ٢ت

یوجد فرق دال إحصائیا في الدرجة الكلیة للأداء ) ٤(وكما یتضح من الجدول السابق رقم 
البعدي على اختبار تشخیص صعوبات القراءة لدى تلامیذ الصف الأول الابتدائي بین متوسطي 

لمجموعتین الضابطة والتجریبیѧة فѧي القیѧاس البعѧدي لѧصالح المجموعѧة التجریبیѧة، كمѧا ھѧو                 ا
، ومتوسѧѧط )٣٫١٦(، وكѧѧان متوسѧط درجѧѧات طѧلاب المجموعѧѧة الѧضابطة    )٤(موضѧح بالجѧدول   

وھѧي دالѧة إحѧصائیا عنѧد مѧستوى      ) ١٠٫٤١(، وقیمة ت  )٦٫٦٨(درجات المجموعة التجریبیة    

  .یة ذات المتوسط الأكبرلصالح المجموعة التجریب) ٠٫٠١(



 

 

 

–– 

 

٢٦١ 

) ٠٫٦٢ (للاستراتیجیةأن قیمة حجم التأثیر الكلي ) ٤(یتضح من الجدول السابق رقم كما 

 فѧي  للاسѧتراتیجیة  كبیѧر ، ممѧا یѧدل علѧى حجѧم تѧأثیر       )٠٫١٤( أكبر مѧن القیمѧة المعیاریѧة         يوھ
  .علاج صعوبات القراءة لدى تلامیذ الصف الأول الابتدائي

   ѧѧرض الѧѧرفض الفѧѧذلك یѧѧة      وبѧѧرق ذي دلالѧѧود فѧѧدیل بوجѧѧرض البѧѧل الفѧѧصفري الأول، ویُقب

إحصائیة لصالح علاج صعوبات القراءة لدى المجموعة التجریبیة، ویمكن تفسیر ھذه النتیجة      
في ضوء استراتیجیة الملامح الحرفیѧة المتحركѧة المѧستخدمة فѧي ھѧذا البحѧث لعѧلاج صѧعوبات                

  .القراءة لدى تلامیذ الصف الأول الابتدائي

 & Stanovitch)التѧѧي توصѧѧل إلیھѧѧا البحѧѧث الحѧѧالي مѧѧع بحѧѧوث  فѧѧق ھѧѧذه النتیجѧѧة تتو
Siegel, 1994))  لیمان،  ٢٨، ٢٠٠١حجاج، أبوѧصوتیة     ) ٢٠٠٦؛ سѧة الѧة المعالجѧي فاعلیѧف

فѧي فاعلیѧة   ) ٢٠٠٦؛ عطѧا االله،  ١٩٩٧أنیس ونصر، (مع بحثي في علاج صعوبات القراءة، و  

فѧي فاعلیѧة   ) ٢٠٠٤اللبѧودي،  (یة، ویتفѧق مѧع بحѧث    تحلیل المھمة في علاج  الصعوبات القرائ       
  .استخدام الحواس المتعددة الصعوبات القرائیة

وتعود الفاعلیة التي أظھرتھا استراتیجیة الملامح الحرفیة المتحركة في علاج صѧعوبات         

  :القراءة لدى تلامیذ الصف الأول الابتدائي إلى الاعتبارات التالیة

 الحروف الأبجدیة على التلامیذ أولا مصحوبة بأصواتھا اعتماد الاستراتیجیة على عرض .١
الدالة علیھا عرضا یركز على ملامحھѧا التѧي تتكѧون منھѧا ممѧا ینمѧي قѧدرة التلامیѧذ علѧى           

  .تعرفھا والتمییز بین المتشابھ منھا

، مما صعوبة القراءةبناء الاستراتیجیة على أساس نموذج سیكولوجي في تفسیر ظاھرة  .٢
 .لعلاج ھذه الصعوباتطبیقات تربویة مناسبة مكَّن من تصمیم ت

الارتباط بین علاج صعوبات القراءة والكتابة، والتكامѧل الѧذي تراعیѧھ ھѧذه الاسѧتراتیجیة         .٣
فѧي تعلیمھمѧا، فقѧد أتاحѧت الاسѧتراتیجیة للتلامیѧذ فرصѧا متعѧددة لممارسѧة أنѧشطة الكتابѧة            

 علѧѧى التغلѧѧب علѧѧى یѧѧدویا ممѧѧا یѧѧدعم أشѧѧكال الحѧѧروف وصѧѧورھا فѧѧي ذاكѧѧرتھم، ویѧѧساعدھم 
                                                

  اقترحھاCohen٠٫١٤تأثیر معتدل، = ٠٫٠٦تأثیر صغیر،  = ٠٫٠١: ( لتفسیر قوة قیم إیتا تربیع =
  ).٢٢٦- ٢٢٥، ٢٠٠٧بالانت، ) (تأثیر كبیر
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 

 
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٢٦٢  

صعوبات القراءة؛ فالتلمیذ یكتѧب مѧا یقѧرؤه، ومѧا یѧسمعھ ویقѧرأ مѧا یكتبѧھ، وتكامѧل فنѧون              

 .اللغة یساعد على علاج صعوبات القراءة والكتابة بصورة أفضل

اھتمѧѧام الاسѧѧتراتیجیة بتعѧѧاون التلامیѧѧذ بحیѧѧث یѧѧساعد المتقѧѧدم مѧѧنھم المتѧѧأخر فѧѧي تعѧѧدیل          .٤
  .تغذیة الراجعة التي یتلقونھا من الزملاء أو من المعلمسلوكیاتھم القرائیة في ضوء ال

) كاریكѧاتیر (اعتماد الاستراتیجیة على المعنى في عرض الحروف ضمن تصور رسѧومي      .٥
ذي معنى محبب للتلامیذ، وكأنھ یحكي موقفѧا طریفѧا أو یѧروي قѧصة مبѧسطة، ممѧا یجعѧل             

  .الحروف أعلق بأذھانھم، وأسھل في تعرفھم إیاھا

عرض رسومي متحرك للحروف، یحاكي طریقة رسѧم  راتیجیة على أكثر من اعتماد الاست  .٦
الحرف ولكѧن بѧشكل نمѧوذجي یراعѧي الرسѧم المثѧالي للحѧرف فѧي أوضѧاعھ المختلفѧة مѧع               

 .  صوتھ الدال علیھ یزید قدرة التلمیذ على محاكاة الحرف بشكلھ الدقیق

 data showلعѧرض  إتاحة التكنولوجیا الحدیثة ممثلѧة فѧي اسѧتخدام الحاسѧوب وشاشѧة ا      .٧
إمكانات أبعد مدى وأعظم أثرا، وتوظف أكثر مѧن حاسѧة فѧي الفھѧم والاسѧتیعاب، وھѧو مѧا         

 .لاحظھ الباحث في استراتیجیة الملامح الحرفیة المتحركة

 

یوجد فرق دال إحصائیا بین متوسѧطي درجѧات تلامیѧذ    لا : " على أنھ  الثانيینص الفرض   
تѧشخیص صѧعوبات الكتابѧة لѧدى      التجریبیة والضابطة في القیاس البعدي لاختبѧار         المجموعتین

ولاختبѧѧѧار صѧѧѧحة ھѧѧѧذا الفѧѧѧرض اسѧѧѧتخدم الباحѧѧѧث اختبѧѧѧار ت    ."تلامیѧѧѧذ الѧѧѧصف الأول الابتѧѧѧدائي 
للمجموعتین المستقلتین؛ لتحلیل الدرجات البعدیة لاختبار تشخیص صعوبات الكتابة؛ وھѧو مѧا      

  :یوضحھ الجدول التالي



 

 

 
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٢٦٣ 

 


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 

 

  ١٫٧  ٩٫٧٥  التجریبیة

  الضابطة

٦٦  

١٫٤  ٤٫٣٦  

دالة عند   ١٣٫٨
  ٠٫٠١مستوى 

٠٫٧٤  

  كبیر

ولحساب حجم تأثیر استراتیجیة الملامѧح الحرفیѧة المتحركѧة فѧي عѧلاج صѧعوبات الكتابѧة            
بالانѧت،  (بالمعادلѧة التالیѧة   ) 2مربѧع إیتѧا   (لدى تلامیذ الصف الأول الابتدائي اسѧتخدم الباحѧث    

٢٤٦، ٢٠٠٧:(  
  ٢ت

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ   ـــــــ2 مربع إیتا 
  درجة الحریة + ٢ت

یوجد فرق دال إحصائیا في الدرجة الكلیة للأداء ) ٤(وكما یتضح من الجدول السابق رقم 
البعدي على اختبار تشخیص صعوبات الكتابة لدى تلامیذ الصف الأول الابتدائي بین متوسطي        

 والتجریبیѧة فѧي القیѧاس البعѧدي لѧصالح المجموعѧة التجریبیѧة، كمѧا ھѧو               المجموعتین الضابطة 
، ومتوسѧѧط )٤٫٣٦(، وكѧѧان متوسѧط درجѧѧات طѧلاب المجموعѧѧة الѧضابطة    )٤(موضѧح بالجѧدول   

وھѧѧي دالѧѧة إحѧѧصائیا عنѧѧد مѧѧستوى ) ١٣٫٨(، وقیمѧѧة ت )٩٫٧٥(درجѧات المجموعѧѧة التجریبیѧѧة  
  .كبرلصالح المجموعة التجریبیة ذات المتوسط الأ) ٠٫٠١(

) ٠٫٧٤(أن قیمة حجم التأثیر الكلي للاستراتیجیة ) ٤(كما یتضح من الجدول السابق رقم 
، ممѧا یѧدل علѧى حجѧم تѧأثیر كبیѧر للاسѧتراتیجیة فѧي          )٠٫١٤(وھي أكبر من القیمѧة المعیاریѧة        

  .علاج صعوبات الكتابة لدى تلامیذ الصف الأول الابتدائي
                                                

   اقترحھاCohen  دل،  = ٠٫٠٦تأثیر صغیر،  = ٠٫٠١: ( لتفسیر قوة قیم إیتا تربیعѧ٠٫١٤تأثیر معت =
  ).٢٢٦-٢٢٥، ٢٠٠٧بالانت، ) (تأثیر كبیر
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٢٦٤  

   ѧѧاني، ویُقبѧѧصفري الثѧѧرض الѧѧرفض الفѧѧذلك یѧѧة    وبѧѧرق ذي دلالѧѧود فѧѧدیل بوجѧѧرض البѧѧل الف

إحصائیة لصالح علاج صعوبات الكتابة لدى المجموعة التجریبیة، ویمكن تفسیر ھѧذه النتیجѧة      
في ضوء استراتیجیة الملامح الحرفیѧة المتحركѧة المѧستخدمة فѧي ھѧذا البحѧث لعѧلاج صѧعوبات                

  .الكتابة لدى تلامیذ الصف الأول الابتدائي

؛ عطا ١٩٩٧أنیس ونصر، (تي توصل إلیھا البحث الحالي مع بحثي التتفق ھذه النتیجة و
فѧѧѧي فاعلیѧѧѧة تحلیѧѧѧل المھمѧѧѧة فѧѧѧي عѧѧѧلاج  الѧѧѧصعوبات الكتابیѧѧѧة، ویتفѧѧѧق مѧѧѧع بحѧѧѧث   ) ٢٠٠٦االله، 

  .في فاعلیة استخدام الحواس المتعددة الصعوبات الكتابیة) ٢٠٠٤اللبودي، (

 المتحركة في علاج صѧعوبات  وتعود الفاعلیة التي أظھرتھا استراتیجیة الملامح الحرفیة       
  :الكتابة لدى تلامیذ الصف الأول الابتدائي إلى الاعتبارات التالیة

 القѧѧراءة والكتابѧѧة بѧѧصورة متزامنѧѧة،  عѧѧلاج صѧѧعوباتبنѧѧاء الاسѧѧتراتیجیة المقترحѧѧة علѧѧى   .١

 .وبشكل تكاملي یدعم علاقتھا ببعضھا

 راتیجیة ھادفѧѧѧة الكتابѧѧѧة وفѧѧѧق مѧѧѧدخل تعلیمѧѧѧي واضѧѧѧح واسѧѧѧت بعѧѧѧلاجعنایѧѧѧة الاسѧѧѧتراتیجیة  .٢
 .استنادھا إلى أساس نظري لقي دعما تجریبیاو

إتاحѧѧة الاسѧѧتراتیجیة للتلامیѧѧذ فرصѧѧا متعѧѧددة لممارسѧѧة الكتابѧѧة یѧѧدویا ممѧѧا یѧѧدعم أشѧѧكال          .٣
الحѧѧروف وصѧѧورھا فѧѧي ذاكѧѧرتھم، ویѧѧساعد علѧѧى إتقѧѧان مھѧѧارة الكتابѧѧة وعѧѧلاج صѧѧعوبتھا    

 .لدیھم

رات مُحَسَّة للتلامیذ، وارتباط الحروف ربط ملامح الحروف في أثناء تعلیمھا للأطفال بخب  .٤
 .بأشكال ذات معنى لیسھل تمثلھا والاحتفاظ بھا في ذاكرة التلامیذ

طریقѧѧة ارتكѧѧاز الاسѧѧتراتیجیة علѧѧى عѧѧرض الحѧѧروف بѧѧصورة متحركѧѧة بمѧѧا یُغنѧѧي عѧѧن ال         .٥

التقلیدیة التي تُعرض فیھا الحروف ثابتة مُسَھَّمَة؛ لتوضیح طریقة رسم الحروف باتجѧاه       
، وطریقة اقتفاء النقاط التي یطلب من التلامیذ فیھا تتبѧع النقѧاط التѧي تحѧاكي شѧكل          السھم

 .الحروف
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٢٦٥ 

عرض رسومي متحرك للحروف، یحاكي طریقة رسѧم  اعتماد الاستراتیجیة على أكثر من   .٦

فѧي أول  (الحرف ولكن بشكل نموذجي یراعي الرسم المثالي للحرف في أشكالھ المختلفة      
ع صوتھ الѧدال علیѧھ یزیѧد قѧدرة التلمیѧذ علѧى محاكѧاة الحѧرف             م) الكلمة ووسطھا وآخرھا  

 .  بشكلھ الدقیق

توزیع المھارات والتدریبات بصورة منتظمة ومتوازنة من خلال الاستراتیجیة المقترحѧة       .٧
 .  الكتابةالتغلب على صعوباتأسھم في سھولة 

ضѧمن    data showالتكنولوجیا الحدیثة ممثلة في اسѧتخدام الحاسѧوب وشاشѧة العѧرض      .٨

اسѧتراتیجیة الملامѧح الحرفیѧة المتحركѧة أتاحѧت إمكانѧات أبعѧد مѧدى وأعظѧم أثѧرا، فجѧذبت            
علاج الѧصعوبات موضѧوع   انتباه التلامیذ، وحازت اھتمامھم، ووظفت أكثر من حاسة في  

 .البحث

 

 الحدیثة فѧي   القراءة والكتابة للمبتدئین في ضوء النماذج علاج صعوبات إعادة النظر في     .١
 .القراءة والكتابة

تبنѧѧي خطѧѧة تعلیمیѧѧة توضѧѧح اسѧѧتخدام الاسѧѧتراتیجیة المقترحѧѧة فѧѧي تعلѧѧیم اللغѧѧة العربیѧѧة          .٢
 .للمبتدئین

 القراءة والكتابة لا یعتمد على طریقة فقط بقدر ما یعتمد على كیفیة تنفیذ     علاج صعوبات  .٣

معلѧم تبѧین بوضѧوح    الطریقة؛ لѧذا یوصѧي البحѧث بإعѧداد شѧروح توضѧیحیة كافیѧة بأدلѧة ال          
 .كیفیة تنفیذ الطریقة التدریسیة

استخدام اختبار تشخیѧصي لѧصعوبات القѧراءة والكتابѧة فѧي نھایѧة الѧصف الأول الابتѧدائي           .٤

 .لتتبع المشكلات القرائیة والكتابیة لدیھم

  عقѧѧѧد دورات تدریبیѧѧѧѧة لمعلمѧѧѧѧي اللغѧѧѧѧة العربیѧѧѧة؛ لتѧѧѧѧدریبھم علѧѧѧѧى اسѧѧѧѧتخدام اسѧѧѧѧتراتیجیة     .٥
  .متحركة وتوظیفھا في خدمة تعلیم اللغة العربیة لذوي صعوبات التعلمالملامح الحرفیة ال
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٢٦٦  

إعداد مواد تعلیمیة قائمة على استخدام أكثر من حاسة في مختلف مھارات اللغة العربیѧة     .٦

  .لذوي صعوبات التعلم

 

  :بناء على ھذا البحث وامتدادا لھ یقترح الباحث إجراء البحوث التالیة

 علاجفي  Morton' Logogenنموذج مورتون اعلیة استراتیجیة مقترحة قائمة على ف .١
  .  القراءة والكتابةصعوبات

 .  القراءةصعوبات علاجفاعلیة برنامج مقترح قائم على نموذج التنشیط التفاعلي في  .٢

 .قیاس اتجاھات معلمي اللغة العربیة نحو استراتیجیة الملامح الحرفیة المتحركة .٣

 القѧѧراءة لѧدى تلامیѧذ الѧѧصفوف   عѧلاج صѧعوبات  ارنѧة لتѧѧأثیر نمѧاذج مختلفѧة فѧѧي    دراسѧة مق  .٤
  .الأولى من المرحلة الابتدائیة
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٢٦٧ 

 

 

 نفس        ).٢٠٠٧(سلیمان عبد الواحد    ،  إبراھیمѧم الѧار علѧي إطѧالمخ وصعوبات التعلم رؤیة ف
 . القاھرة، مكتبة الأنجلو المصریة.العصبي المعرفي

 نفس       .)٢٠٠٧(الواحد   سلیمان عبد    ،إبراھیمѧم الѧار علѧي إطѧالمخ وصعوبات التعلم رؤیة ف 
  .العصبي المعرفي، القاھرة، مكتبة الأنجلو المصریة

 عوبات    القرائي الضعف لعلاج مقترح برنامج). ١٩٩٦( زینھم حجاج، أحمد أبوѧض صѧوبع

 غیѧر  دكتѧوراه  رسѧالة  التعلѧیم الأساسѧي،   مرحلѧة  مѧن  الخѧامس  الѧصف  تلامیѧذ  لѧدى  القѧراءة 
 .جامعة طنطا ، التربیة كلیة ، نشورةم

  سر       .)٢٠٠١( أحمد زینھم   ،أبو حجاجѧذ ذوي العѧدى التلامیѧات لѧرف الكلمѧتراتیجیات تعѧاس 

مجلة القراءة والمعرفة، الجمعیة المصریة للقѧراءة  . القرائي والعادیین بالمدرسة الابتدائیة 
 .١٨٣-١٣٠، ص ص ، ینایر٣والمعرفة، كلیة التربیة جامعة عین شمس، العدد

  راءة         .)٢٠٠٥( أمیرة نبیل    ،أبو سمكѧارات القѧة مھѧي تنمیѧي فѧوي الكلѧدخل اللغѧفاعلیة الم 

 .رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة بدمیاط، جامعة المنصورة. والكتابة للمبتدئین

  لامѧѧو عѧѧاء،أبѧѧالي، و رجѧѧد ، غѧѧوي  ). ١٩٨٥(محمѧѧر اللغѧѧذكاء غیѧѧار الѧѧت.اختبѧѧإدارة ، الكوی 
  .فسیةالخدمة الن

 راھیم  أبوѧن  نیان، إبѧعید  بѧعوبات  ). ٢٠٠١( سѧرق   صѧتعلم طѧدریس  الѧتراتیجیات  التѧوالاس 
 .، الریاض١ ط .الخاصة التربیة أكادیمیة إصدارات سلسلة . المعرفیة

 طرق تدریس اللغة العربیة، الإسكندریة، دار المعرفة الجامعیة.)١٩٩٩( زكریا ،إسماعیل . 

 ة     اتجاھا .)٢٠٠٥( ھدى محمد    ،إمامѧت البحوث التربویة في تعلیم اللغة العربیة في المرحل
المѧؤتمر العلمѧي الѧسابع عѧشر للجمعیѧة      . الابتدائیة والتوجھات المѧستقبلیة دراسѧة تقویمیѧة    

 . یولیو٢٧-٢٦، ٢المصریة للمناھج وطرق التدریس، ج
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٢٦٨  

    اطيѧѧصر، معѧѧر، ونѧѧد الناصѧѧیس، عبѧѧة   ). ١٩٩٧(أنѧѧل المھمѧѧلوبي تحلیѧѧتخدام أسѧѧة اسѧѧفعالی

لیل العملیات العقلیة في علاج التلامیذ ذوي صعوبات التعلم في القراءة للصف  الثالѧث       وتح
 .٢٥٥-١٩٤مجلة كلیة التربیة، جامعة بنھا، أكتوبر، . الإعدادي

      ض  ). ٢٠٠٥(البسیوني، عالیة السادات شلبيѧفعالیة برنامج إرشادي تكاملي في علاج بع

 ѧѧدى ذوى صѧѧة لѧѧة والانفعالیѧѧصعوبات الأكادیمیѧراءة الѧѧم القѧر . عوبات تعلѧѧوراه غیѧѧالة دكتѧѧرس
  .منشورة، كلیة التربیة، جامعة المنصورة

 ویني   .)١٩٨٣(وآخرون ،  بنیامین ،بلومѧي والتكѧب التجمیعѧد   . تقییم تعلم الطالѧة محمѧترجم 

  .أمین المفتي وآخرین، نیویورك، دار ماكجروھیل للنشر المركزي الدولي للترجمة

   ،ایلزѧѧر، مѧѧاى، تنكѧѧد، جѧѧو بونѧѧارا واسѧѧصھ   ). ١٩٨٣(ن، باربѧѧراءة تشخیѧѧي القѧѧضعف فѧѧال
  .إسماعیل أبو العزایم، القاھرة، عالم الكتب ترجمة محمد منیر مرسى،. وعلاجھ

 م   صعوبات.)٢٠٠٣( المطلب عبد جاد، محمدѧة  تعلѧة  اللغѧث . العربیѧي،  بحѧر   مرجعѧدار الفك
 . الأردن ، عمان ، والنشر للطباعة

      ماعیلѧادر إسѧد القѧѧمیة عبѧي، سѧة    ). ٢٠٠٨(خنجѧѧي تنمیѧي فѧѧدریس علاجѧامج تѧة برنѧѧفاعلی

. بعض مھارات التعبیر الكتابي لدى التلمیذات ذوات صعوبات التعلم بالصف الرابع الابتدائي
  .رسالة ماجستیر غیر منشورة، جامعة الخلیج العربي، البحرین

 وب ا      .)١٩٩٤ ( عبد المنعم   ثناء ،رجبѧلاج العیѧة لعѧة العربیѧي اللغѧة   برنامج مقترح فѧللغوی

حولیѧѧة كلیѧѧة . المنطوقѧة لѧѧدى تلامیѧѧذ الѧѧصفوف الثلاثѧة الأولѧѧى مѧѧن مرحلѧѧة التعلѧیم الأساسѧѧي    
 .، ینایر١البنات، العدد

 تعلیم القراءة للمبتدئین، القاھرة، مكتبة مصر.)ت.د( محمد محمد ،رضوان . 

  سیكولوجیة الأطفال غیر العادیین، عمان، دار الفكر العربي). ١٩٩٨(الروسان، فاروق.  

    ي      ). ٢٠٠٧(ریتشاردز، جاك، وآخرونѧة التطبیقѧم اللغѧات وعلѧیم اللغѧان لتعلѧمعجم لونجم .
ترجمة محمود فھمي حجѧازي ورشѧدي أحمѧد طعیمѧة، القѧاھرة، الѧشركة المѧصریة العالمیѧة          

  .للنشر لونجمان
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٢٦٩ 

 عوبات    ).١٩٨٩( مصطفى   يفتح،  الزیاتѧدى ذوى صѧدراسة لبعض الخصائص الانفعالیة ل 

 العدد  ، مكة المكرمة ، جامعة أم القرى للبحوث العلمیة، المرحلة الابتدائیةالتعلم من تلامیذ
 .٤٨٥ -٤٤٦، ص ص يالثان

 اھرة  صعوبات التعلم الأسس التشخیصیة والعلاجیة     ).١٩٩٨( مصطفى   يفتح ،الزیاتѧالق ،

 .، دار النشر للجامعات

 ف    : المتفوقون عقلیا ذوو صعوبات التعلم ).٢٠٠٢( مصطفى   يفتح ،الزیاتѧضایا التعریѧق
 . ، القاھرة ، دار النشر للجامعاتوالتشخیص والعلاج

 اتѧѧي،الزیѧѧصطفى فتحѧѧتعلم  ). ٢٠٠٢ ( مѧѧعوبات الѧѧا ذوو صѧѧًون عقلیѧѧاھرة. المتفوقѧѧدار ،الق 
  .النشر للجامعات

 القاھرة، عالم الكتب. تصمیم التدریس رؤیة منظومیة.)١٩٩٩(حسین  حسن ،زیتون . 

       دѧد الحمیѧال عبѧة    ). ٢٠٠٣(زیتون، كمѧات الخاصѧذوي الاحتیاجѧدریس لѧالم   . التѧاھرة، عѧالق
 .الكتب

   سیدѧѧد الѧѧي، محمѧشیط   ). ٢٠٠٨(الزینѧѧوذج التنѧѧى نمѧѧة علѧة قائمѧѧتراتیجیة مقترحѧѧة اسѧفاعلی

مجلѧѧѧة كلیѧѧѧة التربیѧѧѧة جامعѧѧѧة  . التفѧѧѧاعلي فѧѧѧي تنمیѧѧѧة مھѧѧѧارات القѧѧѧراءة والكتابѧѧѧة للمبتѧѧѧدئین  
 .٤٤١-٤٠٥المنصورة، عدد خاص، سبتمبر، ص ص 

 ،ة     ). ٢٠٠٩( محمد السید    الزینيѧات الخاصѧة للفئѧة   . تدریس اللغة العربیѧصورة، مطبعѧالمن

 .المنار

 لاج          .)٢٠٠٦( محمد السید    ،سالمѧي عѧلاج فѧشخیص والعѧى التѧین علѧدریب المعلمѧفاعلیة ت 
 .بعѧض صѧѧعوبات تعلѧم القѧѧراءة والكتابѧة لѧѧدى تلامیѧذ المرحلѧѧة الأولѧى مѧѧن التعلѧیم الأساسѧѧي       

 .ة، كلیة التربیة، جامعة الأزھررسالة دكتوراه غیر منشور

   دѧالم، محمѧد  سѧستار  عبѧة ). ٢٠٠٢( الѧامج  فعالیѧي  برنѧطراب  علاجѧض  لاضѧات   بعѧالعملی
 غیѧر  دكتѧوراه  رسѧالة . الابتدائیѧة  المرحلѧة  تلامیѧذ  مѧن  الѧتعلم  صѧعوبات  ذوي المعرفیѧة لѧدى  

 . جامعة المنصورة ، التربیة كلیة ، منشورة
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٢٧٠  

 اض         الطفل.)١٩٩٥( علي عبد العظیم    ،سلامѧي ریѧة فѧة العربیѧم اللغѧات تعلѧة فنیѧوتعلم اللغ 

  .الأطفال، الإسكندریة، مطبعة الشرق

 راءة  .)٢٠٠١ ( حسن  حمدة ،السلیطيѧبرنامج متعدد المداخل لعلاج بعض مشكلات تعلم الق 
رسѧѧالة دكتѧѧوراه غیѧѧر   . فѧѧي الѧѧصفوف الثلاثѧѧة الأولѧѧى مѧѧن المرحلѧѧة الابتدائیѧѧة بدولѧѧة قطѧѧر       

  .امعة عین شمسمنشورة، كلیة التربیة، ج

   سیدѧلیمان، الѧد  سѧد  عبѧة ). ١٩٩٦( الحمیѧات  تنمیѧم  عملیѧوي  الفھѧدى  اللغѧذ  لѧذوي  التلامی
 كلیѧة  ، دكتوراه غیر منشورة رسالة ، الأساسي التعلیم من الأولى بالحلقة صعوبات التعلم

 . الزقازیق جامعة ، التربیة

   دѧѧѧد الحمیѧѧѧسید عبѧѧѧلیمان، الѧѧѧا مف). ٢٠٠٠(سѧѧѧتعلم تاریخھѧѧѧعوبات الѧѧѧصھا صѧѧѧا تشخیѧѧѧھومھ
 .، القاھرة، دار الفكر العربي١ط. علاجھا

 ،برنامج مقترح لتنمیة مھارات القراءة والكتابة في   .)١٩٩٨( محمود جلال الدین     سلیمان 
 رسѧالة دكتѧوراه غیѧر منѧشورة، كلیѧة التربیѧة       .ضوء التكامل لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیѧة      

 .بدمیاط، جامعة المنصورة

 ،ض   .)٢٠٠٦(ل الدین    محمود جلا  سلیمانѧدور التدریب على الوعي الصوتي في علاج بع 
مѧن حѧق   (صعوبات القراءة، المؤتمر العلمي السادس للجمعیة المصریة للقراءة والمعرفѧة         

، ص ص دار الѧضیافة جامعѧة عѧین شѧمس    ،  یولیѧو ١٣-١٢، )الطفل أن یكون قارئا متمیѧزا    

١٨٣-١٣٠. 

 سوѧѧѧѧرت ،سولѧѧѧѧي  .)٢٠٠٠( روبѧѧѧѧنفس المعرفѧѧѧѧم الѧѧѧѧصبوة    . علѧѧѧѧب الѧѧѧѧد نجیѧѧѧѧة محمѧѧѧѧترجم   
  ، القѧѧѧѧѧاھرة، مكتبѧѧѧѧѧة الأنجلѧѧѧѧѧو  ٢ومѧѧѧѧѧصطفى محمѧѧѧѧѧد كامѧѧѧѧѧل ومحمѧѧѧѧѧد الحѧѧѧѧѧسانین الѧѧѧѧѧدق، ط   

 .المصریة

 شري   .)٢٠٠٥( فؤاد البھي    ،السیدѧل البѧاس العقѧاھرة،  ٣ط.  علم النفس الإحصائي وقیѧالق ،
 .دار الفكر العربي
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٢٧١ 

 صف   .)٢٠٠٢( أسماء إبراھیم    ،شریفѧي الѧة فѧى    تطویر منھج اللغة العربیѧة الأولѧوف الثلاث

رسالة دكتوراه غیر منشورة، كلیѧة التربیѧة، جامعѧة عѧین     . من المرحلة الابتدائیة في مصر    
  .شمس

 ة  ). ٢٠٠٠( الدین علاء الشعیبي، محمدѧشطة  خطѧة   أنѧة مقترحѧراءة   علاجیѧصعوبات القѧل 

 ، بیةالتر كلیة ، النفس التربیة وعلم في البحث مجلة ، الابتدائي الثالث الصف لدى تلامیذ
 . أبریل ، الرابع العدد ،  الثالث عشر المجلد ، المنیا جامعة

 شنطيѧѧالح  ،الѧѧد صѧѧة    .)١٩٩١( محمѧѧة العربیѧѧصائص اللغѧѧى خѧѧدخل إلѧѧة مѧѧارات اللغویѧѧالمھ 

 .القاھرة، عالم الكتب. وفنونھا

   ماعیلѧصاوي، إسѧماعیل  الѧر ). ٢٠٠٣( إسѧامج  أثѧي  برنѧرح  تعلیمѧى  مقتѧض  علѧات   بعѧمكون
 رسالة ، القرائي ذوي صعوبات الفھم الابتدائیة المدرسة تلامیذ من عینة لدى التفكیر الناقد

 . الأزھر جامعة ، بتفھنا الأشراف كلیة التربیة ، منشورة غیر دكتوراه

 قرѧѧѧود   ،صѧѧѧد محمѧѧѧسید أحمѧѧѧ٢٠٠٠( ال.(   ѧѧѧتحكم فѧѧѧامج الѧѧѧتخدام برنѧѧѧر اسѧѧѧى  ي أثѧѧѧذات علѧѧѧال 
      ѧعوبات الѧال ذوى صѧѧدى الأطفѧات لѧز المعلومѧتراتیجیات تجھیѧر   .تعلماسѧѧوراه غیѧالة دكتѧرس 

 .منشورة، كلیة التربیة بكفر الشیخ، جامعة طنطا

 د    رشدي،طعیمةѧا        .)أ-١٩٩٨(أحمѧدادھا تطویرھѧة إعѧة العربیѧاھج اللغѧة لمنѧس العامѧالأس 
  .، القاھرة، دار الفكر العربي١ط. تقویمھا

  ،ةѧد   طعیمѧѧدي أحمѧي    .)ب-١٩٩٨(رشѧѧالتعلیم الأساسѧة بѧة العربیѧѧدریس اللغѧاھج تѧ١ ط. من ،
 .القاھرة، دار الفكر العربي

   دѧور، أحمѧسن  عاشѧدى ). ٢٠٠١( حѧة  مѧامج  فاعلیѧدریبي  برنѧي  تѧلاج  فѧعوبات  عѧتعلم   صѧال

 . جامعة بنھا التربیة، كلیة دكتوراه، رسالة. النمائیة

  دى      .)٢٠٠١( ھناء عزت محمد     ،عبد الجوادѧة لѧة المكتوبѧى الكلمѧاستراتیجیات التعرف عل 
ین مختلفتѧین، رسѧالة ماجѧستیر غیѧر منѧشورة، كلیѧة التربیѧة،        الأطفال من شریحتین عمѧریت  

 .جامعة الفیوم
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٢٧٢  

  دد      .)٢٠٠٤( شاكر   ،عبد الحمیدѧة، العѧ٣١١ عصر الصورة، الكویت، سلسلة عالم المعرف ،

  .ینایر

  ي       .)٢٠٠٢( أبو بكر عبد اللطیف      ،عبد القادرѧم القرائѧعوبات الفھѧلاج صѧامج لعѧة برنѧفعالی 
 الجمعیѧة المѧصریة   .بتѧدائي فѧي ضѧوء نظریѧة إلماعѧات الѧسیاق       لدى تلامیذ الصف الرابع الا    

 . ، إبریل٧٩للمناھج وطرق التدریس، مجلة دراسات في المناھج وطرق التدریس، العدد 

    ودѧѧامي محمѧد االله، سѧات     ). ٢٠٠٢(عبѧѧة، ممارسѧة العربیѧѧدریس اللغѧي تѧة فѧѧات حدیثѧاتجاھ
 .كلیة التربیة، جامعة الأزھر. وتطبیقات

   ابѧد الوھѧم،عبѧѧي     ): أ-٢٠٠٢(یر  سѧѧرة فѧضایا معاصѧѧة قѧة العربیѧѧي اللغѧات فѧѧوث ودراسѧبح
، ١المناھج وطرق التدریس في مرحلة ریاض الأطفال والمرحلتین الابتدائیة والإعدادیة، ط

 .المنصورة، المكتبة العصریة

  ابѧѧد الوھѧѧمیر ،عبѧѧة     ): ب-٢٠٠٢( سѧѧة رؤیѧѧة الابتدائیѧѧي المرحلѧѧة فѧѧراءة والكتابѧѧیم القѧѧتعل
 .المنصورة، المكتبة العصریة، ١ط. تربویة

  اجѧѧدیر   ،عجѧѧѧازي بѧѧري المغѧѧѧشخیص    ).٢٠٠٢(خیѧѧѧي التѧѧѧم القرائѧѧراءة والفھѧѧѧعوبات القѧѧص

 .، القاھرة، مكتبة زھراء الشرق١ط. والعلاج

  فعالیة استراتیجیة التدریب على التفكیر وتحلیل المھمة ). ٢٠٠٨(عطا االله، العدل عطا االله
رسѧѧالة دكتѧѧوراه غیѧѧر   . تلامیѧѧذ المرحلѧѧة الابتدائیѧѧة  فѧѧي عѧѧلاج صѧѧعوبات القѧѧراءة والكتابѧѧة ل    

 . منشورة، كلیة التربیة، جامعة دمیاط

   راھیمѧѧد إبѧѧا، محمѧѧة  ). ٢٠٠٦(عطѧѧة العربیѧѧدریس اللغѧѧي تѧѧع فѧѧز ٢ط. المرجѧѧاھرة، مركѧѧالق ،
  .الكتاب للنشر

 أثر القرآن الكریم على تنمیة مھارات القراءة والكتابة لدى    .)١٩٩٥( فایزة السید    ،عوض 
، العدد ١ مجلة دراسات تربویة واجتماعیة، كلیة التربیة بحلوان، ج.ذ التعلیم الأساسيتلامی

 .، یونیو٢
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 فعالیة التدریس .)٢٠٠٨( منى ،الصبور عبدوأمین فاروق، ، فھميو فایزة السید، ،عوض 

المنظومي في تنمیة مھارات القراءة والكتابة لدى تلامیذ الصف الأول الابتدائي، متاح على 
المѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧدخل المنظѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧومي فѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧي التѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧدریس والѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧتعلم     موقѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧع 

htm.lect-arabic/com.satlcentral.www://http  

  ة    .)١٩٩٨( محمد رجب    ،فضل االلهѧة العربیѧالاتجاھات التربویة المعاصرة في تدریس اللغ . 
 .القاھرة، عالم الكتب

    ѧد المطلѧي، عبѧین  القریطѧربیتھم   ). ٢٠٠٥(ب أمѧѧة وتѧات الخاصѧیكولوجیة ذوي الاحتیاجѧس .

 .القاھرة، دار الفكر العربي

     راھیمѧى ابѧودي، منѧذ     ). ٢٠٠٤(اللبѧѧدى تلامیѧة لѧراءة والكتابѧѧعوبات القѧض صѧشخیص بعѧѧت
مجلѧѧة دراسѧѧات فѧѧي المنѧѧاھج وطѧѧرق التѧѧدریس،   . المرحلѧѧة الابتدائیѧѧة واسѧѧتراتیجیة علاجھѧѧا 

، أكتѧوبر، ص  ٩٨ج وطرق التѧدریس، جامعѧة عѧین شѧمس، العѧدد       الجمعیة المصریة للمناھ  
  .١٩٠-١٣٩ص

 انيѧѧسین ،اللقѧѧد حѧѧي   و، أحمѧѧل، علѧѧي   . )١٩٩٦(الجمѧѧة فѧѧة المعرفѧѧصطلحات التربیѧѧم مѧѧمعج

 .المناھج وطرق التدریس، القاھرة، عالم الكتب

  فاعلیة برنامج علاجي لبعض صعوبات تعلم مھارات ). ٢٠١٠(متولي، ھاني زینھم شبانة
اءة والتعبیѧѧر الكتѧѧابي لѧѧدى تلامیѧѧذ الѧѧصف الѧѧسادس الابتѧѧدائي، رسѧѧالة دكتѧѧوراه غیѧѧر         القѧѧر

 .منشورة، كلیة التربیة جامعة الأزھر

 برنامج مقترح لعلاج بعض مظاھر العسر القرائي لأطفال  ).٢٠٠٠ ( ثریا محجوب  ،محمود 
لتربیѧة  الجمعیѧة المѧصریة للقѧراءة والمعرفѧة، كلیѧة ا     . الصف الخامس مѧن التعلѧیم الأساسѧي    

 .، دیسمبر٢جامعة عین شمس، مجلة القراءة والمعرفة، العدد

 القاھرة، دار الفكر العربي.  تدریس فنون اللغة العربیة.)٢٠٠١( علي ،مدكور. 

 صطفىѧѧیم ،مѧѧاب،   .)٢٠٠٢( فھѧѧة للكتѧѧدار العربیѧѧال، الѧѧاض الأطفѧѧراءة بریѧѧل للقѧѧة الطفѧѧتھیئ 

 .القاھرة
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٢٧٤  

 راءة   .)١٩٩٤(أحمد ،  عبد االله ، و  فھیم ،مصطفىѧشكلات القѧدار   ٣ط. الطفل ومѧاھرة، الѧالق ،

 .المصریة اللبنانیة

 ھ    ). ١٩٨٧(بدریة سعید   ،  الملاѧاھرة .التأخر في القراءة الجھریة تشخیصھ وعلاجѧدار ، الق 
  .عللنشر والتوزی عالم الكتب

  ة  . تدریس الطلبة ذوي مشكلات التعلم). ٢٠٠٨. (سیسیل، میرسر، آن ر   . میرسر، دѧترجم
 .ریقات، ورضا الجمال، عمان، دار الفكرإبراھیم الز

 ام       .)١٩٩٩( محمود كامل    ،الناقةѧیم العѧي التعلѧة فѧة العربیѧیم اللغѧة    . تعلѧي، كلیѧرر دراسѧمق 

 .التربیة، جامعة عین شمس

  علاقة بعض المتغیرات النفسیة بصعوبات الكتابة ). ٢٠٠٩(ھـلالي، سمـر محمد نبیل زكي
تأخرة، رسѧالة ماجѧستیر غیѧر منѧشورة، كلیѧة التربیѧة،       لدى التلامیذ في مرحلة الطفـولة الم 

 .جامعة المنصورة

       لѧال فرغѧة،         ). ٢٠٠٦(الھواري، جمѧم الكتابѧعوبات تعلѧال صѧي مجѧرة فѧات المعاصѧالاتجاھ
بحث مقدم للجنة العلمیة الدائمѧة لترقیѧة الأسѧاتذة والأسѧاتذة المѧساعدین فѧي التربیѧة وعلѧم                

 .النفس، كلیة التربیة، جامعة الأزھر

  أثر التدریب على بعض الاستراتیجیات المعرفیة في علاج ). ٢٠٠٨(الوكیل، عادل دسوقي
رسѧالة ماجѧستیر غیѧر منѧشورة، كلیѧة      . صعوبات تعلم الكیمیاء لدى طلاب المرحلة الثانویة       

  .التربیة، جامعة المنصورة

 ى    ،یونسѧي علѧ١٩٩٩( فتح(.     دئینѧة للمبتѧة العربیѧیم اللغѧتعل )  ارѧصغار والكبѧال .( ѧاھرة، الق
 .مطبعة الكتاب الحدیث

 ونسѧѧى ،یѧѧي علѧѧة .)٢٠٠١( فتحѧѧاب التربیѧѧي كتѧѧصل الأول فѧѧراءة الفѧѧصریة . القѧѧة المѧѧالمجل 
 .، فبرایر٤للقراءة والمعرفة، كلیة التربیة، جامعة عین شمس، العدد 



 

 

 

–– 

 

٢٧٥ 

 ا   .)٢٠٠٧( فتحي على    ،یونسѧى تعلمھѧة  . القراءة مھاراتھا والعوامل المساعدة علѧالجمعی 

اءة والمعرفѧѧة، المѧؤتمر العلمѧي الѧѧسابع صѧعوبات تعلѧم القѧѧراءة بѧین الوقایѧѧة      المѧصریة للقѧر  
 . یولیو١١-١٠والتشخیص والعلاج، دار الضیافة بجامعة عین شمس، 
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