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 مستخلص البحث:

هدف البحث تنمية التفكير التوليدي والمسئولية الاجتماعية في مادة الفلسفة لطلبة الصف         

الأول الثانوي، من خلال التحقق من فاعلية إستراتيجية مقترحة قائمة على نموذج تولمن 

ث طبق الباحث اختبار التفكير التوليدي ومقياس المسئولية حالحجاجي، ولتحقيق هدفي الب

                    ( طالب ا، والمجموعة 35اعية على مجموعتي البحث: المجموعة التجريبية التي بلغت )الاجتم

                                                                    ( طالب ا تطبيق ا قبلي ا، ثم تدريس منهج الفلسفة باستخدام الإستراتيجية 35الضابطة التي بلغت)

المقترحة لمجموعة البحث التجريبية، بينما يدرس طلبة المجموعة الضابطة منهج الفلسفة بالطرق 

                                                             ليدية، ثم تطبيق أداة البحث تطبيق ا بعدي ا على مجموعتي البحث.التق

                            : وجود فرق دال إحصائي ا بين وبعد تحليل البيانات، توصل الباحث إلى النتائج الآتية           

متوسطي درجات الطلبة مجموعتي البحث فى التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار التفكير التوليدي 

                                                              لاجتماعية لصالح المجموعة التجريبية، ووجود فرق دال إحصائي ا بين ومقياس المسئولية ا

متوسطي درجات المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار التفكير التوليدي 

ومقياس المسئولية الاجتماعية لصالح التطبيق البعدي، وفاعلية الإستراتيجية المقترحة القائمة 

اجي في التفكير التوليدي والمسئولية الاجتماعية في مادة الفلسفة لطلبة  على نموذج تولمن الحج

الاهتمام  ، منها:وفي ضوء نتائج البحث أوصى الباحث بعدد من التوصياتالمجموعة التجريبية. 

                                                                                     بمجال الدراسات المنطقية الحديثة، وبخاصة التفكير التوليدي ونظرية الحجاج؛ حيث ت عد هذه 

، ات الذي جاء بها الخطاب المنطقي المعاصر لتحليل قضايا الحياة اليوميةالآليات هي المفرد

وتنظيم لقاءات وورش عمل لتدريب معلمي المواد الفلسفية على نموذج تولمن الحجاجي 

 .وإجراءات تنفيذه، وتعريفهم بإستراتيجيات تنمية التفكير التوليدي

 المسئولية الاجتماعية، نموذج تولمن الحجاجي.الكلمات الدالة: التفكير التوليدي، 
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A Proposed Strategy Based on Tolman's Argumentation Model                                                                          

in teaching Philosophy for Developing Generative Thinking Skills 

and Their  Social Responsibility among Secondary Stage Students. 

         *Amr Gaber Korani Sayed                          

Abstract: 

         The research attempted to develop Generative Thinking Skills and Their  Social 

Responsibility in philosophy among the first year of secondary stage students using a 

proposed strategy based on Tolman's Argumentation Model. The research used the 

quasi-experimental approach.  The research group consisted of 70 students. Students 

were divided into two groups: experimental group which consisted of 35 students and 

the control group which also consisted of 35 students. Tool of the study was a pre/post 

test of Generative Thinking Skills, Social Responsibility scale which was 

administered to the experimental and the control groups before the treatment.  The 

philosophy curriculum was taught to the experimental group using the proposed 

strategy, while the students of the control group were taught in the traditional way. 

The test was administered to the experimental and control groups after the treatment.                                                                                                 

      The research indicated that: there were statistically significant differences between 

the mean scores of the experimental group and the control group in the post 

administration on test of Generative Thinking Skills, Social Responsibility scale for 

the experimental group.                              

       In the light of the research results, the researcher presented a number of 

recommendations which include: Paying attention to the fields of modern logical 

studies Generative Thinking Skills, Social Responsibility and Tolman's 

Argumentation Model. These fields are the mechanisms and tools of contemporary 

logical discourse to analyze the daily life issues. The researcher also recommends 

organization of meetings and workshops to clarify and train teachers of philosophy on 

Models of argumentation theory and its implementation procedures, and introducing 

them to strategies for developing Generative Thinking, Their  Social Responsibility.                                                                                          

Key Words: Generative Thinking, Their  Social Responsibility, Tolman's 

Argumentation Model.                                                                           
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 إستراتيجية مقترحة قائمة على نموذج تولمن الحجاجي 

 تماعية في مادة الفلسفة لدى طلبة  المرحلة الثانوية لتنمية التفكير التوليدي والمسئولية الاج 

 عمرو جابر قرني سيدد.                                                              

 مقدمة:

تهتم الكثير من دول العالم بتنمية أنماط التفكير، وتربية أجيال تتسم بقدر مناسبب مبن القبدرة         

على مسايرة متطلبات الحياة، والتعايش مع الواقع، والتعامل مع مشبكلات  وقضباياه بشبكل يتصبف 

 بالمرونة في التفكير، ووضع حلول ومقترحات تتميز بالابتكار والإبداع.

وجد حاجة ملحة إلى تنمية مهارات التفكير التي تمكن الطلبة من التعامل مع المعلومات وت        

بشكل إيجابي، بحيث لا يقتصر دوره علي مجرد جمعها، بل يمتد إلى استخدامها في توليد المزيد 

من المعلومات والأفكار والتي يتم توظيفها في أداء المهام وحل المشكلات، وذلك  من منطلق أن 

كبة التدفق المعلوماتي لا تقتصر علي مجرد جمع المعلومات المتاحة فحسب، بل معالجتها موا

بطرق تتضمن توظيفها في تحقيق أهداف محددة في مجال التقدم العلمي والتكنولوجي. ومن ثم 

فقد تزايد الاهتمام بتنمية مهارات التفكير التوليدي، بوصف  نمط تفكير قائم على بعدي: 

في  يقوم الفرد بتفسير معلومات محددة. والإبداع : ويتم في  توليد معلومات جديدة الاستكشاف: و

  (*)(. 307-289،  1999)فتحي جروان :

( أن التفكيببر التوليببدي يشببمل اكتشبباف طببرق تبب دي إلببى 99: 86 2010ويببر ) إبببراهيم رفعببت: 

(، أن بدايبة 2، 2012حلول فعالة والإعداد للتنفيذ الناجح لهذه الحلبول؛ بينمبا يبر  )نبيبل سبليمان: 

                                                                            تربية الأجيال الناشئة على التفكير التوليدي الذي ي م ك ن الإنسبان مبن إيجباد حلبول تتطلب الإصلاح 

وعلاقببات وابتكببارات جديببدة، وببب  يسببتنبط مببباديء ونظريببات جديببدة يسببتطيع خلالهببا الطلاقببة 

 المختلفة التي يمكن أن تصلح لحل المشكلة.

                                    قبل أثبر هبذا البت م كن إلبى بعبا الجوانبب                                                            وي توقع للفرد الم ت م ك ن من مهارات التفكير التوليدي أن ينت

ا بشأن مشكلة فإن  يحتاج إلى تعرف                                                                                           الأخر  لاسيما مهارات اتخاذ القرار؛ فالفرد عند اتخاذه قرار 

 ( , Europen :2010,444, Peijunالقيم الاحتمالية المتوقعة لكل بديل من البدائل.)

 
 يتم التوثيق كالتالي) اسم المؤلف أو الباحث، يليه سنة النشر، ثم رقم الصفحة أو الصفحات التي تم الرجوع إليها(. (*)
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ات التفكير التوليدي تمثل قيمة تربويبة ( أن تنمية مهار66، 2013وير  )محمد عبد الرحيم:       

ا مبن حقبائق                                                                                          وأهمية حياتية لد  الطالب دارس الفلسفة؛ الذي ظل لسنوات طويلة سبابقة يبتعلم كثيبر 

                                                                                            العلوم والجغرافيا والتاريخ والرياضيات التي لا تدع مجالا  للشك فيها، ولم يكبن عليب  إلا أن يقبلهبا 

 يتحقق بمقدار ما تعي أذهان أفراده من حقائق الكيميباء من دون فحص أو تحليل، فتقدم المجتمع لا

 أو الفيزياء أو التاريخ فحسب، بل بقدر ما يكون لديهم من عقلية نشطة فعالة.

ويتضببمن التفكيببر التوليببدي تنميببة عببدد مببن المهببارات المهمببة والخاصببة بتوليببد الأفكببار مببن خببلال 

الشببخص بتوليببد العديببد مببن الأفكببار اكتشبباف جديببد أو البحببث عببن أفكببار متنوعببة؛ حيببث يقببوم 

ا أصيلة غيبر تقليديبة )الأصبالة( ، ومبن ثبم، يركبز                                                                                        )الطلاقة( مع تنوعها )المرونة( وتتضمن أفكار 

 (Scheinholtz: 2009)هذا النوع من التفكير على تحديد الأفكار وتنميتها واستخدامها. 

ة والمفكبرين البذين أعلبوا مبن قيمبة كما يعكس التباريخ الفلسبفي الكثيبر مبن إسبهامات الفلاسبف       

العقببل، ونببادوا بضببرورة تفعيببل عملبب  وتوجيبب  نشبباط ، ولعببل فببي مقولببة كببانط  أعمببل عقلببك  مببا 

(، ولبذا فقبد 1، 2008 :يبرهن على مكانة العقل وضرورة الارتقاء بإمكانات  المتعبددة.)علي وطفبة

يجيات التفكير التوليدي، والتنب  نادت وثيقة الفلسفة بضرورة التركيز على تعزيز وتوظيف استرات

في ضوء المعطيات، وحبل المشبكلات، والتواصبل الفلسبفي الفعبال، والتركيبز علبى العلاقبات ببين 

الأفكار، وما يتطلب  ذلبك مبن سببر عمبق الفلسبفة لتوظيفهبا فبي مهبام حياتيبة متنوعبة لإيجباد حلبول 

التببي تعكببس حاجببات المجتمببع فببي  مناسبببة لمشببكلاتها الخلافيببة، ولمواكبببة حركببة التطببور العالميببة

  (99: 66، 2018 :عصر اقتصاد المعرفة وتكنولوجيا المعلومات.)سعاد عمر

: )سعاد فتدريس مادة الفلسفة ضرورة تربوية وفريضة عصرية لطالب المرحلة الثانوية، لأنها تهدف إلى

 (201، 2015 :؛ أحمد أبو الحسن2009 :؛ سعاد عمر2004 :فتحي

 ع مواكبة التغييرات والتطورات المجتمعية بعقلية فلسفية نقدية.إعداد جيل يستطي -

 إمداد المتعلم بنظرة واسعة شاملة في شتى الأمور. -

 التدريب على النظرة التحليلية الفاحصة للمشكلات والقضايا الحياتية. -

 اكتساب قيم التسامح وعدم التعصب الفكري والحرية والديمقراطية. -

 تفسير الواقع من خلال تكوين وجهة نظر شخصية تجاه الآحداث الجارية في المجتمع. -

تغييببر الواقببع عببن طريببق نقببد القضببايا والأفكببار والمفبباهيم، وعببدم قبولهببا دون سببند عقلببي؛  -

 فالحقيقة أكبر من أن يدركها عقل بشري واحد.
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ا الفلسبببفية استشبببراف المسبببتقبل عبببن طريبببق طبببرح رم  وسبببيناريوهات مسبببتقبلية للقضببباي -

 المطروحة.

، أن تعليم الفلسفة بالمرحلة الثانويبة يتطلبب تنميبة مهبارات التفكيبر التوليبدي التبي يتضح مما سبق

تساعد الطلبة على تحليل المشكلات والقضايا المختلفبة لمكوناتهبا الرئيسبة، والكشبف عبن الأسبانيد 

بل قبولها، وتحديبد الأسبباب الرئيسبة                                                          العقلية والمبررات المنطقية التي ت ثبت صحة أو خطأ الفكرة ق

المسببئولة عببن القضببايا الفلسببفية المطروحببة، وتفنيببد المعتقببدات الفكريببة والثقافيببة قبببل التسببليم بهببا، 

 والتوصل لوجهات نظر بديلة للقضايا المطروحة.

فبي تنميبة التفكيبر التوليبدي لبد  الطلببة مبن خبلال  -بشبكل كبيبر –ويمكن لمنهج الفلسبفة أن يسبهم 

تخدام استراتيجيات حديثة تسهم في تهيئة مواقف تعليمية وأنشطة ابتكارية في صبورة مشبكلات اس

عملية تتحد  القدرات العقلية للمتعلمين وإتاحة الفرصة لمواجهتها، واقتراح الحلول المناسببة لهبا، 

 ت تنميبة جوانبب شخصبيإلبى حسبب، ببل يهبدف فتدريس الفلسفة لا يهدف إلى نقل المعرفة للمتعلم ف

ومن ثم  فالهدف من الفلسبفة تعويبد  المتوازنة في جوانبها العقلية والوجدانية والمهارية،والمتكاملة 

                                                               الطلاب التفكير في المعلومات، بدلا  من التركيز على حفظ المعلومات.

( إلى ضرورة تنمية 2018 :؛سعاد عمر2015 :وقد أشارت دراسة كل من )أحمد أبو الحسن

مهارات التفكير التوليدي لد  الطلبة، وأن فهم واستيعاب الفلسفة لا تظهر ولا تنمو بشكل تلقائي 

نتيجة لتدريس الفلسفة، وإنما تظهر متلازمة مع التفكير التوليدي؛ فتنمو عن طريق تشجيع المعلم 

دة المقروءة، ومقارنتها بما لديهم من للطلبة على إبداء التعليقات البسيطة للحكم على قيمة الما

خبرات وتجارب؛ للتعرف على مد  واقعيتها وصدقها، وتشجيع الطلبة على استخدام مهارات 

متنوعة ت دي إلى قيام الطلبة بإصدار قرارات للحكم على فاعلية محتو  النص الفلسفي الذي 

أحكام موثوق فيها، كما قد يواج  يتفاعلون مع  وفائدت  لهم ولحياتهم، وتمكين الطلبة من إصدار 

الطلبة بالعديد من الكتابات التي تتضمن معلومات وقيم ودعايات دقيقة وأخر  غير دقيقة؛ مما 

 يفرض علي  إعمال العقل بالفحص والنقد والتقويم.

وتعليم المسئولية الاجتماعية من الأهداف الرئيسة النابعة من طبيعة العلوم الاجتماعية، وعلى 

مادة الفلسفة، كما أن تعليم المسئولية الاجتماعية ضرورة تمليها طبيعة المرحلة الثانوية،  رأسها

لأن الطلبة في هذه المرحلة يكونوا على مشارف الخروج للمشاركة في الحياة العملية داخل 

 المجتمع، والتي لابد أن يكونوا متمرسين على تفعيل واستخدام هذه المسئولية على أرض الواقع.
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تعد المسئولية الاجتماعية من المتغيرات المهمة التي تساعد بدور فعال في تنشئة وإعداد الطلبة، و

كما تعد أحد الجوانب الاجتماعية المهمة وضرورة مجتمعية لمواكبة التطورات المتسارعة، كما 

                                                 تعد مطلب ا أساسي ا في بناء الأجيال لتحمل أدوارها.

( أن واقع حياة الطلبة بالمجتمع يتطلب تلبية احتياجات 30، 2014الكريم: كما تر  )أميرة عبد 

أساسية ل ، وتلبية هذه الاحتياجات والمطالب لا يمكن أن يتم بشكل روتيني أو تلقائي بتقليد 

الآخرين، ولكن بتعليم بعا المسئولية الاجتماعية اللازمة لتلبية تلك المطالب والاحتياجات بما 

لعصر وواقع الحياة، ومن ثم يتضح أهمية تعليم وتنمية المسئولية الاجتماعية لطلبة يتفق وطبيعة ا

 المرحلة الثانوية الدارسين للفلسفة.

( المسئولية الاجتماعية، بأنها: العملية التي يتم من خلالها نقل Sihem.2013,47ويعرف)

والتقاليد والمهارات والمعايير  المجتمع بأكمل  إلى الأجيال القادمة، ممن خلال نقل القيم المناسبة

 الثقافية إلى الأجيال؛ مما ي دي إلى النجاح والرقي.

ومما يؤكد أهمية المسئولية الاجتماعية لدى طلبة المرحلة الثانوية الدارسين للفلسفة، اهتمام 

؛ دينا موسى: 2015ومنها:)أحمد أبو الحسن:  العديد من البحوث والدراسات السابقة بها،

(، حيث أكدوا ضرورة الاهتمام  2019؛ سماح إسماعيل: 2018يساء حمزة: ؛ م2018

ا للتغيرات الاقتصادية                                                                                           بالمسئولية الاجتماعية للطلبة الدارسين للمواد الفلسفية والاجتماعية نظر 

والاجتماعية المختلفة، مما دعا إلى ضرورة التحلي ببعا القيم والمعايير، والتي تعتبر موجهات 

في المجتمع. وأوصت بضرورة عودة المعلم إلى ممارسة أدواره الحقيقية في  لسلوك الطالب

 المجتمع في ظل هذه الظروف الاقتصادية؛ مما ينعكس إيجابا على سلوكيات طلبت .

ويشير الواقع إلى ضعف مهارات التفكيبر التوليبدي لبد  طلببة المرحلبة الثانويبة فبي مبادة الفلسبفة، 

؛ 2009؛ نهل  عليش: 2001البحوث السابقة، مثل: )سعاد فتحي: وهو ما أكدت  بعا الدراسات و

(، والتبي أكبدت وجبود قصبور فبي 2018؛ سبعاد عمبر: 2018؛ هنبد بيبومي: 2016ولاء غريب: 

فهم القضايا الفلسفية، بالإضافة  ضعف القدرة على تحليل أفكار الفلاسفة وتقويمها، وطبرح حلبول 

طروحببة، وأوصببت هببذه الدراسببات والبحببوث السببابقة مبتكببرة للمشببكلات والقضببايا الفلسببفية الم

 بضرورة تنمية مهارات التفكير التوليدي لد  طلبة المرحلة الثانوية الدارسين للفلسفة. 

وعلى الرغم من أهمية تنمية المسئولية الاجتماعية لد  طلبة المرحلة الثانوية في مادة الفلسفة إلا 

سفة ما زال يركز على حفظ المعلومات من دون معرفة أن المتأمل يجد أن الطالب في دراست  الفل
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ما بينها من علاقات وارتباطات أو تطبيقات بمواقف الحياة المختلفة، كما أن العبء الأكبر يقع 

على المعلم، فيما يقتصر دور المتعلم على تلقي المعلومات والحقائق والمفاهيم، مما يستحيل مع  

وبة، وهو ما أكدت  بعا البحوث والدراسات السابقة، وبخاصة: تعليم المسئولية الاجتماعية المطل

 (.2019؛ سماح إسماعيل: 2018؛ ميساء حمزة: 2018؛ دينا موسى: 2015أحمد أبو الحسن: 

 وللتأكد من إحساس الباحث بمشكلة بحثه، قام بعمل دراسة استكشافية تمثلت في الآتي:

                  ( طالببة  مبن طلببة  36ية الاجتماعيبة علبى عبدد)تطبيق اختبار للتفكير التوليدي ومقيباس المسبئول -

الصف الأول الثانوي بمدرسة الثانويبة بنبات الجديبدة ببإدارة بنبي سبويف التعليميبة، وكانبت النتبائج 

 ( التالي:1كما في جدول)

 (1جدول )

 (36الاجتماعية للتعليم )ن=اختبار "ت" لمتوسط درجات الطلبة في اختبار التفكير التوليدي ومقياس المسئولية 

 المعامل الإحصائي

 

 الأداة
 المتوسط

 مستوى الدلالة قيمة "ت"

 7.54 اختبار التفكير التوليدي
.801 .586 

 7.38 مقياس المسئولية الاجتماعية

( ضببعف مهببارات التفكيببر التوليببدي لببد  طلبببة الصببف الأول الثببانوي فببي 1يتضببح مببن جببدول)

التوليببدي وأبعبباد المسببئولية الاجتماعيببة؛ حيببث كببان المتوسببط الحسببابي لمهببارات مهببارات التفكيببر 

(، وقيمبة 7.38(، بينما كان متوسط أبعباد المسبئولية الاجتماعيبة ككبل)7.54التفكير التوليدي ككل)

( لمهارات التفكير التوليدي وأبعباد المسبئولية الاجتماعيبة، وهبي قيمبة غيبر دالبة عنبد 801. ت  )

(، مما ي كد ضعف مهارات التفكير التوليدي وأبعاد المسئولية الاجتماعية لبد  05.) مستو  دلالة

 طلبة الصف الأول الثانوي.

                                                              : عمل الباحث معلم ا لمدة ثماني سنوات في تدريس المواد الفلسفية الخبرة الشخصية للباحث

بالمرحلة الثانوية، وقد لاحظ خلال هذه السنوات أن الطلبة يجدون صعوبة في التوصل لحلول 

وبدائل مناسبة للكثير من قضاياهم وقضايا مجتمعهم، وضعف المسئولية الاجتماعية لد  الطلبة، 

على طلبة التربية العملية بكلية الدراسات العليا للتربية جامعة القاهرة، كما لاحظ في أثناء إشراف  

وتدريس  لطلبة الدبلوم المهني تخصص المواد الفلسفية مقرر التدريس المصغر أن معلمي المواد 
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الفلسفية يستخدمون استراتيجيات تدريسية قائمة على التلقين والحفظ وفرض المذاهب الفلسفية 

للطلبة، وترتب على ذلك فقدان الفلسفة لوظيفيتها في تقديم وجهات نظر بديلة كما هي بالنسبة 

وأن أكثر الأدوار التي يمارسونها داخل جدران المدرسة هي ما للقضايا الفلسفية المطروحة، 

يتعلق بالمادة الدراسية، من حيث حفظ الطلبة للمعلومات الواردة بها، مع إهمال دور المتعلم الذي 

ا؛ يقتصر على تلقي المعلومات والحقائق والمفاهيم؛ مما يصعب مع  تعليم المسئولية            أصبح سلبي  

 الاجتماعية المطلوبة.

ويترتب على أن درس الفلسفة هو درس تفكيري، ضرورة تنفيذه بطرق وأساليب تتطابق مع لغة 

بح ضرورة يتسمان بالتفكير، فإن  يص وأهداف خطاب  وماهية أهداف ، فما دام المحتو  الفلسفي 

تعليم الفلسفة بطرق وأساليب تتحدد بتلك السمة نفسها، أي سمة التفكير، وهو ما أكدت  )سعاد 

(، أن تعليم الفلسفة تقتضي توافر أساليب ومهارات معينة مثل الأسلوب الإشكالي، 2018عمر: 

ني والأسلوب البنائي، والأسلوب الحواري والحجاجي، وذلك من أجل تجاوز الأسلوب التلقي

                                                                                   الإخباري الذي ي لقن نتائج تفلسف الفلاسفة معزولة عن مقدماتها الم سسة لها مما يحول دون 

  تحقيق المهارات العقلية التي نتوخاها من تدريس الفلسفة والتي منها مهارات التفكير التوليدي.

ا يخبتص بدراسبة فاعليبة ا لحجباج                                                                              فضلا عن ذلك؛ فلقد أصبح نموذج تولمن الحجاجي حبديث ا، مبحثب 

في الحياة العملية، من حيث فاعلية لغوية اجتماعيبة، وعقلانيبة، غايتب  إقنباع المتلقبي العاقبل بقببول 

ا مبن المجبالات المعرفيبة                                                                                     رأي معين من الآراء، وتتضح ميزة الحجباج فبي كونب  يخبدم عبدد ا كبيبر 

ياسبة، والإعبلام، بمختلف موضوعاتها المتداولة؛ كالفلسفة، والمنطق، واللسانيات، والقبانون، والس

  (2، 2015والذكاء الاصطناعي.)دينا علي: 

وتتضح أهمية استخدام اسبتراتيجية مقترحبة قائمبة علبى نمبوذج تبولمن الحجباجي فبي: أنهبا تسباعد 

الطلبببة علببى فهببم بنيببة البرهببان، وتجعلهببم قببادرين علببى التفكيببر بوضببوح، وتنمببي لببديهم المهببارات 

تنتاج العلاقة بين المفاهيم، والقدرة على التتبع المنطقي للبرهبان التحليلية والنقدية؛ كالقدرة على اس

واسبتيعاب  بشببكل أسبهل، والببذي يجعلهبم قببادرين علبى طببرح تسباملات داخببل الفصبل حببول قضببايا 

 (4، 2017الفلسفة والحجج المرتبطة.)سماح إبراهيم: 

 والإلكترونية:  وقامت العديد من الدراسات باستخدام الأسلوب الحجاجي في الصورة العادية

(، التي أكدت أن استخدام أسلوب التدريس الحجاجي للفلسفة، يسمح 2018دراسة )هند بيومي:  -

                                                                                     بوضع المتعلمين في موقف تفكيري عميق تواصلي مع المادة الفلسفية منطق ا ومضمون ا، وتوصلت 
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طلبة  لد  الفلسفيالوعى  تنمية فى الفلسفية النصوص تحليل إستراتيجية إلى فاعلية استخدام

 الثانوية . المرحلة

 تدريس فى الحجاجى البرهان (، التي أكدت فاعلية استخدام2017ودراسة )سعاد عمر:  -

 الثانوية.  طلبة المرحلة لد  والحياتية الحجاجية بعا المهارات لتنمية الفلسفة

تفكير  (، والتي أكدت أهمية إقامة نوع من الحوار يستثير2017ودراسة )ريمون جرجس:  -

الطلبة، ويحفزهم على طرح التساملات المختلفة، ومن ثم  يتحرروا من الأساليب التلقينية 

المتأصلة في جذور النظام التعليمي، وتتيح للطلبة فرصة التعبير عن آرائهم إزاء القضايا التي 

من  تهمهم وتهم مجتمعهم، حتى يتيح لهم فرصة تكوين رمية فكرية إبداعية إزاء هذه القضايا

 خلال استخدام المدخل الأدبي وفنون  في تدريس الفلسفة.

 خرائط على قائم تدريبي مقترح (، والتي بينت فاعلية برنامج2017ودراسة )سماح إبراهيم:   -

 الطلبة في مادة المنطق. لد  الشكلي غير التفكير لتنمية البراهين الإلكترونية

(، والتي أكدت أثر أنشطة إثرائية قائمة على التعددية 2017ودراسة )عبير عبد الهادي:   -

 الفكرية لتنمية الوعي بالقضايا الفلسفية المعاصرة لد  طلبة المرحلة الثانوية.

(، والتي توصلت إلى فاعلية النظرية الحجاجية في اكتساب مهارات 2015ودراسة )دينا علي:  -

 شف عن المغالطات.الحجاج الناقد والك

(، والتي بينت فاعلية نموذج تولمن الحجاجي في تنمية مهارات 2009ودراسة )نهلة عليش:  -

 الكتابة الحجاجية لد  معلمي الفلسفة والاجتماع. 

، يتضح اتفاق الباحث مع البحوث والدراسات السابقة في أهمية تدريس                   تأسيس ا على ما سبق

الحجاجي، بينما اختلف الباحث في استخدام نموذج تولمن الحجاجي في تدريس الفلسفة بالأسلوب 

 الفلسفة، ووجود ندرة في البحوث التي استخدمت نموذج تولمن الحجاجي في تدريس الفلسفة.

ومما ي كد العلاقة بين استخدام استراتيجية مقترحبة قائمبة علبى نمبوذج تبولمن الحجباجي والتفكيبر 

(، أن 810: 779،  2016الاجتماعيبة، مبا أشبارت إليب  )ولاء صبلاح البدين:التوليدي والمسبئولية 

الفلسببفة؛ إذا جبباء تناولهببا بببالحوار والمناقشببة والرميببة النقديببة وإيجبباد المواقببف الإشببكالية الداعيببة 

للتحليل، وتناول القضايا البيئية والتطبيقية؛ لتبين للطالب حقيقة وجوهر الفكر الفلسفي بأنب : بحبث، 

 ، وتأمل، وتسامل، ونقد، وتفنيد، إلى أن تتضح حقائق الأمور.وتحليل
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وعلى الرغم من أهمية استخدام استراتيجية قائمة على نمبوذج تبولمن الحجباجي السبابقة فبي تنميبة 

مهارات التفكير التوليدي والمسئولية الاجتماعية لد  الطلبة الدارسين للفلسفة، إلا أن الواقبع يثببت 

مطبي والتسبلطي فبي تبدريس الفلسبفة والصبيغة الفرضبية فبي عبرض محتبو  أن أسلوب المعلبم الن

المببنهج، ليببدعما هببذه الخلفيببات الخاطئببة عببن الفلسببفة باتباعهببا أسببلوب السببرد والحفببظ والتلقببين 

للمعلومببات والموضببوعات التببي يحويهببا محتببو  مببنهج الفلسببفة، وهببو مببا أكدتبب  )سببميرة عريببان: 

لسفية لا يستخدمون إلا الأسلوب الإرشادي فبي التبدريس، ولا (، أن غالبية معلمي المواد الف2014

يميلون إلى استخدام الأسلوب السقراطي الذي يقوم علبى جبذب انتبباه الطلببة   لتحديبد المشبكلة، أو 

العمل على حلها، مبن خبلال حبوار يبتم مبن خلالب  اتصبال فعبال ونباجح يقبود إلبى اكتشباف أفضبل 

 الحلول وتقييمها.

 مشكلة البحث:

ثلت مشكلة البحث في: وجود ضعف في مهارات التفكيبر التوليبدي والمسبئولية الاجتماعيبة لبد  تم

وللتصدي لهذه المشكلة حاول الباحثث الإجابثة عثن السثؤال الثرئيس  ،طلبة الصف الأول الثانوي

 الآتي:

ئولية كيف يمكن بناء إستراتيجية قائمة على نموذج تولمن الحجاجي لتنمية التفكير التوليبدي والمسب

 الاجتماعية في مادة الفلسفة لد  طلبة المرحلة الثانوية.

 ويتفرع من السؤال الرئيس السابق الأسئلة الفرعية الآتية:

 ما مهارات التفكير التوليدي في مادة الفلسفة الواجب تنميتها لطلبة الصف الأول الثانوي؟ -1

 الواجب تنميتها لطلبة الصف الأول الثانوي؟ما أبعاد المسئولية الاجتماعية في مادة الفلسفة  -2

مببا أسببس بنبباء الإسببتراتيجية القائمببة علببى نمببوذج تببولمن الحجبباجي لتنميببة التفكيببر التوليببدي  -3

 والمسئولية الاجتماعية لد  طلبة الصف الأول الثانوي ؟

مبببا الإسبببتراتيجية المقترحبببة القائمبببة علبببى نمبببوذج تبببولمن الحجببباجي لتنميبببة التفكيبببر التوليبببدي  -4

 المسئولية الاجتماعية لد  طلبة الصف الأول الثانوي؟و

ما فاعلية الإستراتيجية المقترحة القائمة على نموذج تولمن الحجاجي في تنمية التفكير التوليبدي  -5

 لد  طلبة الصف الأول الثانوي؟

مببا فاعليببة الاسببتراتيجية المقترحببة القائمببة علببى نمببوذج تببولمن الحجبباجي  فببي تنميببة المسببئولية  -6

 جتماعية لد  طلبة الصف الأول الثانوي؟الا



 

 
 م(2021) 250العدد  /ISSN 2535-213X)الدولي )مجلة دراسات في المناهج وطرق التدريس، الترقيم 

 

  

 

 

    
 
 

73 

 هدف البحث إلى:: هدفا البحث

تنمية مهارات التفكير التوليدي وأبعاد المسئولية الاجتماعية  لد  طلببة الصبف الأول الثبانوي  -1

 من خلال إعداد استراتيجية قائمة على نموذج تولمن الحجاجي في تدريس مادة الفلسفة.

الكشببف عببن فاعليببة الإسببتراتيجية المقترحببة القائمببة علببى نمببوذج تببولمن الحجبباجي فببي تنميببة  -2

 التفكير التوليدي والمسئولية الاجتماعية لد  طلبة  الصف الأول الثانوي.

 تبرز أهمية البحث، مما يمكن أن يقدم  لكل من:: أهمية البحث

 : بتنمية مهاراتهم التوليدية في التفكير، والمسئولية الاجتماعية والمهارات الحجاجية.الطلبة -1

سببتراتيجية قائمببة : بتطببوير تببدريس مببادة الفلسببفة، حيببث يقببدم البحببث اوالمثثوجهين المعلمثثين -2

تزويبدهم فبي تبدريس مبادة الفلسبفة لطلببة الصبف الأول الثبانوي. و على نمبوذج تبولمن الحجباجي

 ن أجل تدريبهم على كيفية تدريس منهج الفلسفة بالإستراتيجية المقترحة.بدليل المعلم م

: مببن خببلال تزويببدهم بمواقببف إثرائيببة يمكببن تضببمينها فببي مببنهج مخططثثي منثثاهج الفلسثثفة -3

 الفلسفة للصف الأول الثانوي لتنمية التفكير التوليدي والمسئولية الاجتماعية لد  الطلبة.

يببد مببن البحببوث والدراسببات فيمببا يخببص تنميببة التفكيببر قببد يفببتح المجببال لمز: ميثثدان البحثثث -4

التوليدي والمسئولية الاجتماعية في مواد دراسية أخبر ، وإجبراء بحبوث تسبتخدم نمبوذج تبولمن 

 الحجاجي في تنمية جوانب جديدة غير التي تطرق إليها البحث.

 اقتصر البحث على الحدود الآتية:: حدود البحث

)وضبع الفرضببيات، التنبب  فبي ضببوء المعطيبات، الطلاقببة،  بعبا مهبارات التفكيببر التوليبدي: -1

 .المطروحة بالمنهج القضايا الفلسفية الخلافيةطبيعة المرونة، الأصالة(؛ بوصفها مهارات تناسب 

بعبببا أبعببباد المسبببئولية الاجتماعيبببة )المسبببئولية الشخصبببية الذاتيبببة، المسبببئولية الجماعيبببة،  -2

والأخلاقيبة، المسبئولية الوطنيبة(، كأبعباد تميبز المسبئولية الاجتماعيبة؛ باعتبارهبا المسئولية الدينيبة 

                                               موجهات ضرورية لسلوك الطلبة في المجتمع مستقبلا .

نمببوذج سببتيفن تببولمن لتخطببيط الحجببج؛ كأحببد نمبباذج النظريببة الحجاجيببة؛ لقدرتبب  علببى معالجببة  -3

درجبات صبعوبة القضبايا الفلسبفية التبي الحجج غير الدقيقبة، والتعامبل مبع التبباين والاخبتلاف ببين 

ا فيهببا النقبباط الصببعبة،                                                                                       يتعامببل معهببا الطلبببة، وقدرتبب  علببى إعطبباء إجابببات تفصببيلية مرتبببة موضببح 

ا لخطوات الحل، وبالتالي فهو نموذج ي عالج أزمة الفلسفة من التعقيد والتجريد والذاتية.                                                                                           وعارض 
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ت الحجاجيببة ومهببارات التفكيببر التوليببدي مببنهج الفلسببفة للصببف الأول الثببانوي، لأهميببة المهببارا -4

 وأبعاد المسئولية الاجتماعية لطلبة الشعبتين الأدبية والعلمية قبل التخصص في السنوات اللاحقة. 

                          أعد  الباحث الأدوات الآتية:أدوات البحث: 

 استبانة بمهارات التفكير التوليدي. -1

 اختبار مهارات التفكير التوليدي. -2

 لية الاجتماعية.استبانة أبعاد المسئو -3

 مقياس أبعاد المسئولية الاجتماعية. -4

                                    أعد  الباحث المواد التعليمية الآتية: المواد التعليمية:

 استراتيجية مقترحة قائمة على نموذج تولمن الحجاجي لتدريس الفلسفة.  -1

 دليل المعلم وكتيب للطالب. -2

 استخدم الباحث المنهجين الآتيين: : منهجا البحث

 في إعداد الإطار النظري للبحث وعرض الدراسات السابقة.المنهج الوصفي:  -1

: تضببمن التصببميم شببب  التجريبببي مجمببوعتين: التجريبيببة والضببابطة، المثثنهج هثثبه التجريبثثي -2

ف وتطبيق قبلي وبعدي لأدوات البحث على مجمبوعتي البحبث )التجريبيبة والضبابطة(، وذلبك بهبد

فاعلية الإسبتراتيجية المقترحبة القائمبة علبى نمبوذج تبولمن الحجباجي)متغير مسبتقل( لتنميبة        ت ع رف 

 .التفكير التوليدي والمسئولية الاجتماعية لد  طلبة الصف الأول الثانوي)متغير تابع(

 تحديد مصطلحات البحث:

بالرجوع للإطار النظثري عثر   :الإستراتيجية القائمة على نموذج تولمن الحجاجي  -1

ا بأنهثثا :  خطببة عامببة يتبعهببا                                                                  الباحثثث الاسثثتراتيجية القائمثثة علثثى نمثثوذج تثثولمن الحجثثاجي إجرائيثث 

المعلبببم فبببي تبببدريس الفلسبببفة لطلببببة  الصبببف الأول الثبببانوي، وتشبببمل المراحبببل الآتيبببة: الادعببباء، 

درة الطلبببة علببى تفنيببد والمعطببى، والمبببرر، ومحببددات الجهببة، والطعببن، والببدعم، وذلببك لتنميببة قبب

ودحا حجج الطبرف الآخبر بالأدلبة والببراهين الاسبتدلالية والواقعيبة، وحثب  علبى التخلبي عنهبا، 

والدفاع في الوقت نفس  عن آرائ ، وتقديم حجج لإقناع الطرف الآخر بها، وتنمية مهبارات التفكيبر 

ا، وذلك حين يتحاجون حول قضي  ة فلسفية خلافية  .                                                             التوليدي والمسئولية الاجتماعية أيض 
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ا التفكيثثر التوليثثدي -2                                                              : وبثثالرجوع للإطثثار النظثثري عثثر  الباحثثث التفكيثثر التوليثثدي إجرائيثث 

:  قببدرة طلبببة  الصببف الأول الثببانوي علببى طببرح مجموعببة مببن الافتراضببات والتفسببيرات بأنثثه

ضيات المناسبة للقضايا الفلسفية المطروحة في منهج الفلسفة، من خلال الرجوع إلى تفسيرات وفر

                                                                                          طرحها الفلاسفة والمفكرين لهذه القضايا الفلسفية محل البحث مبن قببل، وأن ت قبدم تفسبيرات الطلببة  

)وضببع مببا هببو أفضببل وأكثببر تفببردا كحلببول اسببتثنائية للقضببية المطروحببة، وتتمثببل مهاراتبب  فببي: 

  .الفرضيات، والتنب  في ضوء المعطيات، والطلاقة، والمرونة، والأصالة(

: وبالرجوع للإطثار النظثري عثر  الباحثث المسثئولية الاجتماعيثة جتماعيةالمسئولية الا -3

ا بأنهثثا :  قببدرة طلبببة  الصببف الأول الثببانوي العببام علببى أداء المهببام والواجبببات تجبباه نفسبب                إجرائيثث 

، وأبعباد  ا ومسبتقبلا  ا علبى حبل أزمبات ومشبكلات مجتمعب  حاليب                                                                                    ومجتمع ، من أجبل أن يكبون قبادر 

التفاعل والمشاركة، الحرص على تحقيق الذات، المبادأة، الضبط السبلوكي،  ة:المسئولية الاجتماعي

 (  .التعاون الجماعي والإيجابي

الإطار النظري المتعلق بنموذج تولمن الحجاجي ومهارات التفكير التوليدي وأبعاد 

 المسئولية الاجتماعية والدراسات السابقة المرتبطة.

يهدف الباحث من الإطار النظري تحديد مهارات التفكير التوليدي، وأبعباد المسبئولية الاجتماعيبة، 

 ولتحقيق ذلك تناول ما يأتي:وتحديد أسس الإستراتيجية القائمة على نموذج تولمن الحجاجي، 

: نموذج تولمن الحجاجي والإستراتيجية المقترحة:                                                  أولا 

يتناول هذا المحور مفهوم نموذج تولمن الحجاجي والمفباهيم المرتبطبة، وأهميتب  النمبوذج 

الأساسبببية لهبببذا النمبببوذج، وأسبببس بنببباء  الافتراضبببات، كمبببا يتنببباول لطلببببة الصبببف الأول الثبببانوي

، المقترحبة، وخطواتها، ودور المعلم والمتعلم في الإستراتيجية ئمة علي االإستراتيجية المقترحة الق

 مكن توضيح ذلك كالتالي:وي

 مفهوم نموذج تولمن الحجاجي: -1

جباج : النبزاع والخصبام  -     لغة   –الحجاج                                                                مبن  حباج ، والحجبة البدليل والبرهبان؛ ف  الح 

ا للجببدل، لأن حببد الجببدل عنببد ابببن منظببور هببو                                                                                    بواسببطة الأدلببة والبببراهين والح جببج، فيكببون مرادفبب 

 ( 14، 2001                                    مقابلة الحج ة بالحج ة.) عبد الله صولة: 
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امه على قضبية خلافيبة، يعبرض جنس خاص من الخطاب، يتم بن  -اصطلاحا –والحجاج 

ا، بهبدف إقنباع الآخبر  ا منطقيب                                                                                           فيها المتحدث رأي  وأدلت ، عبر سلسلة من الأقوال المترابطبة ترابطب 

( ويبببرز هببذا 635: 593، 2015 .)هناء علببي: والتببأثير فببي موقفبب  أو سببلوك  تجبباه تلببك القضببية

تخدم، والمقصبد )الإقنباع أو في الخطباب الحجباجي، همبا : الأسبلوب المسبالتعريف جانبين مهمين 

    الإفهام(.

( نمببوذج تببولمن الحجبباجي بأنبب : نمببوذج يتضببمن سببت 5، 2015وتعببرف  دينببا علببي)  

وظائف وأساسيات للحجاج، تتضمن الادعاء، والمعطى، والمبررات، ومحددات الجهة، والطعبن، 

القائمة علبى نمبوذج والدعم، وهي الأسس التي اشتق منها الباحث خطوات الإستراتيجية المقترحة 

 تولمن الحجاجي.

ا وتبداخلا  ببين مفهبوم نمبوذج تبولمن الحجباجي ومفباهيم أخبر ؛                                                                             وقد يظهر أن هنباك خلطب 

يعد نمبوذج تبولمن الحجباجي عبرض لبرأي مبدعم ببالحجج؛  حيثكالجدال والمناظرة والاستدلال، 

الباطببل كمببا يكببون فببي بهببدف الإقنبباع، والجببدل هببو مخاصببمة، فهببو أكثببر حببدة وشببدة، ويكببون فببي 

الحق، أما المناظرة فهي عرض بدون شدة أو حدة، فالمقابلة فيها بين الإقناع والاقتناع، فإمبا يثببت 

 (11، 2001رأي الأول فيقتنع الثاني، أو يظهر رأي الثاني فيقتنع الأول.)حمد العمان: 

هومبببان ( أن مفهبببوم الاسبببتدلال والمحاجبببة مف285: 284، 2016ويبببر  )أكبببرم خوالبببدة: 

مسببتقلان بينهمببا علاقببة متبادلببة قويببة، فعلببى الببرغم مببن أن المهببارات الاسببتدلالية مببن العناصببر 

الرئيسة المستخدمة فبي المحاجبة وبوجب  خباص فبي عمليبات دعبم الأدلبة الشخصبية والبدفاع عنهبا 

وإقنببباع الآخبببر بهبببا مبببن خبببلال الحجبببج الاسبببتنباطية والاسبببتقرائية والاسبببتنتاجية إلا أن م شبببرات 

تقلاليتها أن المحاجة تتضمن بجانب المهارات الاستدلالية استخدام الأسئلة بأنواعها الاسبتفهامية اس

والاستنكارية، والتعجبية فضبلا عبن الاستشبهاد البديني، والتباريخي، والعببارات الانفعاليبة لتحقيبق 

 أهداف الفرد في المحاجة.

ترحببة القائمببة علببى نمببوذج ، فقببد عببرف الباحببث الاسببتراتيجية المق                  تأسيسثثا  علثثى مثثا سثثبق

  (**)                               تولمن الحجاجي اجرائيا  من قبل.

 

 

 
 .13ص (* أنظر مصطلحات البحث، 1)
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 نشأة نموذج تولمن الحجاجي وتطوره: -2

ترجع جذور الحجاج إلى اليونان، وبخاصة أرسطو الذي اتصف تناولب  الحجباجي  بالدقبة 

المنطقيبة، والشمول، ويظهر ذلك في كتابات  عبن الاسبتدلال غيبر الصبوري فبي عبدد مبن مدوناتب  

ككتاب الجدل، وكتاب الخطابة، وكتباب السفسبطة، وكتباب الشبعر. وتكمبن إسبهامات أرسبطو، فبي 

ا عنبد                                                                                        اعتداده بالعواطف، واعتبارها من أبرز العوامل المسباعدة علبى الحجباج، ويتضبح أثبره جليب 

حبوري فبي                                                                                المناطقة الغربيين حديث ا، مبن حيبث اهتمبامهم بالعاطفبة الإنسبانية، وتأكيبدهم دورهبا الم

 (9، 2008نظرية الحجاج الحديثة.) كريستيان بلانتان: 

                                                                           كمببا أن مفهببوم الحجبباج حببديث ا قببد تأصببل مببن قبببل عببدد مببن البلاغيببين والمناطقببة الجببدد،  

أهمهم  بيرلمان  و تيتيكبا  وتلميبذه  مبايير  فبي مجبال الحجباج الخطبابي)البلاغي(، و ديكبروا  

غبة، بالإضبافة إلبى مبا جباء بب   تبولمن  مبن منطبق غيبر بنيبة اللالذي حصر الحجاج التبداولي فبي 

صوري تناول نظرية في الحجاج من منظور منطقي عملبي، وببذلك تتعبدد أنمباط الحجباج الحديثبة 

 )المنظور البلاغي، والمنظور التداولي، والمنظور المنطقي(.:ثلاثة أوجه مختلفةعلى 

 الثانوي:لطلبة الصف الأول نموذج تولمن الحجاجي أهمية  -3

يسهم هذا النموذج فبي تنميبة بعبا المهبارات الحجاجيبة المهمبة لبد  المتعلمبين، والتبي تقبوم 

على ترتيب الحجج، وتصنيفها، وتفسيرها، واستنتاجها، وتقديمها، ومناقشة موضبوع مبا أو قضبية 

 ما وتقديم الأدلة المتنوعة على وجهة نظر ما، وهي مهارات مهمة يحتاج إليها المتعلم.  

كما أن استخدام نموذج تولمن الحجاجي ل  دور تعليمي مهم؛ حيث يساعد علبى التعامبل مبع   

التباين والاختلاف بين درجات صعوبة القضايا التي يتعامل معها الطالب؛ بحيبث يتعامبل مسبتخدم 

نموذج تولمن الحجاجي مع قضايا أكثر صعوبة مبن التبي قبلهبا ويبتمكن مبن حلهبا ببنفس الطريقبة، 

ا لخطبوات الحبل.) والحصو                                                                           ل على إجابات تفصبيلية مرتببة موضبحا فيهبا النقباط الصبعبة وعارضب 

Driver,2000,294: 295 ) 

ويساعد تدريس الفلسفة لطلبة المرحلة الثانوية فبي ضبوء هبذا  النمبوذج علبى  تنميبة مهبارات 

ا ومرتبب   ا سلسب  ا منطقيب  ا مبن أجبل تحليبل                                                                               الحوار  والجدل والتفكير النقدي؛ حيث يقدم  النموذج منهج 

الحجاج بين طرفين، كل طرف منهما يعبر عن وجهة نظر مختلفبة.  وتمكبن الطالبب مبن مهبارات 

ا على المناظرة والجدل وتفنيد ما يقابل  ويعترض  في الحياة اليومية من حجبج                                                                                             الحجاج يجعل   قادر 

ا وناقبد ا                                                                       وأفكار وقضايا، علبى المسبتو  الشخصبي وعلبى المسبتو  العبام، ممبا يجعلب  فبرد ا                   إيجابيب 
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                                                                                 ومحللا  ولبيس مجبرد متلقبي سبلبي لمبا يقبدم لب  مبن حجبج ومعلومبات وأفكبار. وعليب  فبإن الطالبب 

ا خبيببرا، ويقارعبب  بالحجببة السببليمة، ويفنببد ويحلببل حببوارات                                                                                      يكببون فببي مقببدوره أن يحبباور برلمانيبب 

) دينببا علببي: وسببائل الإعببلام المكتوبببة والمنطوقببة، كببذلك دفاعببات المحببامين والساسببة والخطببباء. 

2015 ،92 :93 ) 

، أن نموذج تولمن الحجاجي يوج  المعلمين إلى الاهتمام  بالتعامل والتحباور يتضح مما سبق

واحترامهم وإشراكهم في العملية التعليمية وفق مناخ صفي قائم على الحبوار والتواصبل  الطلبةمع 

وسببيلة منطقيببة النمببوذج يقببدم  الفكببري. كمبباتسببامح والاسببتقلال واحتببرام الببرأي والببرأي الآخببر وال

للمتعلمين من أجل تحليل الخطاب الحجاجي، وإبراز ما ب  مبن ادعباءات أو مطالببات، أو تفنيبد مبا 

                                   ي عرض عليهم من حجج بطريقة منطقية. 

 :نموذج تولمن الحجاجيالفرضيات التي يقوم عليها  -4

ل مبا يحبدث فبي الحيباة اليوميبة، وقبد يختص نموذج تولمن الحجاجي بطبيعة الحجج التي تدور حو

نشرت ل  أعمال متعددة، تهدف صقل نظريت  في الحجاج، ومن أبرز أعمالب  كتباب: )اسبتخدامات 

وتسثتند م، وهبو الكتباب الجبوهري البذي يشبكل أسباس نظريتب .  1958الحجة( الذي نشر في عام 

 نظرية تولمن إلى مجموعة من الفرضيات الرئيسة منها:

ج على فكرة رئيسة لد  المرسل، يريد إقنباع المتلقبي بهبا، وتتفباوت مسباحة الاتفباق بينهمبا، يقوم الحجا -

 ( 48، 2015ولا يمكن أن يتم الحجاج من طرف واحد من دون وجود الطرف الآخر.)دينا علي: 

يهدف الحجباج الجبدل والإقنباع، وهبو عمليبة تفكيبر واسبتدلال منطقبي لمبا يطرحب  الخطباب مبن  -

                                                                               وجهات نظر، وت ق ب ل الجدل بشأن ما تقدم  من أدلة وبراهين سواء بالرفا أو القبول.

أشببكال الحجبباج متنوعببة ومتعببددة ولا تقتصببر علببى شببكل واحببد،  فهنبباك الحجبباج الصببريح ،  -

 جاج الجدلي، والتنب  في ضوء المعطيات.والحجاج الضمني، والح

تسببتمد الحجببة قيمتهببا، ومعناهببا، ودرجببة فعاليتهببا الحجاجيببة مببن الإجمبباع والانخببراط فببي سببياق  -

 (6، 2008الأفكار والقيم الداعمة لتلك الحجة.) سلو  دهمش:

 :نموذج تولمن الحجاجيأسس الاستراتيجية القائمة على  -5

لمقترحببة مببن الفرضببيات السببابقة لنمببوذج تببولمن الحجبباجي الإسببتراتيجية ا اشببتق الباحببث أسببس

ا لطبيعبة النمبوذج التوليديبة ل فكبار                                                                                        لتخطيط الحجبج، ومبن مهبارات التفكيبر التوليبدي، وذلبك نظبر 

 والنسبية، ولمناسبت  طبيعة القضايا التي تتناولها مادة الفلسفة بالمرحلة الثانوية، والتي تتمثل في:
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 بالحقيقة طالما كان بالإمكان إثباتها.الالتزام  -أ

 الرغبة في تعديل المعتقدات والحقائق عند توافر أدلة تستوجب التعديل.  -ب

بما فيها المعتقدات  –التسليم بأن حالة اليقين نادرة، وأن الحاجة لإعادة فحص المعتقدات   -ج

 من وقت لآخر قائمة ومشروعة. -الراسخة

                                                         ورة إلى الحقيقة، بل يجعل الفرد أكثر اقتراب ا من الحقائق.يقود بالضر الاستدلال الصائب لا  -د

 التقليل من احتمال الانصياع وراء الاستدلالات الزائفة التي يمارسها المتلاعبون بالعقول. -هـ

 الانخراط في محاجات وتقديم عائد للفرد حول أدائ  فيها. -و

 لمسئولية الاجتماعية لد  الطلبة.التقييم المستمر لتحسين الأفكار لتنمية التفكير التوليدي وا -ز

 :نموذج تولمن الحجاجيخطوات الإستراتيجية المقترحة القائمة على  -6

القائمة على نموذج تولمن الحجاجي في تدريس الفلسفة على الخطبوات الآتيبة  تعتمد الإستراتيجية 

 لتخطيط الحجج:

وفيها يتم تحديد الادعاء أو الدعو  أو الزعم أو القضية  :Claimالخطوة الأولي: الادعاء 

 المطروحة، وهي ترجمة لما يريد الفيلسوف إثبات .

وفيها يتم التحقق من صحة المعطيات والبيانات  : Dataالخطوة الثانية: المعطيات أو البيانات

والأسباب أو الأدلة، التي طرحها الفيلسوف لدعم الادعاء، وقد يأتي هذا المعطى في شكل: حقائق 

 أو إحصاءات أو آراء خبراء أو أمثلة تطبيقية أو استنتاجات منطقية.

تم التنب  في ضوء المعطيات التي وفيها ي :Warrants                                      الخطوة الثالثة: المبررات أو المسو غات 

تبرر علاقة الادعاء بالمعطيات، وتتمثل المبررات في المعتقدات السائدة والقيم والآراء 

                                                                                     المشتركة، والرم  الثقافية والاجتماعية المتعارف عليها، والتي تعبر ضمن ا عن الادعاء، حيث 

مشتركة بين المرسل والمتلقي؛ تعبر تلك المبررات عما هو حاصل بشأن  إجماع، أو الأرضية ال

 فهي تدعو متلقي الخطاب للمشاركة بشكل غير متعمد في دعم إثبات صحة ذلك الادعاء.

وفيها يتم التعامل مع الادعاء على أن  دعو   :qualifiersالخطوة الرابعة: محددات الجهة 

 محتملة مرتبطة بمحددات الجهة.

م تفنيد الطعون التي يقدمها الخطاب المعارض، وفيها يت : Rebuttalالخطوة الخامسة: الطعن

والتي تتمثل في التحفظات ووجهات النظر المعارضة والبديلة والمتنافسة أو المتصارعة للادعاء؛ 

حيث يتوقع من الفيلسوف أن يتعامل بشكل منصف مع وجهات النظر المختلفة، وعلى خطاب 
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ا أن يتضمن إجابات عن الأسئلة والاعت راضات، التي يمكن أن ترد في ذهن                                               الفيلسوف أيض 

 المتلقين، وإلا سيضعف هذا من حجة الخطاب.

: وفيها يتم تقديم الدعم والمساندة للادعاء، إذا تطلب الأمر، Backing الخطوة السادسة: الدعم

وكان هناك غموض في المبررات؛ فيقوم الدعم بتوضيح  وإزالة اللبس الذي يكتنف المبرر 

 ويوضح الشكل الآتي الخطوات السابقة:بالأمثلة الحياتية والواقعية.  

 

 

 
 

 

 

 

 ( خطوات الإستراتيجية المقترحة1هكل)

 ويتمثل دور المعلم والمتعلم في هذه الإستراتيجية القائمة على نموذج تولمن الحجاجي في:

بشرح أبعاد الإستراتيجية المقترحة للطلبة، من حيث الوقوف علبى العناصبر الثلاثبة  قيام المعلم -أ

                                                     عببن طريببق تلببك العناصببر أن ي حببددوا القضببية التببي يتبنونهببا، ويسثثتطيا الطلبثثة الأساسببية فيهببا، 

ويقومببوا بترتيببب أفكببارهم بشببكل منطقببي متسلسببل، وكببذلك تحديببد مببا يببدعم قضببيتهم مببن أدلببة 

 وبراهين، ووضع حجج تبرر وتوضح العلاقة المنطقية الذي يربط الدليل بالادعاء. 

لبد  الطلببة  ويمكبنهم أن يكونبوا علبى فيما بعد تصبح لغة وأسبس وبنباء الإسبتراتيجية مألوفبة  -ب

                                                                          استعداد لفهم بقية العناصر، ومن ثم يمكن عرض بقية العناصر التي تأتي تباع ا.

على تطبيق الإستراتيجية المقترحة بشبكل عملبي عبن طريبق الأسبئلة المختلفبة، تدريب الطلبة   -ج

 وتخطيطها بمخطط الحجج كما يلي:

 

 

 

 

 

 مخطط يوضح تطبيق الإستراتيجية المقترحة في التعليم (2هكل)                       

 الادعاء

 محدد الجهة

 المبررات

 البيانات

 الطعن

 الدعم

( C  يجب أن يصبح نظرية )                     

ا        تووون فن  ووو                ي ا حجوووجز جووو   

                       فوون فنظنفووة ت اوويا ا حجووجز 

                    نا فنجظرات  اطابة .

 (  D )  -  نفنذز تن فن ا حجوججي                     

                        نفووونذز يفاوووي نفدروووا  تووو ري  

                          فهووووجرات ا حجووووجز نفنجظراتوووو .

                               قجبل  اتطبيق، نذن قيفة إرشوج ية 

               يهووووتا نيرلوووو  ياوووو               افت افووووين.

         ا جفهنر.

( W فوووون ا فهووووا )           

             تنفيووووووة فهووووووجرات 

           ا حجووووووووجز  وووووووو   

          ا فت افين
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                                                                                   ولكي يقوم المعلم بدوره كناقد تربوي ي فند كل الحجج المطروحة لتفادي التدخل الشخصي في  -د

 هي:الحجاج المطروح؛ علي  الالتزام بعدة مباديء من أجل تكوين حكم نقدي ومحايد، 

: يرتبط الحجاج بالبيئة الأكاديمية، باعتباره من أهم الأنشطة المحفزة الدور التربوي للمعلم -

مهارات التواصل الإقناعي، من خلال الخبرة الأكاديمية بشكل شامل؛ فالقرارات التي لتطوير 

ا أن يعمل                                                                                              يتخذها لابد أن ت قدر الطاقة الفكرية الكبيرة التي يبذلها من ي مارس الحجاج، ولابد أيض 

 على تحسين مهارات الطلبة الممارسين للحجاج، ويجعلها على رأس أولويات عمل .)

Johnson:2010,13) 

وتعنى استبعاد الأحكام المسبقة إزاء الحجج المطروحة في مناظرات  الصفحة البيضاء: -

الحجاج؛ مما يعزز الحياد نحو الآراء المطروحة؛ بحيث لا ت ثر اختيارات  الشخصية في عملية 

                                                                                        التحكيم، وعلى المعلم بوصف  من النقاد أن يتجنب اتخاذ القرارات بناء  على ما كان يعتقد قبل 

 (Sugarman:2014,4 دوث الحجاج .)ح

: وتعنى القيام بمجهود واع لتفنيد الحجج المطروحة؛ لتفادي التدخل الشخصي في عدم التدخل -

 (Cayrol:2005,245 الحجاج المطروح.)

القائمة على تولمن  التفكير التوليدي وتدريس الفلسفة باستخدام الإستراتيجية        ثاني ا:

 الحجاجي لطلبة الصف الأول الثانوي.

يتنبباول الباحببث فببي هببذا المحببور: مفهببوم التفكيببر التوليببدي والمفبباهيم المرتبطببة، وأهميببة التفكيببر 

التوليبببدي لطلببببة  الصبببف الأول الثبببانوي، ومهبببارات التفكيبببر التوليبببدي واسبببتراتيجيات تنميتهبببا، 

 ويمكن توضيح ذلك كالآتي:ن مهارات التفكير التوليدي، ومتطلبات طلبة  المرحلة الثانوية م

 مفهوم التفكير التوليدي والمفاهيم المرتبطة: -1

أو  المعلومباتالأفكبار أو  عدد كبير من الببدائل أو توليد                                          ي عرف  التفكير التوليدي بأن  : القدرة على 

المشكلات أو غيرها من معارف؛ كالاستجابات لمثيرات معينة، مع الأخبذ بعبين الاعتببار السبرعة 

 (.2006ها )سعيد عبد العزيز: توليدوالسهولة في 

(، بأنبب :  مببنهج إببداعي فببي التفكيببر يبحببث فببي إمكانيببة 49 -48، 2016وعرفتب  مببروة عطيببة )   

                                                                                  التفكير في كل ما يمكن أن يكون أو يمثل حبلا  للمشبكلة أو الموضبوع المطبروح، وتصبحب  شبعور 

جاببة عبن السب ال:)ما يمكبن أن يكبون عليب  الشبيء الفرد أن  مدفوع بطاقة إيجابيبة تحفبزه علبى الإ

http://www.maktoobblog.com/search?s=%D9%85%D9%87%D8%A7%D8%B1%D8%A7%D8%AA+%D8%AA%D9%88%D9%84%D9%8A%D8%AF+%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B9%D9%84%D9%88%D9%85%D8%A7%D8%AA&button=&gsearch=2&utm_source=related-search-blog-2011-07-24&utm_medium=body-click&utm_campaign=related-search
http://www.maktoobblog.com/search?s=%D9%85%D9%87%D8%A7%D8%B1%D8%A7%D8%AA+%D8%AA%D9%88%D9%84%D9%8A%D8%AF+%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B9%D9%84%D9%88%D9%85%D8%A7%D8%AA&button=&gsearch=2&utm_source=related-search-blog-2011-07-24&utm_medium=body-click&utm_campaign=related-search
http://www.maktoobblog.com/search?s=%D9%85%D9%87%D8%A7%D8%B1%D8%A7%D8%AA+%D8%AA%D9%88%D9%84%D9%8A%D8%AF+%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B9%D9%84%D9%88%D9%85%D8%A7%D8%AA&button=&gsearch=2&utm_source=related-search-blog-2011-07-24&utm_medium=body-click&utm_campaign=related-search


 

 
 م(2021) 250العدد  /ISSN 2535-213X)الدولي )مجلة دراسات في المناهج وطرق التدريس، الترقيم 

 

  

 

 

    
 
 

82 

محل التفكير؟(، كما أن الفرد يتحد  في  إمكانيات  الإبداعية في التفكير للوصول إلبى كبل مبا يمكبن 

                                 أن يمثل حلا  للموضوع محل التفكير.

                                                                                         وبناء  على التعريف السابق تتمثل نواتج التفكير التوليدي فبي الوصبول إلبى عبدد وقبيم ذهنيبة تمثبل

الأفكار الإبداعية التي توصل إليها الفرد، وهي قيم غير ملموسة في ذاتها تتحول بعد ذلبك إلبى قبيم 

، فقبد عبرف الباحبث                   تأسيسثا  علثى مثا سثبقملموسة تتمثل في الأفكار التي تم اختيارها وتنفيذها. و

 (**)                                  التفكير التوليدي إجرائيا  من قبل.

 صف الأول الثانوي:أهمية تنمية التفكير التوليدي لطلبة ال -2

بمراجعة الأدبيات والدراسات السابقة، يمكن للباحث إجمال أهمية تنمية التفكير التوليدي لد  طلببة 

 الصف الأول الثانوي في:

 تنمية القدرات العقلية والمعرفية للطلبة. -

 جعل التعلم ذا معنى من خلال المرور على هذه المهارات . -

 والتوصل للمعلومات بنفس ، وقدرت  على استثمارها وتوظيفها.مساعدة المتعلم على البحث  -

 استمرارية التعلم ومتعت  لد  الطلبة  في أثناء توليد الأفكار. -

 (210، 2015 :تعلم كيفية إنتاج المعلومات أهم من تعلم المعلومة نفسها. )أحمد أبو الحسن -

 ر الجديدتنمية قدرة الطلبة على التقويم الذاتي من خلال تقييم الأفكا -

 غرس الثقة بالنفس في نفوس الطلبة، من خلال إنتاج وتوليد المعلومات بأنفسهم. -

 (125، 2016                                                           فهم المعرفة وتطبيقها بدلا  من حفظها واسترجاعها. )علي آحمود:  -

توليد الأفكار قوة دافعة للإبداع: حيث يمثل توليد الأفكار عمليبة اسبتجواب عقلبي للفبرد وتحبدي  -

ما هو استثنائي في ضوء الخيال والخببرة، ويكبون فبي هبذا الاسبتجواب العقلبي ذهني للوصول إلى 

                                                                                        حافز للإبداع من خلال الإجابة عن الأسئلة الجوهرية، التي تمثل أساس ا لاحتماليات التفكير، والتبي 

تتمثل في:) ماذا يحدث إذا؟، وهل فكبرت فبي؟، ومبا مشبكلتك؟، وكيبف يمكبن معرفبة هبذا؟، ولمباذا 

 (Rudd, Ridley:2005, 8 سيحدث؟، وكيف يمكن إصلاح هذا(.) تعتقد أن هذا

يبببببببببببوفر بيئبببببببببببة لحبببببببببببل المشبببببببببببكلات: حيبببببببببببث أجبببببببببببر  جونسبببببببببببون وآخبببببببببببرون )  -

Johnson,Jones,Thornton,and Langrall:1998,203 دراسببة هببدفت اختبببار النمببو فببي )

ت، وكشبفت عبن التفكير التوليدي للطلبة  وأثره في قيام الطلبة  بعملية الكتابة في بيئبة حبل المشبكلا

 
 .14ص  (* أنظر مصطلحات البحث1)
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                                                                                خصببائص كتابببات الطلبببة  عنببدما يصببفون، وي بببررون حلببولهم لمهمببات احتماليببة، والتغيببرات فببي 

 مستويات تفكيرهم التوليدي؛ نتيجة تعرضهم لبرنامج تعليمي يشمل الكتابة من أجل التعلم.

يهيبة أو الإعلاء من بديهية المتعلم: يتبيح التفكيبر التوليبدي فرصبة أكببر للمبتعلم للتعبيبر عبن البد -

الحدسية، من خلال تعبير المتعلم عبن اعتقاداتب  وطبرق تفكيبره وتفسبيره وتحليلب  لمبا توصبل إليب ، 

والببدليل علببى ذلببك أن المببتعلم فببي أثنبباء تفكيببره فببي موقببف احتمببالي قببد يقببدم الإجابببة بشببكل سببريع 

لب  لتقبديم وصحيح، ثبم إذا طلببت منب  التنبب  فبي ضبوء المعطيبات لإجابتب ؛ فإنب  يببدأ فبي إعمبال عق

 ( 99: 86، 2010 :الأسانيد المنطقية لإجابت .) إبراهيم رفعت

تنميبة شخصببية المببتعلم: يسبهم التفكيببر التوليببدي فبي تنميببة جوانببب قيمبة مرغوبببة لببد  المببتعلم  -

بصورة أكثر تخصصية عن أنواع التفكير الأخر  المرتبطة بالفلسفة، كتنمية قبدرات المبتعلم علبى 

مشكلة بشكل صحيح، وتحديد الهدف الأمثل الذي يسعى إلي  في حياتب ، كبذلك اتخاذ القرار، وفهم ال

تحديببد كببل الفرضببيات الممكنببة وإمكانيببة تنفيببذها، وتنميببة القببدرة علببى تبريببر البببديل الببذي اكتشببف ، 

  (Wake Field:2010,8)والمقارنة بين نتائج هذا البديل والنتائج المتوقعة لبديل آخر.

 دي، واستراتيجيات تنميتها لدى طلبة المرحلة الثانوية:مهارات التفكير التولي -3

 بمراجعة الأدبيات والدراسات السابقة، توصل الباحث لمهارات التفكير التوليدي الآتية:     

  وضا الفرضيات: -أ

الفببروض تخمينببات ذكيببة وحلببول ممكنببة تخضببع للتجريببب، وهببي ليسببت حلببولا نهائيببة للمشببكلة، 

وينبغي أن تصاغ الفبروض فبي عببارات واضبحة يسبهل فهمهبا واختببار صبحتها ، لبذلك يخضبعها 

( .  وتستخدم الفروض لأغراض 2006الباحثون للبحث والتجريب والتقييم )صلاح الدين محمود: 

ص، والتنب  وغيرهما. وللفرضية وظيفة توجيهية تتمثل فبي البحبث عبن شبيء كثيرة، منها: التشخي

، وتضيف معنبى لمجموعبة مبن المعطيبات يفتقبر كبل منهبا بمفبرده إليب ؛ أي أن المعلوماتفريد من 

 Inferencesالفرضببيات وسببيلة لتفسببير ظبباهرة أو مشببكلة ، وفيبب  يببتم وضببع اسببتنتاجات مبدئيببة 

 ض الموقببف أوتخضببع للفحببص والتجريببب، مببن أجببل التوصببل إلببى إجابببة أو نتيجببة تفسببر غمببو

 المشكلة، وهذه الفرضيات تفيد في التنب  .

 ويجب عند وضا الفرضيات مراعاة النقاط الآتية: 

 أن تسهم الفرضية في حل مشكلة ما. -

 أن  كلما زاد عدد الفرضيات المستخدمة في البحث كان ذلك أفضل. -

http://www.maktoobblog.com/search?s=%D9%85%D9%87%D8%A7%D8%B1%D8%A7%D8%AA+%D8%AA%D9%88%D9%84%D9%8A%D8%AF+%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B9%D9%84%D9%88%D9%85%D8%A7%D8%AA&button=&gsearch=2&utm_source=related-search-blog-2011-07-24&utm_medium=body-click&utm_campaign=related-search
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 أن تحتوي الفرضية على قدر من الموضوعية والابتعاد عن الذاتية. -

 ا الفرضيات المؤهرات الفرعية الآتية:ويشمل وض

 تعرف الأسباب المحتملة للقضية الفلسفية المطروحة. •

 ترتيب أفكار الفلاسفة بشكل منطقي ومتسلسل. •

 استنباط أفكار الفلاسفة حول القضايا الفلسفية المطروحة. •

 تقديم أكثر من فرضية واحدة لتفسير القضية الفلسفية المطروحة. •

 طيات:  التنبؤ في ضوء المع -ب

علببى اسببتخدام المعرفببة السببابقة وقببراءة البيانببات أو  يعتمببد التنببب  فببي ضببوء المعطيببات

المتوافرة وقراءة ما بين السطور والاستدلال من خلالها على ما هبو أبعبد مبن ذلبك فبي  المعلومات

 (307-289،  1999حدود أبعاد: )فتحي جروان : 

حيث إن البيانات المتوافرة خلال فترة زمنيبة محبددة قبد تجعبل الفبرد يولبد أفكبارا أو  :الزمان  ✓

، فمثلا في حالة سرقة شيء ما يربط وقبت وحول فترة زمنية أخر  تنتاجات مهمة عن المشكلة اس

 . حدوثها بوقت عمل المشتب  ب  وبعادات 

نقببل أو تطبيببق الأفكببار أو المبببادف المتببوافرة والمرتبطببة بموضببوع مببا ، علببي  الموضثثوع : ✓

ت الأفكار أو المببادف مرتبطبة موضوع آخر ل  علاقة بالموضوع الأصلي . فإن  إذا كان محتو  أو

بمحتو  معين، فإن مهارة التنبب  تمثبل محاولبة لتطبيبق هبذه الأفكبار علبى محتبو  آخبر؛ أي أن مبا 

 يصدق على موضوع، يصدق على موضوع آخر، على أن توجد علاقة بين الموضوعين.  

نببة أو محاولببة لوصببف المجتمببع بالاعتمبباد علببى بيانببات العي العينثثة المدروسثثة والمجتمثثا : ✓

العكس . فإن  إذا كانت البيانات المتوافرة تخص عينبة مبا؛ فبإن مهبارة التنبب  تمثبل محاولبة لوصبف 

 المجتمع الذي أخذت من  العينة.

لما كانت المعتقدات بمثاببة نظبرة الإنسبان الكليبة للحيباة، ول سبلوب البذي ينتهجب  فبي معيشبت ، و  

ا وجب على كل إنسان أن يتحقق من صبدق معتقداتب ، وترتبط بها غالبية أفكار الإنسان وأفعال ؛ لذ

على نحو متصل ومستمر، وذلك بتقديم مبررات ودلائل تدعم تلك المعتقدات، حتبى يطمبئن المبرء 

أنبب  يرتكببز إلببى مببباديء قويببة وثابتببة تشببكل فلسببفت  فببي الحيبباة عنببد مواجهببة المواقببف الحياتيببة 

http://www.maktoobblog.com/search?s=%D9%85%D9%87%D8%A7%D8%B1%D8%A7%D8%AA+%D8%AA%D9%88%D9%84%D9%8A%D8%AF+%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B9%D9%84%D9%88%D9%85%D8%A7%D8%AA&button=&gsearch=2&utm_source=related-search-blog-2011-07-24&utm_medium=body-click&utm_campaign=related-search
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ارة التنبؤ في ضوء المعطيات العديد من وتشمل مه(، 130: 69، 2013المختلفة.)محمد خميس: 

 المؤهرات الفرعية ومنها:

 تحديد الافتراضات الأساسية التي تستند إليها القضية أو الفكرة المطروحة. -

 الكشف عن المغالطات المنطقية الكامنة في القضايا والمقدمات المطروحة. -

 المطروحة.استخلاص الأدلة والبراهين التي تدعم القضية  -

 ذكر أسباب تفنيد المعتقدات الفكرية والثقافية قبل التسليم بها. -

 الطلاقة : -ج

وتتميببز الأفكببار المبدعببة  هبي تعببدد الاسببتجابات التببي يمكبن أن يببأتي بهببا الطالببب المبببدع،

                                        ت ستبعد الأفكار العشوائية الصادرة عن عدم  بملاءمتها لمقتضيات البيئة الواقعية، وبالتالي يجب أن

ا علبى إنتباج عبدد أكببر مبن الحلبول فبي  وعلي  .معرفة أو جهل كالخرافات                                                        كلمبا كبان الطالبب قبادر 

وتشمل الطلاقثة المؤهثرات الفرعيثة  .(  (Costa:2000توافرت في  الطـلاقة أكثر  وحدة الزمن،

 الآتية:

 تحديد المحكات الممكن استخدامها في تقييم الفرضيات المطروحة. -

 المترتبات المستقبلية المتوقعة للفرضيات المطروحة.استنتاج  -

 اكتشاف حلول استثنائية للقضايا المطروحة. -

 إضافة عنصر جديد لفكرة طرحها الفيلسوف. -

  :المرونة  -د

ا مبا أو وجهبة نظبر عقليبة معينبة رتشير المرونبة إلبى درجبة السبهولة التبي يغيب   .                                            بهبا الطالبب موقفب 

                                                                                     والطلبة الأكثر مرونة في الت ف كير يتصفون بالقبدرة علبى الاسبتماع وإعبادة صبياغة وجهبات النظبر 

ل  نفس المشكلة ،                                                                                                 الأخر ، ولعل  ه لاء الطلبة ي م ك ن   ان  يعطوا  طرق ا متعددة ومتنوعة وجديدة  لح 

ويبتم  (  Costa:2000ويمكن لهم تغيير وجهة نظرهم في ضبـوء البيبـانات والمعلومبات المقنعبة )

في هذه المرحلة المفاضلة بين الفرضيات المختلفة لاختيار البديل الأنسب على اعتبار أنب  القبرار، 

) القبيم الاحتماليبة لنجباح الببديل مقارنبة   :وتتم المقارنة بالرجوع لمجموعة من المعايير تتمثبل فبي

أثير الببديل علبى المتغيبرات ة لاتخاذ الببديل، درجبة تببضيات الأخر ، كم المخاطرة المصاحبالفر
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ذات الصببلة بببالموقف الببذي يتعببرض لبب ، تلبيببة البببديل للمحكببات الموضببوعة(.)إبراهيم رفعببت: 

 المؤهرات الفرعية الآتية:المرونة وتشمل مهارة . (99: 86، 2010

 إعطاء أكبر عدد من الاستخدامات للفرضيات المطروحة. -

 الفرضيات الأخر .                             ت ع رف درجة تأثير البديل على  -

 تحديد أفضل المحكات للحكم على الفرضيات الممكنة لحل القضية. -

 تحديد أكثر الفرضيات ملاءمة لحل القضية. -

     الأصالة   -هـ

                                                                               ي قصببد بالأصببالة التجديببد أو الانفببراد بالأفكببار، كببأن يببأتي الطالببب بأفكببار جديببدة بالنسبببة  

الإحصبائي داخبل المجموعبة التبي ينتمبي إليهبا الطالبب. لأفكار زملائ ، أي قليلة التكرار ببالمفهوم 

الطالبب المبـبدع بأنب   أي أن كلما قلبت درجبة شبيوع الفكبرة زادت درجبة أصبالتها. ولبذلك يوصبف

 الشائع من الأفكـار.  الذي يستطيـع أن يبتـعد عن المـألـوف أو

نبتج مثبل هبذه ، وغيبر متوقعبة . وت وجوهر الأصالة القدرة علبى إنتباج أفكبار غيبر مألوفبة

الأفكار نتيجة قدرة العقل على صنع روابط بعيدة وغير مباشرة بين المعارف الموجودة في النظبام 

الإدراكي. وقد تندرج مهارة الاستقلال تحت الأصالة إذا نظرنا إلبى التفبرد كمعيبار ل صبالة وهبذا 

زوايبا مختلفبة. ) فتحبي دراك ورمية المواقبف مبن إالتفرد أو مخالفة الآخرين ناتج من القدرة على 

 مهارة الأصالة المؤهرات الفرعية التالية: وتشمل ( .84،  1999جروان : 

                                           ت ع ر ف طبيعة الموقف الذي يتطلب الأصالة ل . -

 تطبيق أفضل المحكات الأصيلة في حل القضية. -

 التنازل عن فرضية واختيار أخر  إذا ثبت عدم جدواها في حل القضية المطروحة. -

 .احتمال نجاح الفرضية في تفسير القضية المطروحةتقدير  -

، أن مهارات التفكير التوليدي تتمثل في: )وضع الفرضيات، التنب                         تأسيس ا على ما سبق يتضح  

في ضوء المعطيات، الطلاقة، المرونة، الأصالة(، كما أن هذه المهارات تتميز بالتسلسل 

قة جدلية؛ حيث إن كل مهارة تتأثر بما قبلها والتدرج، مما جعل العلاقة بين هذه المهارات علا

تتطلب طبيعة التفكير التوليدي إجراءات تدريسية خاصة تراعي تركيبة  كماوت ثر فيما بعدها. 

                                                                                                   مستويات ، وتمثل البيئة التطبيقية للمواقف الحياتية البيئة الأكثر توافق ا مع طبيعية التفكير التوليدي، 
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الفلسفة الخلافية والمتنوعة لطلبة الصف الأول الثانوي لتنمية بالإضافة إلى قابلية موضوعات 

مهارات التفكير التوليدي، وتتمثل استراتيجيات التدريس التي قام الباحث بتوظيف بعا خطواتها 

الثلاثي؛ والاستقصاء الفلسفي؛ وقبعات التفكير  لتنمية مهارات التفكير التوليدي في: )الحوار

؛ PDEOD ؛ المساجلة الحلقية؛ الأركان الأربعة؛ الأبعاد السداسية الستة؛ المحاكمة العقلية

 التعارض المعرفي؛ الكرسي الساخن؛ مثلث الاستماع (. 

 طلبة الصف الأول الثانوي من مهارات التفكير التوليدي: متطلبات -4

 لما كان طبيعة النمو العقلي لد  طلبة الصف الأول الثانوي تشير إلى قدرت  على التفكير في

المجردات، والافتراضات المنطقية، والتعليل بناء على فرضيات، وعزل عناصر المشكلة، 

والاهتمام بالأمور الفرضية والمستقبلية والمشكلات الأيديولوجية، ومناقشة العوامل والأسباب 

التي تستند إليها قضية ما، وتفسيرها، وإبداء الآراء فيها، بجانب اشتقاق الاستنتاجات العقلية، 

( ، فإن ذلك يتفق مع مهارات التفكير التوليدي السابقة، 2013وممارسة التخيل)محمد عبد الرحيم: 

والتي تتطلب كما يقول اينشتاين  لا يمكن أن تحل مشكلة ما من خلال نفس مستو  التفكير الذي 

 اتبع  الفرد أول مرة ولم يستطع ب  حل المشكلة .

لى الفرد أن يتخلى عن التفكير المباشر النمطي، وأن أن  ع (Cheryl:2010,1) وبالتالي ير  

ا لاستكشاف أساليب جديدة غير متوقعة، وألا يكون الهدف فقط هو الوصول إلى                                                                                       يكون الفرد منفتح 

الحل، بل أن يمتد ذلك بتحد  الفرد ذات ؛ ليصل بإبداع  وتفكيره إلى كل ما هو ممكن أن يمثل 

.  كما أن التفكير التوليدي قائ                                                            م على أن يكون الفرد واعي ا ومدرك ا لكل الإمكانيات  كل ما هو                                  حلا 

ممكن  التي يشملها الموقف أو الحدث من خلال النظر إلي ، وتحليل  على أن : مجموعة من 

 (49: 48، 2016 :المثيرات التي تحوي بداخلها التحديات والفرص.)مروة عطية

ا من  الانضباط العقلي من خبلال الاسبتمرار فبي التحليبل والبحبث                                      وبالتالي يتطلب توليد الأفكار قدر 

 في الموقف المطروح.

ولكي يستطيع أن يصل الفبرد إلبى هبذه البراعبة، والبوعي بقدراتب  الإبداعيبة فبي الوصبول إلبى كبل 

؛ فإن  يجب أن يكون علبى وعبي بضبرورة إعبداد نفسب  لإطبلاق                                                                                    البدائل لما هو ممكن بأن يمثل حلا 

داع  بأن يعطي الفرصة لتدفق أفكاره وخيال  دون التركيز على أنب  يجبب أن يصبل العنان لذات  وإب

إلى حل محدد في وقت محدد، لأن  إذا استمر في التفكير في المشكلة ذاتها؛ فإنب  يسبتهلك جبزء مبن 

طاقت  الإبداعية والذهنية والعاطفية في الضغط والتوتر والبتحكم فبي إنتاجب  الإببداعي؛ فعلبى الفبرد 
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يتبنببى توليبد الأفكببار كببنهج للإببداع أن يكببون لديب  الببوعي بأهميببة التبدفق الفكببري، وأن يكببون البذي 

                                                                                      واثق ا بأن  قادر ويستطيع الوصبول إلبى آفباق جديبدة، وأن يتعامبل مبع المشبكلة المطروحبة؛ كتحبدي 

نفتباح رميتب  الإبداعيبة وذاتب  الإنسبانية علبى الحلبول التبي ستدهشب  عنبدما مشوق للعقل ومساحة لا

   (Cheryl:2010,2)يتخلى عن دور الرقيب على أفكاره وإبداع . 

ويتمثل السلوك الإبداعي للفرد في هذا الأسبلوب التفكيبري التوليبدي فبي قدرتب  علبى رميبة الأمبور 

طبرح )واستيعابها بشكل استثنائي نتيجة لقيام  بمجموعبة مبن العمليبات العقليبة والعاطفيبة وتشبمل: 

بببين العناصببر المختلفببة للموقببف، والاسببتجابة للتسبباملات،  الاتصببالق التحليببل وخلبب، والتسبباملات

،                                                                                وتحببدي الافتراضببات المسبببقة المتمثلببة فببي الحلببول المطروحببة مسبببق ا، والتفكيببر بشببكل مسببتقل

ا للإبببداع، والثقببة فببي ، واسببتخدام الخيببالو                                                                      النظببر إلببى التحببديات بإيجابيببة باعتبارهببا عبباملا  محفببز 

اف، والببربط بببين التفكيببر والتقيببيم والنقببد، واتخبباذ القببرار وتجريببب المغببامرة والاستكشبب، وحدسبب 

 (Teresa:2006,1 )(.الأفكار والسعي لإيجاد الحلول الاستثنائية

القائمثة علثى  المسئولية الاجتماعية وتدريس الفلسفة باسثتخدام الإسثتراتيجية        ثالث ا:

 تولمن الحجاجي لطلبة  الصف الأول الثانوي.

يتنبباول الباحببث فببي هببذا العنصببر: مفهببوم المسببئولية الاجتماعيببة والمفبباهيم المرتبطببة ببب ، وأهميببة 

المسئولية الاجتماعية لطلببة  الصبف الأول الثبانوي، وأبعباد المسبئولية الاجتماعيبة واسبتراتيجيات 

ويمكثثن توضثثيح ذلثثك رحلببة الثانويببة مببن مهببارات التفكيببر التوليببدي، تنميتهببا، ومتطلبببات طلبببة  الم

 بالتفصيل كالتالي:

 مفهوم المسئولية الاجتماعية: -1

                                                                          تمثل المسئولية الاجتماعيبة بصبفة عامبة اسبتعداد ا وإمكانيبة، وهبذا الاسبتعداد فطبري          

ا علببى إلببزام نفسبب  بالقيببام بعمببل مببا والوفبباء ببب ، وفكببرة                                                                                  عنببد الفببرد، فالإنسببان قببادر فطريبب 

المسببئولية تحتببو  علببى جببانبين أساسببيين همببا: الأول: يببرتبط بالعمببل المكلببف ببب  الفببرد، 

 ط بمن يحكم على هذا العمل.والثاني: مرتب

( المسئولية الاجتماعيبة بأنهبا: قبدرة الفبرد علبى مشباركة المجتمبع فيمبا Wolk:2009عرف)      

يواجهبب  مببن مشببكلات، وقضببايا والعمببل علببى حببل تلببك المشببكلات بطريقببة علميببة، وتقببديم الببرم  
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اعيبة يبتم تبدريب الطلببة  المستقبلية لتحسين مستقبل المجتمع، هبذا لبن يبتم إلا بوجبود مسبئولية اجتم

                                                              عليها من خلال ما ي قدم لهم من محتو  علمي بالم سسات التعليمية. 

( بأنها: العملية التي يتم من خلالها نقل المجتمع بأكملب  إلبى الأجيبال Sihem:2013,47ويعرفها )

يبال ممبا يب دي الثقافية إلى الأجالقادمة، من خلال نقل القيم المناسبة والتقاليد والمهارات والمعايير 

( بأنهببا: اهتمببام الفببرد بواجباتبب  الذاتيببة 4، 2016 :ويعرفهببا )غالببب المشببيخي إلببى النجبباح والرقببي.

وإسهامات  نحو أسبرت  ومجتمعب  فبي صبورة سبلوك يبدعم المشباركة الإيجابيبة فبي حبل المشبكلات 

 بما يحقق تقدم المجتمع ورقي .المجتمعية والمحافظة على الممتلكات العامة والقيام بالأدوار 

، أن المسئولية الاجتماعيبة تسباعد الطلببة فبي مراعباة المببادف والعبادات والتقاليبد يتضح مما سبق

 (**) وتراعي الآخرين في تفاعلاتهم وعلاقاتهم. كما عرف الباحث المسئولية الاجتماعية من قبل.

 الثانوية:أهمية المسئولية الاجتماعية لطلبة المرحلة  -2

يعتبر الهدف المحوري في العملية التعليمية هبو تربيبة مبواطنين صبالحين فبي المجتمبع لهبم 

رمية للمستقبل، ومشاركة في المجتمبع، وتعباون مبع م سسبات المجتمبع البي يعيشبون فيب ، 

وذلببك لأن الفببرد لا يعببيش بمعببزل عببن المجتمببع بببل هببو جببزء لا يتجببزأ مببن هببذا المجتمببع، 

ا للعلاقة  الوثيقبة ببين الفبرد والمجتمبع، والعلاقبة الجدليبة بينهمبا، فإنب  لاببد مبن وجبود               ونظر 

ا فببي تربيببة  ا مهمبب                                                                                 وسببائط تسببتطيع تنظببيم هببذه العلاقببة، مببن أهمهببا المدرسببة التببي تلعببب دور 

الأبناء لجعلهم مواطنين صالحين في المجتمع مبن خبلال تعزيبز المفباهيم المختلفبة عبن هبذه 

مفباهيم المسبئولية الاجتماعيبة التبي تحبوي متغيبرات عديبدة تبدور العلاقة المجتمعية، ومنها 

حببول المسببئولية الأخلاقيببة والمسببئولية تجبباه الببذات، والمسببئولية تجبباه الآخببرين والمجتمببع، 

 :وحتببى الاهتمببام بالكائنببات الحيببة والنبببات، إلببى جانببب المسببئولية الاقتصببادية.)دينا موسببى

2018 ،23) 

( إلى أن تنمية المسبئولية الاجتماعيبة لبد  الطلببة  فبي المرحلبة 2016:وأشار)عبد الله عبد المجيد 

الثانويببة يعببد قيمببة إنسببانية مضببافة، ونبباتج تعليمببي يجببب دمجبب  داخببل المببنهج المدرسببي بعنايببة 

مقصبودة، مببع مراعبباة عمليببة إكسببابها مببن خببلال المحتببو  الدراسببي والأنشببطة التعليميببة المختلفببة 

م الاجتماعيبة لبد  الطلببة  أصببح مبن أهبداف التعلبيم، إلبى جانبب خاصة وأن غرس المفاهيم والقبي

 
 .14 مصطلحات البحث، ص(* أنظر 1)
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تعزيبببز مفببباهيم  المعرفبببة والبحبببث العلمبببي؛ فالهبببدف الاسبببتراتيجي لم سسبببات التعلبببيم هبببو إيجببباد 

مواطنين صالحين لهم مشاركة فاعلة في م سسات المجتمع، ولديهم رمية في الحكم على الأشياء، 

 انب البيئة المحلية والعالم الخارجي.وتكوين الاتجاهات الموضوعية حول جو

)عببد الله عببد  وقياسثها المسئولية الاجتماعية لدى طلبثة  المرحلثة الثانويثة تعر  أهمية وتظهر

  :أنها في (2018 :؛ ميساء حمزة2018 :؛ دينا موسى2016 :المجيد

لتببدعيمها  برنببامج المسببئولية الاجتماعيببة وتطببوير تغييببر يمكببن وبالتببالي ومكتسبببة متعلمببة -

 .                                                     وتعزيزها بالتركيز على طرق التعلم بدلا  من محتو  التعلم

 تزود الطلبة ببعا القيم والمعايير التي تعد موجهات لسلوكهم في المجتمع. -

 تعزز التفاعل والتواصل والمشاركة بين الطلبة وبعضهم البعا وبين الطلبة والمعلمين. -

 أهدافهم. بالفرص المختلفة لاكتشاف الطلبة تزويد -

الطلبة في مجموعات تعاونية لأداء مهمات من أجبل  اشتراكتنمي القيادة لد  الطلبة، من خلال  -

 حل المشكلات المعقدة.

 تنمي مفهوم الذات لد  الطالب من خلال تنمية تقت  بنفس  واعتماده على ذات  وتطوير قدرات . -

 فريق. تساعد الطلبة على التعبير والتواصل مع الآخرين والعمل في -

 تعد فرصة حقيقية للمعلمين والطلبة  لتأمل ممارساتهم وتقييم أدائهم بالمدرسة. -

 يمكن استخدامها في تحسين الوعي الفردي للطلبة بالمدرسة. -

 تساعد الطلبة في جمع البيانات لاتخاذ قرارات سليمة سواء التي تتعلق بالمدرسة أو المجتمع. -

، أن المسئولية الاجتماعية ركن أساسي من أركان شخصية الطلبة، حيث تمكبنهم نخلص مما سبق

من تأدية واجباتهم تجاه جماعتهم الصغيرة سبواء داخبل الأسبرة أو المدرسبة، أو جمباعتهم الكبيبرة 

 الآخرين في تفاعلاتهم.والعادات والتقاليد الوطن الذي ينتمون إلي ؛ مراعين  المتمثل في

 لمسئولية الاجتماعية:أبعاد ومستويات ا -3

بمراجعثثثة البحثثثوث والدراسثثثات السثثثابقة، توصثثثل البحثثثث إلثثثى أن أبعثثثاد ومسثثثتويات المسثثثئولية 

 (2018 :، ميساء حمزة2018:، دينا موسى2016 :)عبد الله عبد المجيد الاجتماعية تتمثل في:
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وهبببي إدراك الفبببرد لمسبببئوليت  عبببن سبببلوك ، ووعيببب  لذاتببب   المسثثثئولية الشخصثثثية الذاتيثثثة: -أ

 والجماعات المنعكسة في ذات .

وهي التزام الفرد تجاه الجماعات المختلفة التي ينتمي إليها سبواء داخبل المسئولية الجماعية:  -ب

الأسرة أو خارجها، وذلك من خبلال مسباعدة الآخبرين، واحتبرام وتقبدير مشباعرهم، والعمبل علبى 

 عة التي ينتمي إليها، واحترام العادات والقواعد العامة المتفق عليها من قبل الجماعة.تقدم الجما

                                                    وهببي متعلقببة بالأفعببال التببي يكببون المببرء فيهببا مسببئولا  أمببام المسثثئولية الدينيثثة  الأخلاقيثثة:  -ج

 ضميره، وأمام الله تعالى ويندرج فيها الأعمال الباطنة.

الولاء المطلبق للبوطن والاعتبزاز بب ، واحتبرام رمبوزه، ووضبع : تشير إلى المسئولية الوطنية -د

                                                                                        الذات طوع ا في مواقف الدفاع عن سيادت  وكرامت ، والفخر في الانتماء إلي  والعمل على تقدم .

 ويستطيا المعلم تعزيز المسئولية الاجتماعية لدى الطلبة  باتباع ما يلي:

لرفع من مسئوليتهم الاجتماعية، وذلك مساعدة الطلبة على اختيار طرق تفكير تسهم في ا -

بتدريبهم وفق برامج محددة، وهذا ما يتيح لهم حرية العمل والإنجاز ل نشطة بالطريقة التي 

 يرونها أنسب.

إشراك الأسرة في حث الطلبة على البحث، ومساعدتهم على تجاوز العقبات التي تواجههم في  -

 تو  الذي بلغ  الطالب.البحث، ويتم ذلك من خلال إعلام الأسرة بالمس

على  تعزيز إنجازات الطلبة عن طريق توفير التغذية الراجعة الهادفة التي تساعد الطلبة -

 الشعور بالإنجاز.

تشجيع الطلبة على أن يقارنوا أنفسهم بأنفسهم وليس بالآخرين، والتقليل من التنافس بين الطلبة  -

 خر.قدر الإمكان وتوضيح مقدار تحسن كل طالب من حين لآ

ا: دور الاسثثتراتيجية المقترحثثة القائمثثة علثثى نمثثوذج تثثولمن الحجثثاجي فثثي تنميثثة التفكيثثر                                                                                    رابعثث 

 التوليدي والمسئولية الاجتماعية لدى طلبة  المرحلة الثانوية:

يواج  الطلبة في حياتهم اليومية مواقف كثيرة تتضمن القيام بمناظرة أو حوار مع الذات، 

تكوين الحجج المنطقية والحجج المنطقية المضادة؛ حتى يتمكنوا من ويستخدموا معارفهم في 

الوصول إلى نتائج وقرارات لفهم الموقف أو حل المشكلة التي تواجههم، وبالقدر الذي تتوافر 

 لديهم معارف مرتبطة بالموقف يستطيعوا الاطمئنان إلى خياراتهم الملائمة ل .
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                                                   أكثر ارتباط ا بحياة الإنسان وتناولها في صورة حوارية كما أن  بتناول الفلسفة لمشكلات واقعية 

حجاجية داعية للمناقشة والتفكير وبعيدة عن صيغة الفرض والتسليم، سوف توفر البيئة التطبيقية 

التي يمكن فيها توظيف نموذج تولمن الحجاجي في تدريس هذه المشكلات الفلسفية الخلافية في 

ة الاجتماعية لد  الطلبة؛ فالفيلسوف يستخدم الألفاظ والكلمات تنمية التفكير التوليدي والمسئولي

ليعبر عن فكره فيما يراه من قضايا ومشكلات، وما يترتب على ذلك من شعور الطلبة بأهمية 

وقيمة التفكير التوليدي، وربما شعورهم بأهميت  للمجتمع كل  بتطبيق مهارات  وتوظيف  في واقع 

 (810: 779، 2016 .)ولاء صلاح الدين: الحياة اليومية من قبل دارسي

وبالتالي فهناك ضرورة لفهم مضمون الفلسفة بصورة واعية من خلال الاهتمام بنموذج تولمن  

الحجاجي وعلاقت  بالتفكير التوليدي والمسئولية الاجتماعية، وهذا ما أشارت إلي  الدراسات 

الفلسفي والتفكير التوليدي والمسئولية الحديثة في تدريس الفلسفة إلى ضرورة الاهتمام بالحجاج 

 ، ومن هذه الدراسات:الاجتماعية فهي تعد نقطة ارتكاز في تعلم الفلسفة

                                                      ( التي أكدت أهمية ت ع ر ف أثر القدرات اللغوية للطلبة  (Amir:1999,107دراسة ويليم وأمير  -

/ أسيوية/  في التفكير من خلال دراسة مستعرضة شملت طلبة  من جنسيات مختلفة)أوربية

                                                                                          أفريقية( بالمملكة المتحدة، وأشارت البحث إلى وجود فروق دالة إحصائي ا في القدرة على التفكير 

 التوليدي  ترجع لثراء القدرة اللغوية للطلبة.

( التي أشارت أن ثمة مباديء أساسية يتعين مراعاتها 1999 :دراسة )كمال نجيب وكمال درة -

أن نطلب من الطلبة  أن يتشابهوا في أفكارهم وآرائهم، وتشجيع في برامج الفلسفة منها: لا يجب 

الطلبة  على تكوين آراء شخصية تفسر أحداث الحياة اليومية بالأدلة المنطقية السليمة، وحث  على 

 إبداء الأسباب المنطقية في حالة طرح الآراء واتخاذ المواقف المختلفة.

محاجة في تنمية بعا المهارات التفكيرية ( التي بينت أهمية ال2005دراسة )طريف فرج:  -

 العليا في علم النفس، والتي منها مهارات التفكير التوليدي.

( التي أثارت العديد من التساملات الفلسفية حول قضايا 2013دراسة )محمد عبد الرحيم:  -

 ومشكلات علمية وحياتية مختلفة؛ مما حفز الطلبة  على البحث في الأسباب والعلل البعيدة

المتداخلة المسئولة عن هذه القضايا، وتحليل هذه القضايا لمكوناتها وأفكارها الرئيسة، وتحديد 

العلاقات بين الأفكار، واستنتاج المترتبات المستقبلية على تلك القضايا، ومحاولة الكشف عن 
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ا، وهذه المغالطات المنطقية الكامنة بالقضية، واستنتاج الافتراضات الأساسية التي تستند إليه

 المهارات هي مهارات حجاجية يكتسبها الطلبة  من أجل اكتشاف بدائل لحل هذه القضايا.

( التي بينت فاعلية النصوص الفلسفية في تدريس الفلسفية 2013دراسة )ولاء صلاح الدين:  -

 لما تحقق  من توفير مساحة من القراءة التحليلية، والنقد، والتمحيص، والمناقشة حول النص؛ بما

، وكتابة تقرير  ، والتعرف على مذهبة الفلسفي وحججيساعد على استنباط فكر الفيلسوف

، وصياغة الأطروحات، وإظهار الموقف الشخصي  لخيصي نقدي حول أطروحة النص وحججت

منها ومن الحجج الم يدة للفكرة، وإنتاج الأفكار؛ كل ذلك في إطار من حرية الحوار وضوابط ، 

 كافية للتأمل وعمق التفكير.وإعطاء مساحة 

( والتي أوصت بضرورة اتباع معلمي المواد الفلسفية ل سلوب 2014دراسة )سميرة عريان:  -

السقراطي الحجاجي الذي يقوم على شد انتباه الطلبة  لتحديد المشكلة عند التدريس للطلبة، أو 

الجميع لاكتشاف أفضل  العمل على حلها من خلال حوار يتم من خلال  اتصال فعال وناجح يقود

                                                                             الحلول ومن ثم تقييمها، وإيجاد أ ناس يستطيعون التواصل ويتقبلون الرأي المخالف.

( التي أكدت أن النظرية الحجاجية لها بعد تحليلي نقدي، يتمثل في 2015دراسة )دينا علي:  -

حجاج وضع أطر منطقية مصممة للمساعدة في إيجاد حلول لمشكلات تختلف حولها الآراء، فال

                                                                                       الحقيقي ليس نزالا  أو معركة تدور بين طرفين، بل يساعد الإنسان على إقناع جمهور من المتلقين 

                                                                                        بدعو  معينة عن طريق تبني  لعدد من الحجج والأدلة والبراهين المنطقية التي ت خاطب العقل دون 

 محاولة لفرض رأي معين بالإكراه.

عين من البرهان هما: البرهان الاعتقادي، ( التي ميزت بين نو2016دراسة )عادل الناجم:  -

والبرهان التعليمي في: أن البرهان الاعتقادي هو: الذي يقوم على مباديء ويديهيات أولية يقينية 

                                                                                       ت لزم العقل بالإيمان بها كحقائق صادقة ومكتملة، بينما البرهان التعليمي هو: الذي يقوم على 

كلم أسلوب عرض  وتحليل  وإفهام  لخطاب يوجه  فرضيات وأوليات احتمالية ي سس عليها المت

لمخاطب، قصد معرفت  وفهم ، وبالتالي يطلق على النمط الأول، لفظ البرهان، بينما يطلق على 

 النمط الثاني الحجاج.  

( التي بينت أهمية تدريس الفلسفة وفقا للمدخل الأخلاقي 2016دراسة )عبد الله عبد المجيد:  -

درة على الحوار الإيجابي وقبول الرأي والرأي الآخر، والتعامل بإيجابية مع الذي يكسب الطلبة الق

الرأي المخالف لرأي ، والقدرة على التأثير على الآخر عبر القدرة على الإقناع العقلي وليس 
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الإملائي، وتوصل إلى أهمية تحليل وصياغة المشاكل الجدلية، وتكوين براهين منطقية، والقدرة 

 لأفكار السليمة.على استنباط ا

( التي توصلت أهمية استثمار الطاقات الأدبية والفنية 2017دراسة )ريمون عبد الملاك:  -

                                                                                              للطلبة  بتنمية المهارات الحجاجية التي يكتسبها الطلبة  من دراسة الفلسفة، والتي ت عد بمثابة قوة 

 حل القضايا الفلسفية. داعمة للوصول إلى نواتج تعلم أفضل من حيث تنمية القدرات الإبداعية في

( التي أكدت أن إحد  مهام الفلسفة: الترتيب المنهجي ل فكار 2017دراسة )ميساء مصطفى: -

والمعتقدات في رمية متناغمة ومنسجمة، ويبنى هذا الترتيب في ضوء البيانات المتاحة 

لعلوم(، وحتى يكون مثل:)المعتقدات الثقافية، والقيم والأنظمة الاجتماعية، والمعرفة التكنولوجية ل

المخرج النهائي من هذا الاستدلال الحجاجي: إيجاد أفضل الحلول المتاحة والممكنة للمشكلة من 

خلال توظيف الفلسفة للغة من أجل وصف وتفسير جوانب الخبرات المختلفة، ومواجهة الأفكار 

 ببعضها البعا، وتحدي الافتراضات، والاعتماد على التسامل.

( التي بينت أهمية تدريب الطلبة على خرائط البراهين 2017راهيم: دراسة )سماح إب -

الإلكترونية بجميع أشكالها من خلال تناول مشكلات اجتماعية معاصرة، والذي ساعدهم على 

اكتساب مهارات التفكير غير الشكلي والتي منها: تحديد الادعاء، وإعطاء الأسباب لتأييد النتيجة، 

 وتقويم البراهين، واكتشاف حلول بديلة. وفهم البراهين المقابلة،

 ( التي أكدت أن مجال الحجاج هو مجال توليد الأفكار.2017دراسة )سعاد عمر:  -

( التي أشارت أن المهارات الفلسفية، والتي منها المهارات 2018دراسة )سعاد عمر:  -

وليدي؛ فتنمو عن الحجاجية لا تظهر ولا تنمو بشكل تلقائي وإنما تظهر متلازمة مع التفكير الت

طريق التدريب المنظم للطلبة، وتشجيعهم على إبداء التعليقات البسيطة للحكم على قيمة المادة 

المقروءة ومقارنتها بما لديهم من خبرات وتجارب، كما يشجع الطلبة  على استخدام مهارات 

لون مع  وقيمت  التمييز بين الآراء وإصدار قرارات للحكم على فاعلية محتو  النص الذي يتفاع

 لهم في حياتهم في المجتمع.

( التي توصلت أن الهدف من تدريس الفلسفة ممارسة التفلسف 2018دراسة )هند بيومي:  -

وإمعان الفكر والتدبر في مختلف شئون الحياة وليس مجرد سرد لتاريخ الفلسفة والفلاسفة، 

هم ، وتوجي  الطلبة  إلى فهم وأوصت باستخدام إستراتيجية تحليل النص الفلسفي والتعمق في ف
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القضية داخل النص، وإدراك مضمونها، وما يتضمن  من ممارسة الطلبة  لمهارات فلسفية مثل: 

 )التمحيص، التأمل، النقد، الحجاج(.

( التي أكدت فاعلية برنامج قائم على منطق الحجة لتنمية 2019دراسة )سنية الدسوقي:  -

 ات التواصل لد  الطالبات المعلمات بكلية البنات.التحصيل، والمهارات العقلية، ومهار

أما عن علاقة التفكير التوليدي والمسئولية الاجتماعية، فقد أوضحت دراسة كل من )عبد الله عبد 

( أن تضمين مهارات تفكيرية عليا والتي منها التفكير التوليدي 2018؛ دينا موسى: 2016المجيد: 

 المناهج الدراسية يجب أن يحقق ما يلي:والمسئولية الاجتماعية في 

إخراج متعلمين لديهم قدرة على النجاح في المستقبل، وذلك من خلال تنمية قدراتهم العقلية  -

الخاصة بالتفكير التوليدي، والاستفسار، والربط بين المعلومات، ومعالجة المعلومات، وتقييم 

 الأحداث والسلوكيات.

النفس: وذلك من خلال غرس القيم والمعتقدات الصحيحة التي تنمية قدرة الطلبة على الثقة ب -

 تساعدهم في التمييز بين الصواب والخطأ.

تنمية الشعور بالمسئولية الاجتماعية: وذلك من خلال تنمية وعيهم بدورهم الإيجابي في  -

 المجتمع، ومساعدتهم على التوازن بين احتياجات الحاضر واختيارات الأجيال القادمة

، يتضح أن البحث الحالي اتفق مع الدراسات السابقة في طبيعة العلاقة بين على ما سبق        تأسيس ا

نموذج تولمن الحجاجي والتفكير التوليدي والمسئولية الاجتماعية لطلبة المرحلة الثانوية، بينما 

اختلف البحث الحالي، في تبني نموذج تولمن الحجاجي كأساس لبناء الإستراتيجية المقترحة في 

لاقتها بتنمية التفكير التوليدي والمسئولية الاجتماعية لد  طلبة الصف الأول الثانوي، كما ع

                                                                                  اختلف أيضا  في تناول العلاقة بين نموذج تولمن الحجاجي والتفكير التوليدي بصورة صريحة 

                                                                              وليس بشكل ضمني في متغيرات أخر  كالدراسات السابقة، كما ط بق هذا البحث على طلبة 

ل الثانوي لأهمية المهارات الحجاجية والتفكير التوليدي والمسئولية الاجتماعية للطلبة الصف الأو

ذوي الميول الأدبية والعلمية، وبالتالي اختار الباحث هذه الفئة قبل التخصص أدبي أو علمي في 

 واستفاد الباحث من هذا الإطار النظري في:السنة اللاحقة، 

 ستراتيجية المقترحة، وهو نموذج تولمن الحجاجي.تعرف الفلسفة التي تقوم عليها الا -

 تصميم برنامج قائم على نموذج تولمن لتنمية التفكير التوليدي والمسئولية الاجتماعية. -

 اختيار التصميم التجريبي ، واختيار الأساليب الإحصائية المناسبة للإجابة عن أسئلة البحث. -
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 ظري والدراسات السابقة.صياغة فروض البحث : بالاستفادة من الإطار الن -

 خطوات البحث وإجراءاته:

مقترحة قائمة على نموذج تولمن  لما كان هذا البحث يهدف الكشف عن فاعلية إستراتيجية

الحجاجي لتنمية التفكير التوليدي والمسئولية الاجتماعية في مادة الفلسفة لد  طلبة الصف الأول 

 فإن ذلك يتطلب اتباع الإجراءات وإعداد الأدوات والمواد التعليمية الآتية:الثانوي؛ 

: بناء أدوات البحث:   الأدوات الآتية:لتحقيق أهداف هذا البحث تم بناء                         أولا 

 : وقد مر بناء الاختبار بالخطوات التالية:اختبار التفكير التوليدي بناء -1

  بناء استبانة بمهارات التفكير التوليدي لطلبة  الصف الأول الثانوي: -أ

تم بناء الاستبانة بالرجوع إلى عدة مصادر منها الأدبيات والدراسات التربوية السابقة، ومنها:  

؛ ولاء صلاح 2013؛ محمد عبد الرحيم:2010؛ إبراهيم رفعت:2005)طريف فرج: 

؛ سعاد 2017؛ سماح إبراهيم:2015؛ دينا علي:2013؛ ميساء مصطفى:2013الدين:

ها متطلبات نمو طلبة المرحلة الثانوية من مهارات التفكير (، ومن2018؛هند بيومي:2018عمر:

التوليدي، وأهداف تدريس الفلسفة بالمرحلة الثانوية، ثم إعداد الاستبانة في صورتها الأولية، 

وعرضها على مجموعة من المحكمين، عددهم ستة محكمين من أساتذة المناهج وطرق تدريس 

 ، وتمثلت تعديلاتهم في:29/5/2019إلى  1/5/2019الفلسفة في الفترة من 

 إضافة م شر تقدير احتمال نجاح البديل في مهارة الأصالة.  -

نقل م شر انتقاء أفضل المحكات للحكم على الفرضيات الممكنة لحل القضية من مهارة  -

 المرونة إلى مهارة الأصالة.

تحديد أسباب  ونلتكإعادة صياغة بعا الم شرات ومنها: تحديد أسباب القضية التي يتبنونها  -

تحديد الأدلة  لتكونالقضية المطروحة، وتحديد الأدلة والبراهين التي تدعم القضية التي يتبنونها 

 لتكونوالبراهين التي تدعم القضية المطروحة، تفنيد المعتقدات الفكرية والثقافية قبل التسليم بها 

قيقة بتصيد الأخطاء في حجج فحص المعتقدات الفكرية والثقافية قبل التسليم بها، تحري الح

تحري الحقيقة بالطعن في حجج الآخرين، تعرف طبيعة الموقف الذي يتطلب  لتكونالآخرين 

                                               ت ع ر ف طبيعة الموقف الذي يتطلب اختيار البديل. لتكوناختيار البديل 
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ن ثم فقد وقد تم التوصل إلى الصورة النهائية للاستبانة بعد إجراء تعديلات المحكمين عليها، وم    

( مهارات رئيسة للتفكير التوليدي، ويندرج تحت كل مهارة رئيسة 5اشتملت الاستبانة على عدد)

 .(**)عدد من الم شرات الفرعية

تم بناء الاختبار بالرجوع إلى: الاستبانة النهائية لمهارات  بناء اختبار التفكير التوليدي: -ب

مرحلة الثانوية، ومتطلبات نمو طلبة المرحلة الثانوية التفكير التوليدي، وأهداف تدريس الفلسفة بال

من التفكير التوليدي، وكذلك آراء الخبراء والمختصين في المجال، ولحساب صدق الاختبار، تم 

عرض  على ستة محكمين من أساتذة: المناهج وطرق التدريس، وعلم النفس التربوي، والقياس 

ناسبة الاختبار لقياس المهارات الفرعية للتفكير                                        والتقويم، وط لب منهم إبداء الرأي حول )م

 وكانت أهم تعديلاتهم كالتالي:التوليدي، مناسبة الاختبار لخصائص طلبة الصف الأول الثانوي(، 

حذف بعا الأسئلة من الاختبار لعدم مناسبتها لطبيعة المهارات الفرعية مثل: حذف س ال  -

وحة الفيلسوف، ومهارة إضافة عنصر جديد خاص بمهارة كتابة تقرير تلخيصي نقدي حول أطر

 لفكرة طرحها الفيلسوف.

الصياغة اللغوية لبعا مفردات الاختبار مثل: تعديل الصيغة في الس ال الأول:  ما أهم  -

في اعتقادك ما أهم أسباب هذا الضعف، والس ال الثالث: تعديل ما أهم القيم  لتصبحالأزمات، 

وأنت ت يد  لتصبحسياسية، والس ال السابع: تعديل ما موقفك ما أهم الأفكار ال لتصبحالسياسية 

حضور الندوة فما الافتراض الأنسب للحضور، والس ال التاسع عشر: تعديل توجد دعوات من 

إذا قرأت في بعا الصحف الدعوات التي تدعو إلى  لتصبحأجل المساواة بين الرجل والمرأة 

 المساواة بين الرجل والمرأة، فماذا ستفعل.

 ليصبحالتوازن بين الفرضيات من حيث الطول والقصر مثل: تعديل بديل تلتزم الصمت  -

                                                                                 تلتزم الصمت ولا تتناقش مع  نهائي ا في مهارة تحري الحقيقة بالطعن في الآخرين، وإقامة 

الحواجز بين الثقافات حتى لا تتأثر الثقافات ببعضها، وبالتالي تتحدث كل ثقافة عن نفسها 

 إقامة الحواجز بين الثقافات حتى لا تتأثر الثقافات ببعضها. لتصبح

وتم تعديل الاختبار في ضوء آراء المحكمين السابقة، كما تم التحقق من ثبات اختبار التفكير 

                                    ( طالب ا من طلبة  الصف الأول الثانوي 37                                              التوليدي، من خلال تطبيق الاختبار استطلاعي ا على )

 
 .70: 69ص ص (: استبانة بمهارات التفكير التوليدي، 1(* ملحق)1)
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رة من: بمدرسة آل حلمي الثانوية المشتركة بإدارة إهناسيا التعليمية محافظة بني سويف، في الفت

(، 0.716كرونباخ  وبلغت ) -، وعن طريق حساب معادلة   ألفا22/9/2019حتى  21/9/2019

 (:1الأمر الذي يعني أن الاختبار يتمتع بمعامل ثبات مرتفع، كما في جدول)

 (1جدول)

 (.35قيم معامل الثبات ألفا كرونباخ لمهارات التفكير التوليدي والمجموع الكلي للاختبار )ن=

 معامل الثبات تالمهارا

 0.765 وضا الفرضيات

 0.465 التنبؤ في ضوء المعطيات

 0.597 الطلاقة

 0.714 المرونة

 0.628 الأصالة

 0.716 الدرجة الكلية للاختبار

، وذلك من خلال حساب معاملات الارتباط بين بحساب الاتساق الداخلي للاختباركما قام الباحث 

 كالتالي: (،2)كل فقرة من فقرات أبعاد الاختبار والدرجة الكلية للبعد نفس ، كما في جدول 

 (2جدول)

 (35صدق الاتساق الداخلي لعبارات وأبعاد اختبار التفكير التوليدي )ن=  

التنبؤ في ضوء  وضا الفرضيات

 المعطيات

 المرونة الطلاقة

 

 الأصالة

معامل  رقم العبارة

 الارتباط

رقم 

 العبارة

معامل 

 الارتباط

رقم 

 العبارة

معامل 

 الارتباط

رقم 

 العبارة

معامل 

 الارتباط

رقم 

 العبارة

معامل 

 الارتباط

1 .412** 5 **.674 9 **.693 13 .325** 17 **.748 

2 **.656 6 **.725 10 **.450 14 **.534 18 **.655 

3 **.455 7 **.532 11 **.536 15 **.634 19 **.685 

4 **.486 8 **.771 12 **.673 16 **.407 20 .504** 

ارتباط 

 البعد

ارتباط  330.*

 البعد

**.667 

 

ارتباط 

 البعد

**.552 

 

ارتباط 

 البعد

**.510 

 

ارتباط 

 البعد

**.607 

 

، ويدل على (0.01)                                                 ( أن معاملات الارتباط دالة إحصائي ا عند مستو  دلالة 2يتضح من جدول)

 الاتساق الداخلي بين فقرات الاختبار ودرجت  الكلية، وصدق الاختبار وصلاحيت  للتطبيق.
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الاختبار، والاتساق الداخلي للاختبار، أصبح في صورت  النهائية يتكون من وبعد التأكد من ثبات 

 . (*)                                                               ( عشرين س الا  من أسئلة الاختيار من متعدد لقياس خمس مهارات رئيسة*20)

وتم تقدير الزمن اللازم لتطبيق الاختبار عن طريق حساب متوسط الزمن الذي استغرق  

 وفق المعادلة الآتية:كل طلبة التجربة الاستطلاعية، 

  =  زمن  الاختبار
 الزمن المستغرق من جميع أفراد المجموعة

 العدد الكلي)ن(

 دقيقة                 45                       =  الاختبارزمن  

: وقد مر بناء مقياس المسئولية الاجتماعية بناء مقياس المسئولية الاجتماعية -2

 بالخطوات التالية:

: تم وضع أبعاد المسئولية الاجتماعية التي تم بناء استبانة بأبعاد المسئولية الاجتماعية -أ

استبانة في صورتها الأولية، حيث تضمنت الأبعاد الرئيسة للدافعية للإنجاز، تحديدها على شكل 

والم شرات الفرعية لكل بعد من أبعاده، وخانة لإبداء رأي الخبراء والمتخصصين، حيث طلب 

منهم وضع علامة )صح( في الخانات التي قسمت إلى )مناسب أو غير مناسب(، وبعد أن تم 

المسئولية الاجتماعية، تم عرضها على مجموعة من السادة المحكمين  التوصل إلى استبانة بأبعاد

لإبداء آرائهم، والحكم عليها، وقد اتفق المحكمون على مناسبة هذه الأبعاد لطلبة الصف الأول 

الثانوي، ودقتها اللغوية ومناسبتها لطبيعة مادة الفلسفة، ومناسبة الم شرات الفرعية ل بعاد 

 (†.*)تعليم، وأصبحت الاستبانة في صورتها النهائيةالرئيسة للدافعية لل

المسئولية الاجتماعية بحيث  : تم إعداد مقياس مقياسإعداد مقياس المسئولية الاجتماعية -ب

( مفردة من أسئلة المقياس المتدرج )موافق بشدة، موافق، لا أدري، غير موافق، 40يتضمن )

غير موافق بشدة(، ثم عرض الباحث المقياس في صورت  المبدئية على الخبراء في مجال 

ملاءمتها                                                                       المناهج وطرق التدريس، وقد ط لب تحديد وضوح كل فقرة )واضحة، غير واضحة( و

 
 .78: 71ص ص (: اختبار التفكير التوليدي ومفتاح التصحيح، 2(* ملحق )1)

 .82: 79(: استبانة بأبعاد المسئولية الاجتماعية ، ص ص 3(* ملحق)2)

                = 
 دقيقة 1575

35 
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                                                                                     للمقياس ، وللبعد الذي وردت في  )ملائمة، غير ملائمة(، وقد ط لب من كل م حكم حذف أو إضافة 

 فقرات أخر ، وتم تعديل الفقرات في ضوء آراء المحكمين.

( 24وتم حساب الثبات بطريقة ألفا كرونباخ، حيث طبق مقياس المسئولية الاجتماعية على عدد) 

حتى  18/10/2020لمشتركة بإدارة إهناسيا في الفترة من                        طالب ا بمدرسة آل حلمي ا

، وتم حساب قيمة ألفا كرونباخ للمقياس ككل ولكل بعد من أبعاده الذي بلغ 19/10/2020

(، مما يعني أن المقياس يتمتع بمعامل ثبات مرتفع 1( ، وهو معامل ثبات يقترب من )0.820)

 :(3)كما في جدولللمقياس ككل ولكل بعد من أبعاده، 

 (3جدول )

 مصفوفة الارتباط بين أبعاد المقياس و الدرجة الكلية لمقياس المسئولية الاجتماعية

 الدرجة الكلية أبعاد مقياس مقياس المسئولية الاجتماعية

 **0.82 المسئولية الشخصية الذاتية

 **0.84 المسئولية الجماعية

 **0.83 المسئولية الدينية  الأخلاقية

 **0.89 المسئولية الوطنية

 (0.01العلامة )**( تدل على أن المهارة دالة عند مستوي )    

يتضح من الجدول السابق أن معاملات اتساق مقياس المسئولية الاجتماعية مع الدرجة الكلية 

( ، 0.84(، والمسئولية الجماعية )0.82للمقياس على الترتيب: المسئولية الشخصية الذاتية )

ة ( وجميعها معاملات ارتباط دال0.89( ، المسئولية الوطنية )0.83المسئولية الدينية  الأخلاقية )

، مما يشير إلى إمكانية النظر إلي المقياس بأبعاده الأربعة كوحدة كلية 0.01إحصائيا عند مستو  

مع إمكانية الأخذ والتعامل بالدرجة الكلية ل ، ويتضح مما سبق أن المقياس يتصف باتساق داخلي 

اخلي جيد، وبالتالي يمكن الاطمئنان إلي الصدق الداخلي للمقياس، وتم حساب الاتساق الد

للمقياس، وذلك من خلال حساب معاملات الارتباط بين كل فقرة من فقرات أبعاد المقياس 

 ( كالتالي:4كما في جدول )والدرجة الكلية للبعد نفس  والمقياس ككل، 

 

 



 

 
 م(2021) 250العدد  /ISSN 2535-213X)الدولي )مجلة دراسات في المناهج وطرق التدريس، الترقيم 

 

  

 

 

    
 
 

101 

 (4جدول)

 (35صدق الاتساق الداخلي لعبارات وأبعاد مقياس المسئولية الاجتماعية )ن= 

 المسئولية الوطنية المسئولية الدينية الأخلاقية لمسئولية الجماعيةا المسئولية الشخصية الذاتية

 معامل الارتباط العبارة معامل الارتباط العبارة معامل الارتباط العبارة معامل الارتباط العبارة

1 58**. 11 54.** 21 60.** 31 58.** 

2 62*. * 12 60.** 22 57.** 32 60.** 

3 72.** 13 55.** 23 56.** 33 61.** 

4 58. ** 14 63. ** 24 56.** 34 58.** 

5 64.** 15 49.** 25 59.** 35 66**. 

6 56.** 16 52.** 26 53.** 36 66.** 

7 67.** 17 52.** 27 56.** 37 64. ** 

8 57**. 18 54. ** 28 62.** 38 61.** 

9 50.** 19 54.** 29 56.** 39 51. ** 

10 56**. 20 56.** 30 48.** 40 55.** 

ارتباط 

 البعد
73. ** 

ارتباط 

 البعد
 **.65 ارتباط البعد **.69

ارتباط 

 البعد
610.** 

 (. *( عبارة. *)40وبعد التأكد من صدق وثبات المقياس أصبح في صورت  النهائية يتكون من )

استغرق  وتم تقدير الزمن اللازم لتطبيق المقياس عن طريق حساب متوسط الزمن الذي 

 كل طلبة التجربة الاستطلاعية، وفق المعادلة الآتية:

 =  زمن  المقياس
 الزمن المستغرق من جميع أفراد المجموعة

 العدد الكلي)ن(

 دقيقة                 40                       =   زمن  المقياس

 

 
 .82: 79ص ص (: مقياس المسئولية الاجتماعية ، 4(* ملحق )1)

 =                  زمن  المقياس
 دقيقة 1400

35 



 

 
 م(2021) 250العدد  /ISSN 2535-213X)الدولي )مجلة دراسات في المناهج وطرق التدريس، الترقيم 

 

  

 

 

    
 
 

102 

                                                                           ثاني ا: بناء الإستراتيجية المقترحة في ضوء نموذج تولمن الحجاجي لتنمية مهارات 

 التفكير التوليدي والمسئولية الاجتماعية لدى طلبة  الصف الأول الثانوي:

تنمية مهارات التفكير التوليدي الآتية: )وضع الفرضيات، والتنب  في  استهدفت الإستراتيجية

ضوء المعطيات، والطلاقة، والمرونة، والأصالة(، وأبعاد المسئولية الاجتماعية الآتية:)المسئولية 

الشخصية الذاتية، المسئولية الجماعية، المسئولية الدينية  الأخلاقية،  المسئولية الوطنية( وقد حدد 

 الاطلاعث المحتو  التعليمي للإستراتيجية في ضوء نموذج تولمن الحجاجي، من خلال الباح

على الدراسات السابقة والدراسات النظرية التي تناولت نموذج تولمن الحجاجي ، وتم بناء 

 الإستراتيجية وفق ما يلي: 

اعتمد الباحث على الأسس  القائمة على نموذج تولمن الحجاجي: أسس الإستراتيجية -1

 (*)التالية:*

 أهدا  الإستراتيجية المقترحة القائمة على نموذج تولمن الحجاجي. -2

من المتوقع بعد انتهاء الطلبة من دراسة الفلسفة للصف الأول الثانوي باستخدام الإستراتيجية   

 أن يكونوا قادرين على تحقيق الأهدا  الآتية:حجاجي، المقترحة القائمة على نموذج تولمن ال

 تعرف الأسباب المحتملة للقضية المطروحة. -

 ترتيب أفكار الفلاسفة بشكل منطقي ومتسلسل. -

 استنباط أفكار الفلاسفة حول القضايا المطروحة. -

 تقديم أكثر من فرضية واحدة لتفسير القضية المطروحة. -

 الأساسية التي تستند إليها الفكرة المطروحة.تحديد الافتراضات  -

 الكشف عن المغالطات المنطقية الكامنة في المقدمات المطروحة. -

 استخلاص الأدلة والبراهين التي تدعم الفكرة المطروحة. -

 ذكر أسباب تفنيد المعتقدات الفكرية والثقافية قبل التسليم بها. -

 فرضيات المطروحة.تحديد المحكات الممكن استخدامها في تقييم ال -

 استنتاج المترتبات المستقبلية المتوقعة ل حداث الجارية. -

 

 .17، ص أسس الإستراتيجية المقترحة القائمة على نموذج تولمن الحجاجي( انظر 2)
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 اقتراح حلول استثنائية للقضايا الفلسفية المطروحة. -

 إضافة عنصر جديد لفكرة طرحها الفيلسوف. -

 إعطاء أكبر عدد من الاستخدامات للفرضيات المطروحة. -

                                             ت ع رف درجة تأثير البديل على الفرضيات الأخر . -

 تحديد أفضل المحكات للحكم على الفرضيات الممكنة لحل القضية الفلسفية المطروحة. -

 تحديد أكثر الفرضيات ملاءمة لحل القضية الفلسفية المطروحة. -

                                                          ت ع ر ف طبيعة الموقف الذي يتطلب اختيار البديل المناسب ل . -

 لمطروحة.تطبيق أفضل المحكات لاختيار البديل المناسب في حل القضية الفلسفية ا -

 التنازل عن بديل واختيار آخر إذا ثبت عدم جدواه في حل القضية الفلسفية المطروحة. -

 .تقدير احتمال نجاح البديل -

 :نموذج تولمن الحجاجيخطوات الإستراتيجية المقترحة القائمة على  -3

 (**)بست خطوات. تمر الإستراتيجية المقترحة في تدريس الفلسفة         

وقد تم الاعتماد في تطبيق الإستراتيجية على طرق وأساليب التطبيق للإستراتيجية:  -4

مجموعة من الأساليب تناسب كل من الأهداف والمحتو  في كل خطوة من خطوات 

الثلاثي؛ والعصف الذهني؛ والاستقصاء  الإستراتيجية، وتتمثل تلك الأساليب في: )الحوار

المحاكمة العقلية؛ والمساجلة الحلقية؛ والأركان الأربعة؛ الفلسفي؛ وقبعات التفكير الست؛ و

(؛ والكرسي الساخن؛ ومثلث KWLHوالأبعاد السداسية؛ والتعاض المعرفي؛ والجدول الذاتي)

الاستماع(، كما تم توظيف هذه الأساليب السابقة في خطوات الإستراتيجية لتنمية التفكير التوليدي 

 الصف الأول الثانوي. والمسئولية الاجتماعية لد  طلبة

 شملت الإستراتيجية الأنشطة التالية:الأنشطة التعليمية في ضوء الإستراتيجية المقترحة:  -5

)تجهيز البيئة التعليمية، بحيث يتمكن كل طالب من  :: ومن أمثلتها ما يليالأنشطة التمهيدية -أ

الرمية، ويتمكن الباحث من إدارة الحوار والمتابعة والتوجي ، وشرح كيفية تطبيق المحاجة في 

الفلسفة، وعرض مقولات لبعا الفلاسفة لتهيئة أذهان الطلبة  لموضوع الدرس، و تهيئة أذهان 

 
 .20: 18(*أنظر الإطار النظري: خطوات الإستراتيجية المقترحة، ص ص 1)
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لسفية، أو المفاهيم التي تدور حولها القضايا الفلسفية، الطلبة  إلى ما ينبغي تناول  من قضايا ف

 والقدرة على التفكير التوليدي والمسئولية الاجتماعية، وذلك بإثارة بعا الأسئلة ذات الصلة(.

)تبادل الآراء بين الباحث والطلبة حول القضايا   :: ومن أمثلتها ما يليالأنشطة التنموية -ب

احث والطلبة حول تطبيق المخطط الحجاجي على القضايا المطروحة، وتبادل الآراء بين الب

المطروحة، وتجميع معلومات عن كيفية توظيف نموذج تولمن الحجاجي في موضوعات الفلسفة، 

وتطبيق الطلبة  لمهارات التفكير التوليدي والمسئولية الاجتماعية أثناء الإجابة عن الأسئلة 

 لفلسفية والندوات والمناظرات والإذاعة(.المرتبطة بالأنشطة، وأثناء عمل المطويات ا

: ومن أمثلتها ما يلي: )قراءة كتب عن آراء الفلاسفة في القضايا الفلسفية الأنشطة الإثرائية -ج

المطروحة، وعرض معلومات فلسفية عن القضايا المطروحة، وتحديد مفاهيم القضايا الفلسفية 

الاستفادة منها في الحياة، وقراءة بعا المطروحة، وإجراء مناقشات حول أهميتها، وكيفية 

 مواقف التأمل المرتبطة بموضوع الدرس، والقيام بالأنشطة المرتبطة بموقف التأمل(.

: ومن أمثلتها ما يلي: )تكليف الطلبة بالإجابة عن بعا الأسئلة كتطبيق الأنشطة الختامية -د

ليف الطلبة بالاتصال بالشبكة على المهارات، وكذلك محاولة وضع أسئلة أخر  على الدرس، وتك

 الدولية  الإنترنت  للحصول على بعا المعلومات عن مهارات مرتبطة بالدرس(.

، خلال تهيئة أذهان الطلبة لموضوع الدرس ومن أمثلتها: التقويم المبدئي أساليب التقويم: -6

وتعرف القضية الفلسفية المطروحة، وإجراء المناقشات وتبادل الآراء بين الطلبة والمعلم، 

والحوار الناتج عن إجابة الطلبة عن الأسئلة التي يطرحها المعلم لتعرف ما اكتسب  الطلبة  من 

، من خلال الملاحظة والتقويم الجماعي معلومات ومعارف ومفاهيم خاصة بالقضايا المطروحة،

                                                                            للتعرف على مد  ما ت كون لد  الطلبة من معرفة عناصر المخطط الحجاجي في كل قضية 

، تمثل في والتقويم الختاميمرتبطة بموضوع الدرس، والتفريق بينها وكيفية تطبيقها في الفلسفة، 

موضوع كتدريب على كيفية تنفيذ  تكليف الطلبة بالإجابة عن التدريبات والأنشطة في نهاية كل

 الطلبة للإستراتيجية المقترحة، ومهارات التفكير التوليدي وأبعاد المسئولية الاجتماعية.

هدف هذا الكتيب إلى مساعدة طلبة الصف الأول الثانوي الدارسين للفلسفة إعداد كتيب الطالب: -7

وحة، وتدريبهم على خطوات على اكتساب بعا آراء الفلاسفة في القضايا الفلسفية المطر

الإستراتيجية المقترحة القائمة على نموذج تولمن الحجاجي، بهدف تنمية مهارات التفكير التوليدي 

وأبعاد المسئولية الاجتماعية لد  الطلبة، وقد تضمن كتيب الطالب: الأهداف الخاصة بالوحدة 
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لأول، ثم دروس الوحدة الأولى، الأولى من منهج الفلسفة للصف الأول الثانوي الفصل الدراسي ا

وعددها ثمانية دروس، واشتمل كل درس على: أهداف إجرائية، ثم إطار نظري، وتدريبات 

 (*)وأنشطة.

تم إعداد دليل للمعلم ليساعده في تدريس الفلسفة للصف الأول الثانوي في  إعداد دليل المعلم: -8

ير التوليدي وأبعاد المسئولية الاجتماعية ضوء نموذج تولمن الحجاجي، بهدف تنمية مهارات التفك

لد  طلبة  الصف الأول الثانوي، وقد تضمن الدليل: مقدمة الدليل، وأهمية الدليل وأهداف ، 

ومحتو  الدليل، والإستراتيجية المستخدمة وخطواتها، وأساليب التقويم، والخطة الزمنية لتدريس 

لأول الثانوي الفصل الدراسي الأول، موضوعات الوحدة الأولى من منهج الفلسفة للصف ا

وأهداف الوحدة، وموضوعات الوحدة، واشتمل كل موضوع على: أهداف إجرائية، ثم إطار 

 (†.*)نظري، وتدريبات وأنشطة، وإجراءات تنفيذ الموضوعات

 قام الباحث بما يلي:البحث تجربة ولتحقيق أهداف  تطبيق تجربة البحث الميدانية.

تتمثل مجموعتي البحث في طلبة  الصف الأول الثانوي الدارسين اختيار مجموعتي البحث:   -1

                                   ( طالب ا للمجموعة التجريبية بمدرسة 35                          ( طالب ا، مقسمين إلى عدد )70لمادة الفلسفة، وعددهم )

         ( طالب ا 35إهناسيا الثانوية المشتركة بإدارة إهناسيا التعليمية بمحافظة بني سويف، وعدد)

جموعة الضابطة بمدرسة إهناسيا الثانوية المشتركة بإدارة إهناسيا التعليمية بمحافظة بني للم

 سويف، وذلك لمراعاة التكاف  والتجانس بين مجموعتي البحث.

ثم قام باختبار التكاف  بين المجموعتين الضابطة والتجريبية من خلال اختبار  ت  لمتوسط 

 (:5يق القبلي لاختبار التفكير التوليدي كما في جدول )درجات الطلبة  بالمجموعتين فى التطب

 

 

 

 

 

 
 

 
 .126: 83(: كتيب الطالب، ص ص 5(* ملحق)1)

 .172: 127(: دليل المعلم،  ص ص 6(* ملحق)2)



 

 
 م(2021) 250العدد  /ISSN 2535-213X)الدولي )مجلة دراسات في المناهج وطرق التدريس، الترقيم 

 

  

 

 

    
 
 

106 

 (5جدول )

  اختبار "ت" لمتوسط درجات الطلبة بالمجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق القبلي لاختبار التفكير التوليدي 

 المتوسط المجموعة
الانحرا  

 المعياري

قيمة 

 "ت"

درجات 

 الحرية

مستوى 

 الدلالة

 الفرضياتوضا 
 610. 68 512. 8148. 1.429 ضابطة

    1.0387 1.543 تجريبية

 التنبؤ في ضوء المعطيات
 062. 68 1.901 1.1317 1.886 ضابطة

    1.0025 2.371 تجريبية

 898. 68 129. 1.0396 1.914 ضابطة الطلاقة

    7960. 1.886 تجريبية

 234. 68 1.200 1.0000 2.000 ضابطة المرونة

    7800. 1.743 تجريبية

 058. 68 1.732 1.0556 1.057 ضابطة الأصالة

    6456. 2.629 تجريبية

 التفكير التوليدي الكلي
 136. 68 1.509 2.6852 9.286 ضابطة

    2.2027 10.171 تجريبية

مجموعتي                                                     ( عدم وجود فرق دال إحصائي ا بين متوسطي درجات كل  من 5يتضح من جدول )

البحث التجريبية والضابطة لمهارات التفكير التوليدي الرئيسة والاختبار ككل، وهذا يدل على 

تكاف  مجموعتي البحث في المعلومات السابقة، كما لا يوجد فرق بين المجموعتين التجريبية 

 ختباروالضابطة في التجانس حيث كانت نسبة التجانس بين المجموعتين التجريبية والضابطة للا

 (.0.59)(، وهي نسبة غير دالة عند مستو  دلالة 2.029ككل هي: )

وتم اختبار التكاف  بين المجموعتين الضابطة والتجريبية، من خلال اختبار ت  لمتوسط درجات 

 (.6التطبيق القبلي لمقياس المسئولية الاجتماعية كما في جدول ) الطلبة بالمجموعتين فى
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 (6جدول )

قيمة )ت( ودلالتها الإحصائية للفرق بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق القبلى 

 لمقياس المسئولية الاجتماعية في كل محور والمقياس ككل

 المتوسط المجموعة
الانحرا  

ياريالمع  

قيمة 

 "ت"

درجات 

 الحرية

مستوى 

 الدلالة

مستوى الدلالة 

 الإحصائية

المسثثئولية الشخصثثية 

 الذاتية

 7.50 21.24 ضابطة

 غير دالة 0.50 68 2.64

 4.29 20.55 تجريبية

 7.39 20.20 ضابطة المسئولية الجماعية

 غير دالة 1.20 68 2.64

 3.77 18.63 تجريبية

المسثثثثثثئولية الدينيثثثثثثة  

 الأخلاقية

 5.16 20.95 ضابطة

 غير دالة 1.42 68 2.64

 5.22 21.95 تجريبية

 6.08 24.10 ضابطة المسئولية الوطنية

2.64 68 0.66 

 غير دالة

 5.41 23.24 تجريبية

 21.27 85.83 ضابطة المجموع

2.64 68 0.38 

 غير دالة

 12.34 84.37 تجريبية

                                                            ( عدم وجود فرق دال إحصائي ا بين متوسطي درجات كل  من مجموعتي 6يتضح من جدول )

البحث التجريبية والضابطة لأبعاد المسئولية الاجتماعية الرئيسة والمقياس ككل، وهذا يدل على 

 تكاف  مجموعتي البحث في المعلومات السابقة.

، الذي يعتمد على التصميم شب  : اتبع الباحث المنهج التجريبيالتصميم التجريبي للبحث -2

التجريبي ذي المجموعتين )التجريبية والضابطة(، والتطبيق القبلي والتطبيق البعدي لأداتي 

 البحث.
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إلى  21/9/2019استغرق زمن تطبيق البحث من يوم الأحد الموافق  زمن إجراء التجربة:  -3

                             ، وذلك بواقع حصتان أسبوعي ا.21/11/2019يوم الأحد الموافق 

                                                  : وقد تم تطبيق أدوات البحث وفق ا للخطوات التالية:طبيق أدوات ومواد البحثت -4

: بعد اختيار مجموعتي البحث التجريبية والضابطة، تم تطبيق التطبيق القبلي لأدوات البحث -

أداتي البحث المتمثلة في: اختبار التفكير التوليدي ومقياس المسئولية الاجتماعية، وبعد الانتهاء من 

                                                                     تطبيق الأداتين، تم تصحيح أوراق الإجابات، ورصد الدرجات لتعالج إحصائي ا.

: بعد الانتهاء من تطبيق منهج الفلسفة للصف الأول الثانوي باستخدام الإستراتيجية المقترحة -

كمعلم للفلسفة   -التطبيق القبلي ل داتين، بدأ الباحث باختيار الأستاذ سمير رمضان إبراهيم

بتدريس منهج الفلسفة للصف الأول الثانوي باستخدام  -يا الثانوية المشتركةبمدرسة إهناس

كمعلم  -                                                                               الإستراتيجية المقترحة لطلبة  المجموعة التجريبية، بينما ي د ر س الأستاذ حازم مصطفى

لطلبة المجموعة الضابطة منهج الفلسفة للصف الأول  -الفلسفة بمدرسة إهناسيا الثانوية المشتركة

 بالطرق التقليدية.الثانوي 

( أسابيع، تم 7عقب الانتهاء من تطبيق البحث الميداني بواقع) التطبيق البعدي لأداتي البحث: -

إعادة تطبيق الأداتين على مجموعتي البحث التجريبية والضابطة لتعرف فاعلية الإستراتيجية 

مسئولية الاجتماعية في المقترحة القائمة على نموذج تولمن الحجاجي لتنمية التفكير التوليدي وال

الفلسفة لد  طلبة الصف الأول الثانوي، ثم قام الباحث بتصحيح أوراق الإجابات ومعالجتها 

                                                      إحصائي ا تمهيد ا لتفسيرها وتقديم التوصيات والمقترحات.

 المشكلات التي واجهت الباحث أثناء التطبيق وكيفية التغلب عليها: لاحظ الباحث ما يلى: -

سة الطلبة  في المشاركة في التطبيق، فقام المعلم بعمل منافسة بين ثلاث ضعف دافعية وحما -1

فصول عن:  أفضل فصل ، وهو الفصل الذي سيقع علي  الاختيار لتطبيق البحث، واتضح ذلك 

 في حماسة طلبة  المجموعة التجريبية في تعرف نتائج الاختبارات البعدية للتطبيق. 

حانات الجديد؛ فقام الباحث بتضمين بنوك أسئلة في ضعف الوعي لد  الطلبة بنظام الامت -2

 التطبيق لتدريب الطلبة  على نماذج الامتحانات الجديدة، وخاصة الأسئلة الموضوعية.

ضعف الإمكانيات التكنولوجية لعرض الفيديوهات، ومنها: عدم إستلام التابلت وعدم وجود  -3

اء التطبيق بفصول الصف الأول الثانوي سبورات تفاعلية، فقام معلم الفصل باستبدال الفصول أثن
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التي يوجد فيها سبورات تفاعلية من العام الماضي، وهو ما انعكس على اهتمام الطلبة  بربط 

 الفيديوهات بأفكار المنهج أكثر من اهتمامهم بالكتب في تحصيل المعارف.

الأول احتواء التطبيق على بعا المصطلحات الغامضة والجديدة بالنسبة لطلبة الصف  -4

 الثانوي، وبالتالي قام المعلم بإدراج معانيها في قائمة أثناء التطبيق والعرض.

 المعالجة الإحصائية :

ا وبعببدي ا علببى  الطلبببة عينببة البحببث تببم تصببحيح أوراق                                                                              بعببد تطبيببق أدوات القيبباس قبليبب 

                              لمعالجتهبا إحصبائي ا والتحقبق مبن                                                              إجاباتهم في أدوات القياس، ثم تم رصد النتائج في جداول تمهيد ا 

صحة فبروض البحبث وتحليبل النتبائج وتفسبيرها ، ومبن ثبم الإجاببة عبن تسباملات البحبث الحاليبة  

 وقد تم استخدام الأساليب الإحصائية التالية :

)المتوسببببببط م ، الانحببببببراف المعيبببببباري ع ، النسببببببب :                              أولا  : بالنسثثثثثثبة للإحصثثثثثثاء الوصثثثثثثفي 

 (48،  2000المئوية % ()صلاح مراد : 

                                    ثاني ا : بالنسبة للإحصاء الاستدلالي : 

 (   2= ن1اختبار )ت( لمتوسطين مرتبطين )ن .1

 (   2ن≠ 1اختبار)ت( لمتوسطين مستقلين )ن .2

 (164،  2000)صلاح مراد :     معامل الارتباط لبيرسون  -3

  (Cohen, J. 1988)    لحجم التأثير                .d  وقيم  2ήقيم مربع إيتا  -4

                                     ثالث ا : بالنسبة لفاعلية البرنامج : 

 (1997)رشــدي منصور :      Blackتم الاعتماد على نسبة الكسب المعدل لبلاك 

 نتائج البحث وتفسيرها

 وللتحقق من فروض هذا البحث؛ قام الباحث بما يلي:

 نتائج مقياس الوعي الثقافي وتفسيرها -1

 (0.05                                                                      اختبار صحة الفرض الأول: ينص على أنه: "يوجد فرق دال إحصائي ا عند مستوى )

بثثين متوسثثطي درجثثات طلبثثة  المجمثثوعتين التجريبيثثة والضثثابطة فثثي التطبيثثق البعثثدي لاختبثثار  

 التفكير التوليدي لصالح المجموعة التجريبية".
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-independent sample Tللتحقق من صحة هذا الفرض قام الباحث بإجراء اختبار  ت        

test  باستخدام الحزمة الاحصائيةSPSS 22   المجموعتين التجريبية التى لدرجات طلبة

تعرضت للإستراتيجية المقترحة، والضابطة التي درست بالطريقة التقليدية، وذلك فى التطبيق 

 (.7البعد  لاختبار التفكير التوليدي لد  طلبة الصف الأول الثانوي، كما في جدول )

 (7جدول )

 (35والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار التفكير التوليدي )ن=اختبار "ت" لمتوسط درجات طلبة  المجموعتين التجريبية 

 الانحرا  المعياري المتوسط المجموعة
قيمة 

 "ت"
 الدلالة درجات الحرية

 وضا الفرضيات
 000. 68 19.593 7195. 1.200 ضابطة

    3550. 3.857 تجريبية

 التنبؤ في ضوء المعطيات
 000. 68 9.211 9231. 2.029 ضابطة

    5298. 3.686 تجريبية

 000. 68 12.130 9000. 1.686 ضابطة الطلاقة

    4434. 3.743 تجريبية

 000. 68 13.377 9571. 1.714 ضابطة المرونة

    2355. 3.943 تجريبية

 000. 68 8.294 1.0396 2.086 ضابطة الأصالة

    4710. 3.686 تجريبية

 مهارات التفكير التوليدي ككل
 000. 68 20.185 2.7820 8.714 ضابطة

    1.0947 18.914 تجريبية

                                                          ( أنبب ، تببم رفببا الفببرض الببذي يببنص  لا يوجببد فببرق دال إحصببائي ا بببين 7يتضببح مببن جببدول )

متوسبطي درجببات طلببة  المجمببوعتين التجريبيببة والضبابطة فببي التطبيببق البعبدي لاختبببار التفكيببر 

                                                    إحصائي ا بين متوسطي درجبات طلببة  المجموعبة التجريبيبة، التوليدي ، مما ي كد وجود فرق دال 

ودرجبببات طلببببة  المجموعبببة الضبببابطة فبببي التطبيبببق البعبببدي لاختببببار التفكيبببر التوليبببدي لصبببالح 

المجموعبببة التجريبيبببة، فيمبببا يتضبببح أن مهبببارات التفكيبببر التوليبببدي تراوحبببت قبببيم  ت  لهبببا ببببين 

(؛ فيمبا 0.01الة عنبد مسبتو  دلالبة )لكل مبن وضبع الفرضبيات، والأصب(8.294) (، و19.593)

(، 0.01، عند مسبتو  دلالبة )(20.185)بلغت قيمة  ت  لمهارات التفكير التوليدي الرئيسة ككل 

 :إلي ذلك الباحث ويرجا
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التي تلقاها طلبة المجموعة التجريبية بما تحوي  من موضوعات تزيد  المادة التعليمية الإثرائية -1

من قدرة الطلبة في هذا المسار على التفكير التوليدي مقارنة بمسار طلبة المجموعة الضابطة الذي 

يفتقر إلى هذه المادة الإثرائية، وكذا أساليب التدريس والأنشطة والمهمات التي يتلقاها طلبة 

بية من خلال دراستهم لهذه المادة الإثرائية تختلف عن تلك التي يتلقاها طلبة المجموعة التجري

المجموعة الضابطة، إذ تنمي هذه الأساليب والأنشطة القدرة على الاحتفاظ بالمعلومات، وطرائق 

 التفكير التوليدي بما فيها من تقديم مبررات واكتشاف بدائل ومقارنتها.

 صحفية، والمسلسلات، ومقالات الأفلام، من مصادر التعلم: )مشاهدمن  عديدة أشكال استخدام -2

التعليمية(؛  الالكترونية والمواقع الإنترنت، وشبكة وبحوث، ورسوم، وكتب وصور ومقولات،

 من المصادر هذه تقدم  ولما الإستراتيجية، الطلبة  لمحتو  اهتمام لجذب فعالة إثرائية كأنشطة

إذ أن امتلاك المتعلم لبنية  الدروس، رتبطة بموضوعاتم واتجاهات ومهارات معلومات

الموضوع المعرفية يمكن  من التصرف بالمعرفة وتحريرها، وتوليد معرفة جديدة، وتوظيفها في 

 حل المشكلات، مما أثر في فاعلية المعرفة لد  المتعلم وتنمية قدرات  العقلية.

 وفكرة خطوات الإستراتيجية، تتناولها التى بالمهارات الحجاجية الطلبة وإعجابهم دافعية إثارة -3

 تطبيق الإستراتيجية؛ بداية فى اعتقادهم مع عليهم، المقرر الفلسفة منهج محتو  وبين الربط بينها

جامدة تفرض وجهات نظر  مادة الفلسفة كون ونموذج تولمن الحجاجي، الفلسفة بين لا علاقة بأن 

 التى المبدئية وجهة نظرهم من وهذا وجهات نظر خلافية، ونموذج تولمن الحجاجي يحمل معينة،

ا تغيرت المنهج باستخدام الإستراتيجية المقترحة، وهو ما ظهر في  موضوعات بتدريس       مرور 

 على تساعده فهى ... للإنسان الفلسفة مهمة هى تعليقات طلبة  المجموعة التجريبية كالتالي:) كم

 التفريق الآن الحياة، وأستطيع فى أجل  من يعيش والهدف الذ  الكون فى وجوده سبب يفهم أن

 ).اليوم بعد أحد يخدعنى ولن والإشاعة والرأ  الحقيقة بين

وهو ما  -استخدام نمط اختبارات جديدة )الاختبارات التشخيصية( لم يعتد علي  الطلبة  من قبل -4

تقريرية، ثم محاولة إيجاد تفسير  تمثل في عبارة -يتجاوب مع النظام التعليمي الحالي في التقويم

لها بتطبيقها على ما يناسبها في المنهج الذي درس  باستخدام الإستراتيجية؛ حيث إن النمط 

المستخدم في تقويم أداء الطلبة  سواء في الاختبارات والأسئلة القصيرة التي يقوم المعلم بإعدادها 

متعدد دون محاولة إيجاد تفسير للإجابة التي )أدوات التقويم المستمر( تستخدم نمط الاختيار من 
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يقدمها الطالب، وهذا ما وفره الباحث في كتيب الطالب للمجموعة التجريبية دون المجموعة 

 الضابطة؛ كتدريب على نظام الامتحانات الجديدة.

                                             يوجثثد فثثرق دال إحصثثائي ا بثثين متوسثثطي درجثثات طلبثثة   "اختبثثار صثثحة الفثثرض الثثثاني، ونصثثه: 

التجريبيثثة فثثى التطبيقثثين القبلثثي والبعثثدي لاختبثثار التفكيثثر التوليثثدي لصثثالح التطبيثثق المجموعثثة 

 البعدي "

 paired sample T-testاختبار  ت  للتحقق من صحة هذا الفرض قام الباحث باستخدام 

، لدراسة الفروق بين متوسطات درجات SPSSباستخدام الحزمة الإحصائية لعينتين مرتبطتين 

مهارات التفكير التوليدي في القياسين القبلي والبعدي  المجموعة التجريبية على اختبارطلبة 

 (:8لصالح التطبيق البعدي، وذلك على النحو التالي كما في جدول)

  (8جدول )

(35يدي )ن= دلالة الفروق بين متوسطي القياسين القبلي والبعدي لطلبة  المجموعة التجريبية على اختبار مهارات التفكير التول  

قيمة   الدلالة د.ح قيمة ت الانحرا  المتوسط القياس المهارة

"ƞ2" 

قيمة   

"d" 

 4,684 0,64 000. 34 13.029 1.039 1.54 قبلي وضا الفرضيات

      3550. 3.857 بعدي

 2,202 0,555 000. 34 7.034 1.003 2.37 قبلي التنبؤ في ضوء المعطيات

      5298. 3.686 بعدي

 2,9 0,684 000. 34 12.496 796. 1.89 قبلي الطلاقة

      4434. 3.743 بعدي

 3,198 0,725 000. 34 16.327 780. 1.74 قبلي المرونة

      1690. 3.971 بعدي

 1,98 0,503 000. 34 7.748 646. 2.63 قبلي الأصالة

      4816. 3.657 بعدي

 4,825 0,857 000. 34 21.397 2.203 10.17 قبلي مهارات التفكير التوليدي ككل 

      1.0947 18.914 بعدي

                                                          (، أنبب  تببم رفببا الفببرض الببذي يببنص  لا يوجببد فببرق دال إحصببائي ا بببين 8يتضببح مببن جببدول )

متوسطي درجات طلببة  المجموعبة التجريبيبة فبى التطبيبق القبلبي والبعبدي علبى مهبارات التفكيبر 

                                                                                    التوليدي ، مما ي كد وجود فرق دال إحصائي ا ببين متوسبطي درجبات طلببة  المجموعبة التجريبيبة 
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بلى والبعدي  لمهارات التفكير التوليدي لصالح التطبيق البعدي، حيث تراوحت قبيم في القياسين الق

( لمهببارتي  المرونببة ،  التنببب  فببي 7.034(، )16.327 ت  لمهببارات التفكيببر التوليببدي  بببين)

 (، فيمببا بلغببت قيمببة  ت  للمهببارات الرئيسببة ككببل0.01ضببوء المعطيببات  عنببد مسببتو  دلالببة )

  وقد يرجا ذلك إلى الأسباب الأتية:(، 0.01(، عند مستو  دلالة )21.397)

اعتماد الباحث على نموذج تولمن في الحجاج عند بناء الإستراتيجية المقترحة، وهو نموذج  -1

يقدم وسيلة منطقية سهلة ويسيرة للمتعلمين لتفنيد الحجج، ومن شأن ذلك التحليل أن يساعد الطلبة  

إدعاءات في وج  الخصوم، أو يفندوا ما يعرض عليهم من حجج بطريقة في إثبات ما يتبنوه من 

 منطقية، ومن هنا تبرز قيمة النموذج العملية في التفكير التوليدي.  

 - الفلسفة فى التفكير التوليدي مهارات مع ومترابطة منسجمة خطوات الإستراتيجية جاءت -2

فتناولت  للطلبة؛ الواقعية بالحياة ومتصلة – الإستراتيجية المقترحة خلال من تنميتها المستهدف

أو  حياتهم اليومية حاضر الطلبة  فى لها يتعرضون قد أو يتعرضون ومشكلات وقضايا مواقف

 مستقبلها، وهو ما يتضح في خطوات الإستراتيجية التالية:

تحديد الادعاء أو الزعم والمعطيات للقضية المطروحة، من خلال ترجمة ما يريد الفيلسوف  -

ثبات ، والتأكد من صحة المعطيات والبيانات والأسباب أو الأدلة التي طرحها الفيلسوف لدعم إ

الادعاء؛ من أجل دعم ومساندة ومساعدة وتشجيع دعو  ما، وبالتالي فإن هذا يساعد على اكتساب 

 مهارة وضع الفرضيات.

بات صحة ذلك تقديم التبريرات التي تبرر علاقة الادعاء بالمعطيات، وتقديم دعم لإث -

 .الادعاء، وبالتالي فإن هذا ينمي مهارة التنب  في ضوء المعطيات

التعامل مع الادعاء على أن  دعو  محتملة؛ مما ينمي مهارة الطلاقة في اكتشاف فرضيات  -

 من بدائل وضعها الفلاسفة السابقين.

ات النظر تفنيد الطعون التي يقدمها الخطاب المعارض، والتي تتمثل في التحفظات ووجه -

المعارضة والبديلة والمتنافسة أو المتصارعة للادعاء؛ حيث يتوقع من الفيلسوف أن يتعامل بشكل 

 منصف مع وجهات النظر المختلفة، وبالتالي تساعد في تنمية مهارة المرونة.

تقديم الدعم والمساندة للادعاء، لإزالة اللبس الذي يكتنف المبرر بالأمثلة الحياتية والواقعية،  -

 وهذا يساعدة على تنمية مهارة الأصالة.
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المادة التعليمية، وما تضمنت  من طرح عدد من القضايا الفلسفية كقضايا: المواطنة،  -3

والحقوق والواجبات، وحوار  والديمقراطية، والتعصب والتطرف، والولاء والانتماء،

الحضارات، والمشاركة السياسية والاجتماعية، والهوية، والتسامح الفكري، والتعايش وقبول 

الآخر، وما يتعلق بها من آراء ووجهات نظر مختلفة ومتعارضة تستند لحجج وبراهين مختلفة، 

ن الحجاجي بطريقة                                                                وعرضها وفق ا لخطوات الإستراتيجية المقترحة القائمة على نموذج تولم

منظمة ومتسلسلة؛ بحيث ساعدت الطلبة على بناء المفاهيم والتعميمات بطريقة تراكمية، ودرب 

الطلبة  على فحص الحجج المختلفة التي تستند إليها كل قضية، ومحاولة بحث المشكلات المختلفة 

 لها.

المقترحة إلى مجموعة من الإستراتيجيات والأنشطة المرتبطة، حيث  استندت الإستراتيجية -4

مكن ذلك الطلبة  من تبادل الأفكار والآراء ونقدها وتمحيصها، وإعطاء الفرص لبعضهم للتعبير 

عن آرائهم وأفكارهم، والاحترام المتبادل لوجهات النظر مهما كانت، والدفاع بالأدلة المنطقية 

لتفكير العميق في الآراء ونقدها وتقويمها قبل الإفصاح عنها، وتغيير الأفكار والبراهين العقلية، وا

 والآراء ما دام قد ثبت عدم صحتها أو دقتها، وربط المهارات التوليدية بتطبيقات حياتية.

( أن حجبم أثبر الإسبتراتيجية المقترحبة لتنميبة التفكيبر التوليبدي لبد  طلببة  8كما يتضح مبن جبدول )

 لثانوي في ضوء نموذج تولمن الحجاجي كبير.الصف الأول ا

توجد فاعلية للاستراتيجية المقترحة القائمة على نموذج  "اختبار صحة الفرض الثالث، ونصه:

 تولمن الحجاجي في تنمية التفكير التوليدي في الفلسفة لدى طلبة المرحلة الثانوية "

لمتوسببطات درجببات طلبببة   Blackقببام  الباحببث باسببتخدام معادلببة نسبببة الكسببب المعببدل لبببلاك 

( علبى اختببار التفكيبر التوليبدي، 1.2ة لببلاك )المجموعة التجريبية والضابطة، عند درجبة الفاعليب

من أجل التحقق من فاعلية الإستراتيجية المقترحة القائمة علبى نمبوذج تبولمن الحجباجي فبي تنميبة 

 (:9التفكير التوليدي لد  طلبة  المرحلة الثانوية، كما في جدول )
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 ( 9جدول )

 تجريبية والضابطة بعد تطبيق اختبار التفكير التوليدي نسبة الكسب المعدل لبلاك لدرجات طلبة المجموعتين ال

 المهارات
متوسط التطبيق 

 القبلي

متوسط التطبيق 

 البعدي

النهاية 

 العظمى
 الكسب المعدل

 1.61 4 3.85 1.2 وضا الفرضيات

 1.25 4 3.68 2.02 التنبؤ في ضوء المعطيات

 1.40 4 3.7 1.6 الطلاقة

 1.53 4 3.94 1.71 المرونة

 1.23 4 3.68 2.08 الأصالة

 1.41 20 18.91 8.71 مهارات التفكير التوليدي ككل

القائمة على نموذج تولمن الحجاجي لتنمية التفكير  ( فاعلية الإستراتيجية9يتضح من جدول )  

 (، كما تقاس بنسبة الكسب المعدل لبلاك.1,41التوليدي لطلبة المرحلة الثانوية بنسبة)

وتتفق نتائج هذا البحث في أهمية الأسلوب الحجاجي في تنمية التفكير التوليدي مع نتائج 

؛ 2015؛ أحمد أبو الحسن، 2013د الرحيم، ؛ محمد عب2010الدراسات التالية: )إبراهيم رفعت، 

؛ سنية 2018؛ هند بيومي، 2018؛ سعاد عمر، 2017؛ سماح إبراهيم، 2016مروة عطية، 

 (.2019الدسوقي، 

 نتائج مقياس المسئولية الاجتماعية وتفسيرها: -2

( بين 0.05                                                                      اختبار صحة الفرض الرابا، ونصه: "يوجد فرق دال إحصائي ا عند مستوى دلالة )

متوسطي درجات طلبة المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لمقياس 

 المسئولية الاجتماعية لصالح المجموعة التجريبية" .

 independent sample T-testللتحقق من صحة هذا الفرض، تم استخدام اختبار  ت        

ن: التجريبية التي درست لدرجات طلبة المجموعتي SPSS 22باستخدام الحزمة الاحصائية 

الفلسفة باستخدام  استراتيجية قائمة على نموذج تولمن الحجاجي، والضابطة التي درست 

بالطريقة التقليدية، وذلك في التطبيق البعدي لمقياس المسئولية الاجتماعية لد  طلبة الصف الأول 

 (:11كما في جدول )الثانوي، 
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 (11جدول )

 (35المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لمقياس المسئولية الاجتماعية )ن= درجات طلبةاختبار "ت" لمتوسط 

 مستوى الدلالة درجات الحرية قيمة "ت" الانحرا  المعياري المتوسط المجموعة

المسثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثئولية 

 الشخصية الذاتية

 000. 68 4.33 3.29 34.18 ضابطة

    4.34 38.25 تجريبية

المسثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثئولية 

 الجماعية

 000. 68 6.22 3.41 27.32 ضابطة

    3.96 34.75 تجريبية

المسثثثئولية الدينيثثثة  

 الأخلاقية

 000. 68 6.62 3.16 22.75 ضابطة

    2.22 30.95 تجريبية

 000. 68 9.28 2.66 35.10 ضابطة المسئولية الوطنية

    3.41 45.24 تجريبية

 000. 68 11.64 7.27 119.83 ضابطة المجموع

    9.34 148.37 تجريبية

                                                          (، أن  تم رفا الفرض الذي ينص  لا يوجد فرق دال إحصائي ا عند 11يتضح من جدول )

( بين متوسطي درجات طلبة المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق 0.05مستو  دلالة )

                                          ي كد وجود فرق دال إحصائي ا عند مستو  دلالة البعدي لمقياس المسئولية الاجتماعية  ، مما 

( بين متوسطي درجات طلبة المجموعة التجريبية، ودرجات طلبة المجموعة الضابطة في 0.05)

التطبيق البعدي لمقياس المسئولية الاجتماعية لصالح المجموعة التجريبية، فيما يتضح أن أبعاد 

( لكل من المسئولية الوطنية، 3.33(، و)9.26) المسئولية الاجتماعية  تراوحت قيم  ت  لها بين

(؛ فيما بلغت قيمة  ت  لأبعاد المسئولية 0.01والمسئولية الشخصية الذاتية عند مستو  دلالة )

 (.0.01(، عند مستو  دلالة )10.64الاجتماعية الرئيسة ككل )

التوليبدي لبد  طلببة  ( أن حجم أثر الإسبتراتيجية المقترحبة لتنميبة التفكيبر 11كما يتضح من جدول )

 المرحلة الثانوية في ضوء نموذج تولمن الحجاجي كبير.
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                                                                     اختبار صحة الفرض الخامس، ونصه: "يوجد فرق دال إحصائي ا عند مستوى دلالة 

( بين متوسطي درجات طلبةالمجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي والبعدي 0.05)

 البعدي" .لمقياس المسئولية الاجتماعية لصالح التطبيق 

باستخدام الحزمة  Paired sample T-testللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام اختبار  ت        

التطبيقين القبلي والبعدي لمقياس  لدرجات طلبة المجموعة؛ التجريبية، وذلك فى SPSS 22الإحصائية 

 (.12المسئولية الاجتماعية لد  طلبة الصف الأول الثانوي، كما في جدول )

 (12جدول )

 (35اختبار "ت" لمتوسط درجات طلبة المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لمقياس المسئولية الاجتماعية )ن=

يالانحرا  المعيار المتوسط المجموعة  
قيمة 

 "ت"
 درجات الحرية

مستوى 

 الدلالة

قيمة 

"ƞ2" 

قيمة 

"d" 

المسثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثئولية 

 الشخصية الذاتية

 2.01 0.22 000. 68 8.33 4.47 28.33 قبلي

      4.88 38.25 بعدي

المسثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثئولية 

 الجماعية

 2.07 0.49 000. 68 9.08 3.54 23.70 قبلي

      3.33 34.33 بعدي

المسئولية الدينيثة  

 الأخلاقية

 2.40 0.58 000. 68 12.62 3.44 20.70 قبلي

      3.65 30.45 بعدي

المسثثثثثثثثثثثثثثثثثثثثئولية 

 الوطنية

 2.59 0.71 000. 68 12.33 4.43 31.70 قبلي

      3.66 45.05 بعدي

 4.84 0.75 000. 68 14.05 10.36 104.80 قبلي المجموع

      9.49 148.0 بعدي

                                                     تم رفا الفرض  لا يوجد فرق دال إحصائي ا عند مستو  دلالة( أن ، 12يتضح من جدول )

( بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي والبعدي لمقياس 0.05)

( بين 0.05                                                                      المسئولية الاجتماعية  ؛ مما ي كد وجود فرق دال إحصائي ا عند مستو  دلالة )
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التطبيقين القبلي والبعدي لمقياس المسئولية الاجتماعية متوسطي درجات المجموعة التجريبية في 

لصالح التطبيق البعدي، فيما يتضح أن أبعاد المسئولية الاجتماعية تراوحت قيم  ت  لها بين 

( لكل من المسئولية الدينية  الأخلاقية، والمسئولية الشخصية الذاتية عند 8.33(، )12.62)

(، 14.01 ت  لأبعاد المسئولية الاجتماعية الرئيسة ككل ) (؛ فيما بلغت قيمة0.01مستو  دلالة )

                                                                     (. كما جاء حجم التأثير مرتفع ا وذا دلالة؛ وهذا يعني أن هناك تحسن ا في 0.01عند مستو  دلالة )

أبعاد المسئولية الاجتماعية في الفلسفة لد  طلبة مجموعة البحث التجريبية بعد التدريس 

ويمكن إرجاع التحسن في أبعاد  ة على نموذج تولمن الحجاجي.بالاستراتيجية المقترحة القائم

 المسئولية الاجتماعية للمجموعة التجريبية في التطبيق البعدي، إلى:

تنويع الفنيات المتبعة في الاستراتيجية المقترحة، والتركيز على دمج خطوات ومهارات  -

وحل المشكلات التي واجهتهم  الاستراتيجية خلال التدريس، مما أسهم في تنظيم أفكار الطلبة،

بأسلوب منهجي؛ وجعل كل طالب منهم يدرك مستواه وواقع  الأكاديمي، والتخطيط الذي دفع  

لمحاولة التغلب على أوج  الضعف لدي  )المسئولية الشخصية الذاتية(، وبذل المزيد من الجهد 

ا لأقران  )المسئولية                                                                 لمحاولة التغلب عليها، وبذل المزيد من الجهد للتفوق وليصبح معاون  

الجماعية(؛ كما ساعد في جعل كل طالب لدي  نظرة مستقبلية وأصبح يحدد الأولويات ويرتبها 

خلال التعامل مع المواقف واستثمار إدارة الوقت والاستعداد بالقدر الكافي من الإمكانيات الفكرية 

با على تنمية )المسئولية الوطنية( المتاحة لدي  )المسئولية الدينية  الأخلاقية(؛ وانعكس ذلك إيجا

 لد  طلبة المجموعة التجريبية. 

فاعلية الطلبة في أثناء التدريس بالاستراتيجية المقترحة القائمة على نموذج تولمن الحجاجي؛  -

                                                                                    حيث كانوا فعالين ولديهم مسئولية نحو تعلمهم، حيث كان ي عرض عليهم عدد من الاستراتيجيات 

يختاروا من بينها حسب ما يراه كل منهم أن  يستطيع من خلال  تنظيم المعلومات يستطيعون أن 

 بشكل أفضل؛ مما نمى تحمل المسئولية الاجتماعية بشكل أفضل من المجموعة الضابطة.

 ترتبط واقعية مشكلات نموذج تولمن الحجاجي بإثارة سمحت الاستراتيجية القائمة على -

مسئوليت   وزاد للطالب؛ بالنسبة أهمية أكثر التعليم جعلالفلسفة، مما  في الطالب بمجتمع

 .لها حلول عن دراستها والبحث نحو الاجتماعية
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اختبار صحة الفرض السادس،ونصه:" توجد فاعلية للاستراتيجية المقترحة القائمة 

على نموذج تولمن الحجاجي في تنمية أبعاد المسئولية الاجتماعية ككل، وكل بعد من 

 أبعاده الرئيسة لدى طلبة المجموعة التجريبية".

وللتحقق من فاعلية استخدام الاستراتيجية المقترحة القائمة على نموذج تولمن الحجاجي لتنمية   

أبعاد المسئولية الاجتماعية  لد  طلبة الصف الأول الثانوي، تم استخدام اختبار  ت  لعينة واحدة 

one sample T testة نسبة الكسب المعدل لبلاك ، بتطبيق معادلBlack  على درجات أفراد

، (arman et al:2009,143)(  1.2المجموعة التجريبية، ومقارنتها بدرجة الفاعلية لبلاك )

( يوضح دلالة الفروق بين متوسط نسبة الكسب 13على مقياس المسئولية الاجتماعية، وجدول )

 (.1.2ودرجة الفاعلية لبلاك ) Blackالمعدل لبلاك 

 (13جدول )

 نسبة الكسب المعدل لبلاك لمقياس المسئولية الاجتماعية

 معدل الكسب لبلاك النهاية العظمي متوسط القبلي متوسط البعدي المجموعة

 1.098 40 28.33 38.25 المسئولية الشخصية الذاتية

211.0 40 23.70 34.33 المسئولية الجماعية  

0.800 40 20.70 30.45 الأخلاقيةالمسئولية الدينية    

1.942 40 31.70 45.05 المسئولية الوطنية  

1.201 40 104.80 148.0 أبعاد المسئولية ككل  

( أن نسبة الكسب المعدلة التي حققها تدريس الفلسفة باستراتيجية قائمة على 13يتضح من جدول )

نموذج تولمن الحجاجي في تنمية المسئولية الاجتماعية بوج  عام وأبعاده بوج  خاص لا تقل عن 

ا للوازع الديني والأخلاقي لد  ا1,00) لطلبة في                                                                           ( ما عدا بعد المسئولية الدينية والأخلاقية؛ نظر 

( الحد الفاصل الذي حدده بلاك لكي تكون الاستراتيجية 1.00هذه المرحلة العمرية. وتعد نسبة ) 

المسئولية الاجتماعية بوج  عام، وأبعاده القائمة على نموذج تولمن الحجاجي ذي فاعلية في تنمية 

يجية مقترحة إلى فاعلية استخدام استرات بوج  خاص. ولذلك يرفا الفرض السادس، مما يشير
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قائمة على نموذج تولمن الحجاجي لتنمية أبعاد المسئولية الاجتماعية في الفلسفة لد  طلبة الصف 

 ويرجا ذلك إلى أن:الأول الثانوي، 

الاستراتيجية المقترحة القائمة على نموذج تولمن الحجاجي أتاحت الفرصة للطلبة لتعرف  -

الموضوعات والأنشطة المرتبطة بهذه الموضوعات مسئولياتهم تجاه موضوع الدرس، وبما أن 

التي تم تدريسها في الباب الأول من مقرر الفلسفة للصف الأول الثانوي أغلبها تدور حول مفاهيم 

                                                                                      وقضايا اجتماعية، فإن تنظيم منهج الفلسفة وفق ا لنموذج تولمن الحجاجي قد وفر للطلبة فرصة 

ضايا الاجتماعية، مثل: الولاء والانتماء، والحقوق تعرف مسئولياتهم تجاه بعا المفاهيم والق

الحضارات، والمشاركة السياسية والاجتماعية، والعنف والتطرف  والواجبات، وحوار

والتعصب، والهوية، والتسامح الفكري؛ وبالتالي كانت هناك فرصة للطلبة لاكتساب العديد من 

 الأخلاقية والوطنية تجاه المفاهيم والقضايا.السلوكيات المرتبطة بمسئولياتهم الذاتية والجماعية و

                                                                                   إجراءات التدريس وفق ا للاستراتيجية المقترحة القائمة على نموذج تولمن قد أتاحت للمعلم  -

الفرصة لاستخدام بعا التطبيقات الحياتية الواقعية المرتبطة بالمفاهيم والقضايا الاجتماعية، 

 مسئولية الاجتماعية المرتبطة بهذه المفاهيم والقضايا. وهذا يدعم اتجاهات الطلبة الإيجابية نحو ال

الاستراتيجية القائمة على نموذج تولمن الحجاجي أتاحت لطلبة المجموعة التجريبية مناقشة  -

                                                                                      وتبادل الآراء سوي ا في أثناء القيام بالأنشطة الخاصة بكل درس من دروس الباب الأول للفلسفة، 

مجموعة ، كما وفرت تلك المهمات للطلبة  داخل المجموعة وقيامهم بالمهمات المكلف بها كل 

إبداء آرائهم، وطرح تساملاتهم، ومعرفة توجهاتهم نحو مجتمعهم، وأفراد المجتمع المشتركين 

معهم في الحقوق والواجبات، والقيم الأخلاقية، كما تدربوا على العمل في مجموعات تسمح لهم 

 بالعمل الجماعي.

المقترحة تمركزت حول الطالب؛ فهو المحور الرئيس في تنفيذ جميع خطوات الاستراتيجية  -

خطوات الاستراتيجية ومهاراتها، بالتخطيط والتنظيم والتعاون مع الزملاء والمراقبة الذاتية، مما 

زاد من المثابرة والتركيز وإعمال الفكر وتوجيه  نحو ما هو جديد، وإبقاء الهدف في ب رة 

 بة أكثر  رغبة في ممارسة أبعاد المسئولية الاجتماعية. الاهتمام؛ مما جعل الطل

ساعدت على تنمية  حجاجي أنشطة الاستراتيجية المقترحة ركزت على ممارسة مهارات  -

المسئولية الاجتماعية لد  الطلبة، وهي حديث الطالب مع نفس  ليزيد اتجاه  تجاه عملية التعليم، 
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والتوقع الإيجابي حول ذات  والآخرين ومحاولة التفوق عليهم، والتخيل لمواقف قد تحدث ل  في 

 حيات ، وكيفية مواجهتها.

سئولية الاجتماعية في الفلسفة للموضوعات المعاد وتتفق نتائج هذا البحث الخاصة بمقياس الم

صياغتها وفقا للاستراتيجية المقترحة القائمة على نموذج تولمن الحجاجي مع نتائج الكثير من 

الدراسات المتعلقة بتنمية أبعاد المسئولية الاجتماعية، ومن هذه الدراسات: )عبد الله عبد المجيد، 

 (. 2019؛ سماح إسماعيل، 2018سى، ؛ دينا مو2018، ميساء حمزة، 2016

و يمكن تفسير تفوق أداء طلبة المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي علي أدائهم في 

المجموعة التجريبية لم تكن قد درست وفق الاسبتراتيجية القائمبة علبى نمبوذج  التطبيق القبلي بأن

فببإن الطلبببة درسببت وفببق هببذه تببولمن الحجبباجي عنببد التطبيببق القبلببي، أمببا عنببد التطبيببق البعببد  

الاستراتيجية، والتي ساعدتهم على الأداء بفرق دال بين التطبيقين القبلي و البعدي لصالح التطبيق 

 البعدي فى مقياس المسئولية الاجتماعية.

 من خلال عرض نتائج البحث على النحو السابق يتضح ما يلي :

ن متوسطي درجات طلبة المجموعتين ( بي0.01                                      وجود فرق دال إحصائيا  عند مستو  دلالة ) -

 التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار التفكير التوليدي لصالح المجموعة التجريبية .

( بين متوسطي درجات طلبة المجموعتين 0.01                                      وجود فرق دال إحصائيا  عند مستو  دلالة ) -

 وليدي لصالح التطبيق البعدي.التجريبية في التطبيقين القبلي و البعدي لاختبار التفكير الت

وجود فاعلية للاستراتيجية المقترحة القائمة على نموذج تولمن الحجاجي في تنمية التفكير  -

( كما تقاس بنسبة الكسب المعدل 1.2التوليدي لد  طلبة الصف الأول الثانوي بنسبة لا تقل عن )

 لبلاك 

وسطي درجات طلبة المجموعتين ( بين مت0.01                                      وجود فرق دال إحصائيا  عند مستو  دلالة ) -

التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لمقياس المسئولية الاجتماعية لصالح المجموعة 

 التجريبية  .
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( بين متوسطي درجات طلبة المجموعة 0.01                                      وجود فرق دال إحصائيا  عند مستو  دلالة ) -

 ماعية لصالح التطبيق البعدي .التجريبية في التطبيقين القبلي والبعدي لمقياس المسئولية الاجت

وجود فاعلية للاستراتيجية المقترحة القائمة على نموذج تولمن الحجاجي في تنمية أبعاد  -

 المسئولية الاجتماعية ككل، وكل بعد من أبعاده الرئيسة لد  طلبة الصف الأول الثانوي 

الاستراتيجية المقترحة القائمة وفي النهاية تشير نتائج البحث الحالي في مجمل  إلى فاعلية 

على نموذج تولمن الحجاجي في تنمية التفكير التوليدي والمسئولية الاجتماعية لد  طلبة الصف 

 .الأول الثانوي وبذلك قد تم الإجابة عن الس ال الرئيس للبحث

 في ضوء نتائج البحث السابقة أوصى الباحث بما يلي: التوصيات:

إعادة النظر في أهداف المواد الفلسفية في المرحلة الثانوية في ضوء كل من المهارات  -1

 الحجاجية والتفكير التوليدي والمسئولية الاجتماعية.

أهمها                                                                             الاهتمام بمجال الدراسات المنطقية الحديثة، وتحديد ا مجالات المنطق غير الصوري، و -2

                                                                                    التفكير التوليدي ونظرية الحجاج؛ حيث ت عد هذه الآليات من المفردات الذي جاء بها الخطاب 

 المنطقي المعاصر لتحليل قضايا الحياة اليومية.

تضمين كتاب الفلسفة وأدلة المعلمين مهمات أدائية على شكل مواقف حياتية تتعلق بمهارات  -3

ة؛ بحيث يكون لها دور أساسي في بناء إجابات الطلبة  يالتفكير التوليدي والمسئولية الاجتماع

 المتعلقة بالمهمات الإبداعية، وتبريرها.

العناية بالتفكير التوليدي لد  معلمي المواد الفلسفية أنفسهم، خاصة في ظل ملاحظة عدم  -4

 معرفة معلمي المواد الفلسفية للتفكير التوليدي ومهارات .

علمي المواد الفلسفية على نموذج تولمن الحجاجي تنظيم لقاءات وورش عمل لتدريب م -5

 وإجراءات تنفيذه، وتعريفهم بإستراتيجيات تنمية التفكير التوليدي والمسئولية الاجتماعية.

توجي  انتباه مخططي وواضعي مناهج الفلسفة إلى ضرورة إبراز مهارات التفكير التوليدي  -6

 فها الثلاثة.أثناء إعدادهم للمناهج في المرحلة الثانوية بصفو

تطوير أساليب التقويم بحيث لا تقتصر على اختبارات التحصيل التقليدية التي تركز على  -7

المعرفة العلمية، وإدخال نظام الاختبارات التشخيصية التي تساعد على فهم البنية  اكتساب

 المعرفية التي يكونها المتعلم عن المفاهيم العلمية.
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 البحث والتوصيات، قد اقترح الباحث ما يلي: وفي ضوء نتائج البحوث المقترحة:

 تقويم منهج الفلسفة للصف الأول الثانوي في ضوء المهارات الحجاجية. -1

دراسة تقويمية لامتلاك طلبة المرحلة الثانوية الدارسين للفلسفة لمهارات التفكير التوليدي  -2

 والمسئولية الاجتماعية.

برنامج مقترح قائم على النظرية الحجاجية لتنمية القراءة النقدية ومهارات البحث الفلسفي لد   -3

 معلمي المواد الفلسفية.

نموذج تدريسي مقترح لتنمية التفكير التوليدي والمسئولية الاجتماعية في الفلسفة لد  طلبة   -4

 المرحلة الثانوية.

التفكير المستقبلي والمسئولية الاجتماعية في  فاعلية استخدام نموذج تولمن الحجاجي لتنمية -5

 الفلسفة لد  طلبة المرحلة الثانوية.

إجراء دراسات تبحث في تنمية التفكير التوليدي والمسئولية الاجتماعية باستخدام نماذج  -6

 حجاجية أخر  مختلفة.

 المراجا

 أولا: المراجا العربية

 تلاميذ لد  اتخاذ القرار ومهارات الاحتمالي التفكير لتنمية مقترح نموذج إبراهيم رفعت إبراهيم. فاعلية -

 .2010. 159. عمصر– التدريس وطرق المناهج فى دراساتالابتدائية.  المرحلة

إبراهيم الشافعي إبراهيم. اختبار المسئولية الاجتماعية للمراهقين والراشدين. دار الكتاب الحديث:  -

 .2019القاهرة. 

التفكير  التوليدي  تنمية فى ( . M.L.G ) التوليد  التعلم نموذج الحسن. فاعليةأحمد إبراهيم أحمد أبو  -

 التربية في عربية دراساتوالمهارات الحياتية لد  طلبة المرحلة الثانوية من خلال تدريس الفلسفة. 

 .226: 169.ص ص  63العرب. ع التربويين . رابطةالنفس وعلم

 .2016. دار ومكتبة الحامد للنشر والتوزيع. عمان. اللغة والتفكير الاستدلاليأكرم صالح خوالدة.  -

أميرة علي عبد الكريم. فاعلية استراتيجيات قائمة على الذكاءات المتعددة في تنمية المهارات الحياتية  -

ير منشورة. معهد الدراسات لطالبات الصف الأول الثانوي في مادة الاقتصاد المنزلي . رسالة دكتوراه غ

 التربوية، جامعة القاهرة.

 .2001. مكتبة ابن القيم. الكويت. أصول الجدل والمناظرة في الكتاب والسنةحمد بن إبراهيم العمان.  -
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 المنطقي التفكير الاجتماع لتنمية علم تدريس في المتمايز التعليم عبدالحليم موسى. استخدام صابر دينا -

. الاجتماعية للدراسات التربوية الجمعية مجلةالثانوية.  لد  طلبة المرحلة الاجتماعية المس ولية وأبعاد

 .52: 1. ص ص 2018. 100الاجتماعية . ع للدراسات التربوية الجمعية

ا(. رسالة ماجستير غير  دينا محمد محمد -                                                                           علي. نظرية الحجاج في المنطق غير الصوري )تولمن نموذج 

 .2015منشورة. كلية البنات ل داب والعلوم والتربية. جامعة عين شمس. 

ا. رسالة ماجستير غير  -                                                                                         دينا محمد محمد علي. نظرية الحجاج في المنطق غير الصوري: تولمن نموذج 

 .2015عين شمس.  منشورة . كلية البنات. جامعة

المجلة المصرية للدراسات رشــدي فام منصور . حجم التأثير الوج  المكمل للدلالة الإحصائية .  -

 .1997(. 16(.العدد )7. المجلد )النفسية 

 التفكير الفلسفة لتنمية تدريس في الأدب فنون على قائم برنامج ريمون جرجس عبد الملاك. فاعلية -

 .2017. 92. عالاجتماعية للدراسات التربوية الجمعية مجلةالثانوية.  حلةالمر طلبة   لد  الإبداعي

سعاد محمد عمر. فاعلية استخدام التدريس التأملي في تدريس الفلسفة على تنمية التفكير الإبداعي  -

. ع مجلة دراسات في المناهج وطرق التدريسوالاتجاه نحو المادة لد  طلبة الصف الأول الثانوي . 

 .2009و. كلية التربية جامعة عين شمس.. يوني147

 الحجاجية بعا المهارات لتنمية الفلسفة تدريس فى الحجاجى البرهان ______________. استخدام -

كلية التربية جامعة عين  -التربوية العلوم في التربية كلية مجلةالثانوية.  المرحلة طلبة لد  والحياتية

 .2017(. 2(.ع)41. مج)همس

 طلبة  المرحلة لد  المهارات الفلسفية لتنمية الناجح الذكاء نظرية على قائم . برنامج__________ -

التدريس.  وطرق للمناهج المصرية . الجمعية231. عالتدريس وطرق المناهج فى دراساتالثانوية. 

2018. 

سعاد محمد فتحي. تدريب معلمي الفلسفة على كيفية صهر التفكير الناقد في محتو  دروس الفلسفة في  -

. القاهرة. العدد مجلة العلوم التربويةالصف الأول الثانوي من منطلق إعادة صياغة خطة الدرس. 

 .2001الثالث. 

. إيتراك للطباعة للأطفالاتجاهات حديثة في تطوير مناهج الفلسفة وتدريس الفلسفة __________.  -

 .2004والنشر والتوزيع. القاهرة. 

 .2006. الاردن : دار الثقافة للنشر والتوزيع. همهاراتتعليم التفكير وسعيد عبد العزيز.  -

http://www.maktoobblog.com/search?s=%D9%85%D9%87%D8%A7%D8%B1%D8%A7%D8%AA+%D8%AA%D9%88%D9%84%D9%8A%D8%AF+%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B9%D9%84%D9%88%D9%85%D8%A7%D8%AA&button=&gsearch=2&utm_source=related-search-blog-2011-07-24&utm_medium=body-click&utm_campaign=related-search
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رسالة سلو  إبراهيم دهمش. اتجاهات الخطاب الصحفي الإلكتروني نحو الحركات الإسلامية.  -

ماجستير غير منشورة. دراسة تحليلية مقارنة على موقعي صحيفتي الأهرام المصرية والهيرالدتربيون 

 .2008. جامعة جنوب الوادي. الآدابالدولية الأمريكية. كلية 

سليم عبد الرحمن. فاعلية بعا المداخل في تدريس الفلسفة لتنمية التفكير الإبداعي واتجاهات  -

الفلسفة لد  طلبة   الصف الأول الثانوي . رسالة دكتوراه غير منشورة. كلية التربية. الطلبة   نحو 

 .2006جامعة عين شمس. 

 لتنمية البراهين الإلكترونية خرائط على قائم تدريبي برنامج سماح محمد إبراهيم إسماعيل. فاعلية -

 التربوية الجمعية مجلةلثانوية. ا بالمرحلة المنطق لمادة الطلبة   الدارسين لد  الشكلي غير التفكير

 .2017. 87. عمصر– الاجتماعية للدراسات

 مهارات لتنمية اقتصاد المعرفة استراتيجيات على قائم الفلسفة فى ________________. برنامج -

 الجمعية مجلة الثانوية. المرحلة طلبة لد  الإيجابي السلوك الاجتماعى وأبعاد الرتبة عالى التفكير

 .110: 69. ص ص 2019. 112مصر. ع– الاجتماعية للدراسات التربوية

 نحو الاتجاه ب  وزيادة الوعى لتنمية الجمعى التفكير على قائم مقترح عطية عريان. برنامج سميرة -

 . الجمعيةوالمعرفة القراءة مجلةالفلسفية.  المواد معلمى لد  الطلبة التربو  الاتصال مهارات استخدام

 .2014. 147والمعرفة. ع للقراءة المصرية

سنية عبد العليم الدسوقي. برنامج قائم على منطق الحجة لتنمية التحصيل والمهارات العقلية ومهارات  -

غير منشورة. كلية البنات. جامعة عين  دكتوراهالتواصل لد  الطالبات المعلمات بكلية البنات . رسالة 

 .2019شمس. 

 . القاهرة وتعلمه التفكير تعليم في معاصرة تربوية رؤى . حدود بلا تفكيرد . صلاح الدين عرف  محمو -

 .   2006.  الكتب عالم .

. القاهرة . مكتبة الأنجلو  الأساليب الإحصائية في العلوم النفسية والتربوية والاجتماعيةصلاح مراد .  -

 . 2000المصرية . 

سات العليا للبحوث ا. مركز تطوير الدروأساليب تنميتهاالمحاجة طرق قياسها طريف شوقي فرج.  -

 .2005والنشر. القاهرة. 

مجلة عادل محمد يوسف الناجم. الحجاج عند ابن عطاء السكندري في كتاب التنوير في إسقاط التدبير.  -

 .2016. 23. النقابة العامة لأعضاء هيئة التدريس الجامعي. عالجامعي
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 مهارات الفلسفة لتنمية تدريس في الأخلاقي التحليل مدخل عبد المجيد. استخدامعبد الله ابراهيم يوسف  -

 التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلةالثانوية.  المرحلة لد  طلبة  الاخلاقية والحساسية التأملي التفكير

 .2016. 1.ج6. عوالنفسية

_____________. فاعلية استخدام أبعاد المنهج التكعيبي في تشكيل منهج علم الاجتماع على تنمية  -

الجمعية التربوية للدراسات التفكير المستقبلي والمسئولية الاجتماعية لد  طلبة المرحلة الثانوية. 

 .78. مصر. جالاجتماعية

. جامعة منوبة الآدابمجلة كلية وبية. من خلال خصائص  الأسل القرآنعبد الله صولة. الحجاج في  -

 .2001. 1تونس. ج

الجامعة في ضوء بعا المسئولية الاجتماعية لد  طلبة  عبد المهدي صوالح . ومحمد صوالح . -

 .522: 499(. ص ص 1)17. ع. ج مجلة جرش للبحوث والدراساتالمتغيرات . 

قائمة على التعددية الفكرية لتنمية الوعي بالقضايا الفلسفية المعاصرة  عبير عبد الهادي. أنشطة إثرائية -

لد  طلبة المرحلة الثانوية . رسالة ماجستير غير منشورة. كلية الدراسات العليا للتربية. جامعة القاهرة. 

2017. 

ية للطلبة ذوي علي رضا آحمود. فاعلية إستراتيجية مقترحة قائمة على التفكير الاحتمالي في التربية الفن -

 .2016الإعاقة الجسدية. رسالة دكتوراه غير منشورة. كلية التربية الفنية. جامعة حلوان. 

 .www. Watfa.net.29/9/2021.  2008علي أسعد وطفة. قراءة في كتاب عادات العقل.  -

امعة ج غالب محمد علي المشيخي. فاعلية برنامج إرشادي في تنمية المسئولية الاجتماعية لد  طلبة -

. ص ص 2016(.9. ج)5. الجمعية الأردنية لعلم النفس. عالمجلة التربوية الدولية المتخصصةالطائف. 

508 :528. 

  1999. الأردن. دار الكتاب الجامعي.  تعليم التفكير مفاهيم وتطبيقاتفتحي عبد الرحمن جروان.  -

عبد الله صولة. دار سيناترا. المركز . ترجمة . عبد القادر المهيري. مراجعة .الحجاجكريستيان بلانتان.  -

 .2008الوطني للترجمة . تونس. 

 .1999. الإسكندرية. الجمهورية. مطبعة تدريس المواد الفلسفيةكمال نجيب. وكمال درة.  -

محمد سيد فرغلي عبد الرحيم. برنامج في فلسفة العلم لطلبة   المرحلة الثانوية في ضوء النظريات  -

مجلة دراسات في سة العلم لتنمية مهارات البحث الفلسفي والميل نحو الفلسفة. الفلسفية المعاصرة لدرا

 جامعة عين شمس –. الجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس بكلية التربية المناهج وطرق التدريس

 .2013. 201.ع 
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 في P4C ل طفال تدريس الفلسفة اتجاه على قائم تدريبي برنامج عبدالرموف خميس: . فعالية محمد -

الابتدائية.  المرحلة معلمي لد  نحو الفلسفة الاتجاه و الفلسفية المناقشات وتيسير إدارة مهارات تنمية

 .2013العرب.  التربويين . رابطة4. ج37. عالنفس وعلم التربية في عربية دراسات

مروة عادل عطية. احتماليات التفكير بين الفوتوغرافيا المفاهيمية واستراتيجيات الاتصال البصري  -

 .2016غير منشورة. كلية الفنون التطبيقية. جامعة حلوان.  دكتوراهالإعلاني. رسالة 

 مهارات على تنمية الفلسفة تدريس فى ليبمان طريقة استخدام ميساء محمد مصطفى أحمد حمزة. أثر -

 الجمعية مجلةالثانو  .  الأول بالصف المكفوفين لد  الطلبة  المادة نحو والاتجاه الاستدلالي لتفكيرا

 .2017. 90التربية. ع كلية - شمس عين . جامعةالاجتماعية للدراسات التربوية

 الفلسفي لتنمية الاستقصاء الفعل بحوث مدخل على قائم مقترح تدريبي ______________. برنامج -

 التربوية الجمعية مجلةالثانوية.  بالمرحلة والاجتماع معلمي الفلسفة لد  الاجتماعية والمسئولية

 .66: 1. ص ص 2018. 103الاجتماعية . ع للدراسات التربوية . الجمعيةالاجتماعية للدراسات

والإليكتروني في تنمية التفكير الفلسفي نبيل أحمد سليمان. فعالية الجمع بين نظامي التعلم التقليدي  -

والاتجاه نحو مادة الفلسفة لد  طلبة   المرحلة الثانوية . رسالة ماجستير غير منشورة. كلية التربية. 

 .2012جامعة حلوان. 

نهلة سيف عليش. تقويم مهارات الكتابة الحجاجية لد  الطالبة معلمة الفلسفة والاجتماع في ضوء  -

. العدد دراسات في مناهج وطرق التدريسجمعية المصرية للمناهج وطرق لتدريس. .ال نموذج تولمن

 .99: 66. ص ص 146

أبحاث هناء كامل علي. جدليات أبي حيان التوحيدي: دراسة المقابسات في ضوء النظرية الحجاجية.  -

 .2015. الآداب. جامعة القاهرة. كلية 1. مجقراءة جديدة -مؤتمر التراث العربي

طلبة  لد  الوعى الفلسفى تنمية فى الفلسفية النصوص تحليل إستراتيجية هند محمد بيومي: . فاعلية -

 .2018. 101. عالاجتماعية للدراسات التربوية الجمعية مجلةالثانوية.  المرحلة

ولاء أحمد غريب: .فاعلية استخدام لوحة المناقشات الإلكترونية غير المتزامنة في تنمية القراءة الفلسفية  -

مجلة والاتجاه نحو مقر التفكير الفلسفي والعلمي لطلبة الدبلوم العام بكلية التربية جامعة بورسعيد. 

 .2016. مصر. 84. العدد الجمعية التربوية للدراسات الاجتماعية

 مهارة تنمية وفاعليت  في البصري التفكير بأدوات الفلسفة منهج محتو  _________. إثراء___ -

 .2017. 194. عوالمعرفة القراءة مجلةالثانوي.  الأول الصف لطلبة   الصور قراءة
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ولاء محد صلاح الدين. فاعلية برنامج قائم على النصوص الفلسفية في تدريس الفلسفة لتنمية ثقافة  -

. دراسات عربية في التربية وعلم النفسلتفكير التأملي لد  طلبة   المرحلة الثانوية. الحوار وا

 .2013(. 39(. العدد)4المجلد)

 نظر وجهة الثانوي من الثالث للصف العصر وقضايا الفلسفة كتاب _________________. تقويم -

 .2016. 1. ج167. عجامعة الأزهر -التربية  مجلةالفلسفية.  المواد معلمي
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