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 الممخّص:
ىدفت الدراسة الراىنة الى رصد المعيقات التي قد تواجو تقديـ خدمات الانتقاؿ لمرحمة ما       

معمميف وأولياء العوبات التعمـ في دولة الكويت مف وجية نظر بعد المدرسة لمطمبة ذوي ص
أولياء أمور لطمبة ذوي صعوبات التعمـ  (01(معمميف و 10)وتكونت عينة الدراسة مف ) الأمور.

المعيقات الأكثر شيوعًا لتقديـ خدمات أف  النتائجوتـ أجراء مقابلات شخصية معيـ. وقد أظيرت 
%(، ثّـ حصمت الفقرة  52)ضيؽ الوقت( بنسبة مئوية بمغت  ) الانتقاؿ في دولة الكويت ىي:

المتعمقة بػ )الوعي بأىمية ىذه الخدمات لدى الطالب وولي الأمر( عمى نسبة مئوية بمغت  
%( ، تلا ذلؾ الفقرة المتعمقة بػ )عدـ تعاوف الجيات المعنية( والتي حصمت عمى نسبة  21.43)

ات الأقؿ شيوعًا فيي )المشكلات المادية، عدـ %( ، أما المعيق 17.86مئوية بمغت )
مستمرة، إنكار أولياء الأمور وجود مشكمة لدى أبنائيـ( بنسبة شيوع   التشخيص، عممية متابعة

%( ، تلاه مفيوـ )البيئة المناسبة، الراحة النفسية، وجود كادر مدرب لتقديـ خدمات 3.57بمغت )
 %(. 7.14الانتقاؿ( بنسبة شيوع  بمغت )

 خدمات الانتقاؿ، مرحمة ما بعد المدرسة، صعوبات التعمـ، دولة الكويت. كممات المفتاحية:ال
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Abstract 
The current study aimed to monitor the obstacles that may face 

the provision of after-school transition services for students with 
learning disabilities in the State of Kuwait from the point of view of 
teachers and parents. The study sample consisted of (10) teachers and 
(10) parents of students learning disabilities, and personal interviews 
were conducted with them. The results showed that the most common 
obstacles to providing transportation services in the State of Kuwait are: 
(lack of time) with a percentage of (25%), then the paragraph related to 
(awareness of the importance of these services among the student and 
guardian) reached a percentage of (21.43%). This was followed by the 
paragraph related to (non-cooperation of the concerned authorities), 
which got a percentage of (17.86%), and the least common obstacles 
are (financial problems, lack of diagnosis, continuous follow-up process, 
parents' denial that there is a problem with their children) with a 
prevalence rate of (3.57%), followed by the concept of (appropriate 
environment, psychological comfort, and the presence of a trained cadre 
to provide transportation services) with a prevalence rate of  (7.14%) . 
Keywords: Transition Services, after school, Learning Disabilities, State 
of Kuwait. 
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 مقدمة 
بدأ الاىتماـ بمجاؿ صعوبات التعمـ مف خلاؿ البحوث المبكرة حوؿ إصابة الدماغ 

 ، تحوؿ 0691المكتسبة لدى الراشديف، حيث بدأ مع تأسيس مجاؿ صعوبات التعمـ عاـ 
الاىتماـ مف إصابة الدماغ المكتسبة والمشاكؿ الوظيفية إلى التركيز عمى أمراض الدماغ 
  النمائية، وتـ توسيع الاستنتاجات المستمدة مف الربط بيف المشاكؿ العصبية وعجز الميارات
لدى الراشديف إلى الاستدلاؿ عمى المشاكؿ البيولوجية التي تواجو الأطفاؿ الذيف يسعوف إلى 

ما ىو متوقع منيـ، ونتج عف ىذا التغير في الاىتماـ توقؼ جدوؿ أعماؿ المراىقيف   تحقيؽ
والبالغيف في حيف أف الأبحاث الأساسية والكتابة اللاحقة اىتمت بنماء الطفؿ ذوي صعوبات 
           التعمـ، وعند انتقاؿ مجموعة الأطفاؿ التي تـ تشخيصيا  عمى أنيا صعوبات التعمـ مف 

         لطفولة إلى مرحمة المراىقة ومف ثـ إلى مرحمة الرشد فإف الباحثيف والمربييف أدركوامرحمة ا
أف ىؤلاء الأفراد لا يتطوروا مف صعوبات التعمـ وأنيـ أعادوا تركيز الاىتماـ عمى احتياجات 

 .(Boiarska-Khomenko, 2017) الراشديف  

         مع التقدـ بالعمر، ولكنيا  ومع إدراؾ المتخصصيف إف صعوبات التعمـ لا تختفي
  (.فإف عدداً كبيراً مفBassett & smith, 1996) في واقع الأمر مستمرة مدى الحياة

الدراسات الاجنبية قد تضافرت جيودىا، واتفقت توجيتيا في محاولة التعرؼ عمى خصائص ىذه 
التي أجريت في ( إلى أف البحوث Cavell, 1988الفئة واحتياجتيا، حيث أشار كافيؿ )

  السبعينات والثمانينات مف القرف الماضي قد ركزت عمى خصائص الطلاب ذوي صعوبات 
التعمـ في المرحمة الثانوية، وأظيرت نتائجيا أف المشكلات الاجتماعية، والاكاديمية نفسيا التي 

حمة تظير لمتلاميذ ذوي صعوبات التعمـ في مرحمة الطفولة مف المحتمؿ أف تستمر خلاؿ مر 
         (.إضافة إلى ذلؾ فإف برامج التدخؿ المكثفة5112المراىقة والرشد )في ىلاىاف وآخروف، 

في المرحمة الابتدائية والثانوية لـ تضع خلًا نيائياً، أو علاجاً تاماً لمعظـ صعوبات التعمـ، مما 
اف ؛ ىالاى5112يؤكد أف صعوبات التعمـ تعد حالة دائمة تستمر مدى الحياة)سالـ،

 (.5112وآخروف،
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ونظراً لظروؼ الحياة الصعبة التي قد تواجو نسبة كبيرة مف الطلاب ذوي صعوبات 
التعمـ في مرحمة ما بعد الثانوية، وكذلؾ لمنتائج المحبطة التي تعرض ليا ىؤلاء الطمبة، فقد 
ؿ تنبيت الدوؿ المتقدمة كالولايات المتحدة الأمريكية لمدور الذي تمعبو خدمات الانتقا

Transition  في إعداد الطلاب مف ذوي الاعاقة ومف بينيـ طلاب ذوي صعوبات التعمـ
للالتحاؽ ببرامج ما بعد الثانوية، وأصدرت تكميفاً رسمياً بخدمات الانتقاؿ في إطار القانوف العاـ 

 Individuals، والمعروؼ بقانوف تعميـ الأفراد ذوي الإعاقة 0661( الصادر عاـ 629-010)
with Disabilities Education Act (IDEA) كما ساعدت إعادة صياغة القانوف السابؽ ،

، عمى دمج التخطيط لخدمات الانتقاؿ في إطار عمميات تخطيط البرنامج 0662في عاـ 
الذي يبدأ في سف السادسة عشرة  Individualized Transition Plan (IEP)التربوي الفردي 

 (.5112)ميرسر وميرسر،

امج الانتقالية لذوي صعوبات التعمـ تركز عمى إعداد خطة انتقالية لتيسير أف البر 
الانتقاؿ لممراىقيف الى مرحمة الرشد وتقدـ فييا برامج مساندة وانشطة متكاممة تمبي احتياجات 
الفرد مف كافة النواحي الاجتماعية والأكاديمية والمينية. يتـ إعداد الخطط الانتقالية لذوي 

ـ في المدرسة مف قبؿ لجنة متعددة التخصصات تتمثؿ في الطالب نفسو، صعوبات التعم
الوالديف، معمـ التربية الخاصة، الأخصائييف النفسيف، مرشد المدرسة وأصحاب العمؿ. حيث 
تسعى البرامج الانتقالية لتدريب الطلاب ذوي صعوبات التعمـ عمى ميارات أساسية للانتقاؿ 

لميارات التنظيمية وميارات إدارة الوقت وميارات الدراسة الأكاديمية لمحياة الجامعية ومف أبرزىا ا
وذلؾ لتؤىميـ للالتحاؽ في الجامعة كما تدربيـ أيضا عمى الميارات الحياتية وتوفر ليـ فرص 

 (.5109التدريب الميني الملائمة ليـ )المقيطب ،
مية والمجتمعية ويعتمد الانتقاؿ الناجح عمى التعاوف المحمي بيف المؤسسات التعمي

وكذلؾ الأسر. وعمى الرغـ مف أف المدراس غالباً ما تأخذ زماـ المبادرة في تنسيؽ عممية 
التخطيط والتدريب عمى تمؾ الميارات، إلا أنو لا يمكف استكماؿ العممية قبؿ أف يتحمؿ 

دارة ىذه الخدمات. ولا يمكف أ ف يحدث مجموعات وأفراد آخروف المسئولية عف خدمات المتابعة وا 
أي انتقاؿ ىادؼ ما لـ يستخدـ التربويوف التحميؿ البيئي وتقويـ الاحتياجات الوظيفية لاستكشاؼ 
وتحديث كافة خيارات العمؿ والتشغيؿ المحمية الممكنة بينما لا يزاؿ الطلاب في المدرسة. حيث 

الخبرات المينية  أف المسح المتواصؿ لخيارات العمؿ المستقبمية المتاحة يسيؿ التنوع الملائـ مف
 (.5109والتعديلات الوظيفية أو خمؽ الوظائؼ اللازمة لمطلاب ذوي الإعاقة )الزريقات، 
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وقد أشارت الدراسات والبحوث في موضوع الانتقاؿ بأف النتائج الإيجابية للانتقاؿ تعتمد 
 عمى عدة عوامؿ، مف أىميا:

 إشراؾ الأفراد المعنييف بالمرحمة الانتقالية. .0

ف كانت مف المحتمؿ أف تسبب ضغوطاً نفسية.  حالةالتنبؤ ب .5  التغير للانتقاؿ، حتى وا 

 مدى قدرة الفرد عمى التحكـ أو التحمّؿ خلاؿ مرحمة الفترة الانتقالية. .1

 (.Lynggaard,2007 in Carnaby,2011مدى توفر المساندة والدعـ الاجتماعي)  .6

وبات التعمـ بأنيـ غير ومف المعتقدات الخاطئة الشائعة عف الراشديف مف ذوي صع
أف أعداداً متزايدة مف طمبة صعوبات التعمـ قادريف عمى النجاح في دراستيـ الجامعية. حيث 

أصبحوا يواصموف تعميميـ في الكميات والجامعات وىـ قادروف عمى النجاح في دراستيـ في 
 (.5150خطيب،مؤسسات التعميـ العالي إذا توفر ليـ الخدمات والدعـ والتكييؼ المناسب )ال

وىناؾ العديد مف المؤسسات التعميمية التي تقدـ خدمات الانتقاؿ لمرحمة ما بعد 
المدرسة في دوؿ متقدمة فعمى سبيؿ المثاؿ العديد مف الجامعات مثؿ جامعة أريزونا وجامعة 
كاليفورنيا ونورث ايسترف في الولايات المتحدة الأمريكية وغيرىا تقوـ بتخصيص مراكز لتقديـ 

دمات لذوي صعوبات التعمـ وتوفر منسؽ أكاديمي يعمؿ مع مجموعة مف أعضاء ىيئة خ
تدريسية لتقديـ خدمات مساندة لفئة ذوي صعوبات التعمـ وتشمؿ توفير مواءمات تدريسية مثؿ 
زيادة الوقت المخصص للاختبارات واستبداؿ مقررات دراسية معينة ليـ واختيار متطمبات 

ت أكاديمية عالية وتفعيؿ وسائؿ التكنولوجيا الحديثة لمساعدة لفئة أكاديمية لا تتطمب ميما
صعوبات التعمـ مثؿ الة كور زيؿ كما  توفر عدد مف المتطوعيف يعمموف عمى كتابة 

 (.5112المحاضرات وتقديميا لمطلاب.)ىالاىاف، كوفماف، لويد، وويس،
 عناصر نجاح البرامج الانتقالية:
( بتحديد 0669طار عممي واضح، وقد قامت )كولر،تفتقر الممارسات التربوية لإ

 خمسة عناصر رئيسية مؤسسة لنجاح أي برنامج انتقالي لذوي الاحتياجات الخاصة، وىي:
  :تستخدـ الممارسات التربوية بيانات التقييـ الخاصة التخطيط المتمركز حول الطالب

لفردية والتي تكوف مبنية بالطلاب وتطوير ميارات تقرير المصير لتصميـ الخطط التربوية ا
 .عمى أىداؼ ما بعد المدرسة لمطلاب
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  :تركز الممارسات التربوية ىنا عمى ميارات الحياة، والعمؿ، و تطوير تنمية الطالب
الميارات الوظيفية عف طريؽ تقديـ تجارب تعميمية سواء داخؿ المدرسة أو في مجالات 

 .وظيفية حقيقية
 التعاوف بيف الوكالات عمى مشاركة جميع شرائح المجتمع  يتمحور  :لتعاون بين الوكالاتا

منظمات، وجميع الوكالات التي تعني بجميع نواحي التعميـ والتي بالتالي تدعـ  مف شركات
انتقاؿ سمس لذوي الاحتياجات الخاصة. كذلؾ تعني تحديد الأدوار والمسؤوليات بوضوح و 

 .عزيز الجيود التربوية في المدارساستراتيجيات التعاوف والتواصؿ والتي مف شأنيا ت
 تعني مشاركة الأىؿ ىنا إشراؾ الأسرة في عممية تخطيط وتقديـ الخدمات  :مشاركة الأسرة

التعميمية والانتقالية. كذلؾ تعني الممارسات والأنشطة التربوية التي مف شأنيا تدريب الأسرة 
 .وتمكينيا مف أداء دور فعاؿ كعضو في فريؽ الانتقاؿ

 تعني ىنا الصفات الداعمة لبرنامج انتقاؿ ناجح وتكوف متوفرة في المدرسة : لبرنامجهيكل ا
والتي تتضمف الفمسفة، السياسات، التخطيط، التقييـ، وتنمية الكوادر البشرية التي مف شأنيا 

   ضماف الكفاءة والفعالية في تقديـ الخدمات الانتقالية )ب.ت ،العبدالوىاب(.
 الانتقال تلافياً لمعقبات المحتممة:لمعممين لتنفيذ برامج أهمية تأهيل وتدريب ا

قد يتأثر الانتقاؿ الناجح مف المدرسة إلى المجتمع بعدد كبير مف العوامؿ ولكف نوعية 
الاعاقات المطور المعمميف ىي الأكثر والأىـ تأثيراً. والفرؽ الكبير في قانوف تعميـ الأفراد ذوي 

مف بعض التعميمات الصارمة حتى يكوف المعمـ عمى درجو ( ىو أف ىذا القانوف يتض2004)
عالية مف التأىيؿ والكفاءة. ويمكف القوؿ أف قدرة المعمـ ىي أىـ عامؿ في زياده فعالية التعميـ، 
والتعميـ في مرحمة الانتقاؿ ىو عمؿ ميني لا يقوـ بو إلا المعمـ المؤىؿ والكؼء، حيث أف قدرة 

نتقاؿ قد تكوف أىـ جزء في نجاح ىذا التعميـ. ومعنى المعمـ وكفاءة المعمميف في مرحمة الا
المؤىؿ في التعميـ الانتقالي ىو ذلؾ المعمـ الذي يمتمؾ المعرفة والميارات الكافية عف الانتقاؿ 

"لا بد أف يكوف لدى   (Schmidt, 1997)ا يؤكد لتقديـ خدمات الانتقاؿ بطريقو فعالو. وكم
اجات الطلاب وطبيعة الوظيفة والمعرفة الخاصة والمينية عف المعمميف فِيـ كامؿ عف احتي

 ,.Park, J., Cho, I., & Cho, Bالتعميـ الانتقالي حتى تنجح برامج التعميـ الانتقالي" )
2007 .) 

ومع ىذا ىناؾ فيـ محدود جداً عف تأىيؿ المعمميف في مرحمة الانتقاؿ ولا توجد معايير 
مة التعميـ الانتقالي وذلؾ لمحصوؿ عمى المعمميف المحترفيف عف ىذا التأىيؿ المعمميف في مرح

 في التعميـ الانتقالي وتحسيف مستويات إعداد وتدريب المعمميف.
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صدار التعديلات عمى قانوف تعميـ الأفراد ذوي الاعاقات   (IDEA)إف تمرير وا 
كامؿ أو جزئي في بالإضافة إلى زيادة أعداد الطلاب ذوي الاعاقات الذيف يتمقوف التعميـ بشكؿ 

( يمثؿ 5115، 0662التربية والتعميـ في الولايات المتحدة الامريكية، صفوؼ التعميـ العاـ )وزارة 
تحديات كبيرة أماـ برامج إعداد وتدريب المعمميف في التعميـ العاـ والتربية الخاصة. وتنص 

عمـ المعارؼ عمى ضرورة أف يمتمؾ الم 0662التعديلات التي أدخمت عمى القانوف عاـ 
والميارات الضرورية في مقاييس المناىج الأساسية في التعميـ العاـ واستخداـ نظـ تقييـ المحاسبة 

 (Dinglem et al.2004 )مف أجؿ تعميـ الطلاب ذوي الاعاقات في بيئات التعميـ العاـ
 IDEA) بالإضافة إلى ذلؾ فأف التعديلات عمى قانوف تعميـ الأفراد ذوي الاعاقات)

نص عمى ضرورة قياـ المعمميف في التعميـ العاـ بتطوير المعرفة والميارات الضرورية لتعميـ ت
صفوفيـ والتعاوف والمشاركة مع المعمميف  في عاقاتىذه الأعداد المتزايدة مف الطلاب ذوي الا

 No Child Left Behind)ذلؾ أف قانوف عدـ إىماؿ الطفؿ في التربية الخاصة. أضؼ إلى 
- NCLB, 2001) ينص عمى وجود نظاـ محاسبة لكؿ الطلاب، بما فييـ الطلاب           

  ذوي الاعاقات. ويتضح لنا أف كؿ المدارس معرضة لضغوط مستمرة لتستوعب كؿ الطلاب
ذوي الاعاقات في جوانب ونواحي كثيرة في التعميـ العاـ مف حيث المنيج والتقييـ والتعميـ 

(Dinglem et al.2004). 
د بمعمـ التعميـ الانتقالي: بأنو المعمـ الذي يعمؿ في التعميـ المستمر والخدمات يقصو 

لمطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة. ويقدـ  الوظيفية ويعيش حياة مستقمة و المشاركة الاجتماعية
المعمـ أيضا الخدمات التعميمية الكاممة لانتقاؿ الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة مف المدرسة 

 (. (Park et al., 2007تمع أو إلى المراحؿ التالية إلى المج
وتشير كفاءة المعمميف إلى القدرة الكمية لممعمميف في المعرفة العامة وميارات التعميـ 
والتدريس والاتجاه والسموؾ نحو الطلاب، والإجراء الفعاؿ في العمؿ والقدرة عمى العمؿ والخمفية 

 .(Park et al., 2007)النظرية لممعرفة. 
الثانوية في نجاح خطة انتقال  في المرحمةدور معممين صعوبات التعمم      

 الطمبة لمرحمة ما بعد المدرسة:
يعد معمـ ذوي صعوبات التعمـ مفتاحاً لمراقبة الطالب، فيساعد بجمع المعمومات عف 

ف صعوبات الطالب وذلؾ لبناء الخطة الانتقالية ونظراً لخبرتو بيذا الطالب وجميع مف يعانوف م
التعمـ ممف قاـ بتعميميـ، فيو يستطيع بذلؾ وضع الأىداؼ وتحديد التأثيرات التي قد تحدث 

 نتيجةً لذلؾ، وغالباً ما يتـ اختياره قائداً لفريؽ عمؿ الخطة الانتقالية.
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ولممساىمة في نجاح خطط انتقاؿ الطالب الفردية، يجب عمى معمميف الطلاب ذوي 
  الثانوي، تنفيذ ما يمي:يـ صعوبات التعمـ في التعم

  تشكيؿ فريؽ انتقاؿ يتكوف مف المنسؽ والطالب والأبويف والمدراء ومعمميف الفصوؿ العادية
 والأفراد المسئوليف عف الخدمات ذات الصمة.

 مشاركة الطالب والأبويف في عممية التخطيط الشاممة والكمية. 
  ة.دراسة ومراعاة الحساسية لثقافة وقيـ الطالب والأسر 
  توفير وتقديـ حزمة مناسبة مف المواد لتوثيؽ برنامج الطالب في المدرسة الثانوية ولتيسير

 .وتسييؿ تقديـ الخدمات في مرحمة ما بعد الثانوي
 .تاحة الوقت لتعزيز التعاوف بيف أعضاء الفريؽ  تقديـ الدعـ الإداري وتوفير الموارد الإدارية وا 
 وائح والتعميمات التي تضمف وتكفؿ حقوقوتعريؼ الطالب بالقواعد والنظـ والم. 
 تقديـ الخدمات المناسبة في اختيار المقررات والبرامج والإرشاد والدعـ الأكاديمي. 
 .ضماف الكفاءة في معرفة القراءة والكتابة والرياضيات 
  دارة الوقت والتحضير والاستعداد التأكد مف تعمـ الطالب الاستراتيجيات الفعالة في الدراسة وا 

 للاختبارات وحؿ الاختبارات.
  مساعدة الطالب في استخداـ مجموعة مف المواءمات الدراسية والأدوات التكنولوجية المساعدة

مثؿ كتب التواريخ والمواعيد الإلكترونية وتكنولوجيا الأشرطة المصورة، وتسجيؿ النصوص 
 .عمى أشرطة، وبرامج تصحيح القواعد والتيجي، وبرامج معالجة النصوص

 في تقييـ اعتماده عمى الدعـ الخارجي وتكيؼ وتعديؿ مستوى المساندة في ساعدة الطالب م
 .الوقت المناسب

  مساعدة الطالب في تطوير وتنمية  الميارات الاجتماعية المناسبة وقدرات التواصؿ مع
 .الآخريف

 قي والواقعي مساعدة الطالب في تطوير وتنمية الميارات الذاتية الفعالية،  وتشمؿ الفيـ الحقي
 .لصعوبة التعمـ وكيفية توظيؼ المعمومات في فيـ الذات والتواصؿ مع الآخريف

 .تعزيز الاستقلالية مف خلاؿ زيادة المسؤولية وزيادة فرصة إدارة الذات 
 في الأنشطة المجتمعية. تشجيع الطالب عمى بناء الميوؿ والاىتمامات اللاصفية والمشاركة 
 والثقة بالنفس لدى الطالب. تعزيز ورعاية تقدير الذات 
 تعريؼ الطالب والأبويف بشروط وطمبات القبوؿ في مختمؼ البيئات التعميمية بعد الثانوي. 
  تعريؼ الطالب والأبويف بالخدمات التي تقدميا البيئات التعميمية بعد الثانوي مثؿ خدمات

 الحاسب الآلي.الطلاب ذوي صعوبات التعمـ والخدمات الأكاديمية وخدمات الكتابة عمى 
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 ضماف الإعداد الفوري لموثائؽ والمستندات والمواد لتطبيقيا في الوقت المناسب. 
  مساعدة الطالب والأبويف في الاختيار والتقدـ لممؤسسات التعميمية بعد الثانوي التي ستقدـ

 المنيج التنافسي والمستوى اللازـ مف خدمات دعـ الطلاب ذوي صعوبات التعمـ.
  المجنة الوطنية المشتركة الاتصاؿ المستمر مع المعمميف بعد التعميـ الثانوي ضماف وتطوير(

 (.0666لصعوبات التعمـ، 
 مسئوليات المعممين والمدراء في المدارس:

يجب عمى المعمميف والمدراء في المدارس الثانوية مف خلاؿ مشاركتيـ أف يظيروا 
الى التعميـ ما بعد الثانوي، ويتحقؽ ىذا مف لمطمبة كيفيو تجاوز بيئة التعميـ الثانوي والتطمع 

خلاؿ بدء وتصميـ وتقييـ خطط الانتقاؿ الفعالة وخدمات التنسيؽ التي تتفؽ مع القواعد والقوانيف 
 (.0666) المجنة الوطنية المشتركة لصعوبات التعمـ، الرسمية وقوانيف وزارة التربية والتعميـ

 ما يجب عمى المعممين لما بعد الثانوي:
يجب عمى المعمميف  ما بعد الثانوي تكويف شبكات عمؿ مع المعمميف في التعميـ 
الثانوي وأولياء الأمور والطلاب ذوي الاعاقات لوضع إطار حقيقي وواقعي لمتوقعات مف الخبرات 
في التعميـ بعد الثانوي. ويجب عمى مقدمي الخدمات لمطلاب ذوي الصعوبات التعمـ في بيئات 

ثانوي الاستعداد والجاىزية لتمبيو احتياجات الطلاب الذيف يمتمكوف مجموعو مختمفة التعميـ بعد ال
 National Joint Committee onمف الميارات والخمفيات التعميمية والقدرات الذىنية والفكرية 

Learning Disabilities,1994)). 
 مشرف التربية الخاصة:

ضع أىداؼ الخطة الانتقالية، لأنو يقوـ مشرؼ التربية الخاصة بمساعدة الطالب بو 
 غالباً ما يكوف عمى عمـ ومعرفة بمستوى الطالب واىتماماتو وقدراتو، وذلؾ بمشورة القائد

 (.5100)المشيقح واليعيش، 
 المرشد الطلابي:

مكانياتو  يساعد فريؽ الخطة الانتقالية عمى صياغة الأىداؼ حسب معرفتو بالطالب وا 
 (.5100)المشيقح واليعيش، 
 أصحاب المهن:

ىـ مف تعود ليـ ممكية المؤسسات المينية، ويقوموف بمساعدة فريؽ الانتقاؿ لتقديـ 
             الخدمات الملائمة لذوي صعوبات التعمـ بما يتوافؽ مع ملاكتيـ وقدرتيـ وامكانياتيـ 

 .( 5101 )الزىراني.
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 منسقي الانتقال:
اؿ( ىو الشخص المحترؼ والمتخصص المنسؽ في عممية الانتقاؿ )اختصاصي الانتق

في المدرسة والمسؤوؿ عف التعاوف مع الييئات المجتمعية لضماف نجاح انتقاؿ الطالب إلى 
. ويقضي المنسؽ وقتا أكثر وييتـ أكثر بأنشطة الانتقاؿ عمى سبيؿ المثاؿ / والرشدمرحمة البموغ 

جراء لقاءات لعممية ال فريؽ متعدد التخصصات ، وتقييـ الأفضمياتالالمشاركة في   مينية، وا 
والأدوار التي يقوـ بيا منسؽ (Blanchett, 2001). الانتقاؿ، وزيادة التعاوف بيف الييئات 

 الانتقاؿ ىي:
 العلاقات والارتباطات بيف الييئات. .0
 التقييـ والإرشاد الميني. .5
 التخطيط للانتقاؿ. .1
 التعميـ والتدريب المجتمعي. .6
 دعـ الأسرة. .2
 .العلاقات العامة .9
 تطوير البرامج. .2
 (Asselin, Todd-Allen, & deFur, 1998).تقييـ البرامج  .2

( (Noonan, Morningstar, and Gaumer Erickson, 2008وأظيرت دراسة 
          أف برامج الانتقاؿ الأكثر فعالية تضـ منسقيف يقوموف بعممية التنسيؽ والدعـ بيف

           أسرىـ والمدارس والجمعيات والمجتمعاتالأجيزة. والمنسؽ ىمزة الوصؿ بيف الطلاب و 
 المحمية والييئات لربط أىداؼ الانتقاؿ لدى الطلاب بالأىداؼ الواقعية بعد المدرسة 

.(Morningstar & Clark, 2003) 
كذلؾ يمكف أف يشارؾ في فريؽ الانتقاؿ أعضاء آخروف، وذلؾ بحسب احتياج 

(، ومما سبؽ 5100ي الخدمات )المشيقح واليعيش، الطلاب، كأعضاء المجتمع الآخروف ومقدم
ذكره نستخمص بِعضـ المسئولية عمى كؿ عضو مف أعضاء فريؽ الانتقاؿ وبخاصة المعمميف 

الوصوؿ لتحقيؽ  وتأىمييـ أمر حاسما، بغيةمنيـ والاختصاصيف بدرجة تجعؿ مف إعدادىـ 
 (.5106الأىداؼ المرسومة لبرامج الانتقاؿ )الريس،الزىراني.

 الدراسة: سؤال
ما المعيقات التي تحوؿ دوف تقديـ خدمات الانتقاؿ لمرحمة ما بعد المدرسة لمطمبة ذوي      

 صعوبات التعمـ مف وجية نظر معممييـ وأولياء أمورىـ.
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 مصطمحات الدراسة:
مجموعة مف الأنشطة المتناسقة فيما بينيا.  والتي صممت عبارة عف خدمات الانتقال: 

عمى نتائج محددة بيدؼ تحفيز الطلاب عمى الانتقاؿ مف المرحمة الثانوية  مف أجؿ الحصوؿ
إلى مرحمة ما بعد المدرسة.  وذلؾ مف خلاؿ أنشطة يتـ فييا تدريبيـ عمى الانتقاؿ إلى التعميـ 
الجامعي أو التدريب الميني، أو التوظيؼ، وكذلؾ ميارات الاتصاؿ، والميارات الخاصة بالحياة 

 (.5106س و الزىراني، العممية ) الري

أما التعريؼ الإجرائي لخدمات الانتقاؿ: يقصد بخدمات الأنتقاؿ في ىذه الدراسة 
مجموعة البرامج والأنشطة ذات العلاقة بعممية الانتقاؿ التي ستطرح كمشروع قاـ بو الباحث 

لتعمـ وذلؾ ليقدـ لمجيات المعنية في دولة الكويت لمرحمة ما بعد المدرسة لمطمبة ذوي صعوبات ا
بغرض تسييؿ أنتقاليـ مف المراحؿ الدراسية المدرسية عبوراً لمرحمة ما بعد المدرسة والمتمثمة 

 بالمرحمة الجامعية أو الوظيفة والحياة المستقبمية.

يقصد بيا برامج ما بعد المرحمة الثانوية مف الجامعات والكميات التي مرحمة ما بعد المدرسة: 
 ات، وكميات خدمة المجتمع، والكميات التقنية، والمراكز العميا لمتعميـ الفنيتعمؿ بنظاـ الأربع سنو 

 (.5105)البتاؿ،

فتعرؼ بأنيا المرحمة التي يوضع الطلاب ذوي  أما التعريف الإجرائي لمرحمة ما بعد المدرسة:
، صعوبات التعمـ فييا أماـ خيارات تعميمية متنوعة، تتضمف كميات المجتمع، والتدريب الميني

 وبرامج التعميـ فوؽ الثانوي، والكميات التي تدرس بنظاـ الأربع سنوات.

ىـ الطلاب الذيف لدييـ خمؿ في واحدة أو أكثر في العمميات الطمبة ذوي صعوبات التعمم: 
والتي قد تظير في  النفسية الأساسية، والتي تتضمف فيـ أو استخداـ المغة المنطوقة أو المكتوبة،

التيجئة أو القياـ بالعمميات الحسابية  ماع والتفكير والكلاـ والقراءة والكتابةالقدرة عمى الاست
 (.5101)عبدات، 

ىـ الطمبة الممتحقوف بمدارس  أما التعريف الإجرائي لمطمبة ذوي صعوبات التعمم: 
            صعوبات التعمـ والمشخصوف مف قبؿ وزارة التربية في دولة الكويت لمسنة الدراسية

5151-5150.   
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 أهمية الدراسة:
تتضح أىمية ىذه الدراسة في جانبيف اثنيف، الجانب الأوؿ الأىمية العممية، والجانب الثاني 

 الأىمية التطبيقية.
 :أفراد الدراسة
( أولياء أمور لذوي 01( معمميف لذوي صعوبات التعمـ و)01مف )عينة الدراسة تكونت 

لمعاـ  (KALDعية الكويتية لاختلافات التعمـ كالد )صعوبات التعمـ تـ اختيارىـ مف قبؿ الجم
 .5150-5151الدراسي 

 أداة الدراسة: 
لتحقيؽ أىداؼ الدراسة والإجابة عف أسئمتيا، تـ إجراء مقابلات شخصية مع عدد مف       

 .المعمميف وأولياء الأمور، وتـ تسجيؿ تمؾ المقابلات وتعريفيا
صورات المعمميف وأولياء الأمور حوؿ ميارات ىدفت ىذه المقابلات إلى معرفة تحيث 

الانتقاؿ الضرورية لمرحمة ما بعد المدرسة لمطمبة ذوي صعوبات التعمـ في دولة الكويت ولتحديد 
أسئمة المقابلات تمت مراجعة الأدب النظري والدراسات ذات الصمة، وصيغت أداة المقابمة لتكوف 

ضمنت مجموعة مف الأسئمة المفتوحة تغطي فت  (quasi questionnaire)أداة شبو مبنية 
جوانب المنياج الخفي. وتـ عرض الأسئمة عمى مجموعة مف المحكميف مف أعضاء الييئة 
التدريسية؛ لإبداء ملاحظاتيـ ومقترحاتيـ وقد تكونت أداة المقابمة مف جزأيف: غطى الجزء الأوؿ 

راء المقابمة مع المعمميف وأولياء أمور حيث تـ اجمنيا الفئة التي سيتـ اجراء المقابمة معيا  
 الطمبة ذوي صعوبات التعمـ.

وتضمف الجزء الثاني مف أسئمة المقابلات بعد مراجعة الأدب التربوي والدراسات ذات العلاقة  
بالمنياج الخفي، وصيغت مجموعة مف الأسئمة المفتوحة )خمس أسئمة( رئيسية  لتصورات 

يارات الانتقاؿ الضرورية لمرحمة ما بعد المدرسة لمطمبة ذوي المعمميف وأولياء الأمور حوؿ م
صعوبات التعمـ في دولة الكويت. وقد تـ اختيار الأسئمة بحيث تتضمف تصور كامؿ لماىية 
خدمات الانتقاؿ والتطمعات الأكاديمية والتوقعات الوظيفية التي يمكف أف يشغميا الطمبة ذوي 

يحتاجيا الطمبة بالإضافة الى المعيقات التي تحوؿ دوف  صعوبات التعمـ وأبرز الميارات التي
تقديـ خدمات الانتقاؿ لمرحمة ما بعد المدرسة لمطمبة ذوي صعوبات التعمـ والتي ركز عمييا 

 الباحث في دراستو.
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( أولياء أمور لمطمبة ذوي 01( معمميف، و )01حيث أجريت مقابلات فردية مع )
( دقيقة، وكتبت 91-11يًا، وتراوحت مدة كؿ مقابمة )صعوبات التعمـ، تـ اختيارىـ عشوائ

إجاباتيـ أولا بأوؿ مباشرة في نفس يوـ المقابمة حتى لا يضيع السياؽ المرتبط بالمقابمة دوف 
تعديؿ أو تأويؿ لممحافظة عمى مقاصدىـ في الأجابة، وجرى الاطلاع عمى استجابات المعمميف 

 ترميزىا وتحميميا والعودة إلييا عند الحاجة.وأولياء الأمور المكتوبة أكثر مف مرة، و 
 منهجية الدراسة:

استخدمت الدراسة المنيج النوعي، حيث تـ، استخداـ المنيج التفسيري المتسمسؿ      
(Explanatory Sequential Design وتـ جمع البيانات النوعية مف خلاؿ اجراء المقابلات )

 وتعريفيا، وتفسيرىا.
 اجراءات الدراسة

 اتخاذ الإجراءات الآتية لتحقيق أهداف الدراسة:تم 
 تحديد مجتمع الدراسة وعينتيا. -
 مراجعة الأدب النظري، والدراسات السابقة ذات الصمة بالموضوع. -
 الحصوؿ عمى كتاب تسييؿ الميمة مف إدارة البحوث التربوية التابعة لوزارة التربية. -
 داده مسبقاً. مقابمة أفراد عينة الدراسة حسب جدوؿ زمني تـ اع -
 تـ تصنيؼ وفرز وتحميؿ المقابلات باتباع أسموب التحميؿ النوعي في جداوؿ خاصة. -
 تـ جمع البيانات في جداوؿ خاصة، ومعالجتيا إحصائيا.  -
استخراج النتائج؛ إذ تـ تفريغ المقابلات الشخصية المسجمة في الحاسوب، وقد تـ إجراء  -

 (.Excelالتحميلات الإحصائية باستخداـ برنامج )
 عرض النتائج، ومناقشتيا وتقديـ التوصيات.  -

 نتائج الدراسة: 
سعياً للإجابة عمى مجموعة مف التساؤلات المطروحة في الدراسة، وللإجابة عف سؤاؿ 

تي قد تواجو تقديـ خدمات ميارات الانتقاؿ لمرحمة ما ما المعيقات ال الدراسة الذي ينص عمى: "
          ات التعمـ مف وجية نظر معممييـ وأولياء أمورىـ في بعد المدرسة لمطمبة ذوي صعوب

 دولة الكويت."



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 
 م2022يونيه   -جزء ثاني   -السادس  العدد  – 33المجلد  577

 م2021سبخوبر   – الخاسع العدد  – 33لد المج

 

للإجابة عف ىذا السؤاؿ، تّـ تصنيؼ وفرز وتحميؿ المقابلات باتباع أسموب التحميؿ 
النوعي )حيث تـ حساب مجموع ونسب  التكرار لإجابات أفراد عينة الدراسة عمى السؤاؿ المتعمؽ 

مى "برأيكـ ما ىي العقبات التي تحوؿ دوف تقديـ خدمات الانتقاؿ بالمعيقات(، الذي ينص ع
 ( يُبيف ذلؾ:02لمرحمة ما بعد المدرسة لمطمبة ذوي صعوبات التعمـ؟" والجدوؿ ) 

( التكرارات والنسب المئوية للإجابة المعيقات التي قد تواجه تقديم خدمات 71الجدول ) 
 صعوبات التعمم في دولة الكويت الانتقال لمرحمة ما بعد المدرسة لمطمبة ذوي

 النسبة المئوية تكرار الأفكار التي تحدثو عنيا

 7.14 2 البيئة المناسبة
 7.14 2 الراحة النفسية
 3.57 1 مشكلات مادية
 3.57 1 عدـ التشخيص
 25.00 7 ضيؽ الوقت

 3.57 1 مستمرة عممية متابعة
 21.43 6 الأمرنقص الوعي بأىمية ىذه الخدمات لدى الطالب وولي 

 17.86 5 عدـ تعاوف الجيات المعنية
 7.14 2 وجود كادر مدرب لتقديـ الخدمات

 3.57 1 إنكار أولياء الأمور وجود مشكمة لدى أبنائيـ 

          المئوية المعيقات التي قد تواجو تقديـ( أف النسب 02يتضح مف الجدوؿ )
              بة ذوي صعوبات التعمـ تراوحت بيفخدمات الانتقاؿ لمرحمة ما بعد المدرسة لمطم

%(،  وقد كانت المعيقات الأكثر شيوعًا ىي: )ضيؽ الوقت(، حيث حصمت 52  -%  3.57)
%(، ثّـ حصمت الفقرة المتعمقة بػ )الوعي بأىمية  52الفقرة المتعمقة بو عمى نسبة مئوية بمغت  )

%( ، تلا ذلؾ الفقرة  21.43ئوية بمغت  )ىذه الخدمات لدى الطالب وولي الأمر( عمى نسبة م
%( ، أما  17.86المتعمقة بػ )عدـ تعاوف الجيات المعنية( حصمت عمى نسبة مئوية بمغت )

مستمرة، إنكار  المعيقات الأقؿ شيوعًا فيي )المشكلات المادية، عدـ التشخيص، عممية متابعة
          %( ، تلاه مفيوـ3.57ت )أولياء الأمور وجود مشكمة لدى أبنائيـ( بنسبة شيوع  بمغ

             )البيئة المناسبة، الراحة النفسية، وجود كادر مدرب لتقديـ الخدمات( بنسبة شيوع  بمغت
(7.14 .)% 
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ويتضح مما سبؽ أف ىناؾ أتفاؽ عمى أف أىـ المعيقات التي قد تواجو تقديـ خدمات 
وي صعوبات التعمـ مف وجية نظر معممييـ ميارات الانتقاؿ لمرحمة ما بعد المدرسة لمطمبة ذ

وأولياء أمورىـ في دولة الكويت جاء )ضيؽ الوقت( بالمرتبة الأولى حيث أتفؽ المعمميف عمى أف 
وقت اليوـ الدراسي غير كافي لتقديـ خدمات اضافية كخدمات الانتقاؿ حيث تركز الادارات 

اء المقررات الدراسية في تواريخ محدده المدرسية ووزارة التربية والتوجية الفني كذلؾ عمى اني
والمحاسبو عمييا ما يمنع المعمميف مف الابداع والخروج عف المؤلوؼ ويكوف ذلؾ عمى حساب 
جودة التعميـ المقدـ ليـ حتى فيما يخص المناىج والمقررات الدراسية الاساسية حيث أشار 

ىـ وتروح تحطيممي في إلى" اتجيب لي طلاب ابي اسوي كؿ المناىج معا الأستاذ محمد
مجموعات كبيرة ىذا المعوقات نفس لما حطو مادة الكفايات قبؿ كـ سنة وشالوىا اكثر مشكمة 
واجيتنا كمعمميف انو العدد كبير بتاع الطلاب فمافي وقت اديني عشر طلاب في الفصؿ الواحد 

حصة انا حعمؿ معاىـ انتاج بس ريحني ما تعطيني عدد طلاب كبير في الصؼ وعشريف 
" كما أشار  إلى ىذا الموضوع حيث قاؿ" مف ضمف المعوقات الادارة المي  الأستاذ رجبباليوـ

حتتبنا الموضوع ده ىؿ بتعرقؿ الموضوع ده ولا اداره بتيسر وبتسيؿ الموضوع في سبيؿ نوصؿ 
لنتيجة مرضية" كما أشار إلى كـ الشكاوي الكبير التي كانت تاتي لممدارس مف أولياء الأمور 

يث قاؿ"الشكاوي المي كانت تجينا في مركز تقويـ وتعميـ الطفؿ عمى عدد الحصص المي ىيا ح
ست حصص في اليوـ كامؿ انو ازاي ابني عنده صعوبات حياخذ ست حصص حتى احنا لما 
اعممنا استطلاع طمع انو اغمب اولياء الامور كاف بيقوؿ انو الولد تقريبا نسبة تركيزة لا تتعدى 

لاوف لايف كماف حتى في الحصص الطبيعية ما قبؿ كورونا ففي الحصة % في حصص ا52
الدراسية السابعة يبقى جاب اخره ضايعة تكوف بالتالي اليوـ الدراسي الاصمي المي ممزمتنا فيو 

مات اضافية جديدة فدي معاناة جديدة \وزارة التربية ىو بيعاني منو فانت عشاف تضيفمو خد
إلى " أوؿ مشكمة بدىا تواجينا المنيج المنيج لا يرتقي إلى  ساميةالاستاذة برضو" كما أشارت 

مستوى طالب صعوبات تعمـ يعني مثلا أنو احنا كمدرسيف خصوصا في مدارس الدمج ممتزميف 
بخطة لازـ تنجزىا يعني مثلا ىذا التاريخ حتيجي موجو تشوفني ىذا التاريخ لمدرس الفلاني وىذا 

في حيرة ىؿ انا امشي مع المي ىما بدىـ اياه ومع توجييات موجعتي التاريخ الدرس الفلاني فانا 
ورئيسة القسـ عندي ولا امشي مع مستوى الطالب الصراحة ميما كاف احتياج الطالب يعني بدو 
المعمومة يفيميا بمدة اطوؿ عف الطالب العادي فالمناىج مكتظة فما بالؾ لو جينا نقدـ خدمات 

"أنا بالنسبة لي لاني قدمت برنامج  الأستاذة أنوارؾ" كما أشارت إضافية زي المي طرحتيا حضرت
ارشادي مع جمسة ففي معيقات كانت في تقديمي ليذا البرنامج في مرحمة الماستر أولًا انتو 
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محتاج يوفروف لؾ وقت معيف انؾ انت تقدـ ىذا البرنامج غالباً يكوف الجدوؿ الدراسي مزدحـ 
فعلا تفعؿ ضمف الساعات الدراسية وانو ما يكوف مقتطع مف  انت بتقدـ خدمات فالمفروض انو

 ولية الأمر أم يوسفكما أشارت  حصص دراسية يكوف ساعات خاصة ليذي الخدمات المقدمة"
" إذا طالة مدة الدواـ المدرسي عف الساعات المتعارؼ عمييا ممكف تواجيني مشكمة في أني 

 اخمي ولدي يتمقى ىذي الخدمات".
نية لتقديـ خدمات الانتقاؿ في دولة الكويت إلى ضرورة ؽ بالمرتبة الثاكما حؿ المعي

الأستاذة وجود )نقص الوعي بأىمية ىذه الخدمات لدى الطالب وولي الأمر(  جاء كما أشارت 
رئيس الجمعية الكويتية لاختلافات التعمـ كالد إلى أف " المعيقات الرئيسية المي  آمال الساير:

ا اصلا نعرؼ التحديات المي تواجو التعميـ في دولة الكويت يعني احنا لحد ممكف تواجينا اف احن
بأىمية التوعية الاف تنقصنا اساسيات فما بالؾ في تتطوير خدمات الانتقاؿ نحتاج الكثير مف 

ىذه البرامج لخدمة أبنائنا مف ذوي اختلافات التعمـ تحتاج نفيميـ انو ىذا ليس مشروع فردي بؿ 
ي تتكاتؼ فيو كؿ الجيات الباحثيف مثؿ حضرتؾ يتكاتؼ فيو المجتمع المدني يكوف مشروع وطن

تتكاتؼ فيو المؤسسات الحكومية لانيا في النياية ىي المسؤولة عف تقديـ الخدمات وكذلؾ توعية 
الآمانة العامة لمتخطيط والتنمية نحتاج تكوف معانو لانو مشاريع مف ىذا النوع يجب أف توضع 

ولا البمد ما يتطور بدوف مشاريع مف ىالنوع ". كذلؾ أشارت  51/12لحديثة في خطة الكويت ا
" كإىتماـ ما حدا عندو ىاي النظره أو أكثرية الناس نحنا بدنا الولاد يجيبو ولية أمر عمياء 

معدؿ في التوجييي أنا ىذي خبرتي بمدارسة اليوبيؿ يوـ كنت معممة وكماف انا ولية أمر لابف 
كنا بدنا نحظرىـ لمجامعة   Study Skillsدرست اياـ شغؿ بيالمدرسة  عندو صعوبات تعمـ

لبكرى يقدرو يجيبو مراجع اشي معناتو بوؾ ريبورت ايش معناة الاسفي وشو الفرؽ بينيـ البوؾ 
ريبورت وكيؼ بتجيبو مف المصادر وتعرضو ولا بدىـ يسمعو عانيت معاىـ لاف ىذوؿ كميـ 

ت لمتوجييي فبس عممينا أي اشي الة علاقة بالمنيج اجيت الاوائؿ وكميـ بدىـ يجيبو معدلا
اشتغمت بالكويت نفس الاشي الميـ كيؼ يطمعو معدؿ وينجحو اي خبرات حياتية ثانية زي 
الميارات المي حضرتؾ تطرىا في برامج الانتقاؿ مش ميمة لا لمطالب ولا لولي الأمر بدنا توعية 

معيؽ راح يواجيني كمعمـ نقص الوعي الكامؿ بالمشروع إلى " أوؿ  الأستاذ إبراهيمكما أشار  ".
المي انتو عاممينو وكذلؾ في وعي ولي الامر انو راح نقدـ لابنو شي جديد غير معيود في 
المدرسة ولي الأمر لازـ يكوف عندو عمـ ووعي لمي بيحصؿ لمطالب كماف الطالب نفسو لازـ 

و يعني اذا وصمنا بالوعي لمطالب وولي الأمر يكوف عارؼ أنو ىذه الميارات ميمة جدا بالنسبة ل
والمعمـ سعتخيا راح أقدـ الامور بصورة أبسط لو قدمتيا والولد غير مقتنع راح يعتبرىا الطالب 
ماده عادية ولي ليا أىمية رغـ انو دي مف الأشياء المي راح تكوف ميمو في حياتو المي راح 

 ". يقرر بييا مصيره وحياتو المستقبمية والمينية
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( المرتبة الثالثة حيث يرى الكثير أف عدـ احتؿ معيؽ )عدـ تعاوف الجيات المعنيةكما 
تعاوف الجيارت المعنية قد يكوف مف أكثر المشاكؿ التي قد تواجييـ مف حيث عدـ تعاوف اداراة 
المدراس والجيات المعنية حيث عبر بعضيـ عف أف ادرات المدارس لا تقدر الاعماؿ المرتبطة 

نب غير اكاديمية وىذا ما ابداه بعض الاخصاييف النفسييف والاجتماعييف وبعض المعمميف بجوا
كذلؾ حيث ينظر لمميارات الحياتية والنفسية نظرت عدـ أكثار وكذلؾ لمف يقوـ بتقديميا وأف 
شيء كمالي لا يغني عف التحصيؿ الاكاديمي ما يتسبب بعد تعاوف مف الادارات المدرسية مع 

العامميف كاختصاصييف نفسييف واجتماعييف لتدريب الطلاب عمى ىكذا ميارت والتي المعمميف و 
يروف بأنيا ميمة وميمة جدا ولا تقؿ كفاءتيا عف التحصيؿ الاكاديمي حيث أف ليا دور في 
نجاح الطالب اكاديميا اجتماعيا ومينياً أثناء تواجدىـ في المراحؿ الدراسية المدرسية وصولا 

إلى" أوؿ  الأستاذة أملية والحصوؿ عمى وظيفة في المستقبؿ حيث أشارت لممراحمة الجامع
معيؽ البيروقراطية المي احنا فييا يعني ممكف أنو أنا ابي أقدـ ورش في المدارس يقولؾ لا ما 
يخدـ الطلاب أنت تشوفو ما يخدـ بس الطالب قد يكوف محتاج الميداف محتاج المعمـ محتاج 

ج ففي بعض الاحياناً بيروقراطية العـ لتحدد لؾ توقفؾ راح تنصدـ عمى أي أساس قمت مو محتا
 عندنا تحدييف الوقت والبيروقراطية سيايات العمؿ المتبعة يعني ". 

" احنا نواجو مشكمة في تفيـ المدارس لمشكلات عيالنا  أم سعد ولية أمركذلؾ أشارت 
فيـ ىذي المشكمة فما بالؾ أساساً كونيـ صعوبات تعمـ وفي مدارس الدمج عندىـ قصور في 

بتقديـ خدمات مثؿ المي طرحتيا حضرتؾ والمي برايي ممتازة واشجعكـ عمييا بس بس تحتاج 
 تعاوف مف ادارات المدارس عشاف تطبؽ".

كذلؾ جاءت في المرتبة الرابعة كلا مف )البيئة المناسبة، الراحة النفسية، وجود كادر 
مف المعمميف وأولياء الأمور أف توفر بيئة مناسبة لتمقي  مدرب لتقديـ الخدمات( حيث يرى العديد

الخدمات أمر ضروري وأف يراعي الراحة النفسية لمطمبة ويكوف خالي مف المشتات كما أف وجود 
 الأستاذة أنواركادر مدرب لتقديـ ىكذا خدمات أمر ضروري لنجاح ىكذا مشروع. حيث أشارت 

ج مكاف جاىز يعني تكوف بيئة مجيزة لتمقي ىذي بحديثيا عف البيئة المناسبة إلى " تحتا
الخدمات ما يكوف فييا إزعاج لانة طمبة صعوبات التعمـ ممكف يتأثروف بأي صوت ويتشتتوف 
وبعضيـ عندىـ فرط حركة فأنت محتاج بيئة مييئة لتقديـ ىذي خدمات الانتقاؿ في المدارس 

دكتوراه في  الأستاذ وسامية". كما أشار سواء مف ناحية الزماف والمكاف أو موافقة الجيات المعن
الطالب محتاج بيئة حاضنة يشعر بيا بالراحة النفسية ما يشعر أنو مف  المغة العربية إلى "

كوكب آخر أو مختمؼ عف الاخريف لازـ يكوف مرتاح نفسياً لتمقيو ىذه الخدمات " كما أشار 
في فممكف أطبقيا خطأ لازـ تدرب أوؿ معيؽ عدـ درايتي بالفكرة شكؿ كا إلى " الأستاذ رجب

  ." المعمميف الاوؿ عشاف يساعدوؾ في تطبيؽ الفكرة
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أما المعيقات الأقؿ شيوعًا والتي جاءت بالمرتبة الرابعة فيي )المشكلات المادية، عدـ 
أبنائيـ( حيث أعرب مستمرة، إنكار أولياء الأمور وجود مشكمة لدى  التشخيص، عممية متابعة

ف النقص الممحوظ في البيانات التي تحمؿ التشخيص الدقيؽ لمطالب ذوي بعض المعمميف ع
صعوبات التعمـ ومتى بتدات المشكمة في مراحؿ الدراسية وكيؼ تـ التعامؿ مع تمؾ الصعوبات 
في كؿ مرحمة دراسية قد مر ليا وصولا لمجامعة تجمع كميا في ممؼ واحد لممتابعة المستمرة كما 

الأمور يرفضوف بشدة أف يتـ وصـ ابنائيـ بصعوبات ض أولياء ذكر بعض المعمميف أف بع
وينكروف وجود مشكمة لدييـ وبالتالي رفض خدمات الانتقاؿ المقدمة ليـ باعتبارىـ لا التعمـ 

المعيؽ  "الأستاذ رضا يعانوف مف مشكمة اساساً أما بخصوص )المشكلات المادية( فقد أشار 
فز مادي لانيـ حيشتغمو في أمر جديد ومتطمب مني أنا مثلا المادي أنو المعمميف لازـ تديميـ حا

بخصوص أشارت أم فيصل ولية أمر " كما  مصداقية ودقة فلازـ حافز لمجيد المضاعؼ
ممكف يواجيكـ أف الناس تقولكـ ليش تاخذوف عمييا مبمغ مادي إذا كانت  " المشكلات المادية

ما فيما يخص معيؽ )عدـ التشخيص( و)عممية "  أ راح تقدـ بفموس المفروض الدولة تقدميا ليـ
إلى " نحتاج يكوف في عممية متابعة لصعوبات التعمـ ويكوف  الأستاذ إبراهيمالمتابعة( فقد أشار 

لييـ ممؼ مف أوؿ ما يبدوا مرحمة التعميـ لحد ما يخمصو المرحمة الجامعية" أما فيما يخص 
ممكف في ناس ما  "ولية الأمر أم فوزفقد أشرت )إنكار أولياء الأمور وجود مشكمة لدى أبنائيـ( 

تحب تدخؿ عيميا في برامج خاصة لكف بالنسبة لي كولية أمر ما راح اشوؼ اي صعوبة اني 
اضـ بنتي ليذه الخدمات بالعكس انا قاعد أنفعيا ما اضرىا لكف مو كؿ أولياء الامور راح 

حيث أشارت "بعض أولياء الأمور  كذلؾ عمى نفس الموضع الأستاذ سامي". كما اكدت  يوافقوف
 مازاؿ مش راضي يقتنع أنو ابنو عندو صعوبات تعمـ".

 مناقسة النتائج:
المعيقات الأكثر شيوعًا ىي: تـ تحديد الافكار الرئيسية التي تحدثو عنيا حيث كانت 

%(، ثّـ حصمت الفقرة المتعمقة بػ )نقص الوعي بأىمية  52الوقت( بنسبة مئوية بمغت  ))ضيؽ 
%( ، تلا ذلؾ الفقرة  21.43ىذه الخدمات لدى الطالب وولي الأمر( عمى نسبة مئوية بمغت  )

%( ، أما  17.86المتعمقة بػ )عدـ تعاوف الجيات المعنية( حصمت عمى نسبة مئوية بمغت )
مستمرة، إنكار  المعيقات الأقؿ شيوعًا فيي )المشكلات المادية، عدـ التشخيص، عممية متابعة

%( ، تلاه مفيوـ )البيئة 3.57لأمور وجود مشكمة لدى أبنائيـ( بنسبة شيوع  بمغت )أولياء ا
 %(. 7.14المناسبة، الراحة النفسية، وجود كادر مدرب لتقديـ الخدمات( بنسبة شيوع  بمغت )
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وتفسر ىذه النتائج   إلى أف ضيؽ الوقت كاف مف أىـ المعيقات التي يمكف أف تواجينا 
قاؿ في دولة الكويت وقد يرجع ذلؾ لمشكمة في تقسيـ الوقت في اليوـ لتقديـ خدمات الانت

الدراسي أو كثافة المناىج المقدمة والذي لا يتناسب مع ساعات اليوـ الدراسي ما ينعكس اثره 
 عمى )ضيؽ الوقت( وصعوبة اضافة اي خدمات أخرى. 

لطالب وولي الوعي بأىمية ىذه الخدمات لدى اكما تظير نتائج المقابمة أف )نقص 
الأمر( جاء بالرتبة الثانية ما يفسر حاجة توعية الطالب ووولي الأمر بأىمية خدمات الانتقاؿ 

 لتسييؿ انخراطيـ فييا.
مستمرة، إنكار أولياء  كما أف )المشكلات المادية، عدـ التشخيص، عممية متابعة

ئة المناسبة، الراحة النفسية، الأمور وجود مشكمة لدى أبنائيـ( جاءت بالرتبة الثالثة تمتيا )البي
وجود كادر مدرب لتقديـ الخدمات( ما يفسر وجود عوائؽ حقيقية يجب اخذىا بعيف الاعتبار ليتـ 

 وضع حموؿ ليا وبالتالي تقديـ خدمات الانتقاؿ دوف عوائؽ وتجاوزىا ما أمكف. 
يا إلى ، والتي أشارت نتائجAlnahdi( 5106وىذه النتائج تتوافؽ مع دراسة النيدي )
%( ذكرو بأنو لـ يسبؽ ليـ أف درسوا شيئاً 26وجود أف أكثر مف نصؼ المشاركيف في الدراسة )

عف تخطيط خدمات الانتقاؿ لمطلاب ما يعني وجود مشكمة حقيقية لتدريب كادر متمكف لتقديـ 
 تمؾ الخدمات وتجاوز كؿ العوائؽ.
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 توصيات الدراسة:
 باحث يوصي بالتالي:في ضوء ما توصمت اليو النتائج فاف ال

دراسة متغيرات اخرى في البيئة الكويتية مثؿ عدد افراد الأسرة والدخؿ الاقتصادي  -
 والعمر عند تقديـ خدامات الانتقاؿ.

 توعية الآباء بأىمية خدمات الانتقاؿ المقدمة واىميتيا. -
ولًا ضرورة التعاوف مع الاسرة ومتابعة حالة الطمبة منذ المراحؿ الدراسية الأولى وص -

 لممرحمة الجامعية.
 شراؾ الآباء في العممية التعميمة وأبنائيـ كذلؾ اتخاذ القرار التعميمي.إ -
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 :المراجع
 ( 2014الريس، طارؽ بف صالح و الزىراني، مرزوؽ بف عمي.)  البرامج الانتقالية ودورها

الناشر  . الرياض:في تربية الطلاب الصم وضعاف السمع ورعايتهم
 .الدولي

 التأهيل المهني وخدمات الانتقال للأشخاص ذوي الإعاقة(. 5109قات، إبراىيـ )الزري .
 عماف: دار المسيرة لمنشر والتوزيع.

 الاعتبارات الأكاديمية لمطلاب ذوي صعوبات التعمم في برامج  .)5105(البتاؿ، زيد محمد
 60،ص0162. مجمة رسالة الجامعة، العدد ما بعد المرحمة الثانوية

 الساير، آ( .(. الجمعية الكويتية لاختلافات التعمـ كالد )5150ماؿKALD.دولة الكويت .) 
  .)تـ الاسترجاع بتاريخ كيفية تخطيط وبرمجة الانتقالالعبدالوىاب، ريـ. )ب.ت .

 مف: 15/6/2016
 https://sites.google.com/site/specialeducationbetweenusandsa/trans

-new-of-bibliographies-services/annotated-ition
-aldrasat-lahdth-satmlkh-trends-and-issues

alantqa-bramj-wbrmjte-tkhtyt-waltwjhat/kyfyte 
 ( .5150الخطيب، جماؿ.)  صعوبات التعمم: الخصائص، والتشخيص، واستراتيجيات

 دار الشروؽ لمنشر والتوزيع: الأردف.التدريس(.
 ( .5109المقيطيب، إيماف بنت إبراىيـ بف عبد الله .) خدمات الانتقال لمطلاب ذوي

. مجمة كمية عوبات التعمم لمرحمة ما بعد الثانوية: دراسة تقويميةص
 .191-560(، 092) 12جامعة الأزىر،  –التربية 

 الرياض: وزارة التربية دليل صعوبات التعمم(. 2011سامية.). واليعيش، نجلاء ،المشيقح .
 والتعميـ بالمممكة العربية السعودية.

 (.واقع ت2013الزىراني، مرزوؽ عمي .) طبيؽ البرامج الانتقالية لمطمبة الصـ في المرحمة
الثانوية مف وجية نظر المعمميف والمختصيف بمعاىد الأمؿ بمدينة 

 (.1(1مجمة التربية الخاصة والتأهيل،الرياض. 
 (.صعو5112سالـ، محمود عوض الله .)كمية التربية، بات التعمم بين الواقع والمأمول .

 جامعة بنيا: مصر.

https://sites.google.com/site/specialeducationbetweenusandsa/transition-services/annotated-bibliographies-of-new-issues-and-trends-mlkhsat-lahdth-aldrasat-waltwjhat/kyfyte-tkhtyt-wbrmjte-bramj-alantqa
https://sites.google.com/site/specialeducationbetweenusandsa/transition-services/annotated-bibliographies-of-new-issues-and-trends-mlkhsat-lahdth-aldrasat-waltwjhat/kyfyte-tkhtyt-wbrmjte-bramj-alantqa
https://sites.google.com/site/specialeducationbetweenusandsa/transition-services/annotated-bibliographies-of-new-issues-and-trends-mlkhsat-lahdth-aldrasat-waltwjhat/kyfyte-tkhtyt-wbrmjte-bramj-alantqa
https://sites.google.com/site/specialeducationbetweenusandsa/transition-services/annotated-bibliographies-of-new-issues-and-trends-mlkhsat-lahdth-aldrasat-waltwjhat/kyfyte-tkhtyt-wbrmjte-bramj-alantqa
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 خصائص الطمبة ذوي صعوبات التعمم دور كل من (. 5101مروح. ) عبدات، روحي
 . عماف: دار وائؿ لمنشر.الأسرة ومعمم الصف

 ترجمة تعميم طمبة ذوي المشكلات التعميمية(. 5112وميرسر، آف ر.) ميرسر، ميرسر .
(، عماف: دار وائؿ لمنشر 5112)الجماؿ، رضا مسعد. الزريقات،عبدالله،

 والتوزيع.
 انياؿ وكوفماف، جيمس ولويد،جوف ويس، مارجريت ومارتنيز، ىالاىاف، د

التعميم  –طبيعتها  –صعوبات التعمم مفهومها (. 5112إليزابيث.)
(، عماف، الأردف: دار الفكر لمنشر 5112. ترجمة )محمد،عادؿ،العلاجي
 والتوزيع.
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