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 ممخص 
لاستراتيجيات  ىدفت الدراسة الحالية إلى تحديد درجة استخداـ معممي الطمبة المكىكبيف

التعميـ الػمُتَمَايِز إضافة إلى تحديد أبرز المعكقات التي تكاجو معممي الطمبة المكىكبيف عند 
تطبيقيـ لاستراتيجيات التعميـ الػمُتَمَايِز في صفكؼ المكىبة كذلؾ مف كجية نظر معممي الطمبة 

ع، الخبرة التدريسية، مقر المكىكبيف بمدينة الرياض في ضكء بعض المتغيرات الديمكغرافية )النك 
العمؿ، الدكرات التدريبية(، كلتحقيؽ الغرض مف الدراسة، استخدمت الدراسة المنيج الكصفي 
التحميمي؛ كما كاستخدمت الدراسة استبانة كاقع استخداـ معممي الطمبة المكىكبيف لاستراتيجيات 

( 65يث تككنت عينة الدراسة مف )التعميـ الػمُتَمَايِز كمعكقات تطبيقيا )مف إعداد الباحثيف(، ح
( معممة مكىكبات، كقد تكصمت الدراسة إلى أف درجة استخداـ معممي 54معمـ مكىكبيف ك )

الطمبة المكىكبيف لاستراتيجيات التعميـ الػمُتَمَايِز بمدينة الرياض جاءت متحققة بدرجة كبيرة، كما 
بيقيـ لاستراتيجيات التعميـ الػمُتَمَايِز أف المعكقات التي تكاجو معممي الطمبة المكىكبيف عند تط

ا إلى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة  ا، كأشارت النتائج أيضن جاءت متحققة بدرجة ضعيفة. أيضن
إحصائية في مستكل ممارسة معممي طالبة المكىكبيف لاستراتيجيات التعميـ الػمُتَمَايِز تعزل 

          لدراسة فركقنا ذات دلالة إحصائية فيلمتغيرات )النكع، الخبرة التدريسية(، بينما كجدت ا
          مستكل ممارسة معممي الطمبة المكىكبيف لاستراتيجيات التعميـ الػمُتَمَايِز كفقنا لمتغيرم
)مقر العمؿ، الدكرات التدريبية( لصالح مف يعممكف في المدارس الخاصة كلصالح مف حضركا 

 ايِز. الدكرات التدريبية في التعميـ الػمُتَمَ 
 التعميـ الػمُتَمَايِز، معممي الطمبة المكىكبيف.الكممات المفتاحية: 
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Abstract 

This study aims to determine the degree of using differentiated 

instruction strategies by gifted students’ teachers, as well as to identify 

the most important obstacles from their perspective when they apply 

differentiated instruction strategies in gifted classes, in Riyadh and in 

light of some demographic variables, such as (gender, teaching 

experience, workplace, and training courses). To achieve its objectives, 

the study used the descriptive and analytical method. It also used a 

questionnaire of the reality using differentiated instruction strategies by 

gifted students' teachers and the obstacles to their application (prepared 

by the researchers), where the study sample consisted of (65) gifted male 

teachers and (54) gifted female teachers. The study results indicated that 

the degree of application of differentiated instruction strategies by the 

teachers of gifted students in Riyadh was very obvious whereas the 

difficulties faced by the gifted students’ teachers when applying the 

differentiated strategies education were very weak .The study also 

indicated that there are no significant statistical differences in the extent 

of application of the differentiated instruction strategies by the gifted 

students’ teachers due to variables, such as (gender and teaching 

experience). However, the study found significant statistical differences 

in the level of application of differentiated instruction strategies by gifted 

students’ teachers in two variables i.e. (workplace and training courses) 

in the advantage of those working in private schools and those who 

attended differentiated instruction trainings. 

Keywords: differentiated instruction, gifted students’ teachers. 
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 مقدمة الدراسة:
إف العممية التعميمية يجب أف تتكافؽ كتسير بشكؿٍ متكازٍ مع رغبات الطلاب كاتجاىاتيـ 
دراؾ الخمفيات المعرفية لمطمبة كمستكيات  كاحتياجاتيـ، كبالتالي يتحمؿ المعمـ مسؤكلية معرفة كا 

حدّ تسمح تفكيرىـ كتحصيميـ العممي كذلؾ في سبيؿ دعـ نمك كؿ طالب في الصؼ إلى أعمى 
(. كما أف المعمـ يكاجو في عممية التدريس العديد مف الطلاب الذيف 4105بو قدرتو )المالكي، 

تختمؼ مستكيات قدراتيـ المعرفية، كتتبايف اىتماماتيـ كمستكل دافعيتيـ، كتختمؼ احتياجاتيـ 
التدريس كأنماط تعمّميـ، كالتي يقع عمى عاتقو مراعاتيا كأخذىا بعيف الاعتبار في عممية 

(Heacox, 4104). 
كمف ىذا المنطمؽ ظير مفيكـ التعميـ الػمُتَمَايِز؛ استجابةن لمتبايف كالاختلاؼ بيف الطمبة،   

  التي تكاجو المعمـ في الصؼ الكاحد، كقد قُكبؿ بترحيب كاىتماـ كبيريف مف قِبؿ أنظمة التعميـ
أنو كمع انطلاؽ إعلاف كثيقة ( إلى 4119في الدكؿ المتقدّمة. حيث أشارت ككجؾ كآخركف )

ـ؛ فإف فكرة تنكيع التدريس أصبحت محطّ نظر السياسات التعميمية :0:9حقكؽ الطفؿ عاـ 
ـ، 1::0لمدكؿ، ثـ برز الاىتماـ بشكؿ أكبر بعقد المؤتمر العالمي لمتربية في جكمتياف عاـ 

         ميـ لجميع ـ، حيث أكصت نتائج المؤتمرات بأىمية تمييز التع4111كمؤتمر داكار عاـ 
الطمبة، كأىمية ربط المحتكل بالحياة الكاقعية لممتعمميف، كما حثّت المعمميف عمى الأخذ في 
الحسباف الفركؽ الفردية بيف الطلاب في عممية التَّعَمُّـ. كنتيجةن لذلؾ ينبغي تنكيع المناىج كطرؽ 

مكىكبكف الذيف يختمفكف في التدريس، بحيث تصؿ إلى مختمؼ المتعمميف، بما فييـ الطمبة ال
نجازنا ضمف نطاؽ إمكانياتو  الخصائص كالحاجات؛ لتككف النتيجة أف يحقّؽ كؿ منيـ نمكِّا كا 

 (.4109كقدراتو )بيكمي كالجندم، 
كحتى يتحقؽ ىذا النجاح كالانجاز لدل الطلاب المكىكبيف، كاف مف الضركرم أف يعي   

المتمايز يجعؿ مف المتعمّـ بؤرة التركيز في العممية  التربكييف عمى رأسيـ المعمميف أف التعميـ
التعميمية، بدلان مف أف يككف المعمـ ىك محط الاىتماـ، فيصبح دكر الطالب في عممية التَّعَمُّـ 
يجابيِّا؛ إذ يمكنو تحمّؿ مسؤكلية تعمّمو، كاتخاذ القرارات كتقييـ ما أنجزه، بدلان مف أف  فاعلان كا 

الحاؿ في الطريقة التقميدية. كيقكـ المعمـ في التعميـ الػمُتَمَايِز بتنكيع الطرؽ  يككف سمبيِّا، كما ىك
كالممارسات التدريسية، كتقديـ ميمات تعميمية تتحدّل قدراتيـ كتحفزّىـ، مع الأخذ في الحسباف 
الاختلافات المكجكدة بيف طلاب الصؼ الكاحد؛ حتى يضمف أف كؿ طالب يتقدّـ بأقصى ما 

داء؛ كبذلؾ يتحقّؽ اليدؼ مف العممية التعميمية، كىك نجاح جميع الطلاب كتقدّميـ يمكنو مف أ
 .(Tomlinson, 4105)بلا استثناء كفقنا لقدراتيـ الفردية 
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كبما أف الطمبة المكىكبيف ليسكا مجتمعنا متجانسنا، فقد دعت الحاجة إلى تنفيذ التعميـ الػمُتَمَايِز 
اتؽ معممي المكىكبيف استخداـ عدد مف الاستراتيجيات التي في فصكليـ؛ كبالتالي فيقع عمى ع

مف شأنيا أف تُشبع فضكليـ كتقدّميـ المعرفي، كتُحفّز لدييـ القدرات الإبداعية لإحداث نقمة 
نكعية في عدد مف المجالات: الفنية، كالتجارية كالعممية؛ إذ إف استخداـ نظاـ التعميـ التقميدم مع 

أف يُمثّؿ عقبة أماـ السمككيات الإبداعية؛ لتركيزه بشكؿ كبير عمى نتائج  الطمبة المكىكبيف؛ يمكف
الطلاب العالية في الاختبارات الرسمية، كىذا ما قد يؤدم إلى ضعؼ اىتماـ الطمبة بالجانب 
الإبداعي، كالسعي إلى محاكلة إرضاء المعمـ، مف خلاؿ تركيز الانتباه عمى تحقيؽ أعمى 

اتو عند العمؿ عمى المياـ التي مف شأنيا أف تدفعو لعمؿ أكثر إبداعية الدرجات، كتجاىؿ اىتمام
Sisk, 4109).) 

إلا أف سرعة انتشار مصطمح التمايز بيف أكساط التربكييف قد حالت دكف فيـ بعض   
المعمميف لطبيعتو، حيث أظيرت بعض نتائج الدراسات إلى حاجة معممي الطمبة المكىكبيف 

مو كأىدافو كأىميتو، كفيـ كيفية تطبيقو في فصكؿ المكىكبيف ذكم القدرات الػمُمحّة لتكضيح مفاىي
(. كبالتالي تبرز الحاجة إلى تدريب معممي (Linn-Cohen & Hertzog, 4118العالية 

الطلاب المكىكبيف عمى أساليب تطبيؽ التعميـ المتمايز. إلا أف ىذه الخطكة تستمزـ تشخيص 
رسات معممي الطلاب المكىكبيف كدرجة استخداميـ كتطبيقيـ دقيؽ كدراسة الكاقع الحالي لمما

لتعميـ المتمايز، كأبرز المعكقات كالعقبات التي تكاجييـ، حتى يتسنى لمعامميف في المجاؿ 
           التربكم الاعتماد عمييا في تقديـ الدعـ الذم يحتاجو معمـ الطلاب المكىكبيف في تطبيؽ

 التعميـ المتمايز. 
 راسة وأسئمتيا:مشكمة الد

يعتبر مجتمع الطمبة المكىكبيف مجتمعان غير متجانس كليس كما يفترض بعض   
التربكييف، فيناؾ اختلافات تظير فيما بينيـ في الجانب العقمي، كالاىتمامات، كأنماط التَّعَمُّـ، 

كالميكؿ نفسيا كالخبرات، كاستعدادات التَّعَمُّـ؛ لذا فميس مف المتكقّع أف يظيركا جميعنا السمات 
كبناءن عمى عميو، فإف عدـ تنكيع المعمـ في أساليب  (.4105؛ اللالا كاللالا، 4141)الفريح، 

التدريس، كتقديـ منيج جامد لا يتكافؽ مع قدرات المكىكبيف المتنكّعة كالمتباينة، كتقديـ ميمات 
مكىكبيف؛ يؤدم بيـ ركتينية ذات مستكل كاحد مف الصعكبة، لا تندرج ضمف اىتمامات الطمبة ال

إلى الإصابة بالإحباط كالممؿ، كتبني اتجاىات سمبية نحك التَّعَمُّـ كالمدرسة، كما يؤدم في كثير 
مف الأحياف إلى التكاسؿ عف أداء الميمات؛ مما ينتج عنو انخفاض ممحكظ في التحصيؿ 

ارتكبكا سمككيات  الأكاديمي، كما يقكد في نياية المطاؼ إلى تسرّب بعضيـ مف المدرسة، كربما
 (.4100غير مقبكلة اجتماعيِّا )أبك أسعد،
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الذيف صنّفكا كمكىكبيف بحاجة ماسّة إلى منيج متمايز كمتحدٍ يرقى إلى  كما أف الطمبة  
مستكل قدراتيـ؛ بغض النظر عف نظاـ التعميـ الذم يتمقّكف تعميميـ فيو، سكاء أكاف المكىكب في 

 حب الممحقة بمدارس التعميـ العاـ، أك في فصكؿ التعميـ العاـفصؿ لممكىكبيف، أك في برامج الس
.(Linn-Cohen & Hertzog, 4118)   كفي ىذ الإطار، فقد أكصت تكممينسكف

Tomlinson (4105)  بالتعميـ الذم يككف فيو المتعمـ محط الاىتماـ، كيُشكّؿ فيو المعمـ
المجمكعات أك التي يستخدميا الطمبة  المجمكعات المرنة، كتنكيع المكاد التي تُستخدـ مف قِبؿ

الذيف يفضّمكف العمؿ بمفردىـ، كما أكصت بالتقدّـ في المنيج بكتيرة سريعة أك بأقؿ سرعة 
 كبأكثر عمؽ، ككؿ ذلؾ يتـ بحسب ما يقتضيو المكقؼ التعميمي.

لات كما يؤدم التعدّد الكاسع في خيارات الطلاب الذم يتيحو التعميـ الػمُتَمَايِز في المجا
المختمفة، كالمناىج كالاستراتيجيات كالمنتجات كالمياـ كالأنشطة ذات النيايات المفتكحة؛ إلى 
زيادة دافعيتيـ نحك التَّعَمُّـ، كالتقميؿ مف المشكلات بشكؿ ممحكظ، إضافةن إلى أنو يسمح ليـ 

ع مستكل بالتعامؿ مع المياـ بطرؽ أكثر إبداعية، كيُسيـ في تعزيز التفكير التباعدم، كرف
التحصيؿ الأكاديمي. كبالرغـ مف أف المعمميف يضعكف تكقّعات عالية عند تصميـ المياـ؛ لكفّ 
الطمبة المكىكبيف كانكا في كؿ مرة يتفاعمكف معيا بشكؿ إيجابي؛ لإدراكيـ أف المياـ التي 

 يقكمكف بيا أكثر تحديِّا لقدراتيـ، كأنيا تحدّ مف الممؿ. 

إلى أنو  Latz et al. (411:) ، كسبيرز نيكميستر، كآدمز كبيرسلاتزفي المقابؿ، أشار   
كعمى الرغـ مف كجكد عدد مف الدراسات التي أثبتت فاعمية التعميـ الػمُتَمَايِز كأىميتو في تنمية 
استعدادات الطلاب كقدراتيـ؛ إلا أف ىناؾ العديد مف المعمميف الذيف لا يُطبّقكنو بانتظاـ كبشكؿ 

 Al-lawati and(، كالمكاتي كىكنساكر :410ت نتائج دراسة الغامدم )فعّاؿ. كما بيّن
Hunsaker (4118)  أف بعض المعمميف يفضّمكف الطرؽ التقميدية في التدريس عند تقديـ

الخبرات المعرفية لمطمبة المكىكبيف، كأف قمة مف المعمميف الذيف يقكمكف بتعديؿ كتطكير 
ف حدث كاستخدـ المعممكف ممارساتيـ التعميمية في سبيؿ تمبية ا حتياجات الطمبة المكىكبيف، كا 

التعميـ الػمُتَمَايِز؛ فإف التعديؿ يككف بدرجة بسيطة كمحدكدة. كما أشار الحميسي كالشريؼ 
( إلى أف المعمميف في المممكة العربية السعكدية بحاجة إلى مزيد مف التطكير في مجاؿ 4104)

 نكعة التي تراعي الفركؽ الفردية في الصفكؼ الدراسية.  تطبيؽ الاستراتيجيات التعميمية المت
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بالإضافة إلى ذلؾ، كمف خلاؿ الزيارات الميدانية التي قاـ بيا الباحثاف، فقد لاحظا أف ىناؾ 
تذبذبنا في مستكل ممارسة معممي الطلاب المكىكبيف لاستراتيجيات التعميـ الػمُتَمَايِز؛ كغمكض 

التي تكاجييـ في تطبيؽ التعميـ المتمايز، كما أف ىناؾ قمة في  في نكعية المعكقات كالصعكبات
التي تناكلت تعميـ المكىكبيف المتمايز كخصكصا في  -عمى حدّ عمـ الباحثاف  -البحكث العربية 

المممكة العربية السعكدية، كعمية فقد سعت الدراسة الحالية إلى التّعرّؼ عمى كاقع استخداـ 
لاستراتيجيات التعميـ الػمُتَمَايِز كتحديد أبرز المعكقات كالصعكبات التي معممي الطمبة المكىكبيف 

تكاجييـ في تطبيؽ ىذا النكع مف التعميـ، كالتي تعتبر بمثابة تشخيص لمكضع الراىف في مجاؿ 
التعميـ المتمايز لمطلاب المكىكبيف كمتطمب سابؽ لتحديد كتقديـ الدعـ الذم يحتاجكنو في مجاؿ 

 مايز مف خلاؿ الدكرات كالندكات ك كرش العمؿ.التعميـ المت
 وتتحدد مشكمة الدراسة الحالية في السؤال الرئيس الآتي:

 . ما كاقع استخداـ معممي الطمبة المكىكبيف لاستراتيجيات التعميـ الػمُتَمَايِز مف كجية نظرىـ؟0  
 ويتفرّع من السؤال الرئيس الأسئمة الفرعية الآتية:

 عممي الطمبة المكىكبيف لاستراتيجيات التعميـ الػمُتَمَايِز؟ما درجة استخداـ م - أ
ما المعكقات التي تكاجو معممي الطمبة المكىكبيف عند تطبيقيـ لاستراتيجيات التعميـ  - ب

 الػمُتَمَايِز؟
ىؿ تكجد فركؽ دالة إحصائيِّا في مستكل ممارسة معممي الطمبة المكىكبيف لاستراتيجيات  - ت

 عزَل لػمُتغيِّرات: )النكع، الخبرة التدريسية، كمقر العمؿ، كالدكرات التدريبية(؟التعميـ الػمُتَمَايِز، تُ 
 :أىداف الدراسة

تحديد درجة استخداـ معممي الطمبة المكىكبيف لاستراتيجيات التعميـ الػمُتَمَايِز مف كجية نظر  .0
 المعمميف كالمعممات أنفسيـ. 

لمكىكبيف عند تطبيقيـ لاستراتيجيات التعميـ تحديد أبرز المعكقات التي تكاجو معممي الطمبة ا .4
 الػمُتَمَايِز، كالتي تحكؿ دكف استخداميـ لو. 

الكشؼ عف الفركؽ في مستكل ممارسة معممي الطمبة المكىكبيف لاستراتيجيات التعميـ  .4
 الػمُتَمَايِز، تبعنا لػمُتغيِّرات )النكع، كالخبرة التدريسية، كمقر العمؿ، كالدكرات التدريبية(.

 أىمية الدراسة:
تأتي ىذه الدراسة مكمّمة لجيكد الباحثيف كالتربكييف في مجاؿ التعميـ المتمايز في مجاؿ  .0

 المكىبة كالتفكّؽ العقمي. 



 د/ نايف فيد الفريح                           واقع استخدام معممي الطلاب الموىوبين
 أ/ سميره معجب القحطاني                     
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ا لمعممي المكىكبيف حكؿ أىمية تطبيقيـ  .4 قد تسيـ ىذه الدراسة في تككيف تصكّرنا كاضحن
يف؛ لتككف دافعنا ليـ لتعمّـ المزيد حكلو لاستراتيجيات التعميـ الػمُتَمَايِز مع الطمبة المكىكب

 كتطبيقو. 
قد تكجّو أنظار القائميف عمى تصميـ المناىج نحك أىمية بنائيا كفؽ أسس تُراعي الفركؽ  .4

الفردية كأنماط التعمـ كالذكاءات المختمفة مف خلاؿ التعميـ المتمايز؛ كذلؾ في سبيؿ تحسيف 
 عممية التعميـ.

ة معممي المكىكبيف عمى تصميـ أنشطة أكثر ملاءمة لمطمبة يمكف أف تساعد ىذه الدراس .5
 المكىكبيف. 

إلقاء الضكء عمى أبرز المعكقات التي يمكف أف تكاجو معممي الطمبة المكىكبيف، كالتّطرّؽ  .6
 إلى الحمكؿ التي تساعدىـ عمى التغمب عمييا. 

 حدود الدراسة:
 الحدود الموضوعية:  .2

يا ىذه الدراسة في التّعرّؼ عمى كاقع استخداـ معممي اقتصرت المكضكعات التي ىدفت إلي  
الطمبة المكىكبيف لاستراتيجيات التعميـ الػمُتَمَايِز، كتحديد أبرز المعكقات التي تكاجييـ عند 

 تطبيقيـ لاستراتيجياتو مف كجية نظرىـ.
 الحدود الزمانية:  .0

 ىػ.0554العاـ الدراسي  اقتصرت نتائج إجراء ىذه الدراسة عمى الفصؿ الدراسي الثاني مف  
 الحدود المكانية:  .3

طُبّقت أداة ىذه الدراسة عمى جميع معممي كمعممات الطمبة المكىكبيف الذيف يُدرّسكف في   
مدارس المكىكبيف كفصكؿ المكىبة الػمُمحقة بمدراس التعميـ العاـ كالخاص في مدينة الرياض 

 بالمممكة العربية السعكدية. 
 الحدود البشرية:  .4

تمثّمت في معممي الطمبة المكىكبيف كمعمماتيـ القائميف عمى رعايتيـ كتدريسيـ في مختمؼ   
خاص( بمدينة الرياض في المممكة  –مراحؿ التعميـ العاـ، كفي مختمؼ أنظمة التعميـ )حككمي

 العربية السعكدية.
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 :مصطمحات الدراسة
 (:Gifted Teachers. معممو الطمبة الموىوبين )2

: "معممك كمعممات التعميـ العاـ المفرّغيف لتعميـ المكىكبيف، كالمؤىميف عمميِّا يُقصد بيـ  
 (. 6، ص 4114لمقياـ بالأدكار المتعمّقة باكتشاؼ كرعاية الطمبة المكىكبيف" )الخطيب، 

معمـ فصؿ المكىكبيف: المعمـ الذم حصؿ عمى عدد مف الدكرات التأىيمية في تعميـ   
يتـ اختياره لتدريسيـ في فصكؿ المكىبة )الإدارة العامة لممكىكبيف/ الطلاب المكىكبيف، حيث 

 (. 4108لممكىكبات، 

كيعرؼ معممي الطمبة المكىكبيف إجرائيِّا بأنيـ: جميع معممي كمعممات الطمبة المكىكبيف      
             القائميف عمى تدريسيـ في جميع مراحؿ التعميـ العاـ، كفي مختمؼ أنظمة التعميـ

 خاص(. –)حككمي 

 (Gifted. الموىوبون )0
الطالب المكىكب: "ىك الطالب الذم يكجد لديو استعداد أك قدرة غير عادية، أك أداء متميز   

عف بقية أقرانو في مجاؿ أك أكثر مف المجالات التي يُقدّرىا المجتمع، خاصة في مجالات 
ي، كالميارات كالقدرات الخاصة، كيحتاج التفكّؽ العقمي، كالتفكير الابتكارم، كالتحصيؿ الأكاديم

            إلى رعاية تعميمية خاصة، لا تستطيع المدرسة تقديميا لو في منيج الدراسة العادية" 
 (. 4108الإدارة العامة لممكىكبيف/ لممكىكبات، )

مف  الطلاب المكىكبيف إجرائيِّا بأنيـ: مجمكعة الطمبة الذيف صُنّفكا كمكىكبيف كيعرؼ       
قِبؿ كزارة التعميـ بعد اجتيازىـ لاختبار القدرات العقمية، كيتمقّكف تعميميـ في مدارس أك فصكؿ 

 مستقمة بيـ مُمحقة بمدارس التعميـ الحككمي أك التعميـ الخاص.

 (:Differentiated Instruction). التعميم الـمُتَمَايِز 3
ءات المتعددة لجاردنر كالأنماط المختمفة كيعرؼ بأنو: فمسفة تعميـ ترتكز عمى نظرية الذكا  

لمتعمّـ، كبناءن عمى اىتمامات كاستعدادات الطلاب كأنماط تعمّميـ كذكاءاتيـ، يكفّر المعمـ أنشطة 
مختمفة مدركسة بعناية كمُتدرّجة الصعكبة؛ لتتلاءـ مع مختمؼ المتعمميف في الصؼ 

  (Tomlinson, 4105).الكاحد
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أنو: طريقة تعميـ تتمركز حكؿ الطمبة، يستخدـ فييا المعمـ كيعرؼ إجرائيِّا ب       
الاستراتيجيات المختمفة بطريقة منظّمة، كيُنكّع بيا في أثناء التدريس؛ ليمبي حاجات كميكؿ 
كاىتمامات طلاب الصؼ الكاحد، الذيف يختمفكف في الخبرات التعميمية، كأنماط التَّعَمُّـ، 

التَّعَمُّـ؛ لمكصكؿ بيـ إلى أعمى ما تسمح بو قدراتيـ الفردية. كالذكاءات، كالميكؿ، كاستعدادات 
 كما تُتيح لمطمبة حرية التعبير عف فيميـ لمدرس بمنتجات متنكّعة.

 الإطار النظري
لما  -بالرغـ مف تزايد اىتماـ الباحثيف باستراتيجيات التمايز خلاؿ العقديف الماضييف 

يثنا بالكمية؛ بؿ إنو نتاج للأفكار كالفمسفات التربكية التي لكنو لا يعدُّ مفيكمنا حد –لو مف مزايا 
كتعدّ النظرية البنائية أساسنا  .(Avci & Akinoglu, 4105)تعدُّ الػمُتعمّـ محكر العممية التعميمية 

حيث يرل رائد ىذه  -كمنيا التعميـ الػمُتَمَايِز -نظريِّا كفمسفيِّا لمعظـ طرؽ التدريس الحديثة 
( أف التَّعَمُّـ يصبح أكثر فاعمية 09:7 – 0:45) Lev Vygotskyفيغكتسكي  النظرية ليؼ

. كتنظر البنائية لمعممية (Allan & Tomlinson, 4111)عندما يكافؽ استعدادات الأفراد 
التعميمية عمى أنيا عممية تأممية يكتسب المتعمـ مف خلاليا المعرفة بنفسو، عندما يككف دكره 

التَّعَمُّـ، كتؤكد عمى التَّعَمُّـ ذم المعنى؛ كنتيجة لذلؾ فإف المعرفة تتأصؿ  نشطنا في أثناء عممية
(. كبمعنى آخر، فالتعمّـ يحدث عندما يكاجو المتعمّـ خبرات 4108لدل المتعمميف )عبيدات، 

جديدة كمُحيّرة تتحدل قدراتو كيحاكؿ حمّيا بعدة طرؽ، كىذه المحاكلات لتحقيؽ الفيـ؛ تؤدم إلى 
خبرات الجديدة بالقديمة المتكاجدة في بنائو المعرفي؛ فيحدث التَّعَمُّـ، كيصبح ذا معنى ربطو ال

 بالنسبة إليو؛ مما يؤدم إلى تشكيؿ بناء معرفي جديد كمتأصّؿ. 
حكؿ الذكاء الناجح، كنظرية ىكارد  Sternbergكالأبحاث التي قاـ بيا ركبرت ستيرنبرغ  

 Ericمتعددة كأبحاث الدماغ، كأبحاث آريؾ جنسف لمذكاءات ال Howard Gardnerجاردنر 
Jensen التي تناكلت تأثير التحدم في الدماغ؛ جميعيا ميّدت الطريؽ أماـ بركز مفيكـ  

لأكؿ مرة، كبالتحديد  Virgil Wardالتعميـ الػمُتَمَايِز، كما ظير المصطمح في نظرية فيرجؿ كارد 
حاكؿ العديد مف الباحثيف تعميـ ىذا المفيكـ (؛ كقد Education for the gifted)في مؤلفو 

جراءات التطبيؽ؛ ليتناسب مع جميع الطلاب  بعد إجراء بعض الإضافات عمى المبادئ كا 
(. كقد اجتيد بعض عمماء النفس كالخبراء في الميداف التربكم لتحديد أفضؿ 4104)الطكيرقي، 

كىي التي يعتمد  -ات التدريسية كالأنشطة طريقة لمتعمّـ، كتكصّمكا إلى أف التعددية في تقديـ الخبر 
كالتعمّـ الذم يكافؽ بيف أنكاع الذكاءات كمستكيات بمكـ المعرفية مف  –عمييا التعميـ الػمُتَمَايِز 

ناحية، كيدمج بيف النظرية البنائية كنظرية الذكاءات المتعددة؛ أنو ىك الأفضؿ، كأف التعميـ 
 نفيذه مع المجمكعات أك بشكؿ فردمإنو يتيح لممعمـ إمكانية ت الػمُتَمَايِز لا يكفّر ذلؾ فحسب؛ بؿ

 (.4109)المقرف، 
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كمف أشير مف اىتـ بيذا المفيكـ كعمؿ عمى تطكيره، كاركؿ آف تكممينسكف، حيث أكدت   
أف التعميـ الػمُتَمَايِز ليس استراتيجية كاحدة فقط؛ بؿ إنو طريقة كمية لمتفكير في التَّعَمُّـ كعممية 

يـ كالمتعمـ؛ إذ يدمج التمايز عدة مداخؿ في مدخؿ كاحد يقكـ عمى احتياج المتعمـ، كيُراعي التعم
مبادئ النظرية البنائية كنظرية الذكاءات المتعددة، كيأخذ في الحسباف أبحاث الدماغ كأنماط تعمّـ 

التعميـ  كترل تكممينسكف بأف التعميـ الػمُتَمَايِز نكع مف أنكاع .( (Tomlinson, 4105الطمبة
الذم يستخدمو المعممكف بغرض تمبية احتياجات المتعمميف المختمفة، كيككف التمايز في المحتكل 

 . (Tomlinson, 4105)أك العمميات أك بيئة التَّعَمُّـ 

إلى أنو مدخؿ  Moore and Hansen (4104)( كمكر كىانسف 4104كقد عرّفو عطية )
تَّعَمُّـ أك استعداداتو أك نمطو لكؿ طالب في الصؼ تدريسي يقكـ فيو المعمـ بمعرفة ميكؿ ال

الدراسي، كبناءن عمى معرفتو بالمتعمميف؛ فإنو يجرم بعض التعديلات في أحد أك جميع عناصر 
التدريس )المحتكل، كالإجراءات، كالمنتج(، كفقنا لػمُتطمّبات المكقؼ التعميمي. كما كصفو تاسؿ 

سفة تعميـ قائمة عمى أبحاث الدماغ، كنظرية بأنو: فم Tassel-Baska (4104)باسكا 
الذكاءات المتعددة كأنماط التَّعَمُّـ، تتطمّب مف المعمـ تصميـ أنشطة متنكّعة؛ لتكفير فرص تعمّـ 

 متكافئة لممتعمميف، بحيث تكائـ احتياجاتيـ كمستكياتيـ المعرفية كاىتماماتيـ.

مكّف المعمـ مف البدء مع المكىكبيف مف ( بأنو: استراتيجية تعميمية تُ 4106كيعرفو خميفة )  
المستكل الحالي ليـ، بدلان مف مقدمة المنيج، مع مراعاتو لمجكانب التي يختمؼ فييا الطلاب، 
كالاىتمامات، كالميكؿ، كأساليب تعمميـ، كمف الميـ أف يأخذ المعمـ نظرية جاردنر لمذكاءات 

          ساف كائف متفرّد يحمؿ عدة أنكاعالمتعددة في الحسباف، التي تقكـ عمى أساس أف الإن
مف الذكاءات كليس ذكاء كاحدنا، كتتفاكت مستكل قدراتو في كؿ نكع مف ىذه الذكاءات 

(Gardner, 4100) (4104).  كما أشارت ىياكككس Heacox  إلى أنو: "تغيير كتيرة، أك
تعمميف، أك أسمكبيـ، أك مستكل، أك نكع التعميـ الػمُقدّـ؛ استجابة للاحتياجات الفردية لمم

 (. 6اىتماماتيـ" )ص

كيتضح مف العرض السابؽ أف ىناؾ اختلافنا بسيطنا في تحديد مسمّى ىذا النكع مف   
التعميـ، كمع اختلاؼ المسميات التي أطمقيا الباحثكف عميو؛ لكنيا تجمع في نظرتيا إليو عمى 

كصكؿ إلى أعمى ما تسمح بو قدرة مراعاتو لمفركؽ الفردية بيف طلاب الصؼ الكاحد؛ بيدؼ ال
كؿ طالب: أم أف العمميات كالأدكات الػمُستخدمة مع المتعمميف مختمفة؛ كلكف اليدؼ المقصكد 

 كاحد، كىك الكصكؿ لػمُخرجات كاحدة.



 د/ نايف فيد الفريح                           واقع استخدام معممي الطلاب الموىوبين
 أ/ سميره معجب القحطاني                     

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 
 م0202  ديسوبر -جزء ثاني   –الثاني عشر  العذد  – 73المجلذ  343

 م0202سثتوبر   – التاسع العذد  – 73المجلذ 

 

 افتراضات التعميم الـمُتَمَايِز 
د يتباينكف لمتعميـ الػمُتَمَايِز مجمكعة مف الافتراضات، كىي: أف الطمبة في الصؼ الكاح   

في الخمفية المعرفية، كفي البيئات الثقافية التي يأتكف منيا، كأساليب التَّعَمُّـ كأنماطو، كقدراتيـ 
كمكاىبيـ، كمستكيات استعداداتيـ كقدراتيـ العقمية. كما تختمؼ أكضاعيـ الأسرية كالاجتماعية 

تَّعَمُّـ كثقتيـ فيو؛ كبالتالي فإف عدـ كالاقتصادية، كتتبايف سرعتيـ في التَّعَمُّـ، كاتجاىاتيـ نحك ال
قدرة المعمـ عمى الكصكؿ بجميع الطمبة إلى لمستكل الأقصى الذم تسمح بو قدراتيـ، كاستخدامو 
لطريقة كاحدة لمتدريس دكف ضـ الطرؽ الأخرل؛ يؤدم إلى تجاىؿ الطلاب الذيف يمكف أف 

طريقة كاحدة لمتدريس يمكف أف  يتجاكزكا معايير الصؼ. أما الافتراض الآخر ىك: عدـ كجكد
يستخدميا المعمـ كتككف مناسبة لاحتياجات جميع المتعمميف، إضافة إلى أف بيئة التعميـ الػمُتَمَايِز 
تقكـ عمى أساس التنكيع في الأساليب كالإجراءات كالأنشطة؛ لذا فإنيا تعدّ البيئة الأنسب لجميع 

أىداؼ تعمّميـ كفقنا لقدراتيـ الخاصة              المتعمميف، حيث تُمكّف جميع الطمبة مف تحقيؽ
((Tomlinson, 4105; Heacox, 4104. 

كمف خلاؿ عرض الافتراضات السابقة، فإف استخداـ التعميـ الػمُتَمَايِز يتطمّب: التدريس   
بطرؽ كأساليب مختمفة، كذلؾ في سبيؿ الاستجابة للاختلافات بيف الطمبة، كتصميـ الدركس 

ة كتنفيذىا بما يتكافؽ مع مقتضيات أىداؼ ىذا النكع مف التعميـ، كيككف اختيار أساليب التعميمي
 (.:410كطرؽ التدريس بقناعة مف الطمبة؛ بما يحقّؽ الأىداؼ التعميمية المرجكة )حسب الله، 

: إف كبعد الإشارة إلى المبادئ كالافتراضات التي يستند عمييا التعميـ الػمُتَمَايِز، فيمكف القكؿ  
التعميـ الػمُتَمَايِز يتطمّب مف المعمميف تخطيطنا جيدنا لعممية التدريس، مع الأخذ في الحسباف أدّؽ 
الاختلافات بيف الطمبة؛ لتحقيؽ نكاتج تعمّـ كاحدة، كيككف دكر المعمـ مكجّينا كمُرشدنا لمطلاب 

الػمُتَمَايِز؛ تككف علاقة قائمة بشكؿ أكبر، مع مراعاة أف علاقة المعمـ/ المكجّو بالطمبة في التعميـ 
ا لمتعمّـ في الغرفة الصفية.  ا ملائمن  عمى الاحتراـ المتبادؿ، كىذا ما يكفّر مناخن

 مبادئ التعميم الـمُتَمَايِز وأىدافو
يتضح مما سبؽ أف التعميـ الػمُتَمَايِز يقكـ عمى مجمكعة مبادئ، كتعدّ ىذه المبادئ الركائز   

عمييا في نشر فمسفتو التعميمية، فالصؼ الػمُتَمَايِز يتسـ بالمركنة؛ إذ إنو الأساسية التي يعتمد 
يتيح عدة طرؽ كتعديلات يمكف أف يجرييا المعمـ عمى المحتكل كالعمميات كالػمُخرجات أك بيئة 
 التَّعَمُّـ، كلا يمزمو اتباع طريقة معينة كاحدة فقط، كلا بد عمى المعمـ أف يراعي الفركؽ الفردية عند

 . Taylor, 4106; Tomlinson, 4105; Pham, 4104)إجراء أم تعديؿ )
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كما أف المعمـ في الصؼ الػمُتَمَايِز يُنكّع في مستكل صعكبة الأنشطة؛ لتتكافؽ مع قدرات   
. كبيذه الطريقة، سيكمؿ الطلاب العاديكف (Morrison-Thomas, 4107)الطلاب المتباينة 

لمكىكبكف الميمة بشكؿ أسرع، فتصبح عممية التَّعَمُّـ ممتعة الميمة بنجاح، كسينيي الطلاب ا
 (.Taylor, 4106; Tomlinson, 4105)كملائمة لمجميع 

كتجدر الإشارة إلى أف التعميـ الػمُتَمَايِز تعميـ مُخطّط لو كغير عشكائي؛ إذ يسمح بالنمك   
دة؛ كبالتالي فاليدؼ الأقصى لجميع الطمبة مف خلاؿ تعامؿ المعمـ مع كؿ طالب كحالة منفر 

النيائي ىك نجاح جميع الطلاب في الصؼ، كما أف المعمـ في الصؼ الػمُتَمَايِز لديو معرفة تامة 
بالمكضكعات كالمفاىيـ الأساسية في المنيج الدراسي، كمف خلاؿ إلمامو بيا، ككفقنا لاستعدادات 

ف المكضكعات كالتكسع فيو، الطمبة في الصؼ، فإنو يستطيع أف يُقرّر ما يجب التركيز عميو م
كما يجب عميو تخطيو، إضافةن إلى أف المعمـ في الصؼ الػمُتَمَايِز يعي الفركؽ الفردية بيف 
طلاب الصؼ كيحترميا، كيحاكؿ أف يراعي تمؾ الفركؽ؛ إذ إنو كميما تقارب التلاميذ في السفّ 

ىتمامات، كالاستعدادات، أك الخصائص، فتبقى ىناؾ فركؽ بينيـ في الثقافة، كالمعرفة، كالا
كأنماط التَّعَمُّـ، كالذكاءات كسمات الشخصية. كبما أف الطمبة مختمفكف فيما بينيـ، كيتعمّمكف 
 -بطرؽ مختمفة؛ فإنو يقع عمى عاتؽ المعمـ تعديؿ المحتكل المقدّـ لمطلاب، كتعديؿ العممية 

كتعديؿ الػمُخرجات أك منتجات  -سكاء كانت أنشطة، أك استراتيجيات تعميمية، أك مكاد تكميمية
 .Tomlinson, 4105)الطمبة؛ ليُعبّر كؿ منيـ عف تعمّمو بطريقتو الخاصة )

كجميع تمؾ التعديلات يتـ عمميا؛ بغرض الاستجابة لاستعدادات الطمبة كقدراتيـ كميكليـ   
طمؽ مف الفركؽ كأساليب تعمّميـ، فتخطيط الدركس كالأنشطة في التعميـ الػمُتَمَايِز، ينبغي أف ين

الفردية بيف الطلاب. كفي التعميـ الػمُتَمَايِز يرتبط التقكيـ بالتعميـ طكاؿ عممية التعميـ، فالتقكيـ لا 
بد أف يككف مستمرنا؛ ليكائـ الميمات المقدّمة مع احتياجات الطمبة كاىتماماتيـ كأساليب تعمميـ، 

كنكف في عممية التَّعَمُّـ، حيث يمكف لمطلاب كما أف الطلاب كالمعمميف في الصؼ الػمُتَمَايِز يتعا
المشاركة في كضع القكانيف بالصؼ، كالمشاركة في تقييـ مستكل التعقيد الملائـ لممياـ التي 
يضعيا المعمـ، كتحديد مدل قدرتيـ عمى العمؿ بمفردىـ، كمتى يحتاجكف إلى تمقي المساعدة مف 

يِز يظير الاحتراـ لمطلاب مف خلاؿ تقديـ ميمات تراعي المعمـ، كما أف المعمـ في التعميـ الػمُتَمَا
ا البحث عف طرؽ يمكف مف خلاليا أف يتعممكا بشكؿ  الفركؽ الفردية بيف الطلاب، كيحاكؿ دائمن

 .Tomlinson, 4105)أكثر فعالية، إضافة إلى أنو يحترـ أكجو التشابو كالتبايف بينيـ )
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          فيو المعمـ بالاسترشاد بالمبادئ المذككرةكالصؼ الػمُتَمَايِز ىك الصؼ الذم يقكـ   
               كذلؾ قبؿ أف يمايز في عناصر العممية التعميمية  -بكصفيا خطكة أكلى -سابقنا 

المخرجات(، تبعنا لمفركؽ الفردية التي تظير بيف طمبة الصؼ في  –العمميات  –)المحتكل 
 عنا لممكضكع الدراسي. الاستعدادات كالميكؿ كنمط التَّعَمُّـ تب

أما فيما يتعمّؽ بأىداؼ التعميـ الػمُتَمَايِز، فإنو ييدؼ إلى تقديـ تجارب تعمّـ كمُدخلات   
متباينة لمطلاب؛ مما يساعد عمى حدكث التَّعَمُّـ لجميع الطلاب، فيتحقّؽ بذلؾ مبدأ التَّعَمُّـ لمجميع، 

تعمّـ متنكّعة، كشاممة، كمكثفّة، كمختمفة بحسب  كما ييدؼ التعميـ الػمُتَمَايِز إلى تكفير تجارب
اختلاؼ أنماط التَّعَمُّـ كالقدرات كالاتجاىات؛ مما يساعد الطلاب جميعنا عمى الكصكؿ إلى أقصى 
طاقاتيـ الذىنية. كيستطيع المعممكف مف خلاؿ تبني التعميـ الػمُتَمَايِز في فصكليـ التمييز بيف 

أثبت البحث العممي جدكاىا، كاستخداميا في سياؽ ذم معنى  الاستراتيجيات كالممارسات التي
في عممية التَّعَمُّـ. إضافة إلى أف التعميـ الػمُتَمَايِز ييدؼ إلى تحقيؽ الطلاب لنتائج تحصيؿ 

  (.4104؛ الطكيرقي 4108مرتفعة في الاختبارات ذات المعايير العالية )القرني، 

إعداد طلاب مفكّريف كقادريف عمى مكاجية المشكلات  كما ييدؼ التعميـ الػمُتَمَايِز إلى  
الكاقعية؛ مما يجعميـ متمكّنيف مف حمّيا بكفاءة عالية؛ كبالتالي يصبح الطالب متأىبنا لأم مشكمة 

(. كييدؼ التعميـ الػمُتَمَايِز إلى 4109؛ خميفة كعيسى، 4108قد تكاجيو في المستقبؿ )القرني، 
تَّعَمُّـ في الصؼ الدراسي الكاحد، كما يراعي احتياجات الطلاب الاستجابة لمختمؼ مستكيات ال

المتنكّعة، بمف فييـ ذكك صعكبات التَّعَمُّـ كالطمبة القادمكف مف ثقافات متباينة، كما أنو يساعد 
 (.4105عمى تحفيز الإبداع، كيركّز عمى المستكيات العميا مف التفكير )أحمد، 

 يزاتو أىمية التعميم الـمُتَمَايِز ومم
ا لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية، كمراعاة مبدأ تكافؤ الفرص بيف   أصبح التعميـ الػمُتَمَايِز ميمِّ

نجازاتيـ، كزيادة تحصيميـ  الطلاب، كذلؾ لما لو مف تأثير إيجابي في دافعية الطمبة كا 
(. 4109الأكاديمي، إضافة إلى أنو يزيد مف كفاءة عمميتي التعميـ كالتعمّـ )بيكمي كالجندم، 

كيزيد تنفيذ التعميـ الػمُتَمَايِز مف رضا الطمبة عف عممية التَّعَمُّـ؛ إذ يسعى المعمـ كالطلاب إلى 
تحقيؽ أىداؼ كاضحة كبشكؿ تشاركي؛ مما يزيد مف عممية انخراط الطلاب في التَّعَمُّـ؛ كبالتالي 

 .(Tomlinson, 4105)يُقمّؿ مف اعتمادىـ عمى الدكافع الخارجية 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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 رررر

بما فييـ  -كمف أىمية التعميـ الػمُتَمَايِز في أنو يراعي الفركؽ الفردية بيف جميع الطلاب كت  
كبذلؾ فإنو يراعي أحد المبادئ الميمة، كىك مبدأ التعميـ لمجميع، كيراعي مقكلة:  -المكىكبكف 

جيات "مقاس كاحد لا يناسب الجميع". كيقكـ المعمـ أثناء التدريس باستخداـ عدد مف الاستراتي
المختمفة التي يراعي التكامؿ في استخداميا مع الاخذ بعيف الاعتبار الذكاءات المتعددة في غرفة 
الصؼ كأساليب تعمّـ الطلاب. كيُقدّـ التعميـ الػمُتَمَايِز ميمات تعمؿ عمى تحفيز مستكيات عالية 

م تتميّز بو تمؾ المياـ، مف الدافعية، كتُكلّد الرغبة في الإنجاز؛ بسبب مستكل التحدم المرتفع الذ
كىنا تكمف أىميتو؛ إذ إنو يمبي حاجاتيـ، كيشبع ميكليـ، كينمّي اتجاىات إيجابية نحك المنيج 
كعممية التَّعَمُّـ، كيعمؿ عمى تخفيؼ حِدّة الصعكبات التي يعاني منيا المكىكبكف ذكك صعكبات 

  (.4106التَّعَمُّـ، كيُحفّز في الكقت ذاتو مكاىبيـ )خميفة، 

كيككف الطالب في التعميـ الػمُتَمَايِز محكر العممية التعميمية؛ كبذلؾ فإف دكره يصبح إيجابيِّا  
في عممية تعممو؛ لأنو يقكـ بإجراء معالجة لممعمكمات في بيئة صفية تقدّـ لو خبرات مثيرة 

ف دافعية لإنجاز للاىتماـ، كتتيح لو حرية اختيار المياـ التي يعمؿ عمييا، كما تكلّد لدل المتعممي
ميماتيـ بأعمى قدر مف الكفاءة، كتقكد الأنشطة المقدّمة إلى منتجات متنكعة؛ لأنو يسمح بعمؿ 
المجمكعات المككّنة مف متعمميف مختمفيف في الاستعدادات كالاىتمامات، إضافة إلى أف عمؿ 

غبة في إثبات المتعمميف في مجمكعات ينمّي لدييـ ركح التعاكف، كالرغبة في الإنجاز، كالر 
الذات، كتساعد معرفة المعمـ بمستكيات الطمبة الحالية عمى زيادة تفكّقيـ، كما تُحقّؽ ليـ النمك 
الأقصى، كتدفعيـ إلى مزيد مف الإنجازات. كما يجعؿ التعميـ الػمُتَمَايِز المتعمـ أكثر استبصارنا 

 كتو؛ مما يُسيـ في تعجيؿ كمعرفة بالطرؽ المختمفة المكصمة لأىدافو بما يتلاءـ مع نقاط ق
عممية التطكر المعرفي، كما أف الأنشطة التي يشترؾ فييا الطمبة؛ تزيد مف اندماجيـ كتكافقيـ 

 (.4106)دركيش، 

كيعتبر التعميـ الػمُتَمَايِز ىك التعميـ الأنسب لممكىكبيف كذلؾ أف الفركؽ الفردية بيف الطلاب   
يح التعميـ الػمُتَمَايِز عدة أساليب لضغط المنيج، كتقميؿ المكىكبيف في الصؼ تككف كبيرة، كما يت

الكقت المخصص لبعض الأنشطة؛ مف أجؿ التعمؽ في مكضكعات أكثر أىمية، كالتكسّع عف 
طريؽ إكساب الطمبة معارؼ كميارات أخرل حكؿ المفاىيـ التي يحتكييا المنيج، كتقميص 

إلى كقت طكيؿ لإنياء المنيج كالطمبة العادييف؛ الكقت؛ نظرنا لأف الطمبة المكىكبيف ليسكا بحاجة 
مما يعني مزيدنا مف الكقت لاستثماره في إضافة مكضكعات أخرل، أك التعمّؽ في مكضكعات 

 (. 4105دراسية، كالتدرّب عمى بعض الأنشطة كالميارات )شكاىيف، 
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 عناصر التعميم الـمُتَمَايِز ومجالاتو 
الاستجابة لاىتمامات المتعمميف كاستعداداتيـ كأنماط تعمميـ  يقكـ التعميـ الػمُتَمَايِز عمى   

           كذكاءاتيـ، مف خلاؿ تمييز المداخؿ التدريسية، كىي: المحتكل كالعمميات كالمنتجات
(. كقد أشارت معظـ الأدبيات إلى أف التعميـ الػمُتَمَايِز لو ثلاثة عناصر رئيسة 4106)حاكمي، 

ميات كالمخرجات. أما تمايز المحتكل فيقصد بو: ما يحتكيو المنيج مف ىي تمايز المحتكل كالعم
حقائؽ، كأىداؼ، كميارات، كنظريات، كمفاىيـ، كمبادئ، كاتجاىات، كأفكار رئيسة يركّز عمييا 

. كيمكف لممعمـ تمييز المكاد التعميمية (Tomlinson, 4105)المعمـ عند تعميمو لمطلاب 
تمامات الطمبة كمستكل قدراتيـ كأنماط تعمميـ، ثـ يعرض )المحتكل(، مف خلاؿ تحديد اى

مكضكعات أك مقالات متنكّعة كيختار الطالب منيا ما يلائمو؛ أك يُقدّـ المادة بمستكيات متباينة، 
فيناؾ المكاد التي تتناسب مع جميع الطمبة في الصؼ، كأخرل ذات مستكل أعمى تناسب 

           ر كالإبداع؛ فيمكف أف تُخصّص لممكىكبيف المتفكقيف، أما التي تحتاج إلى الابتكا
  (.4105)شكاىيف، 

مبك    خطكات تمييز المعمـ  Tomlinson and Imbeau (4101)كذكرت تكممينسكف كا 
لممحتكل؛ إذ أشارتا إلى أنو يتعيف عمى المعمـ عند تمييز المحتكل أف يحدّد الأفكار الرئيسة 

نكاف الدرس. فتحقيؽ النتائج المثمى يككف بالتركيز عمى لممكضكع الذم تتناكلو الكحدة أك ع
الأبعاد الأساسية التي يتككّف منيا المحتكل، كبتجاكز المعمكمات التي سبؽ أف تعمميا الطمبة 

  . كلا بد لو مف اختيار محتكل متحد  (Pham, 4104)كالتفاصيؿ غير الميمة في المنيج 
         يـ، مع مراعاة المستكل المعيارم الذم يصؿ إليويُراعي مف خلالو احتياجات الطمبة كقدرات

         كؿ طالب، كبعد ذلؾ يُطكّر محتكل أكثر عمقنا، مع إمكانية تخطي المفاىيـ التي اكتسبيا 
          الطمبة باستخداـ استراتيجية ضغط المحتكل؛ لتكفير كقت إضافي يمكف الاستفادة منو في

          مف اىتمامات الطمبة، إضافة إلى أىمية تكفير المعمـ لمصادرالقياـ بإنجاز أعماؿ أخرل 
أخرل متعددة لممحتكل، فلا يكتفي بالكتاب المدرسي المقرر مصدرنا لاستقاء المعمكمات 

Tomlinson & Imbeau, 4101) .) 
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ة كأما تمايز العمميات فيقصد بو عمميات التعميـ كالتعمّـ؛ إذ يُقدّـ المعمـ أنشطة تعميمي
كاستراتيجيات تدريس مختمفة، كتشمؿ التكنكلكجيا، كالمكاد، كالمراجع العممية، كالرسكـ البيانية، 
ككؿ ما مف شأنو مساعدة الطلاب عمى جعؿ عممية التَّعَمُّـ مثيرة كممتعة. كيصاحب تمؾ 

لا بد مف . ك (Tomlinson, 4105)العمميات إعادة تنظيـ لمبيئة الصفية بما يلائـ أىداؼ التَّعَمُّـ 
مراعاة المعمـ عند تمييز العممية لأنماط تعمّـ الطلاب الفردية كاستعداداتو كاىتماماتو؛ لكي يتمكّف 

(. كيستطيع المعمـ Ruys et al., 4104)كؿ طالب مف تعمّـ المحتكل بالطريقة التي تُلائمو 
يـ كالأىداؼ البدء في تمييز عمميات التعميـ عند التخطيط لمدرس، مف خلاؿ تحديد المفاى

الرئيسة، ثـ يقكـ بعممية اختيار الاستراتيجيات المناسبة لتنكيع التدريس، كبعدىا ينتقؿ إلى خطكة 
إعداد الأنشطة، كيراعي التنكّع فييا، مع الأخذ في الحسباف مناسبتيا للاستراتيجيات التي اُختيرت 

ة في الأنشطة، كما يعمؿ عمى مسبقنا، كيبني كيحدد الأدكات التي سيستخدميا أك يستخدميا الطمب
 (. 4119تكفير مصادر المعرفة المختمفة )ككجؾ كآخركف، 

أما تمايز المخرجات أك المنتجات فيقصد بو أم كسائؿ أك أدكات تُمكّف الطالب مف 
إثبات تعمّمو كفيمو لمكضكع الدرس، كتتيح لو إبراز الميارات لممعمـ، التي مف المفترض أف 

ا نيائيِّا لعممية التَّعَمُّـ. كتعدّ التقارير كالأبحاث كالعركض يكتسبيا كيقكـ بيا،  فيقدّميا بكصفيا منتجن
. كتختمؼ أشكاؿ المنتجات باختلاؼ (Heacox, 4104)التقديمية كالأعماؿ الفنية كمنتجات 

ميارات الطالب كميكلو، فقد تناسب المنتجات المعتمدة عمى التصميـ كالابتكار بعض الطمبة، 
كف المنتجات القائمة عمى قضايا المجتمع كمشكلاتو أنسب لقدرات طلاب آخريف بينما تك

.(Tomlinson, 4105) كيمكف أف يتيح المعمـ لمطمبة حرية اختيار المنتجات التي عمؿ          
عمييا كؿ طالب أك كؿ مجمكعة، إضافةن إلى معايير تقييميا، كذلؾ بالتعاكف مع المعمـ 

(Aliakbari & Haghighi, 4105) حيث يعمؿ المعمـ عمى تقدير إمكانات الطلاب، فيضع .
 (.:410بالتعاكف مع كؿ طالب معايير تقييـ في حدكد قدراتو )الشقراف، 

كيتبيّف مف العرض السابؽ أف التمايز يككف في ثلاث مجالات، كىذه المجالات    
ز ألا يكتفي بتمييز عنصر دكف مترابطة، كلا بد لممعمـ حتى يحقّؽ اليدؼ مف التعميـ الػمُتَمَايِ 

ا متكاملان يسترشد فيو بالمبادئ الأساسية لمتمايز، كينطمؽ مف  الآخر؛ بؿ ينبغي أف يُقدّـ تعميمن
تفضيلات الطلاب كمستكياتيـ المختمفة، كما يحاكؿ أف يدعـ مجالات الضعؼ مف خلاؿ 

 (. 4104استغلالو الأمثؿ لمجالات القكة )عبيدات كأبك السميد، 
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 ات التعميم الـمُتَمَايِز عقب
كتتمثؿ في الكقت الطكيؿ الذم يستغرقو المعمـ في إعداد الدركس كالتخطيط لمميمات 
ا إلى عرض  الػمُقدّمة بما يلائـ احتياجات الطمبة كاستعداداتيـ، في الكقت الذم يسعى فيو أيضن

بعض المعمميف قد لا  المنيج المقرر لقمة زمف الحصة كذلؾ قبؿ انتياء الفصؿ الدراسي. كما أف
يؤمنكف بأىمية التعميـ الػمُتَمَايِز، كيميؿ غالبيتيـ إلى الاعتقاد بأف تحضير خطة كتدريسيا لجميع 
المتعمميف بالطريقة كالإجراءات نفسيا؛ يككف أسيؿ مف إعداد خطة كتمييزىا لتلائـ احتياجات 

بآلية تقييـ الطمبة في الصؼ مجمكعات الطمبة في الصؼ الكاحد. كما أف عدـ معرفة المعمميف 
 (.4106عف طريؽ استخداـ بطاقات التقكيـ؛ قد تحكؿ دكف تبنييـ لمتعميـ الػمُتَمَايِز )دركيش، 

كقد لا يُقبؿ بعض المعمميف عمى تنفيذ التمايز في صفكفيـ؛ بسبب عدـ ملاءمة غرفة الصؼ، 
(. 4105يقو )شكاىيف، أك ضعؼ إمكانيات المدرسة، أك لأنيـ يحتاجكف إلى كقت أطكؿ لتطب

أضؼ إلى ذلؾ، اعتقاد بعض المعمميف بأف التمايز مجرد عممية تقسيـ الطلاب إلى مجمكعات 
منخفضة كمرتفعة التحصيؿ، بينما ىك أسمكب ىادؼ كمميز يستخدمو المعمـ لرفع القدرات 

 . (Dee, 4100)الأكاديمية لجميع الطمبة 

كتكييفيا كفقنا لمستكيات المتعمميف المختمفة  كقد يكاجو بعضيـ صعكبة في تخطيط الدركس  
(Graves & McConnell, 4105 كيتخكّؼ بعض المعمميف مف تغيير طرقيـ في التدريس؛ .)

لما قد يعقب ذلؾ مف فشؿ؛ نظرنا لضعؼ امتلاكيـ لميارات إدارة الصؼ كضبطو بفاعمية 
(Firmender et al., 4104)كلياء أمكر الطمبة عمى . كما قد يخشى بعضيـ مف عدـ مكافقة أ

؛ Knopper and Fertig (4116)تمقي أبنائيـ لمتعميـ كفقنا لاستراتيجيات التعميـ الػمُتَمَايِز 
. (Tomlinson, 4105)كذلؾ لأنيا طريقة جديدة كمختمفة كميِّا عف الطريقة التي تعمّمكا بيا 

ز بشكؿ أكبر، كالاطلاع عمى بعض تجدر الإشارة إلى أف المعمميف بحاجة لفيـ التعميـ الػمُتَمَايِ ك 
(. كمف الضركرم 4106نماذجو كتطبيقاتو في برامج إعدادىـ قبؿ الخدمة كأثناءىا )دركيش، 

لفت أنظارىـ إلى أف تنفيذ التعميـ الػمُتَمَايِز في أم مؤسسة تعميمية يتطمّب التعاكف بيف أفرادىا 
  رل، كىذا ما قد يتعذّر حصكلو فيمف جية، كبيف أفرادىا كأكلياء أمكر الطمبة مف جية أخ

   أغمب المؤسسات التعميمية، بالإضافة إلى أف عممية تييئة بيئة التَّعَمُّـ كتنظيميا بما يلائـ
اليدؼ مف الدرس؛ يعدُّ عاملان ميمِّا في تعمّـ الطلاب، كىذا الجانب قد لا يجيده بعض المعمميف 

 (.4104)عطية، 
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 الدراسات السابقة
لاع عمى الدراسات كالبحكث العربية كالأجنبية في مجاؿ تعميـ المكىكبيف؛ فإنو مف خلاؿ الاط

يكجد قمة مف الدراسات التي تناكلت كاقع كدرجة استخداـ المعمميف لمتعميـ المتمايز مع الطلاب 
المكىكبيف كخصكصا الدراسات العربية منيا، كالتي تباينت نتائجيا في درجة تطبيؽ التعميـ 

اليب تطبيقو كسبؿ تطكيره كالتغمب عمى المعكقات التي تحد مف تطبيقو. كفي ىذا المتمايز كأس
 Linn-Cohen and Hertzog (4118) ليف ككىيف كىيرتزكجالإطار فقد أجرل الباحثاف 

دراسة نكعية ىدفت إلى دراسة ككصؼ استراتيجيات التمايز الػمُطبّقة في الصفيف الرابع كالخامس 
كؿ مستقمة ممحقة بمدرسة ابتدائية عامة في كاليفكرنيا. كقد تـ جمع بفصكؿ المكىبة، كىي فص

البيانات مف خلاؿ الملاحظة كالمقابمة، كتحميؿ الكثائؽ، كتحميؿ البيانات، كشارؾ في الدراسة 
( طالبنا، كأكلياء أمكر، كمساعد معمـ، كمدير كأعضاء ىيئة :6( مف معممي المكىبة، ك)4)

أف الاستراتيجيات التي يستخدميا المعممكف لتحدم الطلاب  تدريس. كأشارت النتائج إلى
شراكيـ كانت مميمة كمتميزة، كأف التركيز كاف عمى دمج الكحدات، كمراعاة تفضيلات  كا 
الطلاب، كالخبرات المباشرة، كما أشارت النتائج إلى أف المعمميف يتمتّعكف بمزيد مف الاستقلالية 

أكثر مف زملائيـ الذيف كانكا يدرسكف في فصكؿ التعميـ العاـ؛  كالحرية الأكاديمية لمتمييز المنيج
 كذلؾ لمقابمة الفركؽ الفردية لمطلاب. 

 Al-Lawati and Hunsaker كفي نفس السياؽ، أجرل الباحثاف المكاتي كىكنساكر
ىدفت إلى الكشؼ عف درجة ممايزة معممي المدراس الابتدائية الإسلامية في  دراسة (4118)
المتحدة لاستراتيجياتيـ كلممنيج الدراسي؛ لتمبية احتياجات الطلاب المكىكبيف كالعادييف الكلايات 

في الصؼ العادم، كما ىدفت إلى الكشؼ عف مدل دمج الثقافة كالقيـ الإسلامية في المناىج 
( معممنا، كاُستخدمت الاستبانة كأداة لجمع البيانات، كقد 068المقدّمة. كشارؾ في ىذه الدراسة )

شارت النتائج إلى أف بعض المعمميف قامكا بتعديؿ ممارساتيـ لتمبية احتياجات الطلاب أ
المكىكبيف، كرغـ ذلؾ فإف درجة الممايزة كانت محدكدة، كما أف البرامج الػمُقدّمة إلييـ محدكدة 
ا، كاتضح أف غالبيتيـ لا يمايزكف في الاستراتيجيات بيف الطلاب المكىكبيف كالعادييف،  أيضن

  نيـ لا يدمجكف القيـ الإسلامية مع المجالات الأكاديمية الأخرل.كأ
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بدراسة ىدفت إلى تحديد مدل تأثير التطكير الميني عمى  Park (4119)كما قاـ بارؾ  
قدرة المعمميف في عمؿ تمايز لممحتكل مف خلاؿ تعميؽ المحتكل كتعقيده، إضافة إلى تحديد 

صر المتعمقة بالتطكير الميني عمى تنفيذىـ لمتمايز في كيفية ارتباط تفضيلات المعمميف لمعنا
( معممة ممف يعممكف في صفكؼ الطمبة 44( معمميف، ك)9المحتكل. كقد شارؾ في الدراسة )

المكىكبيف مف الصؼ الثالث كحتى الصؼ الثامف، كاعتمدت الدارسة في جمع البيانات عمى 
النتائج إلى أف العكامؿ المرتبطة بفرص  الاستبانة كملاحظات المشاركيف في الدراسة، كأشارت

التطكير الميني لـ تؤثر عمى درجة ممايزة المعمميف لممحتكل المقدـ لمطمبة المكىكبيف بجعمو 
ا في تنفيذ التمايز في محتكل  أكثر عمقنا كتعقيدنا، كما بينت نتائجيا أف المعممكف كانكا أكثر نجاحن

مقارنةن بتنفيذىـ لمتمايز بطريقة متكاممة مع المكاد  المادة التي يقدمكنيا لطمبتيـ المكىكبيف
الدراسية الأخرل، كقد أشار المشارككف إلى أف التطكير الميني يجب أف يتضمّف الدركس 
           التكضيحية كجمسات المتابعة، التي مف شأنيا أف تدعـ المطالبة بتعقيد كتعميؽ المحتكل

 في فصكليـ. 
بدراسة أحد برامج السُّحب المقدّمة لممكىكبيف  Launder (4100) كما قامت الباحثة لاندر  

في الصؼ الثالث الابتدائي؛ بيدؼ اكتشاؼ كتحديد استراتيجيات التعميـ الػمُتَمَايِز التي يمكف 
تنفيذىا مع الطلاب في المرحمة الابتدائية، كذلؾ باستخداـ المنيج النكعي، كاشتممت العينة عمى 

البنا باستخداـ عدة أدكات: الاستبياف، كالملاحظة، كالمقابمة تحميؿ منتجات ( ط41( معمميف ك)5)
الطلاب، كأشارت نتائج الدراسة إلى أف المشاريع البحثية يمكف أف تككف أحد أفضؿ الخيارات 
التي يمكنيا دعـ تعميـ الطمبة، كأف المعمميف كالطلاب لدييـ اعتقاد بأف تحدم الطلاب المكىكبيف 

 لعممية نمكىـ كذلؾ بتقديـ ميمات صعبة تلائـ قدراتيـ. فكريِّا ميـ
( مف معممي 4دراسة ىدفت إلى استكشاؼ اتجاىات ) Gatling (4106) كأجرت جاتميف   

( مف معممي المكىبة، ممف لدييـ خبرة لا تقؿ عف خمس سنكات حكؿ تنفيذ 7دعـ المكىكبيف، ك)
مكىكبيف كما ىك مطبّؽ في صفكفيـ، كذلؾ باستخداـ استراتيجيات التعميـ الػمُتَمَايِز مع الطلاب ال

المنيج النكعي مف خلاؿ إجراء المقابلات، كتحميؿ الكثائؽ، كالملاحظة. كبيّنت النتائج أف جميع 
المعمميف تبنكا اتجاىاتيـ إيجابية نحك استخداـ ىذا التعميـ مع المكىكبيف، بؿ انيـ كانكا قادريف 

كف تنفيذه، كطرؽ التطكير الميني ككرش العمؿ التي يمكف أف عمى تحديد العكائؽ التي تحكؿ د
تُسيـ في تبني المعمميف لمتعميـ الػمُتَمَايِز، كتطكير استراتيجياتيـ الػمُستخدمة، كما اشارت النتائج 
إلى الحاجة إلى الدعـ الإدارم كالمكارد التي يمكف أف تُسيّؿ تبني التعميـ التمايز كتنفيذه مع 

 بيف كالتكنكلكجيا الحديثة.الطلاب المكىك 
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دراسة ىدفت  Keithley-Sizemore( 4106) علاكة عمى ذلؾ، أجرت كيثمي سايزمكر  
( مف معممي الرياضيات، كالػمُستخدمة مع 9إلى التعرؼ عمى تقنيات التمايز الػمُطبّقة مف قِبؿ )

العاـ، كقد الطلاب المكىكبيف كذكم القدرات العالية في الصؼ الخامس مف فصكؿ التعميـ 
اُستخدمت الملاحظة، كالمقابمة، كالاستبانة، كتحميؿ أعماؿ المعمميف كأدكات لجمع البيانات. 

قد أجركا تحميلان لعدد مف  -كعند تقديميـ لمتعميـ الػمُتَمَايِز -كأشارت النتائج إلى أف المعمميف 
كيات استعداد الطمبة، مصادر البيانات حكؿ الطلاب طكاؿ مراحؿ التخطيط كالتنفيذ؛ لمعرفة مست

كمستكل تعقيد المياـ الملائـ لمقدرات الفريدة لكؿ طالب في الصؼ، كما اُستخدمت مجمكعات 
مرنة لتمبية احتياجات الطلاب الفردية، كقد لُكحظ أف ىناؾ تنكّعنا في مصادر الإثراء كتقييـ 

يـ التمايز لمتعمميف، الطمبة، كحدّد المعممكف عمميتيف ضركريتيف مف شأنيما تحسيف عممية تقد
 كىما: التطكير الميني كميارة التخطيط لمكقت.

( دراسة سعت إلى تحديد الاحتياجات التي يمكف مف 4107كما أجرت الخير الله كآخركف )  
( مديرة، 08( معممة، ك)490خلاليا تفعيؿ استراتيجيات التعميـ الػمُتَمَايِز مف كجية نظر )

( مف طالبات الصؼ الثامف 4:5لعمكـ كالمغة العربية، ك)( مشرفنا كمشرفة لمادة ا74ك)
المكىكبات، كاستخدمت الدراسة مقياسي رافف كتكرانس، كأشارت النتائج إلى عدة احتياجات كالتي 
تمثمت في الحاجة إلى التنمية كالتطكير كبيئة التَّعَمُّـ المناسبة لمتَّعَمُّـ كالنمك، ثـ التخطيط لممنياج 

التقكيـ. كما كُجد فركؽ ذات دلالة إحصائية تُعزَل لمتخصّص لصالح معممات  كالتدريس كيتبعو
المغة العربية عمى بُعد التنمية كالتطكير، كبُعد بيئة التَّعَمُّـ لصالح المعممات. كلـ يتضح كجكد 

 فركؽ ذات دلالة إحصائية تُعزَل لمخبرة في استجابات المعممات.

دراسة سعت إلى استقصاء مدل  Mullin (4107)بالإضافة إلى ذلؾ، فقد أجرل مكليف 
ممارسة المعمميف لمتعميـ الػمُتَمَايِز مع الطلاب المكىكبيف الذيف يتمقّكف تعميميـ في الصؼ العادم 

( 419بإحدل المدارس المتكسطة في كلاية كنيتيكت، حيث بمغ عدد أفراد العينة المشاركة )
حيث اعتمدت عمى أداتي الاستبانة كأسئمة المقابمة  معمميف، كاستخدمت الدراسة المنيج المختمط،

الجماعية في جمع البيانات، كتبيّف مف خلاؿ النتائج أف ىناؾ اختلافنا كبيرنا في الاستراتيجيات 
التعميمية التي يستخدميا المعممكف مع الطلاب المكىكبيف مقارنة بالعادييف، كأف ىناؾ اختلافنا ذا 

عمميف لاستراتيجيات التمايز كذلؾ بحسب اختلاؼ نكع التعميـ. كما دلالة إحصائية في تنفيذ الم
أشارت استجابات المعمميف إلى أنيـ يستخدمكف التقييـ القبمي، كيتعاكنكف مع معمـ المكىبة في 

 المدرسة قبؿ اتخاذ قرار ممارستو مع الطلاب المكىكبيف.



 د/ نايف فيد الفريح                           واقع استخدام معممي الطلاب الموىوبين
 أ/ سميره معجب القحطاني                     
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ايزة التي تمارسيا معممات ( دراسة ىدفت إلى معرفة درجة المم:410كما أجرت الغامدم )  
( معممة. 449التربية الفنية بمدينة مكة المكرمة مع لمطالبات المكىكبات فنيِّا، كالبالغ عددىف )

كما ىدفت إلى التّعرّؼ عمى علاقة تمؾ الممارسات ببعض المتغيّرات، كقد اتبعت الدراسة المنيج 
، كقد تبيّف مف خلاؿ النتائج أف المسحي مف خلاؿ استخداـ الاستبانة لمحصكؿ عمى البيانات

ممارسة المعممات لمتمايز أتت بدرجة متكسطة، مع كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في ممارسة 
التمايز تُعزَل لعدد مف المتغيّرات كسنكات الخبرة، كالتخصّص، كالمرحمة التدريسية، كلـ تبيّف 

 كرات التدريبية.النتائج فركقنا ذات دلالة تُعزَل لمتغيّرم: المؤىؿ كالد

 التعميق عمى الدراسات السابقة:
 يتضح من خلال العرض السابق لمدراسات العربية والأجنبية ما يمي: 

تناكلت بعض الدراسات اتجاىات المعمميف نحك التعميـ المتمايز ككصفت الاستراتيجيات التي  .0
ع استخداـ معممي يتبنكىا لتعميـ الطلاب المكىكبيف، بينما تناكلت قمة مف الدراسات كاق

المكىبة لاستراتيجيات التعميـ المتمايز مع الطلاب المكىكبيف في صفكفيـ، كبالأخص 
الدراسات العربية، مما أنار الطريؽ لمدراسة الحالية كمكنيا مف التعرؼ عمى كاقع استخداـ 

 معممي المكىبة لمتعميـ المتمايز.
ركزت عمى استخداـ المنيج الكصفي معظـ الدراسات السابقة في مجاؿ التعميـ المتمايز  .4

كالاستبياف كأداة لجمع البيانات، كالتي ساىمت في تحديد منيج الدراسة الحالية كتحديد أبعاد 
 أداة الدراسة كفقراتيا.  

. اقتصرت جميع الدراسات عمى عينات مف المعمميف الذيف يقكمكف بالتدريس في المرحمتيف 4
الباحثاف عمى اختيار عينة الدراسة الحالية، حيث شممت  الابتدائية أك المتكسطة، مما ساعد

العينة جميع معممي كمعممات الطمبة المكىكبيف في جميع المراحؿ التعميمية كفي مختمؼ 
 أنظمة التعميـ الحككمية كالخاصة.

خمصت بعض الدراسات السابقة إلى العديد مف التكصيات التي أشارت إلى احتمالية تأثر  .4
مي الطمبة المكىكبيف لمتعميـ المتمايز ببعض المتغيرات: كمتغيرم الدكرات درجة ممارسة معم

 التدريبية كمقر العمؿ، مما ساىـ في تحديد المتغيرات الديمكغرافية لمدراسة الحالية.
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أسيمت الدراسات السابقة في إثراء الإطار النظرم لمدراسة الحالية، كما ساىمت في صياغة  .5
ىميتيا بطريقة عممية؛ حيث بُنيت المشكمة عمى أحدث الدراسات مشكمة الدراسة كفي إبراز أ

 العممية.

جراءاتيا  منيجية الدراسة وا 
تضمّف ىذا الفصؿ إجراءات الدراسة كالمنيجية المتبعة للإجابة عف تساؤلاتيا كالكصكؿ إلى   

ت كطريقة نتائجيا؛ بالإضافة إلى مجتمع كعينة الدراسة، كالأداة التي صُمّمت بغرض جمع البيانا
جراءات التأكد مف الخصائص الإحصائية مف صدؽ كثبات، ككذلؾ الأساليب  إعدادىا كا 

 الإحصائية التي اُعتمدت في معالجة كتحميؿ البيانات التي تـ الحصكؿ عمييا.

 أولًا: منيجية الدراسة:
يف نظرنا لأف الدراسة الحالية قد ىدفت إلى التّعرّؼ عمى كاقع استخداـ معممي المكىكب  

لاستراتيجيات التعميـ الػمُتَمَايِز كمعكقات تطبيقيا، كبناءن عمى طبيعة المشكمة كالتساؤلات؛ فإف 
 المنيج الكصفي المسحي ىك المنيج الذم اتبعتو الدراسة للإجابة عف الأسئمة البحثية. 

 ثانيًا: مجتمع الدراسة:
لمكىكبيف بمدراس التعميـ العاـ تككّف المجتمع في الدراسة الحالية مف جميع معممي الطمبة ا  

ثانكم( بمدينة الرياض، في  –متكسط  –كالخاص، كفي مختمؼ المراحؿ التعميمية )ابتدائي
( معممنا 88(، منيـ )048كالبالغ عددىـ )ق، 0554الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الدراسي 

ة المكىكبيف ( معممة مكىكبات، بحسب الإحصائيات الػمُقدّمة مف إدار 71مكىكبيف، ك)
 كالمكىكبات.

 ثالثاً: عينة الدراسة:
 عينة تقنين الاستبانة )العينة الاستطلاعية(: .2

تككّنت العينة الاستطلاعية التي طُبّقت الاستبانة عمييا؛ لمتأكد مف صدقيا كثباتيا مف   
( معممنا كمعممة مف معممي الطمبة المكىكبيف بمدينة الرياض، حيث مثّمت العينة 41)

( مف 04( مف الذككر، ك)08% مف حجـ المجتمع الكمي، منيـ ):40.9لاعية ما نسبتو الاستط
 ق.0554الإناث، طُبّقت عمييـ الاستبانة في الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الدراسي 
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 . عينة الدراسة الأساسية:0
ف بمدينة ( معممنا كمعممة مف معممي الطمبة المكىكبي8:تككّنت عينة الدراسة الأساسية مف )  
% مف حجـ المجتمع الكمي، طُبّقت عمييـ الاستبانة في الفصؿ الدراسي 81,91، بنسبة الرياض

 ق، كفيما يمي كصفنا لأفراد عينة الدراسة كفقنا لممُتغيّرات المختمفة:0554الثاني مف العاـ الدراسي 

 مفة(: توزيع أفراد عينة الدراسة الأساسية وفقًا لمـمُتغيِّرات المخت2جدول )

 العدد الخبرة التدريسية النسبة المئكية العدد النكع
النسبة 
 المئكية

 %00.4 00 سنكات 6أقؿ مف  %66.8 65 ذككر

 %55.4 54 إناث
سنكات إلى أقؿ  6مف 

 سنكات 01مف 
48 48.:% 

 النسبة المئكية العدد الدكرات التدريبية
سنكات إلى  01مف 

 سنة 06أقؿ مف 
07 07.6% 

 %54.4 54 سنة فأكثر 06مف  %61.6 :5 نعـ

 العدد مقر العمؿ %6.:5 59 لا
النسبة 
 المئكية

 
 %94.6 91 مدرسة حككمية
 %08.6 08 مدرسة خاصة

يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف النسبة الأكبر مف أفراد عينة الدراسة الحالية مف الذككر،   
الجدكؿ السابؽ أف  كما يتضح مف %.55,4%، يمييـ الإناث بنسبة بمغت 66.8حيث بمغت 

سنة فأكثر(،  06النسبة الأكبر مف أفراد عينة الدراسة الحالية مف أصحاب سنكات الخبرة )مف 
سنكات(  01سنكات إلى أقؿ مف  6%، تلاىـ أصحاب سنكات الخبرة )مف 54.4بنسبة بمغت 
سنة(  06سنكات إلى أقؿ مف  01%، كتبعيـ أصحاب سنكات الخبرة )مف :.48بنسبة بمغت 

سنكات(، بنسبة بمغت  6%، كأخيرنا أصحاب سنكات الخبرة )أقؿ مف 07.6نسبة بمغت ب
00.4.% 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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كيتضح مف الجدكؿ السابؽ أف النسبة الأكبر مف أفراد عينة الدراسة الحالية ممف يعممكف   
%، يمييـ مف يعممكف في مدارس خاصة بنسبة بمغت 94.6في مدارس حككمية، بنسبة بمغت 

ا مف الجدكؿ السابؽ أنو يكاد أف يككف ىناؾ اتفاؽ بيف حضكر الدكرات  %.08.6 تبيّف أيضن
التدريبية في التعميـ الػمُتَمَايِز كعدـ حضكرىا، حيث بمغت نسبة مف حضركا دكرات تدريبية 

 %.6.:5%، بينما بمغت نسبة مف لـ يحضركا دكرات تدريبية في التعميـ الػمُتَمَايِز 61.6

 لدراسة:رابعًا: أدوات ا
لمحصكؿ عمى البيانات اللازمة مف الأفراد عينة البحث الحالي كالإجابة عف أسئمة البحث  

كالتأكد مف مدل صحة فركضو، تـ استخداـ مقياس كاقع استخداـ معممي الطمبة المكىكبيف 
الاستبانة، لاستراتيجيات التعميـ الػمُتَمَايِز كمعكقات تطبيقيا )إعداد الباحثاف(. كقد تـ تصميـ أداة 

كذلؾ بعد الاطلاع عمى عدد مف الأبحاث التي تناكلت مكضكع الدراسة الحالية، كقد مر تصميـ 
 الاستبانة بالخطكات الآتية:

تـ العمؿ عمى تحديد درجة استخداـ معممي الطمبة تحديد اليدف من الاستبانة:  .2
 –كىي: )محتكل التَّعَمُّـ  المكىكبيف لاستراتيجيات التعميـ الػمُتَمَايِز في عدد مف المحاكر،

مخرجات التَّعَمُّـ(، مف كجية نظر معممي الطمبة المكىكبيف أنفسيـ في  –عمميات التَّعَمُّـ 
ضكء عدد مف المتغيّرات، إضافة إلى تحديد المعكقات التي تكاجو معممي الطمبة المكىكبيف 

 عند تطبيقيـ لاستراتيجيات التعميـ الػمُتَمَايِز.
 باتباع الخطكات الآتية:رات الاستبانة: تم صياغة عبا .0
تـ عمؿ مراجعة شاممة للأبحاث كالدراسات المنشكرة العربية كالأجنبية، كجميع المكضكعات  -أ 

ذات العلاقة بمكضكع الدراسة الحالية؛ بيدؼ تحديد العبارات المناسبة لكؿ محكر ككؿ بُعد 
 مف أبعاد الاستبانة.

لجميع أفراد العينة، مع اختصار طكؿ الفقرات،  رُكعي صياغتيا لتصبح مفيكمة ككاضحة -ب 
 كتجنّب الإسياب قدر الإمكاف مع الاحتفاظ بالمعنى.



 د/ نايف فيد الفريح                           واقع استخدام معممي الطلاب الموىوبين
 أ/ سميره معجب القحطاني                     

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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أُعدّت الاستبانة في صكرتيا الأكلية، كتككّنت مف محكريفِ، المحكر الأكؿ ىما درجة  -ج 
عاد، استخداـ معممي الطمبة المكىكبيف لاستراتيجيات التعميـ الػمُتَمَايِز، كاحتكل عمى ثلاثة أب

( عبارة كُزّعت عمى 44مخرجات التَّعَمُّـ(، كضّـ ) –عمميات التَّعَمُّـ  –كىي: )محتكل التَّعَمُّـ 
الأبعاد السابقة، بينما اشتمؿ المحكر الثاني مف الاستبانة الذم ىدؼ إلى تحديد أبرز 

الػمُتَمَايِز المعكقات التي تكاجو معممي الطمبة المكىكبيف عند تطبيقيـ لاستراتيجيات التعميـ 
تنطبؽ عميَّ غالبنا  –( عبارة، كاُستخدـ مقياس ليكرت الخماسي )تنطبؽ عميَّ دائمنا 05عمى )

لا تنطبؽ(؛ ليجيب عنيا أفراد العينة مف حيث  –تنطبؽ عميَّ نادرنا  –تنطبؽ عميَّ أحياننا  –
ؿ عمى نتائج مدل تكافرىا لدييـ مف عدمو، كاُختير مقياس ليكرت الخماسي تحديدنا؛ لمحصك 

 إحصائية أكثر دقة.
 الشروط السيكومترية للاستبانة )الصدق والثبات(: -3
 (:Validityالصدق ) -أ 

 لمتحقّؽ مف صدؽ الاستبانة الحالية اُعتمد عمى طريقتيف:
  (:(Face Validityالصدق الظاىري )صدق المحكّمين(  

ربية المكىكبيف كالتربية ( مف المحكميف الخبراء في مجاؿ ت01عُرضت الاستبانة عمى )  
الخاصة بشكؿ عاـ؛ لإبداء آرائيـ فييا مف حيث: مدل ارتباط كؿ عبارة مف عباراتيا بالبُعد 
كبالمحكر الذم تنتمي إليو، كمدل كضكح العبارات، كسلامة صياغتيا المغكية، كملاءمتيا 

لحذؼ أك لتحقيؽ اليدؼ الذم كُضعت مف أجمو، كلطرح مُقترحاتيـ لتحسينيا مف خلاؿ ا
الإضافة أك إعادة الصياغة، كقدّـ المحكّمكف ملاحظاتيـ عمييا كعُدّؿ بعضيا ليصبح مجمكع 

( عبارة، كقد حظيت جميع 59( عبارة، بدلان مف )58عبارات الاستبانة في شكميا النيائي )
 % مف المحكميف.96العبارات عمى نسبة اتفاؽ أعمى مف 

 (:Internal Consistencyصدق الاتساق الداخمي ) 
تـ التحقؽ مف صدؽ الاستبانة عف طريؽ صدؽ الاتساؽ الداخمي، كذلؾ باستخداـ معامؿ   

(؛ لحساب معاملات الارتباط بيف Pearson's Correlation Coefficientارتباط بيرسكف )
درجة كؿ عبارة مف عبارات الاستبانة، كالدرجة الكمية لمبُعد أك لممحكر المنتمية إليو العبارة؛ 
لمتأكد مف مدل تماسؾ كتجانس عبارات كؿ بُعد أك محكر فيما بينيا، ككانت معاملات الارتباط 

 كما ىي مكضحة في الآتي:
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(: معاملات الارتباط بين درجات عبارات الاستبانة، والدرجة الكمية لمبُعد أو 0جدول )
 لممحور المنتمية إليو العبارة.

 الارتباط العبارة الارتباط ارةالعب الارتباط العبارة الارتباط العبارة
 المحكر الأكؿ: درجة ممارسة معممي الطمبة المكىكبيف لاستراتيجيات التعميـ الػمُتَمَايِز

 مخرجات التَّعَمُّـ عمميات التَّعَمُّـ محتكل التَّعَمُّـ

0 1.756** 01 1.796** 08 1.8:9** 45 1.74:** 
4 1.949** 00 1.8:5** 09 1.988** 46 1.:14** 
4 1.954** 04 1.8:0** 0: 1.949** 47 1.919** 
5 1.:44** 04 1.996** 41 1.681** 48 1.988** 
6 1.991** 

05 1.946** 40 1.986** 
49 1.886** 

7 1.7:0** 4: 1.:04** 
8 1.949** 

06 1.986** 44 1.899** 
41 1.978** 

9 1.844** 40 1.:47** 

: 1.91:** 07 1.:44** 44 1.947** 
44 1.941** 

44 1.850** 

 المحكر الثاني: المعكقات التي تكاجو معممي المكىكبيف عند تطبيقيـ لاستراتيجيات التعميـ الػمُتَمَايِز
0 1.87:** 6 1.978** : 1.905** 04 1.:05** 
4 1.854** 7 1.974** 01 1.954** 04 1.994** 
4 1.980** 8 1.:0:** 00 1.:55** 05 1.805** 
 1.10** دالة عند  **1.9:1 9 **01:.1 5

اتضح مف الجدكؿ السابؽ أف معاملات الارتباط بيف درجات عبارات الاستبانة، كالدرجة   
الكمية لمبُعد أك لممحكر المنتمية إليو العبارة؛ معاملات ارتباط مكجبة كدالة إحصائيِّا عند مستكل 

بارات كؿ بُعد أك محكر فيما بينيا كتماسكيا مع (، كىك ما يؤكد اتساؽ كتجانس ع1.10)
 بعضيا بعض.

كتـ كذلؾ التأكد مف تجانس أبعاد التعميـ الػمُتَمَايِز الثلاثة معنا، بحساب معاملات الارتباط   
بيف درجات أبعاد التعميـ الػمُتَمَايِز كالدرجة الكمية للأبعاد، كجاءت معاملات الارتباط كما ىك 

 تي:  مكضح بالجدكؿ الآ



 د/ نايف فيد الفريح                           واقع استخدام معممي الطلاب الموىوبين
 أ/ سميره معجب القحطاني                     
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 (: معاملات الارتباط بين درجات أبعاد التعميم الـمُتَمَايِز، والدرجة الكمية للأبعاد.3جدول )

 مخرجات التَّعَمُّـ عمميات التَّعَمُّـ محتكل التَّعَمُّـ أبعاد التعميـ الػمُتَمَايِز

 **94:.1 **99:.1 **79:.1 معاملات الارتباط

 (.2.22** دالة عند مستوى دلالة )
يتبيّف مف الجدكؿ السابؽ أف معاملات الارتباط بيف درجات أبعاد التعميـ الػمُتَمَايِز كالدرجة   

(، كىك 1.10الكمية للأبعاد؛ كانت معاملات ارتباط مكجبة، كدالة إحصائيِّا عند مستكل دلالة )
 ا.ما يؤكد اتساؽ أبعاد التعميـ الػمُتَمَايِز كتجانسيا فيما بينيا كتماسكيا مع بعضي

 (:(Reliabilityالثبات  -ب 
 تُحقّؽ مف ثبات درجات أبعاد الاستبانة كمحاكرىا باستخداـ معامؿ كركنباخ ألفا   

Cronbach Alpha :ككانت معاملات الثبات كما ىك مكضح بالجدكؿ الآتي ، 
 (: معاملات ثبات ألفا كرونباخ لدرجات أبعاد الاستبانة ومحاورىا.4جدول )

 مؿ الثباتمعا البعد المحكر

المحكر الأكؿ: درجة ممارسة معممي الطمبة المكىكبيف لاستراتيجيات 
 التعميـ الػمُتَمَايِز

 :4:.1 محتكل التَّعَمُّـ
 :6:.1 عمميات التَّعَمُّـ
 51:.1 مخرجات التَّعَمُّـ

 90:.1 ثبات المحكر الأكؿ ككؿ
ند تطبيقيـ لاستراتيجيات التعميـ المحكر الثاني: المعكقات التي تكاجو معممي المكىكبيف ع

 80:.1 الػمُتَمَايِز

 ** ليس للاستبانة ثبات عام، فلا يجوز جمع درجة الممارسة مع المعوقات.
تبيّف مف الجدكؿ السابؽ أف لمحاكر الاستبانة معاملات ثبات مرتفعة كمقبكلة إحصائيِّا.   

الثبات(، كيدؿّ ىذا عمى  -دؽكمما سبؽ يتضح أف للاستبانة مؤشرات إحصائية عالية )الص
 صلاحية استخداميا في الدراسة الحالية. 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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كيجب ملاحظة أنو تتـ الاستجابة لعبارات الاستبانة المستخدمة في الدراسة الحالية مف   
خلاؿ مقياس ليكرت الخماسي، حيث يتـ الاختيار ما بيف خمس اختيارات تُعبّر عف درجة 

تنطبؽ عميَّ  -تنطبؽ عميَّ أحياننا -تنطبؽ عميَّ غالبنا -يَّ دائمناالانطباؽ، كتتمثّؿ في: )تنطبؽ عم
( عمى الترتيب. كالدرجة 0، 4، 4، 5، 6لا تنطبؽ(، كتقابؿ الاستجابات الدرجات: ) -نادرنا

المرتفعة في أم عبارة، أك بُعد، أك محكر في الاستبانة تُعبّر عف درجة عالية مف التحقّؽ، كيجب 
عمى المحكات الآتية في الحكـ عمى درجة استخداـ معممي الطمبة المكىكبيف ملاحظة أنو اُعتمد 

لاستراتيجيات التعميـ الػمُتَمَايِز، كالكشؼ عف المعكقات التي تكاجييـ عند تطبيقيـ لمتمايز؛ إذ يتـ 
الحكـ بناءن عمى المتكسطات الحسابية لمعبارات كالمتكسطات الكزنية للأبعاد كالمحاكر، كما ىك 

 في الجدكؿ الآتي:   مكضح

 (: محكات الحكم عمى درجة تحقّق كل عبارة، أو بُعد، أو محور في الاستبانة.5جدول )

 درجة التحقؽ المتكسط الحسابي لمعبارة أك المتكسط الكزني لمبعد أك لممحكر

 منعدمة أك غير متكافرة 0.9أقؿ مف 
 ضعيفة 4.7لأقؿ مف  0.9مف 
 متكسطة 4.5لأقؿ مف  4.7مف 
 كبيرة 5.4لأقؿ مف  4.5مف 

 كبيرة جدان  فأكثر 5.4مف 

كحُدّدت تمؾ المحكات بناء عمى تحكيؿ الدرجات المنفصمة لمدل متصؿ، كذلؾ بحساب   
(؛ 1.9=  5/6(، كقسمة المدل عمى عدد الاستجابات )5أصغر درجة =  –المدل )أكبر درجة 

 بؽ. كبالتالي نحصؿ عمى سعة المحكات المكضحة بالجدكؿ السا

 خامسًا: الأساليب الإحصائية الـمُستخدمة:    
استخدمت الدراسة الحالية العديد مف الأساليب الإحصائية، باستخداـ برنامج الحزـ   

 (، كىي عمى النحك الآتي:SPSS 00.22الإحصائية في العمكـ الاجتماعية )

مف الاتساؽ  (؛ لمتأكدPearson's Correlation Coefficientمعامؿ ارتباط بيرسكف ) .0
 الداخمي لعبارات أبعاد الاستبانة كمحاكرىا.



 د/ نايف فيد الفريح                           واقع استخدام معممي الطلاب الموىوبين
 أ/ سميره معجب القحطاني                     
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بيدؼ التأكد مف ثبات درجات أبعاد  (Cronbach Alpha)معامؿ ثبات كركنباخ ألفا  .4
 الاستبانة كمحاكرىا.

(، Mean(، كالمتكسطات )Percent(، كالنسب المئكية )Frequenciesالتكرارات ) .4
لمكشؼ عف درجة استخداـ معممي الطمبة  (؛Standard Deviationكالانحرافات المعيارية )

المكىكبيف لاستراتيجيات التعميـ الػمُتَمَايِز، كالكشؼ عف المعكقات التي تكاجييـ عند تطبيقيـ 
 ليذه الاستراتيجيات.

( في الكشؼ عف Independent Samples T-Testاختبار "ت" لممجمكعات المستقمة ) .5
الطمبة المكىكبيف لاستراتيجيات التعميـ الػمُتَمَايِز، كفقنا دلالة الفركؽ في درجة استخداـ معممي 

 لاختلاؼ عدد مف المتغيّرات: )النكع، كالدكرات التدريبية في التعميـ الػمُتَمَايِز(.
في الكشؼ عف دلالة  ((Mann-Whitney U" لممجمكعات المستقمة Uاختبار "ماف كتني  .6

بيف لاستراتيجيات التعميـ الػمُتَمَايِز، كفقنا الفركؽ في درجة استخداـ معممي الطمبة المكىك 
 لاختلاؼ متغيّر )مقر العمؿ(؛ كذلؾ لصغر عدد المجمكعة التي تعمؿ بالمدارس الخاصة. 

في الكشؼ عف دلالة الفركؽ  (One Way ANOVA)اختبار تحميؿ التبايف أحادم الاتجاه  .7
كفقنا لاختلاؼ عميـ الػمُتَمَايِز، في درجة استخداـ معممي الطمبة المكىكبيف لاستراتيجيات الت

 متغير الخبرة التدريسية.
( بكصفو اختبارنا لممقارنات البعدية في حالة دلالة تحميؿ Scheffe Testاختبار شيفيو ) .8

 التبايف أحادم الاتجاه.
 نتائج الدراسة ومناقشتيا

 أولًا: نتائج إجابة السؤال الأول:
ى: "ما درجة استخداـ معممي الطمبة المكىكبيف نصّ السؤاؿ الأكؿ لمدراسة الحالية عم  

 لاستراتيجيات التعميـ الػمُتَمَايِز؟"
للإجابة عف ىذا السؤاؿ حُسبت التكرارات كالنسب المئكية لاستجابات أفراد عينة الدراسة   

بدرجة استخداـ معممي الحالية عمى كؿ عبارة مف عبارات المحكر الأكؿ للاستبانة، كالػمُتعمّؽ 
، ثـ حُسبت المتكسطات كالانحرافات المعيارية ة المكىكبيف لاستراتيجيات التعميـ الػمُتَمَايِزالطمب

ليذه الاستجابات؛ لتحديد درجة التحقّؽ لكؿ عبارة مف ىذه العبارات، ككانت النتائج كما ىي 
 مكضحة في الآتي:



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 بالنسبة لمبُعد الأول: محتوى التَّعَمُّم:
نحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة حول درجة (: المتوسطات، والا 6جدول )

 استخدام معممي الطمبة الموىوبين لاستراتيجيات التعميم الـمُتَمَايِز فيما يتعمّق ببُعد 
 محتوى التَّعَمُّم.

الانحراؼ  المتكسط العبارات ـ
 المعيارم

درجة 
 الترتيب التحقّؽ

 : كبيرة 0.007 4.504 كذلؾ لتحديد المحتكل بشكؿ دقيؽ. أحدّد مستكل الخبرات السابقة لمطمبة؛ 0
 7 كبيرة 0.188 4.977 أطكّر المحتكل بناءن عمى الحقائؽ كالمفاىيـ كالتعاميـ الأساسية لممادة. 4

أحرص عمى أف يتضمّف المحتكل المعرفي مستكيات عميا متنكّعة كفقنا  4
 .  6 كبيرة 45:.1 5.111 لتصنيؼ بمكـ

 0 كبيرة 1.915 5.086 ستكل المحتكل تبعنا لمفركؽ الفردية بيف الطمبة.أنكّع في م 5
 8 كبيرة 0.084 4.8:5 مدمجة(.-مقركءة  –مسمكعة  –أنكّع في أساليب تقديـ المحتكل )إلكتركنية  6
 9 كبيرة 8::.1 4.699 أحدّد مُخرجات التَّعَمُّـ المستيدفة بكضكح عند اختيار المحتكل. 7

ماذا أريد أف أتعمـ(؛ لاكتشاؼ خمفيات  –التَّعَمُّـ )ما أعرؼ  أستخدـ جدكؿ 8
 4 كبيرة :4:.1 5.066 الطمبة المعرفية كالمعمكمات التي مازالكا بحاجة إلييا قبؿ صياغة المحتكل.

 5 كبيرة 0.119 5.174 أُقدّـ محتكل بديلان لما تـ تجاكزه. 9
 4 كبيرة 0.140 5.055 أعيد صياغة المحتكل في ضكء التقكيـ القبمي. :

المتكسط الكزني لدرجة استخداـ معممي الطمبة المكىكبيف لاستراتيجيات التعميـ 
 كبيرة 0.119 00:.4 فيما يتعمؽ بمحتكل التَّعَمُّـ. الػمُتَمَايِز

 :يتضح من الجدول السابق أن
يما يتعمّؽ ببُعد درجة استخداـ معممي الطمبة المكىكبيف لاستراتيجيات التعميـ الػمُتَمَايِز ف  

، حيث بمغ المتكسط الكزني لمدرجات الكمية في ىذا المحكر كبيرةمتحقّقة بدرجة  محتكل التَّعَمُّـ
 (.0.119(، بانحراؼ معيارم )00:.4)

. كبيرةكتعني ىذه النتيجة أف معممي المكىبة يمارسكف التمايز في بُعد محتكل التَّعَمُّـ بدرجة      
ـ معرفة بدكرىـ الميـ في تحديد احتياجات المكىكبيف قبؿ البدء في كيتضح مف ذلؾ أف لديي

التي أظيرت نتائجيا  ،Mullin (4107) مكليفيتفؽ مع ما جاء في دراسة عممية التدريس، كىذا 
أف المعمميف يستخدمكف التقييـ القبمي لتمييز التعميـ بيف الطمبة، كما بينت نتائج الدراسة الحالية 

لضركرة تمييز المحتكل كتطكيره، كعدـ الاكتفاء بالمنيج الأساسي عند ىبة إدراؾ معممي المك 
كمف خلاؿ ما تقدّـ مف معطيات؛ يمكف تفسير السبب في ظيكر ىذه النتائج تقديـ المحتكل.

 في مفاىيـ المكىبة، التي ساعدتيـالإيجابية بسعة اطلاع معممي المكىبة كقراءاتيـ المتخصّصة 
 لطمبة المكىكبيف عمى النمك كفقنالمساعدة ا ميـ الخطط التعميمية؛ـ بكيفية تصعمى الإلما

لاىتماماتيـ كقدراتيـ، كمركرىـ بخبرات كتجارب تربكية سمحت ليـ بالتقدّـ في مجاؿ تربية 
 المكىكبيف.



 د/ نايف فيد الفريح                           واقع استخدام معممي الطلاب الموىوبين
 أ/ سميره معجب القحطاني                     

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 بالنسبة لمبُعد الثاني: عمميات التَّعَمُّم:
د عينة الدراسة حول درجة (: المتوسطات، والانحرافات المعيارية لاستجابات أفرا7جدول )

استخدام معممي الطمبة الموىوبين لاستراتيجيات التعميم الـمُتَمَايِز فيما يتعمّق ببُعد عمميات 
 التَّعَمُّم.

الانحراؼ  المتكسط العبارات ـ
 المعيارم

درجة 
 الترتيب التحقُّؽ

 04 كبيرة 0.046 4.874 معنى.أزكّد الطمبة بأنشطة مرتبطة بالحياة الكاقعية ليصبح التَّعَمُّـ ذا  01
 6 كبيرة 1.897 5.0:7 أُقسّـ الطمبة لمجمكعات حسب الميمات بشكؿ مرف. 00

أُصمّـ أنشطة متدرّجة الصعكبة تتلاءـ مع مستكل الطمبة؛ لتزيد مف دافعيتيـ  04
 05 كبيرة 0.049 4.864 لمتعمـ.

 00 كبيرة 88:.1 49:.4 عمميات التَّعَمُّـ. أحدّد المفاىيـ الأساسية كالأىداؼ قبؿ البدء في ممايزة 04
 0 كبيرة جدان  1.864 5.596 أكظّؼ أفكار كاتجاىات الطمبة كخبراتيـ في تحسيف تعمميـ. 05
 : كبيرة 48:.1 5.184 أختار أنسب استراتيجيات التدريس بما يلائـ المكضكع المراد دراستو. 06
 7 كبيرة 1.948 5.0:7 ك الصعكبة.أخطّط لمتدريس بدرجات متفاكتة مف العمؽ أ 07

أبني أركاف تعمّـ مزكّدة بالأجيزة كبكسائؿ تعميمية تتناسب مع أنماط تعمّـ  08
 4 كبيرة جدان  1.951 5.451 الطمبة.

أتيح الكقت المناسب لكؿ طالب لإنياء الميمات بما يتناسب مع سرعة  09
 9 كبيرة :1.97 5.184 إنجازه كقدراتو.

 8 كبيرة 1.999 5.004 ع كالتدرّج في الميمات الفردية بناءن عمى مستكل تقدّـ الطالب.أتيح التنكّ  :0

 –النماذج الحية  –أستخدـ المكاد التكميمية أثناء التدريس )الرسكـ البيانية  41
 04 كبيرة 0.144 4.987 الفيديكىات. –البرمجيات 

نظرية الذكاءات؛  أستخدـ استراتيجيات تعميمية مبنية عمى النظريات مثؿ: 40
 01 كبيرة 74:.1 5.101 المتعددة لتمبية احتياجات الطمبة المختمفة

 5 كبيرة جدان  1.977 5.458 أستخدـ التَّعَمُّـ القائـ عمى المشركعات كاستراتيجية لدعـ استقلالية الطمبة. 44
 4 ة جدان كبير  1.855 5.4:4 أسمح بمشاركة الطالب بأفكار لتصميـ الأنشطة المتقدّمة. 44

المتكسط الكزني لدرجة استخداـ معممي الطمبة المكىكبيف لاستراتيجيات التعميـ 
 كبيرة 01:.1 5.015 الػمُتَمَايِز فيما يتعمّؽ بعمميات التَّعَمُّـ.

 :يتضح من الجدول السابق أن
مّؽ ببُعد درجة استخداـ معممي الطمبة المكىكبيف لاستراتيجيات التعميـ الػمُتَمَايِز فيما يتع  

، حيث بمغ المتكسط الكزني لمدرجات الكمية في ىذا المحكر كبيرةمتحقّقة بدرجة  عمميات التَّعَمُّـ
 (.01:.1(، بانحراؼ معيارم )5.015)



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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كيلاحظ في نتائج ىذا البعد اىتماـ المعمميف بتكظيؼ أفكار كاتجاىات الطمبة كخبراتيـ في   
تبني معممي المكىبة لفمسفة النظرية البنائية كتطبيقيا  تحسيف تعمميـ، كالتي يمكف تفسيرىا إلى

عمميِّا في صفكفيـ؛ إذ إنيـ يكلكف الاىتماـ بتمكيف الطمبة المكىكبيف مف التأمؿ في عممية 
تعمّميـ، كما ييتمكف بفيـ كجية نظر الطمبة، ثـ يستخدمكف ذلؾ في سبيؿ تحقيؽ مزيد مف النمك 

كما اشارت نتائج ىذا البعد إلى حرص المعرفة لدييـ. كتحسيف مياراتيـ؛ كبالتالي تأصيؿ 
، حيث أستخدـ التَّعَمُّـ القائـ عمى المشركعات كاستراتيجية لدعـ استقلالية الطمبةالمعمميف عمى 

التي أكّدت أف معممي المكىبة  ،Launder (4100)تتفؽ نتائج ىذه الدراسة مع دراسة لاندر 
بة المكىكبيف، التي تُعدّ مف أفضؿ الخيارات لتعميـ الطمبة يُطبّقكف المشاريع البحثية مع الطم

العادييف. كقد يعكد السبب في ىذه النتيجة الإيجابية لمدراسة الحالية إلى إدراؾ معممي المكىبة 
           لضركرة دعـ استقلالية الطمبة المكىكبيف، كتشجيعيـ عمى تحمّؿ مسؤكلية تعمّميـ، إضافة

           الميـ المناط بيـ في عممية إعداد الطمبة المكىكبيف كتنمية قدراتيـإلى معرفتيـ بالدكر 
 البحثية كالاستطلاعية.

تقسيـ الطمبة لمجمكعات علاكة عمى ذلؾ، فقد أشارت نتائج ىذا البعد إلى اىتماـ المعمميف ب  
يجية ، حيث تشير ىذه النتيجة إلى معرفة معممي المكىبة باستراتحسب الميمات بشكؿ مرف

دراكيـ لأىمية تجميع الطمبة المكىكبيف كفقنا لمياراتيـ كخصائصيـ؛ كذلؾ  المجمكعات المرنة، كا 
لتحفيزىـ عمى التفاعؿ مع بعضيـ بعض. كتعدّ ميارة العمؿ الجماعي الذم يقكـ عمى التعاكف 

نتيجة  المشترؾ مف أىـ الميارات التي تستيدفيا جميع برامج المكىكبيف. كتتفؽ ىذه النتيجة مع
التي بيّنت نتائجيا استخداـ معممي   Keithley Sizemore( 4106) كيثمي سايزمكردراسة 

المكىبة لاستراتيجية المجمكعات المرنة؛ بيدؼ تمبية احتياجات الطمبة عند تمييزىـ لمتعميـ. كما 
ة بناءن عمى التنكّع كالتدرّج في الميمات الفردياشارت نتائج ىذا البعد إلى اعتماد المعمميف عمى 

، التي Launder (4100)حيث تتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج دراسة لاندر مستكل تقدّـ الطالب، 
خمصت إلى قناعة معممي المكىبة كطلابيـ بأىمية تقديـ مياـ صعبة بدرجة ملائمة لقدراتيـ؛ 

 . كذلؾ لدعـ نمكىـ الفكرم



 د/ نايف فيد الفريح                           واقع استخدام معممي الطلاب الموىوبين
 أ/ سميره معجب القحطاني                     
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 م0202سثتوبر   – التاسع العذد  – 73المجلذ 

 

 بالنسبة لمبعد الثالث: مخرجات التَّعَمُّم:
لمتوسطات، والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة حول درجة (: ا8جدول )

استخدام معممي الطمبة الموىوبين لاستراتيجيات التعميم الـمُتَمَايِز فيما يتعمَّق ببُعد مخرجات 
 التَّعَمُّم.

الانحراؼ  المتكسط العبارات ـ
 المعيارم

درجة 
 الترتيب التحقُّؽ

ماؿ منتج التَّعَمُّـ بأسمكبو الخاص، كبحسب أطمب مف كؿ طالب إك 45
 : كبيرة 80:.1 4.987 اىتماماتو كنمط تعممو.

أسمح لمطمبة بأف يعبركا عف منتجات التَّعَمُّـ بأشكاؿ متنكعة )عرض  46
 8 كبيرة :9:.1 :8:.4 عرض بكربكينت(. -برنامج حاسكبي -قصة -مسرحي

 01 كبيرة 0.170 4.946 ض المنتجات ما أمكف.أطمب مف الطمبة تكظيؼ التكنكلكجيا في عر  47

أراعي عند تحديد مخرجات التَّعَمُّـ التبايف في صعكبتيا، بناءن عمى  48
 9 كبيرة 4::.1 49:.4 مستكيات الطمبة. 

 5 كبيرة 1.995 5.014 أعطي الطمبة ميمات إنتاجية ترتبط بمشكلات كاقعية. 49
 4 كبيرة جدِّا 1.914 5.417 كالكاجبات كالمياـ. أستخدـ أسئمة متمايزة في المناقشات :4

أعطي مياـ إنتاجية تعكس التطكر المعرفي كالميارم لممفاىيـ  41
 6 كبيرة 6::.1 5.014 كللأفكار الرئيسة لممحتكل.

أكفّر البيئة المكانية المناسبة لعرض المنتجات بما يخدـ أىدافيا  40
 4 كبيرة 1.964 5.004 كتبة المدرسة(.م -معرض مدرسي-)كسائؿ التكاصؿ الاجتماعي

أراعي في المياـ الإنتاجية أف تعكس التكازف بيف ما يدرسو الطمبة  44
 7 كبيرة 1.978 5.1:4 كاختياراتيـ.

 0 كبيرة جدِّا 1.988 :5.49 أكجّو الطمبة لممعارض أك لمجيات ذات العلاقة لعرض نكاتج تعمميـ. 44
معممي الطمبة المكىكبيف لاستراتيجيات المتكسط الكزني لدرجة استخداـ 

 كبيرة :4:.1 5.164 التعميـ الػمُتَمَايِز فيما يتعمَّؽ بمخرجات التَّعَمُّـ.

 :يتبيّن من الجدول السابق أن
درجة استخداـ معممي الطمبة المكىكبيف لاستراتيجيات التعميـ الػمُتَمَايِز فيما يتعمَّؽ ببُعد   

، حيث بمغ المتكسط الكزني لمدرجات الكمية في ىذا المحكر كبيرةقة بدرجة ؛ متحقّ مخرجات التَّعَمُّـ
 (. :4:.1(، بانحراؼ معيارم )5.164)



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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بتكجيو الطمبة لممعارض أك لمجيات ذات العلاقة تبيّف نتائج ىذ البعد اىتماـ المعمميف   
ية إكساب ، كيُعزل السبب في ذلؾ إلى إدراؾ معممي المكىبة لمدل أىملعرض نكاتج تعمميـ

لى التكعية الػمُقدّمة ليـ في برامج المكىكبيف  المكىكبيف لميارة عرض المنتجات كتسكيقيا؛ كا 
بخصكص تمكيف الطمبة؛ ليصبحكا ركاد أعماؿ متميّزيف في المستقبؿ مف أجؿ دعـ استقلاليتيـ، 

تُصقؿ مكاىب  كتعدّ ىذه الميارة مف أىـ الميارات التي تصبك إلييا برامج رعاية المكىكبيف، حيث
الطمبة كيُمكّنكا مف إدارة منتجاتيـ كتركيجيا لعقد الشَّراكات مع المؤسسات الميتمة. كما أشارت 

، كالتي استخدـ المعمميف لأسئمة متمايزة في المناقشات كالكاجبات كالمياـنتائج ىذا البعد إلى 
ؼ مستكيات المعرفة لدل تؤكد عمى فيـ معممي المكىبة لطريقة تصميـ الأسئمة كتمييزىا باختلا

طمبتيـ، كعمى اختلاؼ مياراتيـ، كقد يرجع السبب في ذلؾ إلى طبيعة الإعداد الأكاديمي الذم 
كتتفؽ ىذه نتيجة الدراسة الحالية  يتمقاه المعمميف كالمعممات الراغبيف في الالتحاؽ بمينة التعميـ.

رة معممي الطمبة المكىكبيف عمى ، التي أشارت إلى قدGatling (4106)مع نتائج دراسة جاتميف 
 تمييز الأسئمة كالمياـ كالمشركعات بما يتكافؽ مع احتياجات الطلاب المكىكبيف.

كبشكؿ عاـ، كبالاعتماد عمى مجمؿ ما تُكصّؿ إليو مف نتائج في إجابة السؤاؿ الأكؿ   
           ختمؼ لمدراسة الحالية، تُعبّر ىذه النتيجة الإيجابية عف إدراؾ معممي المكىبة في م

           المراحؿ التدريسية لأىمية تمييز التعميـ لمطمبة المكىكبيف في أبعاد التمايز الثلاثة:
مُخرجات التَّعَمُّـ(، كتبيّف النتائج كجكد قدرة أعمى لدل معممي  -عمميات التَّعَمُّـ -)محتكل التَّعَمُّـ

ية، كيُعزل السبب في ذلؾ إلى ميؿ أكثر معممي المكىبة فيما يتعمَّؽ بالكفايات المينية كالمعرف
المكىبة إلى تطكير أنفسيـ ذاتيِّا، إضافة إلى حرصيـ عمى حضكر الدكرات التدريبية التطكيرية 
كالمينية؛ مما يعني كجكد قدرات متميزة، كمعرفة أكبر لدييـ في التعامؿ مع الطمبة المكىكبيف. 

، التي أشارت نتائجيا إلى أف Gatling  (4106)ف كتتفؽ نتائج ىذه الدراسة مع دراسة جاتمي
اتجاىات جميع المعمميف كانت إيجابية نحك ىذا النكع مف التعميـ؛ مما ساعد عمى تبنييـ لمتعميـ 
الػمُتَمَايِز في فصكليـ كاستخدامو مع طمبتيـ المكىكبيف. كما تتفؽ نتائج الدراسة الحالية مع نتائج 

، التي أشارت نتائجيا إلى أف المعمميف  Keithley Sizemore( 4106) كيثمي سايزمكردراسة 
يستخدمكف التمايز عند تخطيطيـ كتنفيذىـ لمدرس، كلمعرفة استعدادات الطمبة مسبقنا؛ بيدؼ 

  تحديد مستكل تعقيد الميمات الملائـ لكؿ طالب، إضافة إلى استخداميـ لمتجميع المرف.



 د/ نايف فيد الفريح                           واقع استخدام معممي الطلاب الموىوبين
 أ/ سميره معجب القحطاني                     
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 Al-Lawati لية مع نتائج دراسة المكاتي كىكنساكرلـ تتفؽ نتائج الدراسة الحافي المقابؿ، 
and Hunsaker (4118)  كالتي أشارت نتائجيا إلى أف ىناؾ ممارسة مف قِبؿ ،           

           بعض المعمميف لمتعميـ الػمُتَمَايِز لتمبية احتياجات الطمبة المكىكبيف، كلكف درجة الممايزة 
          ختلاؼ في نتائج الدراستيف إلى عامؿ البُعد الجغرافيكانت محدكدة. كيمكف تفسير سبب الا

          في التطبيؽ، إضافة إلى أف مصطمح التمايز لـ يشع في الميداف التربكم بشكؿ كبير إلا 
 في الآكنة الأخيرة، كقد أدل انتشاره إلى حدكث نقمة نكعية في الميداف التربكم، كتطكّر مطرد 

         أيضا، لـ تتفؽ نتائج يجيات التعميمية الحديثة مف قِبؿ المعمميف.في استخداـ الاسترات
(،  كالتي أشارت إلى أف مستكل ممارسة :410الدراسة الحالية مع نتائج دراسة الغامدم )

أتى بدرجة متكسطة،  مع الطالبات المكىكبات في الصؼ العادم معممات التربية الفنية لمتمايز
          فركؽ زمني بيف الدراستيف؛ إلا أف ىيمكف تفسير ىذه الاختلاؼ إلى الكبالرغـ مف التقارب ال

             في التأىيؿ كالإعداد بيف معممي المكىكبيف في الدراسة الحالية كمعممات التربية الفنية 
غير المتخصّصات في رعاية المكىكبات، إضافة إلى ككنيا طُبّقت في الصؼ العادم، 

ا معتمدنا مف الكزارة.كاستيدفت الطال  بات المكىكبات فنيِّا اللاتي لـ يُشخّصف تشخيصن

 :ثانيًا: نتائج إجابة السؤال الثاني

نص السؤاؿ الثاني لمدراسة الحالية عمى: "ما المعكقات التي تكاجو معممي الطمبة   
 المكىكبيف عند تطبيقيـ لاستراتيجيات التعميـ الػمُتَمَايِز؟"

السؤاؿ حُسبت التكرارات كالنسب المئكية لاستجابات أفراد عينة الدراسة كللإجابة عف ىذا   
الحالية عمى كؿ عبارة مف عبارات المحكر الثاني للاستبانة، كالػمُتعمّؽ بالمعكقات التي تكاجو 
معممي الطمبة المكىكبيف عند تطبيقيـ لاستراتيجيات التعميـ الػمُتَمَايِز، ككانت النتائج كما ىي 

 الآتي: مكضحة في
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(: المتوسطات، والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة حول المعوقات 9جدول )
 التي تواجو معممي الطمبة الموىوبين عند تطبيقيم لاستراتيجيات التعميم الـمُتَمَايِز.

الانحراؼ  المتكسط العبارات ـ
 المعيارم

درجة 
 الترتيب التحقُّؽ

اتيجيات التعميـ الػمُتَمَايِز؛ لأنيا تحتاج إلى تكفير أتجنّب استخداـ استر  0
 : ضعيفة 0.411 4.596 إمكانات مادية كبشرية.

أمتنع عف استخداـ استراتيجيات التعميـ الػمُتَمَايِز؛ لأنيا تضعؼ قدرتي  4
 9 ضعيفة 0.048 4.657 عمى ضبط الصؼ الدراسي.

ايِز؛ لكثرة أعداد الطمبة في أتجنّب استخداـ استراتيجيات التعميـ الػمُتَمَ  4
 04 ضعيفة 0.471 4.407 الصؼ الكاحد؛ مما يعكؽ عممية التقدـ في المنيج.

أبتعد عف تبني التعميـ الػمُتَمَايِز؛ لأنو مف الصعب إعداد محتكل  5
 5 متكسطة 0.484 :4.70 الدركس باستخداـ استراتيجياتو كمبادئو.

مَايِز؛ لأنو يصعب عميّ تحديد أفضّؿ تجنّب تنفيذ التعميـ الػمُتَ  6
 4 متكسطة 0.411 4.810 الاختلافات بيف الطمبة المكىكبيف.

أمتنع عف تبني التعميـ الػمُتَمَايِز؛ لأنو يضعؼ قدرتي عمى متابعة  7
 8 ضعيفة ::0.4 4.668 كتقكيـ أداءات الطمبة أثناء تنفيذه.

؛ لأنيا لا تتناسب مع أتجنّب استخداـ استراتيجيات التعميـ الػمُتَمَايِز 8
 04 ضعيفة 0.400 4.479 زمف الحصة، كتحتاج إلى كقت أطكؿ لتنفيذىا.

9 
أفضّؿ الطريقة التقميدية في التعميـ؛ لأف استخداـ التعميـ الػمُتَمَايِز 

يتطمّب زيادة عدد الحصص الدراسية؛ مما يؤثر سمبنا في طريقة سير 
 اليكـ الدراسي.

 6 متكسطة 0.491 :4.70

أكاجو صعكبة في تنفيذ التعميـ الػمُتَمَايِز؛ بسبب ضعؼ التركيز عمى  :
 00 ضعيفة 0.544 4.4:4 استراتيجياتو في برامج إعداد معممي المكىبة.

أكاجو صعكبة في تنفيذ التعميـ الػمُتَمَايِز؛ بسبب قمة الدكرات التدريبية  01
 05 ضعيفة 0.444 4.004 ز.أثناء الخدمة في مجاؿ استراتيجيات التعميـ الػمُتَمَايِ 

أفضّؿ الطريقة التقميدية في التعميـ؛ لأني لا أرل جدكل مف استخداـ  00
 01 ضعيفة :0.44 4.504 استراتيجيات التعميـ الػمُتَمَايِز.

أتجنّب ممارسة التعميـ الػمُتَمَايِز؛ لضعؼ قناعة الإدارة المدرسية  04
 0 متكسطة 0.509 1::.4 بأىميتو.

د عف تنفيذ التعميـ الػمُتَمَايِز؛ لأنو يحتاج إلى التزاـ ثابت لمدة أبتع 04
 7 ضعيفة 0.478 4.6:9 طكيمة مع الطمبة؛ حتى تحدث الفركؽ الجكىرية في الأداء.

أبتعد عف تبني التعميـ الػمُتَمَايِز في الصؼ؛ لأنو يصعب تفعيؿ بيئة  05
 4 متكسطة :0.47 4.8:5 قائمة عمى التكنكلكجيا

تكسط الكزني لممعكقات التي تكاجو معممي الطمبة المكىكبيف عند تطبيقيـ الم
 ضعيفة 0.449 4.644 لاستراتيجيات التعميـ الػمُتَمَايِز.
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 :   يتضح من الجدول السابق أن
المعكقات التي تكاجو معممي الطمبة المكىكبيف عند تطبيقيـ لاستراتيجيات التعميـ الػمُتَمَايِز   

، حيث بمغ المتكسط الكزني لمدرجات الكمية في ىذا ضعيفةحالية تحقّقت بدرجة في الدراسة ال
  .(0.449(، بانحراؼ معيارم )4.644المحكر )

النتيجة الحالية تؤكد نتائج السؤاؿ الأكؿ، التي أشارت إلى ارتفاع درجة استخداـ معممي 
ضعؼ درجة تحقؽ معكقات تطبيؽ  الطمبة المكىكبيف لاستراتيجيات التعميـ الػمُتَمَايِز؛ مما يؤكّد

كقد يعزل السبب في ىذه النتيجة إلى قكة قناعة الإدارات المدرسية  استراتيجيات التعميـ المتمايز.
بأىمية التعميـ التمايز؛ كبالتالي اىتماـ تمؾ الإدارات بتكفير بيئة تعميمية تدعـ تطبيؽ 

ا إلى تمقي معممي استراتيجيات التعميـ المتمايز مع الطمبة المكىكبيف. كق د يعكد السبب أيضن
الطمبة المكىكبيف لدكرات مكثفة مف مختمؼ إدارات التعميـ حكؿ استراتيجيات التعميـ الحديثة في 
طميعتيا استراتيجيات التعميـ المتمايز، كبالتالي يظير أثر تمؾ الدكرات ككرش العمؿ في مستكل 

ـ استراتيجيات التعميـ المتمايز بشكؿ جيد مع كعي معممي الطمبة المكىكبيف كقدرتيـ عمى استخدا
القدرة عمى تذليؿ كتخطي المعكقات كالصعبات التي تكاجييـ في تطبيؽ التعميـ المتمايز. كتتفؽ 

، التي بيّنت إجماع المعمميف Gatling (4106)نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة جاتميف 
تدريب ككرش عمؿ، كملاءمتو لاحتياجاتيـ، كىك ما  عمى مناسبة التطكير الميني المقدّـ ليـ مف

 يسيؿ عمييـ تبنيو كتطبيقو في صفكفيـ.

 ثالثاً: نتائج إجابة السؤال الثالث: 
           نصّ السؤاؿ الثالث لمدراسة الحالية عمى: "ىؿ تكجد فركؽ دالة إحصائيِّا في   

           يـ الػمُتَمَايِز تُعزَل لػمُتغيِّرات: مستكل ممارسة معممي الطمبة المكىكبيف لاستراتيجيات التعم
 )النكع، الخبرة التدريسية، كمقر العمؿ، كالدكرات التدريبية(؟"

 بالنسبة لـمُتغيِّر النوع: -3
في  (Independent Samples T-Testاُستخدـ اختبار "ت" لممجمكعات المستقمة )  

ة المكىكبيف لاستراتيجيات التعميـ الكشؼ عف دلالة الفركؽ في مستكل ممارسة معممي الطمب
 إناث(، ككانت النتائج كما ىي مكضحة في الآتي: -الػمُتَمَايِز، التي تعكد لاختلاؼ النكع )ذككر
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(: دلالة الفروق في مستوى ممارسة معممي الطمبة الموىوبين لاستراتيجيات 22جدول )
 (.95التعميم الـمُتَمَايِز باختلاف النوع )درجات الحرية = 

 المتكسط النكع أبعاد التعميـ الػمُتَمَايِز
الانحراؼ 
 المعيارم

قيمة 
 "ت"

 مستكل الدلالة

 محتكل التَّعَمُّـ
 8.474 45.844 ذككر

1.950 
1.514 
 5.676 46.8:0 إناث غير دالة

 عمميات التَّعَمُّـ
 9.945 67.844 ذككر

1.:91 
1.441 
 :8.54 69.484 إناث غير دالة

 عَمُّـمخرجات التَّ 
 7.951 74:.:4 ذككر

1.:47 
1.464 
 7.196 :50.41 إناث غير دالة

 الدرجة الكمية
 44.446 040.518 ذككر

1.:74 
1.449 
 08.077 046.484 إناث غير دالة

 يتضح من الجدول السابق أنو:
ات لا تكجد فركؽ دالة إحصائيِّا في مستكل ممارسة معممي الطمبة المكىكبيف لاستراتيجي  

التعميـ الػمُتَمَايِز ترجع لاختلاؼ النكع؛ كيُعزل ذلؾ إلى أف معممي الطمبة المكىكبيف مف الذككر 
لماـ كاؼٍ بمجاؿ استراتيجيات التعميـ الحديثة؛ نظرنا لأنو أحد أىـ  كالإناث لدييـ اىتماـ كا 

لممارسات في المجالات التي يركّز عمييا في ميداف تدريس الطمبة المكىكبيف، حيث تؤثر تمؾ ا
ضافة إلى ذلؾ، فإف مبدأ المساكاة عمى أساس النكع     جكدة التعميـ الػمُقدّـ لممكىكبيف. كا 
 الاجتماعي معمكؿ بو مف ناحية إعداد برامج التأىيؿ الميني، كتحديد الاحتياجات التدريبية

 (. 4106)الشريؼ، 
 بالنسبة لـمُتغيِّر الخبرة التدريسية: -3

في الكشؼ عف  (One Way ANOVA)حميؿ التبايف أحادم الاتجاه" اُستخدـ اختبار "ت   
دلالة الفركؽ بمستكل ممارسة معممي الطمبة المكىكبيف لاستراتيجيات التعميـ الػمُتَمَايِز، كالعائدة 

 01مف  -سنكات 01سنكات إلى أقؿ مف  6مف  -سنكات 6لاختلاؼ سنكات الخبرة )أقؿ مف 
 سنة فأكثر(، كجاءت النتائج كما ىي مكضحة في الآتي: 06مف  -سنة 06سنكات إلى أقؿ مف 
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(: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمستوى ممارسة معممي الطمبة 22جدول )
 الموىوبين لاستراتيجيات التعميم الـمُتَمَايِز وفقًا لسنوات الخبرة.

سنكات 
 الخبرة

 أبعاد التعميـ الػمُتَمَايِز

 الدرجة الكمية مخرجات التَّعَمُّـ عمميات التَّعَمُّـ محتكل التَّعَمُّـ

 متكسط
انحراؼ 
 معيارم

 متكسط
انحراؼ 
 معيارم

 متكسط
انحراؼ 
 معيارم

 متكسط
انحراؼ 
 معيارم

 40.661 045.848 :9:.6 51.656 9.901 69.484 8.587 :1:.46 6أقؿ مف 
6-01 45.518 6.:48 65.850 9.54: 4:.46: 8.580 049.518 41.:77 
01-06 47.799 4.776 71.404 5.948 54.799 4.589 04:.799 01.4:0 
 06مف 

 فأكثر
45.:64 7.940 68.995 9.809 51.599 7.947 044.447 40.8:0 

(: دلالة الفروق في مستوى ممارسة معممي الطمبة الموىوبين لاستراتيجيات 20جدول )
 التعميم الـمُتَمَايِز باختلاف سنوات الخبرة.

 مصدر التبايف د التعميـ الػمُتَمَايِزأبعا
مجمكع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متكسط 
 المربعات

 قيمة "ؼ"
مستكل 
 الدلالة

 محتكل التَّعَمُّـ
 :41.07 4 71.617 بيف المجمكعات

1.607  
1.784 
 غير دالة

 016.:4 4: 4747.884 داخؿ المجمكعات
   7: 47:8.489 الكمي

 عمميات التَّعَمُّـ
 :4:.005 4 455.909 بيف المجمكعات

0.845  
1.076 
 غير دالة

 77.4:4 4: 7076.444 داخؿ المجمكعات
   7: 7601.150 الكمي

 مخرجات التَّعَمُّـ
 489.:4 4 009.044 بيف المجمكعات

1.:47  
1.540 
 غير دالة

 54.608 4: 4:65.1:5 داخؿ المجمكعات
   7: 5184.448 الكمي

 جة الكميةالدر 
 48:.:54 4 890.:040 بيف المجمكعات

0.198  
1.46: 
 غير دالة

 515.795 4: 48746.691 داخؿ المجمكعات
   7: 49:66.470 الكمي



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 
 م0202  ديسوبر -جزء ثاني   –اني عشر الث العذد  – 73المجلذ  363

 رررر

 يتبيّن من الجدول السابق أنو:
لا تكجد فركؽ دالة إحصائيِّا في مستكل ممارسة معممي الطمبة المكىكبيف لاستراتيجيات   

مَايِز ترجع لاختلاؼ سنكات الخبرة التدريسية. كقد اختمفت نتائج الدراسة الحالية مع التعميـ الػمُتَ 
(، التي أشارت إلى كجكد فركؽ دالة إحصائيِّا في مستكل ممارسة :410نتائج دراسة الغامدم )

معممات التربية الفنية لمتمايز مع الطالبات المكىكبات في الصؼ العادم، كالتي ترجع لاختلاؼ 
ت الخبرة. كيعكد السبب في اختلاؼ نتائج الدراستيف إلى اختلاؼ العينة المستيدفة، حيث سنكا

كعلاكة عمى ذلؾ، فإف النسبة استيدفت الدراسة الحالية معممي الطمبة المكىكبيف المتخصصيف. 
%(؛ ىـ مف الذيف تتراكح خبرتيـ 98.8العظمى مف أفراد عينة الدراسة الحالية التي بمغت )

سنة فأكثر(. كبناءن عمى ذلؾ، ككفقنا لما أشارت إليو النظرية  06سنكات كحتى  6ة مف )التدريسي
البنائية؛ فإف زيادة الخبرة لدل الأفراد ينجـ عنيا تراكـ معرفي جراء التفاعؿ مع البيئة المحيطة؛ 
 مما أدّل إلى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في مستكل ممارسة معممي الطمبة المكىكبيف

  لاستراتيجيات التعميـ الػمُتَمَايِز تُعزَل لاختلاؼ سنكات الخبرة التدريسية.
 بالنسبة لـمُتغيِّر مقر العمل: -3

        ( في الكشؼ عف دلالة الفركؽMann-Whitney U" )Uاُستخدـ اختبار "ماف كتني   
ز كفؽ مقر العمؿ في مستكل ممارسة معممي الطمبة المكىكبيف لاستراتيجيات التعميـ الػمُتَمَايِ 

مدرسة خاصة(، كذلؾ لقمة عدد مف يعممكف في المدارس الخاصة، ككانت  -)مدرسة حككمية
 النتائج كما ىي مكضحة في الآتي:

(: دلالة الفروق في مستوى ممارسة معممي الطمبة الموىوبين لاستراتيجيات 23جدول )
 التعميم الـمُتَمَايِز باختلاف مقر العمل.

أبعاد التعميـ 
 الػمُتَمَايِز

 متكسط الرتب عدد الرتب مقر العمؿ
مجمكعة 
 الرتب

 "Uقيمة "
مستكل  "Z"قيمة 

 الدلالة

 محتكل التَّعَمُّـ
 4691.11 55.861 91 مدرسة حككمية

451.11 4.445 1.10 
 0084.11 111.:7 08 مدرسة خاصة

 عمميات التَّعَمُّـ
 61.:474 :56.47 91 مدرسة حككمية

49:.61 4.871 1.10 
 0044.61 77.199 08 مدرسة خاصة

 مخرجات التَّعَمُّـ
 11.:477 56.974 91 مدرسة حككمية

54:.11 4.499 1.16 
 0195.11 74.876 08 مدرسة خاصة

 الدرجة الكمية
 4704.11 56.061 91 مدرسة حككمية

484.11 4.:45 1.10 
 0050.11 78.009 08 مدرسة خاصة



 د/ نايف فيد الفريح                           واقع استخدام معممي الطلاب الموىوبين
 أ/ سميره معجب القحطاني                     
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 السابق أنو: يتضح من الجدول

( في مستكل ممارسة معممي الطمبة 1.10تكجد فركؽ دالة إحصائيِّا عند مستكل ثقة )

المكىكبيف لاستراتيجيات التعميـ الػمُتَمَايِز، ترجع لاختلاؼ مقر العمؿ؛ ككانت الفركؽ لصالح مف 

ت دالة عند يعممكف في المدارس الخاصة، مع ملاحظة أف الفركؽ في بُعد مخرجات التَّعَمُّـ كان

 (.1.16مستكل ثقة )

كيعزل السبب إلى حرص مدارس القطاع الخاص عمى استقطاب منسكبييا مف معممي   

المكىبة كفقنا لعدد مف المعايير المينية العالية، كما أنيا تتيح المزيد مف الحرية لممعمميف 

شجيعيـ عمى إنتاج كالمعممات بتقديـ أفضؿ الطرؽ كالاستراتيجيات الحديثة لرعاية طمبتيـ، كت

الأعماؿ المبتكرة كالمتنكّعة التي تمكّنيـ مف الترشّح في المسابقات المحمية كالدكلية؛ لتحقيؽ 

كتدعـ نتائج الدراسة الحالية ما جاءت بو نتائج دراسة ليف ككىيف كىيرتزكج  مراكز عممية متقدّمة.

Linn-Cohen and Hertzog (4118) الخاص أنيـ  ، حيث ذكر معممك قطاع التعميـ

يتمتّعكف بمزيد مف الاستقلالية كالحرية الأكاديمية عند تطبيؽ التعميـ الػمُتَمَايِز؛ لمراعاة الفركؽ 

الفردية بيف طلابيـ المكىكبيف كالعادييف بدرجة أكبر مف زملائيـ المعمميف الذيف يعممكف في 

 القطاع الحككمي.

 يم الـمُتَمَايِز:بالنسبة لـمُتغيِّر الدورات التدريبية في التعم -4

( في Independent Samples T-Testاُستخدـ اختبار "ت" لممجمكعات المستقمة )  

الكشؼ عف دلالة الفركؽ في مستكل ممارسة معممي الطمبة المكىكبيف لاستراتيجيات التعميـ 

، ككانت النتائج كما لا( -الػمُتَمَايِز، كالراجعة لاختلاؼ الدكرات التدريبية في التعميـ الػمُتَمَايِز )نعـ

 ىي مكضحة في الآتي:
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(: دلالة الفروق في مستوى ممارسة معممي الطمبة الموىوبين لاستراتيجيات 24جدول )
 (.95التعميم الـمُتَمَايِز، باختلاف الدورات التدريبية في التعميم الـمُتَمَايِز )درجات الحرية = 

أبعاد التعميـ 
 الػمُتَمَايِز

الدكرات التدريبية 
الانحراؼ  المتكسط في التعميـ الػمُتَمَايِز

مستكل  قيمة "ت" المعيارم
 الدلالة

 1.10 4.948 5.6:4 47.9:9 نعـ محتكل التَّعَمُّـ
 8.054 44.569 لا

 1.10 4.001 7.117 09:.:6 نعـ عمميات التَّعَمُّـ
 548.: 49:.65 لا

 1.10 4.669 5.4:8 54.805 نعـ مخرجات التَّعَمُّـ
 8.640 49.480 لا

 1.10 4.414 69:.04 640.:04 نعـ الدرجة الكمية
 44.445 047.778 لا

 يتبيّن من الجدول السابق أنو:
( في مستكل ممارسة معممي الطمبة 1.10تكجد فركؽ دالة إحصائيِّا عند مستكل ثقة )  

دكرات التدريبية في التعميـ الػمُتَمَايِز؛ المكىكبيف لاستراتيجيات التعميـ الػمُتَمَايِز، ترجع لاختلاؼ ال
كاتفقت نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة  ككانت الفركؽ لصالح مف حضركا ىذه الدكرات.

، التي أشارت إلى اتفاؽ معممي المكىبة عمى أف الدكرات التدريبية Gatling (4106)جاتميف 
حاجتيـ لتطبيؽ التمايز في فصكليـ، كىذا ما ككرش العمؿ التي قُدّمت ليـ كانت مناسبة، كتدعـ 

ا لنتائج الدراسة الحالية.  Parkكتختمؼ نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة بارؾ  يُشكّؿ دعمن
، التي أكضحت أف فرص التطكير الميني لمعممي المكىبة لـ تؤثر في درجة تمييز (4119)

ا كعمقنا، كقد يعكد السبب في اختلاؼ النتائج المحتكل لمطمبة المكىكبيف، كذلؾ بجعمو أكثر تحديِّ 
 إلى جكدة ككفاءة الدكرات التدريبية المقدمة. 



 د/ نايف فيد الفريح                           واقع استخدام معممي الطلاب الموىوبين
 أ/ سميره معجب القحطاني                     
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 رابعًا: توصيات الدراسة:
 في ضوء النتائج، توصّمت الدراسة الحالية إلى عدة توصيات، وىي: 

ضركرة تشجيع معممي الطمبة المكىكبيف بمراحؿ التعميـ المختمفة عمى تبني تنفيذ فمسفة  .0
لتعميـ الػمُتَمَايِز في صفكفيـ كميِّا كبشكؿ عممي، مف خلاؿ عقد كرش العمؿ، كتكضيح ا

 ماىية التعميـ الػمُتَمَايِز، ككيفية إعداد المحتكل المتقدّـ.
عقد الدكرات المتخصّصة في مجاؿ تمييز الفركؽ الفردية كتحديدىا بيف الطمبة المكىكبيف؛  .4

مكاىبيـ؛ إذ إف تحديد الاختلافات بينيـ يعدُّ الركيزة  لنمك أمثؿ لمطمبة عمى اختلاؼ سياقات
 الأساسية لنجاح العممية التعميمية؛ كبالتالي تحقيؽ الجكدة في مُخرجات التعميـ.

عقد الدكرات التكعكية للإدارات المدرسية لحاجة معممي المكىبة إلى الدعـ الإدارم؛ إذ يساعد  .4
يجابية نحك تبني التعميـ الػمُتَمَايِز؛ مما يتيح الإدارة المدرسية عمى تككيف الاتجاىات الإ

 لممعمميف مزيدنا مف الحرية لممارستو.
ضركرة الاىتماـ بصفكؼ المكىكبيف كمعامميـ، مف خلاؿ تكفير التقنيات الحديثة، كدعـ  .5

 احتياجات معممي المكىكبيف؛ لتفعيؿ بيئة صفية قائمة عمى التكنكلكجيا.
لمكىبة في تنفيذ التعميـ الػمُتَمَايِز مع الطمبة المكىكبيف، مف عرض التجارب الناجحة لمعممي ا .6

 خلاؿ عقد المقاءات الدكرية لتبادؿ الخبرات.
تكفير أدلة عممية حكؿ ىذا النكع مف التعميـ، بحيث يحكم النماذج كالخطط التعميمية  .7

، ثـ يتـ كالإرشادات الميمة التي ينبغي عمى معممي المكىكبيف الانتباه إلييا عند تنفيذه
 تعميمو عمى جميع المدارس.

 -ممف ىـ عمى رأس العمؿ -لا بد لممسؤكليف عف تصميـ برامج التدريب لمعممي المكىبة  .8
  أنفسيـ. الالتفات إلى جانب التدريب العممي في ضكء احتياجات المعمميف

مكصكؿ إلى ضركرة العمؿ عمى تطكير المناىج التعميمية؛ لتحقيؽ شركط التعميـ الػمُتَمَايِز؛ ل .9
 تعميـ ملائـ لجميع الطمبة المكىكبيف.
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 قائمة مراجع الدراسة
 المراجع العربية

دار المسيرة لمنشر إرشاد المكىكبيف كالمتفكقيف. (. 4100أبك أسعد، أحمد عبد المطيؼ )
 كالتكزيع.

(. أثر استخداـ استراتيجية التعميـ المتمايز في تنمية ميارات :410أبك عبيد، أحمد عمي )
التفكير الإبداعي كتحسيف الاتجاىات نحك مقرر الرياضيات لدل طمبة 

(، 01)4المجمة العربية لمعمكـ كنشر الأبحاث، الصؼ الثاني الثانكم. 
50-74. 

(. أثر استخداـ إستراتيجيات التعميـ المتمايز في تدريس 4105أحمد، صفاء محمد عمي محمد )
ي لدل طلاب الصؼ الثاني التاريخ عمى تنمية ميارات الاقتصاد المعرف

 .67-0(، :5) 4مجمة دراسات عربية في التربية كعمـ النفس، الثانكم. 
 أدكار المعمـ في التربية الإبداعية بمدرسة المكىكبيف.، تمكز(. 4114الخطيب، عامر يكسؼ )

كرقة مقدمة إلى المؤتمر العممي العربي الثالث لرعاية المكىكبيف 
 كالمتفكقيف، عماف.

أثر استخداـ (. 4104ي، معيض حسف معيض؛ الشريؼ، فيد ماجد فيد الفعر )الحميس
استراتيجية التعميـ المتمايز عمى التحصيؿ الدراسي في مقرر المغة 

)رسالة ماجستير( كمية  الانجميزية لدل تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي
 التربية، جامعة إـ القرل، المممكة العربية السعكدية..

برنامج رعاية المكىكبيف بمدارس التعميـ العاـ ، مايك(. 4106عمار إبراىيـ مزيك ) الشريؼ، مناؿ
كرقة في المممكة العربية السعكدية بيف الكاقع كالمأمكؿ بمنظكر تربكم. 

 مقدمة إلى المؤتمر الدكلي الثاني لممكىكبيف كالمتفكقيف، العيف.
لمتمايز في اكتساب المفاىيـ العممية أثر التدريس ا(. :410الشقراف، خالد يكسؼ عبد الرحمف )

كميارات عمميات العمـ كالاتجاه نحك العمكـ لدل طلاب الصؼ السابع 
 )أطركحة دكتكراه(. كمية التربية، جامعة اليرمكؾ، الأردف. الأساسي. 

التدريس المتمايز كأثره عمى الدافعية كالتفكير (. 4104الطكيرقي، حناف محمد أبك راس )
 رزـ العممية لمنشر.. خكاكالتحصيؿ
(. درجة ممارسة التعميـ المتمايز لرعاية الطالبة المكىكبة :410الغامدم، فاطمة عمي عبد الله )

فنيا في الصؼ العادم مف كجية نظر معممات التربية الفنية بمدينة مكة 
  .410 – :48(، 4) 57مجمة دراسات العمكـ التربكية، مج المكرمة. 
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(. فاعمية برنامج تدريبي في تنمية الكفايات المينيّة لدل معمّمي 4141الفريح، نايؼ فيد )
 .046-000(، 7) 0، مجمة العمكـ الإنسانيةالطلاب المكىكبيف. 
(. دراسة مسحية تحميمية لمخصائص المنيجية :410الفكدرم، مريـ خالد؛ الجاسـ، فاطمة أحمد )

 4111ف بيف فترة كالبحثية في الدراسات المتعمقة بمعممي الطالبة المكىكبي
 . 005 – 6:(، :0) 01المجمة الدكلية لتطكير التفكؽ، . 4108إلى 

(. أثر استخداـ استراتيجية التعميـ المتمايز 4108القرني، مكسى عبد المعيف محمد آؿ حسف )
عمى التحصيؿ الدراسي في مقرر لغتي لدل تلاميذ الصؼ الخامس 

 . 491 – 454(، 09) 4مج  مجمة البحث العممي في التربية،الابتدائي. 
. مكتبة المدخؿ إلى المكىبة كالتفكؽ كالإبداع(. 4105اللالا، صائب كامؿ؛ اللالا، زياد كامؿ )

 المتنبي.
(. تقكيـ الأداء التدريسي لمعممي التربية الإسلامية في 4105المالكي، مسفر عيضة مسفر )

 4مجمة التربية، . المرحمة الابتدائية في ضكء إستراتيجية التعميـ المتمايز
(06: ،)740 – 766 . 

(. أثر برنامج تعميمي قائـ عمى التدريس المتمايز في 4109المقرف، انتصار حمدم عبد العزيز )
زيادة التحصيؿ العممي لطالبات برنامج معممة الصفكؼ الأكلية في 

مجمة الجامعة الإسلامية لمدراسات جامعة الأميرة نكرة بنت عبد الرحمف. 
 .:04-017(، 4) 47ية كالنفسية، التربك 

(. أثر استخداـ استراتيجية 4109بيكمي، ياسر عبد الرحيـ؛ الجندم، حسف عكض حسف )
التعميـ المتمايز القائمة عمى الذكاءات المتعددة عمى تنمية التحصيؿ 
الدراسي كالاحتفاظ بالتعمـ كالدافعية للإنجاز لدل تلاميذ المرحمة 

 . 404 – 046(، 00) 40ت الرياضيات، مجمة تربكياالابتدائية. 
(. استخداـ التعميـ المتمايز في تدريس الرياضيات لتنمية :410حسب الله، محمد عبد الحميـ )

المجمة الدكلية التحصيؿ كالمثابرة لدل طلاب الصؼ الأكؿ الثانكم. 
 . :01-:9(، 0) 7لمدراسات التربكية كالنفسية، 

(. فعالية برنامج لمتعميـ المتمايز المحكسب في تحسيف 4106خميفة، كليد السيد احمد محمد )
الاندماج في تعمـ القراءة كالفيـ القرائي المعرفي كما كراء المعرفي لدل 

 751(، 077) 4مجمة التربية، التلاميذ المكىكبيف ذكم صعكبات التَّعَمُّـ. 
– 819 . 
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(. فعالية برنامج لمتعميـ 4109خميفة، كليد السيد احمد محمد؛ عيسى، ماجد محمد عثماف )
المتمايز المحكسب في ضكء الذكاءات المتعددة كأساليب التَّعَمُّـ لتحسيف 
الحؿ الإبداعي لممشكلات الرياضية كالانخراط في تعمـ الرياضيات لدل 

مجمة التربية الخاصة كالتأىيؿ، التلاميذ المكىكبيف ذكم صعكبات التَّعَمُّـ. 
7(44 ،)78 – 048 . 

(. برنامج قائـ عمى استراتيجيات التعميـ المتمايز لتنمية 4106دعاء محمد محمكد )دركيش، 
ميارات التَّعَمُّـ المنظـ ذاتينا كالدافعية للإنجاز لدل الطالبات المعممات 

 . 074 – 010(، 68، )رابطة التربكييف العربشعبة الجغرافيا. 
عالـ الكتب الحديث  المناىج الدراسية. التعميـ المتمايز كتصميـ(. 4105شكاىيف، خير سميماف )

 لمنشر كالتكزيع.
استراتيجيات التدريس في القرف الحادم (. 4104عبيدات، ذكقاف؛ أبك السميد، سييمة )

. ديبكنك لمطباعة كالنشر دليؿ المعمـ كالمشرؼ التربكم-كالعشريف
 كالتكزيع. 

محكسب قائـ عمى النظرية (. أثر برنامج تعميمي 4108عبيدات، عصاـ عبد القادر فارس )
البنائية في تنمية ميارات التفكير الرياضي لدل طمبة الصؼ العاشر في 

-098 (،95مجمة دراسات عربية في التربية كعمـ النفس، )الأردف. 
404 . 

 دار المناىج لمنشر كالتكزيع. المناىج الحديثة كطرائؽ التدريس.(. 4104عطية، محسف عمي )
يد، ماجدة مصطفى؛ خضر، صلاح الديف؛ فرماكم، فرماكم محمد؛ ككجؾ، ككثر حسيف؛ الس

(. 4119عياد، أحمد عبد العزيز؛ أحمد، عمية حامد؛ فايد، بشرل أنكر )
تنكيع التدريس في الفصؿ: دليؿ المعمـ لتحسيف طرؽ التعميـ كالتعمـ في 

 مكتب اليكنسكك الإقميمي. مدارس الكطف العربي. 
دليؿ فصكؿ المكىكبيف. (. 4108لممكىكبات. ) الإدارة العامة لممكىكبيف /
DUxCA4b_44CA06https://drive.google.com/open?id=

h48kg7c_BHrgRTI007W 
 
 

https://drive.google.com/open?id=15CA22b_3DUxCAW116c_BHrgRTI6kg37h
https://drive.google.com/open?id=15CA22b_3DUxCAW116c_BHrgRTI6kg37h
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