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 الممخص:
التعرؼ عمى المنيج الديكارتي في الفكر التربكم المعاصر كالكصكؿ إلى ىدفت الدراسة إلى      

الفمسفي أىـ الأبعاد التربكية لمشركع طو عبد الرحمف الفكرم، كاستعانت الدراسة بالمنيج 
، كذلؾ باستقراء كتحميؿ عينة قصدية تمثمت بكتابي " قكاعد لتكجيو الفكر"، لتحميميالاستقرائي ا

"التأملات في الفمسفة الأكلى" لرينيو ديكارت، ككتابي: "مف الإنساف الأبتر إلى الإنساف الككثر"، 
  " ركح الحداثة المدخؿ إلى تأسيس الحداثة الإسلامية" لطو عبد الرحمف، كقد تمثمت النتائج في:

 ( استخلاص ثنائيات ديكارت والتي تظير في أكثر من نوع مثل: 1
 )أ( الشؾ كاليقيف.

 )ب( المحاكلة كالخطأ داخؿ مجاؿ الفكر التربكم.
)ج( العقؿ كالجسد أك العقؿ كالحكاس، كىذا يعبر عف المعرفة التي قد تصؿ عف طريؽ العقؿ أك 

 الحكاس.
 )د( العمـ التطبيقي ىك أساس منيج ديكارت.

 ( أىم الأبعاد التربوية لمشروع طو عبد الرحمن: 2
يمثؿ مشركع طو عبد الرحمف بعدنا عميقنا في العمؿ كالفكر التربكم حيث أتاح العديد مف      

 المساىمات لتطكير كتقديـ الفكر التربكم المعاصر تتمثؿ في:
دـ الثبات عمى ما رفض التقميد مما أتاح الفرصة لمبحث عما ىك جديد في شئكف التربية، كع -

 ىك قديـ. 
كضع قاعدة في حالة الأخذ مف الغير كىي اختبار تمؾ المفاىيـ، كمعرفة إذا كانت ملائمة -

 لبيئة الأفراد التي سكؼ تطبؽ بينيـ كالكقكؼ عمييـ بالدليؿ كالحجة. 
د في الدعكل المغكية كالمنطقية في مشركعو أتاحت التفكير بشأف التمييز كالاختلاؼ داخؿ الفر -

 الإطار التربكم حيث لكؿ طالب أسمكبو الخاص بو.
دعكتو لتجديد المنيج حتى يمكف فيـ التراث أثارت الفكر التربكم حكؿ تغيير الطريقة التي  -

 يتناكؿ بيا العمؿ التربكم كالتزكد بالعدة المنيجية العممية.
 د الرحمف الفكرم.، مشركع طو عبالمنيج الديكارتي ،ثنائية ديكارتالكممات المفتاحية: 
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Abstract:  
The study aimed to identify the Cartesian approach in 

contemporary educational thought and to reach the most important 
educational dimensions of Taha Abdel Rahman's intellectual project. 
The study used the inductive-analytical philosophical approach, by 
extrapolating and analyzing an intentional sample represented in my 
books "Rules for Guiding Thought", "Reflections on First Philosophy" by 
Rene Descartes. And my book: “From the Amputated Man to the 
Kawthar Man,” “The Spirit of Modernity, the Introduction to the 
Establishment of Islamic Modernity,” by Taha Abdel Rahman. The 
results are: 
1) Extracting Descartes' binaries, which appear in more than one type, 

such as: 
(a) Doubt and certainty. 
(B) Trial and error within the field of educational thought. 
(C) The mind and the body or the mind and the senses, and this 

expresses the knowledge that may arrive through the mind or the 
senses. 

(D) Applied science is the basis of Descartes' approach. 
2) The most important educational dimensions of the Taha Abdel 

Rahman project: 
   The Taha Abdel Rahman project represents a deep dimension 

in educational work and thought, as it made many contributions to the 
development and presentation of contemporary educational thought 
represented in: 
- Rejection of imitation, which provided the opportunity to search for 

what is new in educational affairs, and not to remain steadfast on 
what is old. 
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- Setting a rule in the case of taking from others, which is to test these 
concepts, and find out if they are appropriate for the environment of 
the individuals that will be applied among them, and to identify them 
with evidence and argument. 

     The linguistic and logical case in his project allowed thinking about 
discrimination and differences within the individual in the educational 
framework, where each student has his own style. 
-His call to renew the curriculum so that the heritage can be understood 

provoked educational thought about changing the way in which it 
deals with educational work and the provision of scientific 
methodological equipment. 

Keywords: The duality of Descartes, the Cartesian method, Taha Abdel 
Rahman's intellectual project.  
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 أولًً: الإطار العام لمدراسة: 
 المقدمة: 

مف خلاؿ الطبيعة العممية لفمسفة التربية كالتي  ارتبط الفكر التربكم بالفكر الفمسفي كذلؾ       
تسعى لمكشؼ عف الجدليات العقدية، فأصبحت مف خلاليا قادره عمى تحميؿ كنقد فكر الفلاسفة 

ر الإنساني المبدع الذم يستطيع ربط أىداؼ كطرحيـ، كما يعد الفكر التربكم جزء مف الفك
كبما أف فمسفة التربية حقؿ لمبحث كالتفكير ، التربية بفمسفة المجتمع كثقافتو كصفاتو كحاجاتو

اليدؼ منيا فيـ الكاقع المنطقي كغير المنطقي المناسب لمتربية، فالمفكر التربكم يحاكؿ مف 
كؿ لحؿ القضايا التربكية، كذلؾ باعتبارىا خلاليا الكشؼ عف العلاقات بيف الأشياء ك الكص

 .)الأداة المحركة لمنظريات التربكية كالمشكؿ لمفكر التربكم(
نتيجة بحثو عف متطمبات ، يتسـ الفكر التربكم بالديناميكية كالتطكر المستمر في التربية       

ان عف معالجات تطكرات العصر كالذم يسيـ في تجديده، كيتطرؽ الى جكانب فمسفية متعددة بحث
جكىرية لمسائؿ تربكية، يستطيع مف خلاليا بناء فكر تربكم معاصر يستخدـ فمسفة تربكية 

 .(93 ـ:۲۱۰۲)أبك منجؿ، متجددة تبحث في مذاىب فمسفية لتطكيعيا بما يتناسب مع التربية 
 ،سفية( بأف مصطمح الثنائية في الفمسفة تعد أحد المذاىب الفم00ـ: 0202كأشار الكالي )     

كالتي تعتقد بثنائية الككف كأف الطبيعة متجسدة بيف نكعيف متكافقيف أك متضاديف كبارتباط التربية 
بالفمسفة فقد تشكؿ الفكر التربكم منذ بداياتو بيف جدلية ىذه الثنائيات كأصبح الفكر التربكم 

 كريف. يبحث عف حقيقة كؿ ثنائية كماىيتيا ككيفيتيا حتى أصبحت منيجية أساسية لممف
قد تككف الثنائية مبدأ الفلاسفة كالمحكر الفكرم الأكؿ الذم انطمقت منيا فمسفتيـ، فمثلان      

تأرجحت ثنائية أفلاطكف بيف الضديف المثالية كالكاقعية، كنظرية التربية عند الغزالي ظيرت عمييا 
بيف الفمسفة كالفكر  ملامح الثنائية بيف التأمؿ كالفيـ كفي ثنائية التكافؽ نجد الكندم يكافؽ

                 كثنائية ابف رشد التربكية بيف العزلة كالاندماج، كالذم أتفؽ فييا كلان مف:  ،التربكم
 .(2ـ: 0200)عمي،  (5 ـ:Hammer ،0202)ىامر ( 20ـ: 0200)الجابرم، 

في تفسير  فمف بداية تحكلات الفكر الفمسفي عمى مر العصكر تراكمت الثنائيات كتعمقت أكثر   
الككف كالطبيعة كالكجكد، كارتبطت بالتربية كالتي بدكرىا تعد الحقؿ الميداني لمفمسفة كنظرياتيا، 

كالتحميؿ  فالفمسفة عممية تحميؿ كنقد لمكاقع المنطقي كاللامنطقي كالتربية ممارسة ليذا النقد
( أف 01ـ: 0205( كالجعفرم )90ـ: 0200)كاتفؽ كلان مف دراكشة (. 52ـ: 0202)النجار،

الفكر التربكم جمع بيف الفكر كالتربية، كالذم انطمؽ مف كاقع اجتماعي كاقتصادم كسياسي غاية 
أىدافو تشكيؿ انساف مدني متكامؿ كمتكازف كشامؿ مف جميع الجكانب، كجاء في سياقة ما أكده 

؛ ائيات( مشيرنا إلى أف الفكر التربكم المعاصر ركز تحديدا عمى الثن09ـ: 0201الغباف )
لمكاجية تحديات العصر كمتطمبات التغيير، كربط بينيا كبيف الفكر التربكم باعتبارىا الأصؿ في 
فمسفة التربية كتطبيقيا بطريقة منيجية كاضحة فالأخلاؽ مثلا عند بعض الفلاسفة ثنائيات الضد 

 )كالصدؽ كالكذب كالأمانة كالغش كالقكة كالضعؼ(. 
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تؤثر عمى اتجاىات الفكر التربكم مف المتطمبات العصرية  إف الكعي بكجكد منيجية      
لمكاجية التحديات الثقافية الحالية كذلؾ ليستطيع المفكر التربكم المعاصر استخلاص الفمسفة 
الملائمة لمكاجية تحديات التربية، كالتي قد تككف ثنائية ديكارت أحد المنيجيات الملائمة 

 اشى مع متطمبات العصر. لمكصكؿ الى فمسفة تربكية عصرية تتم
كما ساىـ العديد مف الفلاسفة العرب بفكرىـ الفمسفي في الفكر التربكم، منيـ عمى سبيؿ      

صلاح  المثاؿ: الإماـ الغزالي الذم أسيـ فكره في تكضيح الطرؽ العممية  لتربية الأبناء كا 
عدد مف العكامؿ التي تؤثر الأخلاؽ الذميمة ، مما جعمو مفكرنا كمربينا، كابف خمدكف الذم كضع 

في الظكاىر التربكية كصناعة العمـ كالتعميـ المتمثمة في العكامؿ الجغرافية، كالاقتصادية، الدينية، 
كالسياسية كغيرىا، كأكحى بضركرة دراسة تمؾ الظكاىر التربكية، فضلان عف التعدد في النظريات 

ة أمثاؿ جكف ديكم الذم أنشأ المدرسة التربكية التي ظيرت في الغرب نابعة مف مفكرم الفمسف
النمكذجية لتجربة نظرياتو كآرائو التربكية، كمساىمة ديكارت بفكره الفمسفي في الفكر التربكم 

 (. 2ـ: 0200)الخكالدة،  كالثنائية المنيجية التي اتبعيا
في إلا أنيا كرُغـ كجكد العديد مف الدراسات المختمفة في الفمسفة كالتي ارتبطت بالتفكير الفمس  

مقمة في البحث عف الثنائيات كفي ثنائية المنيج الديكارتي تحديدا، كباعتبارىا مذىب فمسفي 
( كالتي ىدفت إلى 002ـ: 0202استند عميو الفكر التربكم دؿ عمى ذلؾ جاء في دراسة قنديؿ )

فكر التربكم معرفة ماىية الثنائية كتأثيرىا عمى الفكر الفمسفي دكف النظر الى تأثيرىا عمى ال
لـ تحظى بدراسة جدية  -كجية نظر الباحثة-إف الثنائية في المنيج الديكارتي مف   المعاصر.

حكؿ انعكاساتيا عمى الفكر التربكم المعاصر، بالرغـ مف ضركرة مكاكبة التطكرات الحاصمة 
عادة قراءة الفمسفة مف جديد.  كالتي تستمزـ فتح باب الجدليات، كا 

( في دراستو عف الحركة الثقافية 00ـ: 0200كرد ما أشار إليو كطفة )كمما يدعـ ما     
الجديدة في الفكر التربكم المعاصر لافتنا إلى أىمية الثنائيات في الفمسفة كالتي أثرت عمى تحديد 

( كالتي كشفت عف التنكع في 22ـ: 0209) Palmaالثقافة، كاتفقت عمى ضكءه دراسة بالمػا 
عمى الفمسفة كلـ يذكر فييا أثر الثنائية عمى تقدـ الفكر التربكم كمذىب  الفكر التربكم استنادا

 فمسفي أساسي. 
( في دراستو كالتي ىدفت الى عرض منيجية الشؾ عند 20ـ: 0205كقد أكضح دحماف )    

ستعماؿ ديكارت لمشؾ المنيجي ديكارت ككيؼ أدت الى تطكر التصكر اليقيني في فمسفتو، كا
ككيؼ نتأكد أنيا  سؤاليف رئيسيف فمسفييف: كيؼ نحصؿ عمى المعرفة؟لمحصكؿ عمى جكاب ل

كأنيا أصبحت محكر الفكر التربكم المعاصر، كما أشار إلى نقص الدراسات  المعرفة )اليقينية(؟
 في مجاؿ الثنائية الديكارتية كمدل تأثيرىا عمى منيجية الفكر التربكم المعاصر.  
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بؽ أف معرفة أبرز المؤثرات عمى الفكر التربكم المعاصر، كيمكف القكؿ تأسيسنا عمى ما س    
باتت مف الضركريات الممحة؛ كذلؾ لمعرفة متطمبات التطكر الفكرم كتعزيز تمؾ المؤثرات 

( عف محددات 000ـ: 0201( كحيزية )01ـ: 0202الأساسية كالتي أشار الييا خطاطبة )
م المعاصر كالذم أكصى مف خلاليا بدراسة الفكر التربكم كانعكاساتيا عمى رؤية المفكر التربك 

الثنائية معتبرنا أنيا ساىمت في تشكيؿ الفكر التربكم المعاصر. كتكاد تجمع أغمب الدراسات 
( 002ـ:0202( ،كالشريؼ )35ـ: 0201(، كحيزية )029ـ: 0205): قصيباتالفمسفية كدراسة

مية كضركرة دراسة ( بأى000ـ: 0200( ، كعمي )19ـ: 0203، كدراسة البخيت كخير )
منيجية ديكارت كقياس مدل تأثيرىا عمى الفكر التربكم المعاصر، كالتكجيو بمزيد مف البحكث 

مف خلاؿ العممية في مجاؿ الثنائية الديكارتية، كالتي يمكف ملاحظة أثرىا عمى الفكر التربكم، 
كالكصكؿ لمشاريع  ،كتابات بعض المفكريف كتكظيفيـ ليا في مجاؿ الأخلاؽ المرتبطة بالتربية

 )الشؾ كاليقيف( كمذىب فمسفي.معاصره تستند عمى ثنائية ديكارت فكرية تربكية
العربية لطو عبد  الفمسفية( عف المساىمة 00ـ: 0200)سميمة يأتي عمى سياقة ما ذكرتو    

الرحمف في الفكر التربكم مف خلاؿ مشركعو الفكرم الذم دعا إلى التجديد كالإبداع كتدعيـ 
ا المبادئ الفمسفيةفمس الإسلامية  التربكية لمنظرية فة الحكار، كما دعى لتأسيس فقو التربية مكضحن

  .(1ـ: 0200، )عمي
مكضكع الدراسة مف المكضكعات الخصبة التي تحتاج ومن خلال كل ما تقدم يمكن اعتبار     

حد عمـ -كاحدة عمىلمزيد مف البحث كاستخلاص رؤية فمسفية تربكية مناسبة، فمـ تتناكؿ دراسة 
متغيرات الدراسة مجتمعة، حيث عكلت أغمب الدراسات عمى دكر الفمسفة في الفكر  -الباحثة 

 التربكم فقط.
 أسئمة الدراسة:

 تسعى الدراسة إلى الإجابة عن الأسئمة التالية:
 . ما المنيج الديكارتي في الفكر التربكم المعاصر؟0
 د الرحمف الفكرم؟ . ما الأبعاد التربكية لمشركع طو عب۲

 :أىداف الدراسة
 التعرؼ عمى المنيج الديكارتي في الفكر التربكم المعاصر. .0
 الكصكؿ إلى أىـ الأبعاد التربكية لمشركع طو عبد الرحمف الفكرم.  .0
 أىمية الدراسة: 
تبرز أىمية الدراسة الحالية في أىمية مكضكعيا الذم يعد إثراءن أدبينا في مجاؿ الفمسفة  -0

 ر التربكم المعاصر.كالفك
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قد تسيـ الدراسة الحالية في إضافة بعد منيجي جديد في التعامؿ مع الثنائية في المنيج  -۲
الديكارتي كمعرفة انعكاساتيا عمى الفكر التربكم المعاصر؛ كىذا يتفؽ مع ما جاءت بو 

جية ـ( التي ىدفت إلى معرفة الفمسفة الملائمة )بعد الحداثة( لمكا0202دراسة نايؿ )
التحديات المعاصرة كالخركج بعدة نتائج التي كاف مف أىميا ضركرة النظر في تطكير 
 المناىج التعميمية بما يتكافؽ مع ضركرات العصر التي تَعتَبِر الفكر أحد أركاف ىذا التطكر.

ية تأمؿ الدراسة الحالية أف تككف إضافة جديدة لممكتبة التربكية العربية مف خلاؿ تناكؿ الثنائ -2
 في المنيج الديكارتي كمعرفة انعكاساتيا عمى الفكر التربكم المعاصر. 

 حدود الدراسة: 
 تقتصر الدراسة عمى الحدود التالية: 

كتتمثؿ في ثنائية المنيج الديكارتي في الفكر التربكم المعاصر مف خلاؿ  الحدود الموضوعية:
 تحميؿ مشركع طو عبد الرحمف الفكرم. 

قتصر الدراسة عمى الفيمسكؼ رينيو ديكارت، كطو عبد الرحمف )كمفكر تربكم ت الحدود البشرية:
معاصر( بتحميؿ كاستقراء فكره التربكم مف خلاؿ كتاباتو كنتائجيا الفكرية؛ لمحاكلة التعرؼ عمى 

 أىـ الأبعاد التربكية.
 ق.099۲-ـ۲۱۲۰الفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ  الحدود الزمانية:

 مصطمحات الدراسة:
 :(Dualismنائية )الث
لغة ىي اسـ لما جاء مف شقيف متكافقيف أك )959ـ: ۲۱۰2) الثنائية كما عرفيا ديكرانت    

متضاديف، كليا إشارات عديدة كالثنائية في السياسة كالطب كالفمسفة كالرياضيات كعمـ النفس 
 كعمـ الاجتماع.

ا كنظرية كجك      د جكىريف مستقميف متكافقيف أك كجاءت الثنائية في الفمسفة كالمنطؽ اصطلاحن
متضاديف، تفسر الككف كالطبيعة كالكجكد كالعلاقات بينيما، عمى سبيؿ المثاؿ الثنائية 
الأفلاطكنية عف المحسكس كالمادم، كالثنائية الديكارتية عف العقؿ كالجسد كالشؾ كاليقيف، 

ة الكانتية عف عالـ الحقائؽ الأشياء كالثنائية عند ليبتنز عف العالـ الكاقعي كالعالـ الممكف، كالثنائي
 (.29ـ: ۲۱۰۲ذاتيا، كعالـ الظكاىر )زيداف، 
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 :((Cartesian curriculumالمنيج الديكارتي 
ىك منيج فمسفي كضعو الفيمسكؼ رينيو ديكارت في نظرتو النقدية للأشياء، فاعتمد        

لي كالتحرم عف حقيقتيا، ديکارت بأسمكبو الفمسفي عمى استنباط المعرفة مف خلاؿ الشؾ الأ كل
ا مثبتنا لمعقؿ حتى يزكؿ الشؾ، كما  كصكلان بذلؾ لميقيف بأف كؿ شيء يجب أف يككف كاضحن
اعتمد في منيجو عمى تقسيـ المشكمة التي يبحث فييا؛ فيبدأ مف الأسيؿ فالأصعب، حتى يصؿ 

 .ARIEW ( 0209 :02) أريكل لتفسير منطقي لا يحتمؿ الشؾ
کارت عف منيجيتو: "لا أقبؿ شيئنا عمى أنو حؽ، ما لـ أعرؼ بكضكح أنو كذلؾ، كقد ذكر دي    

أم يجب أف أتجنب التسرع كألا أتشبث بالأحكاـ السابقة، كألا أدخؿ في أحكامي إلا ما يتمثؿ 
لعقمي في كضكح كتميز يزكؿ معيما كؿ شؾ"، "أف أقسّـ كؿ كاحدة مف المشكلات التي أبحثيا 

در المستطاع، كبمقدار ما يبدك ضركرينا لحميا عمى أحسف الكجكه" "أف أرتب إلى أجزاء كثيرة بق
أفكارم، فأبدأ بالأمكر الأكثر بساطة كأيسرىا معرفة، حتى أصؿ شيئنا فشيئنا، أك بالتدريج، إلى 
ا ترتيبنا، حتى لك كاف خيالينا، بيف الأمكر التي لا يسبؽ بعضيا  معرفة أكثرىا تعقيدنا، مفترضن

ا" )د  (.22ـ: 0322يکارت، بعضن
 (: Contemporary educational thoughtالفكر التربوي المعاصر )

( بأف الفكر التربكم المعاصر ما ىك إلا: "جميع 025ـ: ۲۱۰۲أكضح ممؾ كالكندرم )     
الجيكد المبذكلة في مجتمع مف المجتمعات لتحسيف نكعية الحياة في ميداف التربية كالتعميـ 

ؿ لأنفسنا، كمحيطنا كعلاقاتنا كممارساتنا، كىذا الإنتاج العممي الجديد حصيمة لتككيف رؤية أفض
اجتيادات مكتسبة مف معاينة منجزات عمماء التربية المعاصريف لسبر غكر النسيج التربكم كفيـ 

 منظكماتو القيمية بغرض إبراز كمعالجة مسائؿ ميمة".
 مشروع طو عبد الرحمن الفكري: 

( مشركع عبد الرحمف عمى أنو "مشركع متضمف في محتكاه 02ـ: 0223كح )عرلفو مشر         
 الإسلامي". الإبداع كالابتكار كالتجديد كفؽ المجاؿ التداكلي إلى الدعكة
كتأسيس نمطنا  ( بأنو "بناء منيجية غير مسبكقة02ـ: 0205كما عرفو عبد الرحمف )       

التي تبُنى  -كالأدلة لمفاىيـ كالمسممات كالأحكاـجممة مف الصكر كالنظريات كا-معرفينا متميزنا 
 معينة". الإنسانية في فترة عمييا المعرفة

نظرية  وتعرِّف الدراسة المنيج الديكارتي في الفمسفة التربوية المعاصرة إجرائيًا بأنيا:       
ت التربكية ديكارت في منيج الشؾ كاليقيف، كانعكاساتيا عمى الأسس النظرية كالمفاىيـ كالمعالجا

في فكر طو عبد الرحمف التربكم بيدؼ إبراز التغيرات في التناكؿ كطرؽ المعالجة التربكية 
 لإدراؾ المعرفة.
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 ثانيًا: الإطار النظري والدراسات السابقة:
 الإطار النظري: (1

 أولًً: العقل الديكارتي وتأسيس المعرفة:
 (:959ـ: 0202رينية ديكارت )ديكرانت، 

يعتبر مف مؤسسي الفمسفة الحديثة كمؤسس  كعالـ كرياضياتي فرنسي فيمسكؼ        
الكثير مف الأفكار  ،يعتبر أىـ كأغزر العمماء نتاجا في العصكر الحديثة ،الرياضيات الحديثة

كالفمسفات الغربية اللاحقة ىي نتاج كتفاعؿ مع كتاباتو التي درّست كتدرّس مف أيامو إلى أيامنا. 
كالحضارة  لمثكرة العممية د المفكريف الأساسييف كأحد مفاتيح فيمنالذلؾ يعتبر ديكارت أح

التي يتـ بيا دراسة  ىندسة ديكارتية يمجد اسمو بذكره في ما يدعى ،في كقتنا ىذا الحديثة
التي تدمجيا  اليندسة المستكية ضمف نطاؽ نظاـ إحداثيات ديكارتي الأشكاؿ اليندسية ضمف

 الجبر. مع
 (:19م: 1954عصر ديكارت )الحاج،

عُرؼ القرف الذم ظير فيو ديكارت )القرف السادس عشر( بالقرف الثائر المجدد، كقد تمتع      
يدىـ الاكتشافات العممية، كظيرت في ىذا فلاسفتو بركح النقد، كحب الإصلاح، ككثر في ع

 العصر خمسة حكادث ساىمت في تحرير الإنساف مف عديد مف التقاليد، ىي:
ىائمة كجعمت المعرفة في  بسرعة أ( اكتشاؼ الطباعة التي ساىمت في نشر العمـ كالمعرفة

 متناكؿ جميع الأفراد غني أك فقير.
مما أدل إلى ىركب الأغارقة إلى ايطاليا كمف ثـ  القسطنطينية في يد الأتراؾ ب( سقكط الدكلة

 تأسيس المدارس التي تـ تعميـ الفمسفة فييا.
ـ( مما ساعد الغرب عمى 0932ـ( بما في ذلؾ طريؽ اليند )0930ج( اكتشاؼ العالـ الجديد )

 التعرؼ عمى عالـ غير عالمو، كالتسميـ بحقائؽ غير التي كاف يؤمف بيا.
الإصلاحية الذم عمؿ عمى تعميـ الناس كيؼ  صاحب الحركة د( ظيكر مارتف لكثيركس

 يجادلكف كيرفضكف أم حكـ لا يؤمف بو العقؿ.
ق( عديد مف الاكتشافات العممية التي كانت تزيد بشكؿ كبير في ىذا العصر، تتضمف ىذه 
الاكتشافات تعميـ الجبر، كتطبيؽ الحساب الخكارزمي )المكغارتمي(، كالدكرة الدمكية، 

اؼ قانكف سقكط الأجساـ، كلقد أثارت تمؾ الاكتشافات صراع بيف العقؿ كالتقميد، كاكتش
 أثناء ىذا العصر بيككف، كغاليميك، ثـ ديكارت. كانتصر العقؿ كساىـ في الكتابة

_ اىتـ بيككف بنقؿ العمكـ الطبيعية مف الكيؼ إلى الكـ، كحدد الطريقة التي يمكف لنا مف خلاليا 
 ة، كأكد عمى ضركرة الاعتماد عمى الملاحظة كالاختبار كالحساب. معرفة قكانيف الماد

https://www.marefa.org/index.php?title=%D9%87%D9%86%D8%AF%D8%B3%D8%A9_%D8%AF%D9%8A%D9%83%D8%A7%D8%B1%D8%AA%D9%8A%D8%A9&action=edit&redlink=1
https://www.marefa.org/%D9%86%D8%B8%D8%A7%D9%85_%D8%A5%D8%AD%D8%AF%D8%A7%D8%AB%D9%8A%D8%A7%D8%AA_%D8%AF%D9%8A%D9%83%D8%A7%D8%B1%D8%AA%D9%8A
https://www.marefa.org/%D9%87%D9%86%D8%AF%D8%B3%D8%A9_%D9%85%D8%B3%D8%AA%D9%88%D9%8A%D8%A9


 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 
 م2021سبتمبر   – التاسع العدد  – 33المجلد  827

 رررر

ىماؿ الجانب التطبيقي، يأتي بعده  اعتماد بيككف الجانب النظرم مف المعرفة نلاحظ ىنا       كا 
غاليميك، حيث أنو حاكؿ مكاجية ىذا النقص كأكد عمى أىمية الجانب العممي؛ كليذا سمي بػ "أبك 

 و قصَر نفسو داخؿ مجاليّ الرياضيات كالطبيعيات. العمـ الاختبارم"، لكن
ك( ما تجاىمو الاثناف ىك محاكلة التكفيؽ بيف الجانب النظرم كالجانب العممي، كىذا ما اىتـ بو 

أكؿ فيمسكؼ يحاكؿ كضع منيج قكم يحمي  ديكارت، كلذلؾ سمى ب "أبك الفمسفة الحديثة"؛ لأنو
بقكة العقؿ كقدراتو في التحكـ  آمف لعقؿ، حيث أنوكأساس ىذا المنيج ىك ا العقؿ مف الخطأ،

 بالفمؾ الأعمى )السماء(، كالفمؾ الأدنى )الأرض(.
 (: 17م: 2019المنيج الديكارتي )وحيدة، 

المتضاربة مما جعمو يحكـ  ككسيمة لبناء منيجو، لكنو لاحظ الآراء الفمسفة اتجو ديكارت إلى    
آراء كثيرة كنظريات عديدة، كلكف ديكارت لـ  فلاسفةعمييا ببطلانيا، كمف جية أخرل فإف لم
الفمسفة ىك السبب كراء  أف المنيج الذم اتبعو مفكرم ييأس مف الفمسفة تمامنا، بؿ كاف يرل

 اختلاؼ ىذه النظريات.
ا بمجاؿ الرياضيات؛ لأنيا ترتكز عمى الكضكح كالبداىة                   كما أُعجب ديكارت أيضن

ثابتة عبر الزمف كلا تتغير، إلى جانب أنيا تستخدـ في حؿ مشاكؿ الحياة  ظ أنياكالتمييز، كلاح
 العممية فقط.

م: 2019(، )وحيدة، 83-80م:2003قواعد المنيج الديكارتي)ديكارت،
22-28 :) 

 وضع ديكارت أربع قواعد يتألف منيا المنطق، ىي:
يتبيف بالبداىة أنو كذلؾ، يدعك  ألا أقبؿ مطمقنا شيئنا عمى أنو حؽ ما لـ القاعدة الأولى: -

ديكارت إلى عدـ التسرع في إصدار الأحكاـ أك التمسؾ بالآراء السابقة، كأف تقكـ الأحكاـ 
عمى تمثيؿ عقمي تاـ بحيث لا يضع مجالان لمشؾ، كتقكـ ىذه القاعدة عمى أمريف ىما: نبذ 

 البداىة.  بمعيار سمطة الماضي، كالمناداة
التقميدية؛ إذ أنو إف لـ يكف الفرد مقنعنا نفسو  طة في رفض ديكارت الفمسفةكيتمثؿ نبذ السم      

بما يقكؿ، فكيؼ يككف مقنعنا لغيره؟ كأف المحافظة عمى التقميد تستبعد الإنساف كتيبط بو إلى 
دكنية الحيكاف كالجماد، كما أنيا تفرض عميو أف يتنازؿ عف ذاتو ليستطيع التقميد، كما المرء يبدأ 

 أسباب: ىي: ف الحقيقة في ذاتو لا مف غيره، كقد أعزل ديكارت رفضو لمتقميد لثلاثةباحث ع
 أقكاؿ السابقيف في بحثنا عف الحقيقة ىك سبب لمبعد عف الحقيقة. أ( الرجكع إلى

 ييدرىا في التقميد. أقصر مف أف الإنساف ب( حياة
 ج( ليست الحقيقة حكرنا عمى أحد دكف الآخر. 
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ؽ بالبداىة فيك حذرنا مف التسرع، كقسلميا إلى ثلاثة أنكاع، ىي: بداىة أما فيما يتعم    
الحسيات، كبداىة خياليات، كبداىة العقميات، كلأف بداىة الحسيات متغيرة كبداىة الخياليات لا 

إدراؾ مباشر لمعقؿ بمغ  العقمية فالبداىة تأخذنا بعيدنا عف الكاقع. إذنا يمكف الاعتماد عمييا؛ لأنيا
 درجة لا يقبؿ الشؾ معيا مطمقنا. لقكةمف ا
، كما  )أف أُجزئ كلان مف المشاكؿ التي أبحث فييا، ما يستطاع القاعدة الثانية:- إلى ذلؾ سبيلان

يستمزـ لحؿ ىذه المشاكؿ عمى أحسف كجو(، فقد لا يحكز الانساف البداىة بكضكح، كقد يتخبط 
ا أفكارن  لأنو كثيرنا ما يصطدـ بعقبات  بدييية؛ افي جكانب الضلاؿ، كلا يمكف أف يدرؾ دائمن

 المركبة تصدر غالبنا بسبب التفكير المركب كالمعقد، ىنا يدعكنا ديكارت لتجزئة كتحميؿ العقد
 ندركيا إدراكنا بدييينا.  إلى عقد بسيطة يمكف مف خلاليا أف

ا؛ فأبدأ بأبسط الأشياء كأيسرى القاعدة الثالثة:- ا معرفة، كأف )أف أسكؽ أفكارم سكقنا منظمن
أفترض كجكد انتظاـ بيف الأشياء التي لا ينتظـ في الأصؿ بعضيا ببعض(، كتمثؿ ىذه 
القاعدة، قاعدة التركيب أك الاستنتاج؛ لأف الاعتماد عمى العناصر البسيطة لا يفي بالكاقع، 

ماـ للأ إما لمخمؼ عف طريؽ التحميؿ أكلاتجاىيف ليستطيع إدراؾ الحقائؽ،كأف الفكر يسير في ا
 .إلى حقائؽ بسيطة أك مف حقائؽ مركبة بالاستنتاج، مف حقائؽ بسيطة إلى حقائؽ مركبة

كافية، كمراجعات شاممة، تجعمني  أقكـ في جميع الأحكاؿ بإحصاءات )أف القاعدة الرابعة:-
 الإحصاء كتمثؿ ىذه القاعدة عمى ثقة مف أنني لـ أىمؿ شيئنا مف الأشياء(، ىذه ىي قاعدة

 تي نصؿ إلييا حينما نمر باستنتاجات كثيرة، فلا نستطيع أف نتذكر ما بدأنا بو أكالحالة ال
نتعجؿ النتائج فنمر عمى الأفكار سريعنا كنيمؿ بعض النقاط اليامة مما يحجب عنا اليقيف 

الإحصاء أف يمارس بتأني  كالتأكيد، كىنا يعمؿ الإحصاء عمى معالجة خمؿ الذاكرة، كشركط
 كاملان فلا نيمؿ جزءنا كاحدنا، إلى جانب أف يككف مرتبنا ترتيبنا حسننا.كرَكمّ، كأف يككف 

                 (، 45م: 2009(، )ديكارت، 27م: 1954الشك عند ديكارت )الحاج، 
 (: 254-252م: 2015)قصيبات، 

يتخمى عف كؿ ما اعتقده  أراد ديكارت أف يضع أساس قكم لمنيجو؛ لذلؾ اضطر إلى أف    
 أك الحكاس أك التقميد. ضي أك تعممو عف طريؽ التربيةفي الما

 شكو في التقميد كالتربية: بدأ ديكارت الشؾ في التقميد ككؿ ما كصؿ إليو مف السمؼ؛ لأننا .0
صحيحة، كلذلؾ فإذا كنا نرغب في  كثيرنا ما نتمقى عديد مف الآراء الكاذبة كنحف نعتقد أنيا

ا لابد مف إعادة النظر في جميع آرائنا؛ فتمسُّكنا قياـ عمكـ إنسانية عمى قكاعد ثابتة، إذن 
بالتقاليد يعيؽ اقترابنا مف الحقيقة، كما شؾ ديكارت في كؿ ما كصؿ إليو مف التربية في 
الصغر؛ لأننا لـ يكف قد اكتمؿ عقمنا بعد، كأحياننا نُصيب كأحياننا نُخطئ في الحكـ عمى 

 فييا.فتمتصؽ بنا الأحكاـ؛ لذا كجب الشؾ  الأشياء،
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الشؾ في الاحساسات: بعد الشؾ في التقميد كالتربية، اتجو ديكارت لمشؾ في الحكاس،  .0
ككجية نظر ديكارت ىنا أف الحكاس خداعة كمتنكعة، كتُعرض لنا دكف رغبة منا؛ فالأبراج 
ف كاف يعاب عمى ديكارت في ىذا  التي نراىا مف بعيد مستديرة تصبح مربعة عف قرب، كا 

أك نكرانيا  ـ مف ذلؾ كصمنا بالإحساسات بديييات لا يمكف تجاىمياالشؾ؛ لأنو بالرغ
 ككجكدنا بجكار النار فإننا لا يمكف أف نشؾ بيذه الحاسة.

الشؾ في الجسـ: شؾ ديكارت في جسده لأنو يرل الإنساف في المناـ ما يراه مف خيالات  .2
م أمارة تساعد عمى كلا يشؾ أبدنا أنيا خيالات، كلا تمت لمكاقع بِصمة، لذلؾ لا يكجد أ

ا أك مستيقظنا.  التمييز مما إذا كاف الفرد نائمن
أكبر في الشؾ حيث كصؿ إلى الشؾ في  الشؾ في الحقائؽ العممية: ارتقى ديكارت لدرجة .9

 الحقائؽ العممية، كىذا أمر صعب ليس كالشؾ في الحكاس.
 (:72م: 2019الًنتقال من الشك إلى اليقين )وحيدة، 

أنو ما داـ يقكـ بعممية الشؾ، لابد أف يككف  كىك يشؾ في كجكد الأشياءلاحظ ديكارت     
لا بطمت كظيفة الشؾ، كبالتالي تفكيره يدؿ عمى كجكده، كقاؿ ديكارت مقكلتو الشييرة  مكجكدنا كا 

لي "أنا أفكر إذا أنا مكجكد" كاتخذىا مبدأ لمفمسفة التي كاف يبحث عنيا، فمف دفعو الشؾ لمشؾ  أكل
رئيسية ارتكز عمييا  كاف شكو دليلان قكينا عمى كجكد فكر، كمثمت فكرتو ىذه نقطة في أمر ما،

 ديكارت في فكره.
             الأكلى التي تكصؿ ليا ديكارت ( القضية92ـ: 0332كما سبؽ كأكد فضؿ الله )     

ندت )أفكر فأنا مكجكد( بأف شكو المنيجي كاف اليقيف الأكؿ الذم أخرجو مف ىذا الشؾ كاست
 .المثالية عميو الفمسفة
 (:102م: 2013(، )بو شيبة، 89م: 2009الديكارتية )ديكارت،  الثنائية

تكصؿ ديكارت لمثنائية مف خلاؿ شكو؛ فكما ذكرنا سابقنا شؾ ديكارت في التقميد كالتربية،     
كمعرفة الله  كالحكاس، كالجسـ، كالحقائؽ العممية، كتكصؿ بناءن عمى ذلؾ إلى معرفة الذات المفكرة

 معرفة معالـ مذىبو كمنيجو، كأىـ ما تكصؿ إليو ىك أف كالعالـ الخارجي، كما تكصؿ إلى
يتألؼ مف النفس التي تمثؿ جكىرنا مستقلان بذاتو، كالجسد الذم يمثؿ بدكره جكىرنا  الإنساف

، كنستدؿ مف ىنا أف ديكارت مايز بيف الجسد كالركح، كأنو يصعب الفصؿ بينيما لما ليـ  مستقلان
 مف تأثير قكم كمباشر عمى بعضيـ البعض.

كما يؤكد ديكارت عمى أف تحقيؽ الثنائية بيف النفس كالجسد يتحقؽ مف خلاؿ التأمؿ في     
قكلو "أنا أفكر إذنا أنا مكجكد"، بكاسطة الككجيتك يمكف تحديد الأفعاؿ التي تتـ عف طريؽ النفس 

 كتمؾ التي تتـ عف طريؽ الجسد.
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 : لفمسفة ديكارت التربويةالنتائج 
ا مف النتائج التربكية    أك المبادئ أك المقكلات التي قامت  كمما سبؽ استخمصت الدراسة بعضن

          الاستفادة منيا لإعداد فكر تربكم  ككيفية كالأخلاقية عمييا فمسفة ديكارت خاصة المعرفية
 سميـ كالآتي:

جميع الناس ليـ نفس الحقكؽ كالمساكاة في المعرفة  يرل ديكارت أف القاعدة التربوية الأولى:
إذا ما أحسنكا  كاحدة نتيجة كالفيـ، فبما أف الأفراد يممككف عقلان كاحدنا فيمكنيـ الكصكؿ إلى

استخداـ العقؿ، كبالتالي لا يحؽ لنا أف ننعت طالبنا بالغباء كالتخمؼ كآخر بالتفكؽ، كمف ىنا لا 
و أك رسكبو، بؿ قد نستطيع أف نرجع ذلؾ إلى المعمـ كطريقة يمكف تحميؿ أم طالب نتائج فشم

 التعميـ.
الحقيقة، كلا يتبع نيج  عمى الطالب أف يحدد الطريؽ الذم تكصمو إلى القاعدة التربوية الثانية:

 ثابت قد يؤدم بو إلى البعد عف الحقيقة.
تعمـ، كأف يكضحو إلى الثالثة: ينبغي عمى المعمـ ألا يفرض شيئنا عمى الم القاعدة التربكية

أف يعتبره الطلاب بدييينا، أم لابد أف يسمؾ المعمـ أسمكب التبسيط  أذىانيـ مع تبسيطو، إلى
 كالتكضيح، كىنا يُديف ديكارت أسمكب الحفظ كالتمقيف.

الصحيحة لا يمكف اكتسابيا إلا عف طريؽ جيد الفرد  المعرفة إف القاعدة التربوية الرابعة:
 .ارجي الناتج عف الضغط كالإكراهالداخمي كليس الخ
تعميـ الإنساف التمييز ذاتينا بيف الحؽ كالباطؿ، كالخطأ كالصكاب،  الخامسة: القاعدة التربوية

 كالخير كالشر، كيتـ ذلؾ مف خلاؿ البداىة كتحميؿ الأمكر.
 كعدـ قبكؿ أم شيء غير بدييي حتى لا تجنب التسرع في الأحكاـ، السادسة: القاعدة التربوية
 تضؿ أحكامنا.
عطائو المجاؿ لإرادتو كتقرير  السابعة: القاعدة التربوية يجب احتراـ حرية الطالب في اختياره، كا 
 ما يراه مناسبنا.
الإنساف كائف اجتماعي، يسمؾ ما ارتضتو لو الجماعة كالقكانيف حتى  الثامنة: القاعدة التربوية

ف كانت تتعارض مع مصالحو الخاصة.   كا 
 عقل الطاىائي وتأكيد المعرفة:ثانيًا: ال

 (:133م: 2003، طو عبد الرحمن )عبد المطيف
مغربي  كيعتبر فيمسكؼ ـ( بمدينة الجديدة في المغرب،0399) كلد طو عبد الرحمف       

كيعد أحد أبرز الفلاسفة كالمفكريف في  كالأخلاؽ، كفمسفة المغة المنطؽ معاصر، متخصص في
  .القرف العشريف مف السبعينيات بي منذ بدايةمجاؿ التداكؿ الإسلامي العر 
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اختار طػو جامعة السربكف الفرنسية لاستكماؿ دراستو، فحصؿ منيا عمى إجازة ثانية في  
برسالة في مكضكع "المغة كالفمسفة: رسالة في  0310الفمسفة ثػـ دكتكراه السمؾ الثالث عاـ 

امعي درلس المنطؽ كفمسفة المغات بجامعة كيعتبر أكؿ أستاذ ج البنيات المغكية لمبحث الكجكد".
لى غاية  0312محمد الخامس بالرباط، كذلؾ مف سنة   .، سنة تقاعده0225كا 

كثيرة ىي المناصب التي اعتمى طػو كراسييا رئاسة كعضكية، فقد كاف أستاذا زائرا في عدد    
           ي أكاديميةمف الجامعات العربية، كأحد مؤسسي اتحاد كتاب المغرب، كما كاف خبيرا ف

المممكة المغربية، كأستاذا محكما، كمستشارا في عدد مف المجلات العممية التي تعنى بشؤكف 
 .الفكر كالفمسفة

، رئيس      إضافة إلى ذلؾ، كاف نائبا سابقا لرئيس الجمعية الفمسفية العربية، كيشغؿ، إلى اليكـ
في جمعية الفمسفة كتكاصؿ الثقافات الألمانية،  منتدل الحكمة لممفكريف كالباحثيف، كيمثؿ المغرب
 .كالجمعية العالمية لمدراسات الفمسفية كمقرىا ىكلندا

 (: 18م: 2009قراءة في مشروع طو عبد الرحمن الفكري )مشروح، 
: أردت في حياتي أف  حكارية حدد طو عبد الرحمف في ندكة      إطار مشركعو الفكرم قائلان

اف اجتيادم غير مصيب، أريد بلا شؾ أف أجيب عف سؤاليف يدكراف في أجتيد كلا أقمد، كلك ك
خمد كؿ كاحد فيكـ، لـ كتبت ما كتبت عمى الكجو الذم كتبت؟  كما نقد طو عبد الرحمف التقميد 

ا بأنو منذ أف بدأ في الذم تقكـ بو الأخذ مف الفمسفة اليكنانية فيك يرل  الفمسفة الإسلامية مكضحن
ما ىـ إلا تراجمو كليسكا فلاسفة، كمف ىنا انطمؽ عبد الرحمف إلى الإبداع أف معظـ الفلاسفة 

كالأثر الذم تركتو في  العاقؿ، كفكرة العقلانية كطرؽ التعبير عف الذات، كما شغمتو الحداثة
 المجتمع الإسلامي.
والأطروحات والدعاوي الكبرى لمشروع طو عبد الرحمن  الأساسيات

 (: 15 -2م: 2021عمي، (، )22 -11م: 2009)مشروح، 
 تكزعت دعاكل مشركع عبد الرحمف عمى مجالَيّ اىتمامو حيث ركز عمى الآتي: 

كالتقميد؛ حتى يتـ تحقيؽ  الذم طالب فيو بتحرير القكؿ "فمسفة" مف التبعية )أ( فقو الفمسفة 
  الإبداع.
الغربية، كتقديـ  داثةالإسلامية، كذلؾ مف خلاؿ النقد الأخلاقي الذم يتـ لمح الحداثة )ب( تأسيس

ف  دعاكل المشركع الفكرم الطاىائي الجكاب الإسلامي عمى إشكالات العصر، ذلؾ كأف كا 
ا  تمايزت بيف مجاليف ىي الفمسفة كالفكر الإسلامي، فإنيا تظؿ مرتبطة يسند بعضيا بعضن
 لإضفاء طابع الكحدة عمى ىذا المشركع الفكرم. 
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 ( دعوى المنعطف المغوي المنطقي:1
لغكية، لذلؾ أعد ما استطاع  الأكلى لممفكر العربي ىي ميمة الميمة يرل عبد الرحمف أف    

كلغكية، كما يستحدث مف نظريات جديدة في المسانيات، كقد عبلر عبد الرحمف  مف عدد منطقية
كأنو يجب عمى الفيمسكؼ أف يتجو  لغكية، رسالة المفكر العربي يجب أف تككف رسالة مؤكدنا أف
كأف يميز لغتو الخاصة عف لغة غيره، كأف ينزه لغتو عف أية لغة  بقدرة لغتو الفكرية، لمتكعية

بداعنا الفكرم.  )التشكيو الذم لحؽ بأصكؿ لغتنا( دكف المساس بتحررنا العقمي كا 
 ( دعوى التكوثر العقمي:2

نسانية،  كرياضية، عقؿ بمسائؿ منطقية،يقصد عبد الرحمف بيذه الدعكل اشتغاؿ ال     كا 
كليس  نشاط كفاعمية العقؿ في أنو عمى حقيقة كتؤكد ىذه الدعكة كأصكلية، كفمسفية، كبلاغية،

،  الدليؿ ىك الأصؿ عمى أف قائمنا في النفس، كتقكـ ىذه الدعكة ذاتنا كجكىرنا الجامع بيف العمكـ
 :كتبرر الحقائؽ الآتية

معنى الدليؿ ىك العقؿ، حيث يبحث العقؿ عف دليؿ كما تـ ذكره عمى  :أصل الكلام ىو الدليل-
 أف العقؿ ىك نشاط، كالدليؿ الطبيعي يتميز عف الدليؿ الصناعي.

 ( دعوى تجديد المنيج لفيم التراث:3
         اعتمد عمى أف منظكره الجديد لفيـ التراث شكلؿ انقلابا بتقديـ نظرة تكاممية تقكـ عمى      

 محددات: ثلاث
 المحدد التداكلي: كىك مظيرنا للإنتاجية في التراث.  -
 المحدد التداخمي: كىك اشتراؾ المعارؼ في التراث. -
 فيك يعني إخضاع كؿ منقكؿ لتحكيؿ يجرم عميو.المحدد التقاربي:كىك ينبع مف المحدد الأكؿ، -

إلى دعكة تجديد المنيج، يَعتبر عبد الرحمف أف مفيكمو لمتراث أدل بو  وبناء عمى ذلك     
 كاعتبار أف تقكيـ التراث يعتمد عمى قراءة جديدة تقكـ عمى دعامات أربع أساسية، ىي:

 _ اعتماد قراءة تكشؼ ما يقكـ عميو النص التراثي.
 _ التزكد بالعدة المنيجية العممية المعاصرة، كالمتاحة لكشؼ تمؾ الآليات التراثية. 

سة مف الانشغاؿ الفكرم المعاصر قبؿ تسميطيا عمى التراث _ تمحيص كنقد المناىج المقتب
 الإسلامي العربي.

 _ تنقيح ما يتـ اقتباسو مف التراث الأجنبي.
 ( دعوى تخمف الإبداع عن الإنتاج الفمسفي العربي:4
ترل ىذه الدعكل أف تكصيؼ الاشتغاؿ الفمسفي العربي بأنو اشتغاؿ يتـ التقميد منو لا    

رل أف الفيمسكؼ العربي لـ يدخؿ عيد الإبداع كالحداثة الفمسفية، بؿ ىك محاكي التجديد؛ فيك ي
  لممتفمسؼ الغربي متبنينا مذىبو أك فمسفتو.
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 يرى عبد الرحمن أن سبب تخمف الإبداع ىو: - 
 أ( الآفة السمككية: كتنحصر في خمط الفمسفة كالسياسة:
الفلاسفة العرب، فيي تعني آفة الفصؿ بيف ب( الآفة الخطابية: ىي التي يقع فييا المقمديف مف 

 الفمسفة كالمنطؽ. 
 ( دعوى النقد الأخلاقي لمحداثة الغربية:5

يرل عبد الرحمف أنو يمكف أف نجرد أصكؿ النقد الأخلاقي لتنطمؽ منو المساىمة في نقد     
 الحداثة الغربية لتأسيس الحداثة الإسلامية، كمف ىذه الأصكؿ:

 أساسية يختؿ نظاـ الحياة بفقدىا.أف الأخلاؽ صفات  -
 أف ماىية الإنساف تتحدد بالأخلاؽ كليس العقؿ. -
 أف الأخلاؽ في الأصؿ مستمدة مف الديف. -

ىنا يضع عبد الرحمف الإنساف مكضع المفكر، العاقؿ، ذك الأخلاؽ، فيذا يميزه عف باقي     
يـ بدكف الاخلاؽ، كأف كؿ اعكجاج الكائنات، كبناءن عمى ذلؾ فالحياة البشرية لا يمكف أف تستق

 في حياتنا يعكد إلى خمؿ في تمؾ القيـ الأخلاقية.
 ( دعوى وجوب تأسيس الحداثة الإسلامية:6
يرل أنو بالرغـ مف ىيمنة الحداثة الغربية، فإف ىذا لا يمنع مف الإتياف بحداثة أخرل جديدة    

ح الحداثة"، كدعا إلى تأسيس حداثة ذات بكجو أكمؿ كأشمؿ، كما فرلؽ بيف "كاقع الحداثة" ك "رك 
 تكجو معنكم بدلان مف الحداثة ذات الطابع المادم التي تسكد المجتمع الغربي.

 ( دعوى الحق في الًختلاف أو سؤال المشروعية:7
ما ترمي إليو دعكل المشركعية ىك تحقيؽ الحرية الفكرية للأمة العربية، كيتـ ذلؾ عمى     

إثبات الحؽ في الاختلاؼ الفمسفي، كالثاني إثبات الحؽ الفكرم في  منحييف، كىما: منحنى
 الاختلاؼ الفكرم للأمة الإسلامية العربية.

 (:77-70م: 2008خطط خطابية لقيام فضاء فمسفي عربي )عبد الرحمن، 
           إف مف ينظر إلى المؤلفات الفكرية كما تـ إنجازه مف أبحاث فمسفية في البلاد العربية،     

يجد أنو ما ىك إلا تقميد لمفضاء الفمسفي الغربي يحكم نفس الاستدلالات كالمسممات كالنظريات، 
  لذلؾ ينبغي للإنساف العربي أف يرل كيؼ يمكنو الحصكؿ عمى فمسفة تدفع عنو التقميد كتجمب

 لو الإبداع.
تو، كالمقاكـ في كىي مكاجية الأفراد لقيـ الخصـ بقيـ أفضؿ تنزع عنو قك  ا( خطة المقاومة:

الفمسفة ىي مقاكمة مفاىيـ، فيي إذنا لا تككف مفاىيـ في ظاىرىا منافية لعمؿ القكـ كقيميـ، 
بؿ مكجية لكؿ المفاىيـ المنقكلة مف الفضاء العالمي بلا استثناء، فكمما كاف مجاؿ المقاكمة 

 أكسع كمما كاف تأثيره أبمغ، كيمكف تحديد ىذه الخطة في ىذه العبارة:
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"لنعترض عمى كؿ مفيكـ منقكؿ مف الفضاء الفمسفي العالمي حتى تثبت لؾ بالدلائؿ       
 (.10ـ: 0222، صحتو كفائدتو لمجالؾ التداكلي" )عبد الرحمف

 تحتوي تمك الخطة عمى العناصر الآتية: 
 استيفاء الغرض مف الفمسفة، كىك النقد كالاعتراض.  -
خطر عمى باؿ ىؤلاء في المجاؿ الفمسفي العالمي دخكؿ المتفمسؼ العربي في نقد ما لا ي -

، أك الشؾ فيما لا يشكككف فيو، كىك خير دليؿ عمى سحب القكة مف يد تمؾ الأفراد؛  المزعكـ
حيث أف الاعتقاد في الفمسفة دليؿ ضعؼ في حيف أف نقد الفمسفة دليؿ قكة، كالإنساف العربي 

 ىنا منتقد كالإنساف المندمج معتقد.
ا مسبقنا، بؿ ىك عرض المفاىيـ استنادنا عمى أدلة منطقية.أف ىذا ال -  نقد ليس تعسفنا أك رفضن
صحة الدليؿ لا تكفي قبكؿ المفاىيـ المنقكلة، بؿ يجب أف تككف ىذه المفاىيـ نافعة للأمة،  -

 فميس كؿ ما ثبت صحتو، ثبت فائدتو.
عكجاج، كالتزكد بالقيـ، خطة التقكيـ تقتضي الجمع بيف معنييف: إزالة الا ب( خطة التقويم:

 كيمكف صياغة ىذه الخطة في ىذه العبارة: 
" لنعمؿ عمى أف تتمتع المفاىيـ الفمسفية بأقصى قدر مف الحركة داخؿ مجالؾ التداكلي عف      

 (19ـ: 0222، طريؽ كصميا بقيمة العممية" )عبد الرحمف
ـ منقكلة ىي أكثر مف غيرىا عرضة إف المفاىيـ الفمسفية المنقسمة إلى مفاىيـ أصمية، كمفاىي -

لمجمكد، كتتأسس عمييا المفاىيـ العممية فتتطكر بتطكر ىذه المعطيات، كتقكـ عمى تقديرات 
ذاتية قد تتغير أسبابيا كتبقى ىي ثابتة، كمف البدييي أف الثبات كالجمكد في المفيكـ الفمسفي 

 اعكجاج ليس ىناؾ أضر منو عمى القدرة الإبداعية.
ض في القيـ المتأصمة أف تككف ثمرة العمؿ داخؿ المجاؿ التداكلي لممتفمسؼ، كثمرة المفرك  -

تفاعمو مع قيمو التي تتجدد بتجدد العمؿ، كلكف قد تخترؽ ىذه المفاىيـ البنيات المجردة 
 فتضعؼ صلاتو بالعمؿ، فيحتاج إلى إدراؾ ما استجد مف قيـ حتى يستعيد فائدتو.

قكلة أف تككف ثمرة العمؿ في مجاؿ تداكلي غير مجاؿ المتفمسؼ المفركض في المفاىيـ المن -
ف لـ يتـ إزالة ىذه الخصكصية أك تستبدؿ  العربي حاممة خصكصيات المجاؿ الأجنبي، كا 
مكانيا خصكصية المجاؿ التداخمي العربي يدخميا الجمكد كتصبح ضارة، فضلان عف أنيا 

 تكرث المتفمسؼ العربي التقميد كالتبعية.
لمفاىيـ التي مف شأنيا أف تخرج المفاىيـ الفمسفية مف الجمكد كتبعث فييا الحركة ىي أف ا -

 القيـ التي يمكف مف خلاليا تحقيؽ القكمة الفمسفية.
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تقتضي ىذه الخطة ألا نقتصر عمى حد نقد ما يصؿ إلينا مف مفاىيـ، كأخذ  ج( خطة الإقامة:
ائدتو، ىذا يجعؿ الفمسفة العربية ما ما يثبت صحتو كفائدتو، كتجنب ما لا يثبت صحتو كف

ىي إلا اختزاؿ ليذا الفضاء، بؿ يجب إقامة فضاء فمسفي عربي يشمؿ المفاىيـ، لا يشترط 
بالضركرة أف نجد ليا مثيؿ في الفضاء الفمسفي العالمي، كيمكف أف تصاغ ىذه الخطة عمى 

 النحك التالي:
ي تدكر في مجالؾ التداكلي إلى رتبة المفاىيـ " لنجتيد في أف نرتقي بالمعاني الطبيعية الت     

 (.11ـ: 0222، الصناعية، كذلؾ بالاستدلاؿ عمييا كبيا" )عبد الرحمف
 وتتضمن ىذه الخطة العناصر الآتية:

نما ىي ثمرة  - إف المفاىيـ الفمسفية ليست مفاىيـ منقطعة الصمة بمجاؿ التداكؿ الطبيعي، كا 
ي ىذا المجاؿ، كالمفاىيـ التي تنقميا لا تزيد عف ككنيا العمؿ الصناعي عمى تمؾ المفاىيـ ف

تصنيع للأفكار الطبيعية في مجاليـ، لذلؾ كجب عمى الفلاسفة العرب استخراج المفاىيـ مف 
 المعاني التي تدمر في المجاؿ العربي كالتي لا تقؿ عف نظائرىا المنقكلة. 

أف يكجد لو دليؿ فيصؿ إلى درجة المفيكـ الاجتياد في إقامة الدليؿ يؤدم إلى أحد أمريف: إما  -
ما عدـ كجكد دليؿ، كفي ىذه الحالة إما أف يككف بدييينا لا يحتاج إلى دليؿ أك  النظرم، كا 

 باطلان لا يثبت بدليؿ، أك مثبت فننصرؼ عنو.
ا. -  إف الاجتياد في الاستدلاؿ الطبيعي يجعؿ منو مفيكمنا منتجن
كصؿ إلييا مف المجاؿ التداكلي العربي عف طريؽ الدليؿ يجعميا الارتقاء بالمفاىيـ التي تـ الت -

 تتمتع بالقكة.
حظكظ الإبداع الفمسفي بكاسطة مفاىيـ متأصمة أكفر مف حظكظ الإبداع بكاسطة مفاىيـ  -

 منقكلة إلا أف تندمج ىذه المفاىيـ في المجاؿ الذم تشكمو المفاىيـ المتأصمة.
 (:30م: 2013) محاور مشروع طو عبد الرحمن أرحيمة

المحاكر الأساسية التي يقكـ عمييا المشركع الفكرم لطو عبد الرحمف مف كجية نظره، كيرل      
 أف المشركع يقكـ عمى سبعة محاكر ىي: 

إعادة النظر في حقيقة الإسلاـ، كتكضيح دكر الإسلاـ في تحقيؽ الحداثة، كما  المحور الأول:
حقيقة الإسلاـ، كاستيعاب ما يكجد في حداثة الغرب مف تتطمبو إعادة النظر ىنا ىك استيعاب 

 مفاىيـ، فضلان عف تبني الحكار الذم يكصؿ إلى الحؽ.
كضع نظرية تكاممية لمتراث بحيث يتـ مف خلاليا كضع منيج جديد لتقكيـ  المحور الثاني:

 التراث بدلان مف رؤية كقراءة التراث في ضكء المناىج الغربية الحديثة.
كضع منيج يضاىي ذاؾ الغربي الحديث كالتفكير فيما يؤكؿ إليو، كالنظر إلى  الث:المحور الث

 العالـ الاسلامي.
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إعادة التفكير في قضايا الفمسفة باعتبارىا الأساس الذم أدل إلى تسرب  المحور الرابع:
 انحرافات الفكر الإنساني في العصكر الحديثة.

 .المحور الخامس: إنشاء فمسفة إسلامية معاصرة
مكاجية الحداثة التي ساقت الكثير مف العقكؿ كراءىا، بما زرعتو مف أكىاـ  المحور السادس:
 كشككؾ كانحلاؿ.
تحرير العقؿ الإنساني مف اتباع الفكر الغربي الحديث؛ حتى يمكف لمناس  المحور السابع:

تكضيح أحقيتيـ في الاستقلاؿ بحياتيـ، كتحرير العقؿ المسمـ مف تمؾ الأكىاـ المتعمقة بالحداثة، ك 
 الاختلاؼ.

 (:42م: 2013مبررات قيام مشروع طو عبد الرحمن أرحيمة )
 أسند عبد الرحمن مشروعو إلى عدد من الأسباب، منيا:  

ا( إف المتفمسفيف قد أسندكا فمسفتيـ عمى طريقة الآخريف، فيـ يقكمكف بما يقكـ بو غيرىـ دكف 
 تحميؿ أك نقد لثقافتيـ المغايرة.

 كا بطريقتيـ كاستمرارىـ في التقميد بخنكع الأمة كاستسلاميا.ب( تسبب
 ج( بسبب انقياد الفلاسفة العرب كراء مناىج مف يقمدكف تعمقكا بأسباب لا تمت ليـ بصِمة.

 د( لأنيـ شكلىكا تراث أىؿ الإسلاـ بقراءتيـ كؿ مذىب ككضعكا للإسلاـ مشاريع قراءات عديدة.
 كيركنو ىك ذاتو عف التجديد. ق( لأنيـ أحبكا متعة التقميد،

                    (،59ـ: 0202مظاىر التجديد في مشركع طو عبد الرحمف أرحيمة )     
 (:02ـ: 0202)عبد الرحمف، 

تتضح مظاىر التجديد في مشروع عبد الرحمن والتي يمكن الوقوف بشأنيا،      
 كالآتي:  

كدعا فيو لأف يككف طريقو في بناء العقؿ كضع فمسفة لمحكار كجعمو الأصؿ في كؿ كلاـ، -
 كالإقناع. 

 كضع "فقو الفمسفة" كاستطاع استخراج عمـ جديد غير مسبكؽ. -
استقؿ عف المناىج السائدة كأتي بما يضاىييا أك يساعد عمى تعديميا إما بالحذؼ أك -

 بالإضافة.
 كيـ التراث.أنشأ نظرية تكاممية في التراث خالؼ بيا ما ىك متداكؿ مف أعماؿ تق-
 أسس مشركع لفمسفة إسلامية لتستقؿ برؤيتيا كمجاليا عف الفمسفة الغربية الحديثة.-
كضع نظرية لمترجمة بحيث أنو لا يتـ النقؿ مف النص الأصمي إلا ما يتناسب مع الأصكؿ -

 التداكلية التي يأخذ بيا المتمقي.
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أكضح صكرة مفكر ذك رؤية  حاكؿ كضع نظرية أخلاقية تجعؿ الإسلاـ ديف المستقبؿ، فقد-
 مستقبمية، ككيؼ للإسلاـ أف ينيض بالأخلاؽ.

نقد الحضارة الغربية الحديثة كمكاجية عكلمتيا، ككجد أنيا لا تنضبط بأخلاؽ، كبالتالي فيي -
 حضارة ظالمة متأزمة. 

 دعا العالـ المعاصر إلى حضارة الإسلاـ كالبعد عف أكىاـ الحداثة ككشؼ آفات العكلمة.-
          (، 12م: 2006التأسيس الفمسفي لفقو التربية )عبد الرحمن،      

  (:65م: 2016)عبد الرحمن، 
يرل عبد الرحمف أف النظرية التربكية الإسلامية تستمد أصكليا مف المجاؿ التداكلي     

ية الإسلامي الذم ينتج عف تفاعؿ المغة كالعقيدة، كما يؤكد أنو لكي يمكف ترسيخ أقداـ النظر 
التربكية الإسلامية يجب أف تبدأ بمرحمة التقكيـ، كيتـ ذلؾ عف طريؽ النظر في النظاـ التربكم 

قامة الدليؿ كالحجة عميو.  السائد، كممارسة النقد، كا 
            (، 35م: 2006شروط تأسيس النظرية التربوية الإسلامية )عبد الرحمن، 

 (:66م: 2016)عبد الرحمن،
أربعة أسس لقياـ النظرية التربكية الإسلامية، الأساس الأكؿ ليذه النظرية  كضع عبدالرحمف   

ىك أف يككف ىذا التأسيس مف داخؿ الديف كالشرع كليس مف خارجو، ثانينا: أف يككف ىذا 
ا صفة  التأسيس مقيد بالتاريخ، أم غير مستقؿ عنو، كيكمؿ عبد الرحمف الأساس الثالث مكضحن

ككف تأسيس تربكم لا تأمؿ تجريدم؛ أم يجب عمى الفيمسكؼ أف ىذا التأسيس كشريطة أف ي
يؤسس نظرية تربكية إسلامية آخذنا في اعتباره الميمة التربكية الأصمية لمفمسفة، كلا يغرؽ نفسو 
كفي التأمؿ المجرد، الذم يتلاشى معو الكاقع التربكم، كالأساس الرابع أنو تأسيس ضركرم لابد 

 تستمد منو أصكليا.منو كليس تعميؿ كمالي بؿ 
(، 61م: 2006المبادئ الفمسفية لمنظرية التربوية الإسلامية )عبد الرحمن،     

 (:76م: 2016)عبد الرحمن ،
 حدد عبد الرحمن خمسة مبادئ لقيام النظرية الفمسفية التربوية الإسلامية ىي:
 _ ينبغي لأم مقكـ تربكم إسلامي أف يككف عنصر ثابت، كمستقؿ كحي كمبدع.

 يتطمب تجديد الإنساف في المتعمـ المسمـ الاشتغاؿ بإحياء ركحو.  -
 ينبغي أف تشتغؿ النظرية التربكية الإسلامية بالتأصيؿ الإيماني. -
 ينبغي أف تجدد النظرية التربكية الإسلامية في المتعمـ المسمـ، الإنساف بكميتو.-
 يت إرادتو.يتطمب إحياء الركح عند المتعمـ المسمـ تكسيع عقمو كتثب -
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 النتائج الفكرية في فمسفة طو عبد الرحمن:
أف الككجيتك عند طو عبد الرحماف مستغرؽ في الإيماف فيك يقكـ عمى اليقيف لمكصكؿ 
إليو كفؽ المجاؿ التداكلي الإسلامي مف عقيدة كمعرفة كلغة مع مقتضيات المجاؿ التداكلي 

كص المترجمة كرفع ا لتعارض بيف الإسلامي ، كذلؾ مف خلاؿ إعادة النظر في ىذه النص
الفمسفة كالترجمة ، مرتكزا عمى الإيماف كمؤكدا عمى اليقيف ، فإذا كاف ديكارت أقاـ نسقو الفمسفي 
عمى الشؾ ،فإف طو عبد الرحمف أقامو عمى اليقيف مف خلاؿ فقو الفمسفة مف تأثيؿ كتدليؿ كنقد 

لامي لدفع الفيمسكؼ العربي إلى ممارسة النصكص الفمسفية كفؽ مقتضيات المجاؿ التداكلي الإس
 القكؿ الفمسفي كبذلؾ فيك لا يؤمف بالعقلانية الكاحدة بؿ بعقلانية متعددة.

 : الدراسات السابقة: (2
 أولً: الدراسات العربية:

، ـ( الجزائرية عند الحقيقة الجكىرية لفكر طو عبد الرحمف0200كقفت دراسة بك منجؿ )  -
، كمف أبرز ما تكصمت إلية فمسفي لتحميؿ كتابات طو عبد الرحمفالكالذم استعاف بالمنيج 

يدعكا إلى تبني فمسفة عربية إسلامية تتماشى مع اليكية نتائج دراستو ىك أف عبد الرحمف 
 كالعقيدة الدينية.

ـ( إلى تكضيح إشكالية فمسفة ديكارت كمنيجو ذاكرنا القكاعد 0202ىدفت دراسة بك شيبو )  - 
عمى مجتمع دراسة  لمنيج ديكارت، كاستخدـ المنيج الاستقرائي الفمسفي، الشييرة الأربع

مككف مف مجمكعة لكتب ديكارت المطبكعة في دكلة الجزائر، كقد أكضحت نتائج دراسة 
بكشيبو أف ديكارت يؤكد عمى اتصاؿ الجسد بالركح لكف ىناؾ فرؽ بيف النفس كشيء مفكر، 

ع في خمؽ فمسفة جديدة تكصؿ إلى اليقيف كاتبعيا كبيف الجسد كشيء ممتد، كأف ديكارت أبد
 الكثير مف الفلاسفة مثؿ ماؿ برانش ككانت.

لمعرفة الككجيتك بيف ديكارت كطو عبد  ـ( مقارنة فمسفية0201كأجرت قركش حيزية )  -
 الرحمف، مستعينة بالمنيج التحميمي في كتابات كلا مف ديكارت كطو عبد الرحمف، كتكصمت

 : ديكارت أسس عقلانيتة عمى الشؾ لا اليقيف معتبرنا العقؿ ىك الكسيمةأف إلى الدراسة
الكحيدة التي تمكف مف كصكؿ اليقيف، أما طو عبد الرحمف )المنيج الطاىائي( فيقكـ عمى 
اليقيف، كيظير ذلؾ مف خلاؿ الاختلاؼ التاـ القائـ بيف ديكارت "أنا أشؾ إذنا أنا مكجكد" أما 

لإثبات اليقيف مع ما يتناسب مع  الحجة فالمنيج يقكـ عمى إقامة عبد الرحمف "انظر ترل"،
 المجاؿ التداكلي الإسلامي.  

ـ( المنيج الديكارتي، كماذا يقصد بو، كما أسس كقكاعد ىذا 0203كناقشت دراسة كحيدة )   -
ي إلى ما قدمو ديكارت لممناىج الفمسفية، مستعينة بالمنيج الفمسفي الاستقرائ منيج، بالإضافة

لمجتمع كتب ديكارت المطبكعة في الجزائر، ككانت أبرز نتائجيا أف ديكارت يعتبر المؤسس 
الأكؿ لعمـ منيجي قائـ بذاتو، كأف منطؽ ديكارت في الشؾ كخاصة الحكاس يعتريو النقص 

 مف حيث رفضيا كاستبعادىا لمحقيقة.
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 ثانيا: الدراسات الأجنبية:
تناكؿ فييا تأثير ديكارت عمى مشركع مير ( دراسة بريطانية 0202) Hammerأجرل   -

الفمسفي، كاستخدـ فيو المنيج الكصفي المسحي، كقد أكضحت  Merleau-Pontyكبكنتي 
لديكارت، كلكف بدلان مف التحكؿ  نتائج الدراسة أف مير كبكنتي يقبؿ بعض المقدمات المنطقية

عف  Merle auفمسفة  مف ارتباؾ الحكاس إلى كضكح كتميز الفيـ الصافي، كبالتالي تكشؼ
 نفسيا كمحاكلة لمتحقؽ، كتجاكز المشركع الديكارتي.

           الديكارتية، كقد تكصمت الدراسة ( دراسة تقدـ تطكر المنيجية0202) Plattكما أجرل -
آراء ديكارت في الفيزياء كالميتافيزيقيا تتفؽ مع الادعاء بأف المكاد الجسمية ليا قكم  أف إلى

 جكىرية.  سببية
 ثالثاً: التعقيب عمى الدراسات السابقة:

 تتفق الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة من حيث: ( أ
 * الًىتمام واليدف:

 الاىتماـ بالفكر الديكارتي كفمسفة ليا مكانتيا، كفكر طو عبد الرحمف كمفكر عربي إسلامي.  -
            ي تناكلت فمسفة طو ـ( الت0201الاىتماـ بالإبداع كرفض التقميد كما في دراسة حيزية )-

 عبد الرحمف. 
ـ(، كحيده 0201ـ(، كحيزية )0202الاىتماـ بالثنائية الديكارتية كما في دراسة بكشيبو )-

 ـ(. 0203)
 *المنيج: 

 اتفقت مع جميع الدراسات في استخدام المنيج الفمسفي الًستقرائي.
 ب( أفادت مراجعة الدراسات السابقة في:

 ة الأدبية المتعمقة بالثنائية الديكارتية كالإبداع الفمسفي داخؿ السياؽ التربكم. تحديد الفجك  -
 تحديد أىمية الثنائية الديكارتية كالإبداع الفمسفي في الفكر التربكم. -
 جذب الانتباه لحاجة الفكر التربكم المعاصر لمتغيير.-
 تحديد المتغيرات الرئيسية لمدراسة.-
 الدراسة. تفسير كمناقشة نتائج - 
 الاىتماـ بالمستجدات النظرية كالتطكرات البحثية العصرية.-

 جـ( وقد انفردت الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة في: 
 دراسة الثنائية الديكارتية داخؿ الفكر التربكم المعاصر. -
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 الرغبة في معرفة أثر مشركع عبد الرحمف عمى الفكر التربكم. -
 . -عمى حد عمـ الباحثة –لـ يجتمعا معنا في أم دراسة اقتصرت عمى متغيريف -
تناكلت فمسفة اثنيف مف المساىميف في الفكر التربكم كأكدت عمى تدعيـ أىمية الثنائية -

 الديكارتية، كنمكذج طو عبد الرحمف.
جراءاتيا ثالثاً:  :منيجية الدراسة وا 

 منيج الدراسة:  
سفي كالاستقرائي كالتحميمي، إذ قامت الدراسة اقتضت طبيعة الدراسة استخداـ المنيج الفم

بكصؼ ثنائية الشؾ كاليقيف لديكارت كاستقراء جزئيات العلاقة بينيا كبيف فكر طو عبد الرحمف 
كتحميميا كبياف الانعكاسات الفكرية كالتربكية لمشركع طو عبد الرحمف الفكرم؛ لمخركج بتصكر كامؿ 

 حكؿ المكضكع.
 مجتمع الدراسة:

  مجتمع الدراسة في كتب ديکارت المنشكرة، كمؤلفات المفكر طو عبد الرحمف  يتمثؿ   
 . كمشركعو الفكرم
 عينة الدراسة:

اختارت الدراسة )بطريقة قصدية( كتابي: " قكاعد لتكجيو الفكر"، "التأملات في الفمسفة          
كثر"، " ركح الحداثة المدخؿ الأكلى" لرينيو ديكارت، ككتابي: "مف الإنساف الأبتر إلى الإنساف الك

 إلى تأسيس الحداثة الإسلامية"، لطو عبد الرحمف كذلؾ لما ليما ارتباط مباشر بالمكضكع. 
 أداة الدراسة: 

كفقا لمناىج كطرؽ البحث التي تـ تحديدىا بحسب مناسبتيا لمشكمة الدراسة، كاستنادنا إلى ما     
المشكمة البحثية، فإف المنيج الفمسفي تحميلان جاءت بو الدراسات السابقة التي تناكلت ذات 

 كتركيبنا يتعامؿ فيو الباحث مع النص مباشرةن كلا يستعيف بأدكات بحثية.
 رابعًا: نتائج الدراسة ومناقشتيا:
 أجابت الدراسة عن الأسئمة بشأن:

 المنيج الديكارتي في الفكر التربوي المعاصر: -1
لتقميد في الفكر التربكم كعرض الكثير مف القضايا التي يشكؿ المنيج الديكارتي ثكرة عمى ا -

تنمي مف الفكر التربكم، كما نبذ ديكارت الحفظ كالتمقيف كطالب باستخداـ العقؿ كالتفكير، 
 كاعتبره القكة التي ليا السيادة. 

 إخضاع الحقائؽ كالمفاىيـ لمعقؿ كالبرىنة عمييا يقكم مف الأساس التربكم.-
 تظير في أكثر مف نكع مثؿ: ثنائيات ديكارت  -
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)ا( الشؾ كاليقيف: أم كما ذكرنا يجب إخضاع المعرفة لمشؾ لمكصكؿ لميقيف بيا كترسيخيا 
 بشكؿ يقبمو العقؿ.

)ب( المحاكلة كالخطأ داخؿ مجاؿ الفكر التربكم كىذا مف خلاؿ رأم ديكارت أننا قد نخطئ إف 
 أسأنا استخداـ الطريقة الصحيحة لمعالجة المفاىيـ.

)ج( العقؿ كالجسد أك العقؿ كالحكاس، كىذا يعبر عف المعرفة التي قد تصؿ عف طريؽ العقؿ أك 
ف كاف  الحكاس كلكنو يؤخذ عمى ديكارت ىنا أنو أعطى القيمة الكبرل لمعقؿ كأىمؿ الحكاس، كا 

 ىناؾ حقائؽ تدرؾ بالحكاس كلا يمكف الشؾ فييا كالتعرض لمسعة البرد أك النار.
طبيقي ىك أساس منيج ديكارت الذم يختمؼ عف بيككف الذم اىتـ بالعمـ كغاليميك )د( العمـ الت

 الذم اىتـ بالتطبيؽ، مما يفتح المجاؿ لمعمـ كالتطبيؽ داخؿ التربية.
كضح ديكارت العديد مف الميارات العقمية التي لا غنى عنيا في حقؿ التفسير التربكم كىي:  -

 اج كأخيرنا قاعدة الإحصاء.البداىة، التحميؿ، التركيب، الاستنت
الفكرة التي عرضيا ديكارت بأف كؿ الأفراد يمتمككف عقلان كاحدنا يعطي مبدأ تكافؤ الفرص  -

 داخؿ الفكر التربكم لكؿ متعمـ.
عطاء المزيد مف  - قاعدة التحميؿ في منيج ديكارت تفيد في تبسيط كتسييؿ المعرفة لممتعمـ، كا 

 صيا.الشركحات لفيـ المعرفة كاستخلا
 أىم الأبعاد التربوية لمشروع طو عبد الرحمن: -2
يمثؿ مشركع طو عبد الرحمف بعدنا عميقنا في العمؿ كالفكر التربكم حيث أتاح العديد مف    

 المساىمات لتطكير كتقديـ الفكر التربكم المعاصر تتمثؿ في:
كعدـ الثبات عمى ما رفض التقميد مما أتاح الفرصة لمبحث عما ىك جديد في شئكف التربية،  -

 ىك قديـ. 
كضع قاعدة في حالة الأخذ مف الغير كىي اختبار تمؾ المفاىيـ، كمعرفة إذا كانت ملائمة -

 لبيئة الأفراد التي سكؼ تطبؽ بينيـ كالكقكؼ عمييـ بالدليؿ كالحجة. 
فرد في الدعكل المغكية كالمنطقية في مشركعو أتاحت التفكير بشأف التمييز كالاختلاؼ داخؿ ال-

 الإطار التربكم حيث لكؿ طالب أسمكبو الخاص بو.
دعكتو لتجديد المنيج حتى يمكف فيـ التراث أثارت الفكر التربكم حكؿ تغيير الطريقة التي  -

 يتناكؿ بيا العمؿ التربكم كالتزكد بالعدة المنيجية العممية.
د عف الغرب، مبررنا بأنو ليس نبو العقؿ الى ضركرة الابتكار داخؿ الفكر التربكم كليس التقمي -

بالضركرة أف تككف مفاىيميـ ملائمة لنا كأنو حاف الكقت ليظيركا الطابع العربي منفردنا لا تابعنا 
 لمفكر الغربي.



 أريج سميمان الميمان أ/           ثنائية المنيج الديكارتي في الفكر التربوي
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 
 م2021سبتمبر   – التاسع العدد  – 33المجلد  228

 م2021سبتمبر   – التاسع العدد  – 33المجلد 

 

أىـ ما يميز مشركع عبد الرحمف ىك تأسيس فقو الفمسفة، ككضع الخطط لمحفاظ عمى الفكر  -
 الفمسفي مف التقميد.

مف عمى النظر في حقيقة الإسلاـ لإقامة مشركعو، مما يدعـ الفضاء يقكـ مشركع عبد الرح -
 العربي في بيئتنا.

ساىمت مبادئو الفمسفية لمنظرية التربكية بالعمؿ عمى تجديد الإنساف أكلان حتى يتمكف مف  -
 تجديد الفكر التربكم.

قيف في حيف اىتـ ديكارت كعبد الرحمف بالعقؿ، حيث أف ديكارت استخدمو لمشؾ كالكصكؿ لمي-
 أف عبد الرحمف اىتـ بالعقؿ لرفض التقميد كتدعيـ الابداع.

ا لتطبيؽ فمسفتو كفكره، كمحاكلة فكرية لمخركج مف إنفاؽ التبعية - ا منظمن كلاىما اتخذ منيجن
كمعرفة أسس الخمؿ كأسباب التأخر، لذلؾ تعد منيجية ديكارت كمشركع عبد الرحمف ذك أثر 

 فعاؿ عمى الفكر التربكم.
 خامسًا: التوصيات والمقترحات:

 توصي الدراسة الحالية بعدة توصيات منيا:
 الاىتماـ بنظريات التربية عند رينيو ديكارت. .0
 استقراء كتحميؿ مناىج الفكر الطاىائي في كتاباتو النقدية )لمغة كالفمسفة(. .0

 كما تقترح بإمكانية القيام بالأبحاث التالية: 
 لنظرية الفمسفية التربكية الإسلامية.مشركع طو عبد الرحمف كقياـ ا-
 مشركع طو عبد الرحمف كتنمية الحكار الفمسفي.- 
 مشركع طو عبد الرحمف كأكىاـ الحداثة. -
 مشركع طو عبد الرحمف كالنقد الأخلاقي لمحداثة. -
 المنيج الديكارتي كتنمية إرادة الفرد. -
 المنيج الديكارتي كالمعرفة العممية الصحيحة. -
 يج الديكارتي كالمبادئ الأخلاقية التربكية. المن -
 المنيج الديكارتي كالأحكاـ التربكية.-
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 قائمة المراجع:
 أولًً: المراجع العربية:

فيمسػػكؼ فػػي المكاجيػػة قػػراءة فػػي فكػػر طػػو عبػػد الرحمػػف، ـ(. 0202عباس ) ،أرحيمة -
 .59-90-22بيركت. لبناف. ص ص  المركػػز الثقافػػي العربػػي.

ـ(. قراءة جديدة لآراء ۲۱۰۲البخيت، ىاشـ عبد القادر كخير، النكر عبد الرحمف محمد ) -
الإماـ الغزالي التربكية في ضكء الكاقع المعاصر. كرقة بحثية مجمة 
جامعة دنقلا لمبحث العممي العدد السادس عشر يناير. دنقلا. السكداف.  

 .19ص 
 .020(. ص 22د ديکارت. أكراؽ فمسفية، ع )ـ(. إشكالية المنيج عن۲۱۰۲بك شيبة ) -
ـ(. فمسفة العقؿ التكامؿ العممي كالميتافيزيقي: دار الفارابي ۲۱۰۲الجابرم، صلاح فميفؿ ) -

 .29ص  بيركت. لبناف. لمنشر كالتكزيع.
ـ(. مف أعلاـ الفكر التربكم العربي الإسلامي: دار 0205الجعفرم، ماىر إسماعيؿ إبراىيـ ) -

 .01التكزيع، عماف. الأردف. ص الأياـ لمنشر ك 
بيركت: -. سيما 0ـ(. رينيو ديكارت أبك الفمسفة الحديثة. ط0395الحاج، يكسؼ، كماؿ. ) -

 .01-03دار مكتبة الحياة. ص ص 
ـ(. الككجيتك بيف ديکارت كطو عبد الرحمف. )رسالة دكتكراه(. كمية ۲۱۰۲حيزية، قركش ) -

بكضياؼ بالمسيمة. ص ص  العمكـ الإنسانية كالاجتماعية، جامعة محمد
35-020- 000. 

ـ(. محددات الفكر التربكم الإسلامي كانعكاساتيا عمى رؤية المفكر 0202خطاطبة، عدناف) -
التربكم المعاصر. )رسالة ماجستير غير منشكرة( الجامعة الأردنية. 

 .01الأردف. ص
مكذجا. )رسالة ـ(. التربية في الفكر الإسلامي المعاصر الغزالي أن0205دحماف، زيرؽ. ) -

جميكرية الجزائر.  -بسكرة  -دكتكراه منشكرة(. جامعة محمد خيضر 
 .20ص

ـ(. الفكر التربكم الخمدكني مقاربة بيف الأصالة كالمعاصرة: دار ابف ۲۱۰۲دراكشة، سناء ) -
 .90. ص خمدكف. عماف. الأردف
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اجعة محمد (. مقاؿ عف المنيج. ترجمة محمكد محمد الخضيرم. مر 0322ديکارت، رينيو. ) -
: دار الكتاب العربي لمطباعة كالنشر. القاىرة. مصر. ۲مصطفى. ط 

 . 22ص 
ـ(. قكاعد لتكجيو الفكر. ترجمة: سفياف سعد الله. دار سرار لمنشر. 0222ديکارت، رينيو. ) -

 .22-22تكنس. ص ص 
ـ(. تأملات في الفمسفة الأكلى. ترجمة: عثماف أميف، مصطفى 0223ديکارت، رينيو. )  -

 .23-95ب. المركز القكمي لمترجمة. القاىرة. مصر. ص ص لبي
ـ(. قصة الفمسفة حياة الفلاسفة كآرائيـ مف أفلاطكف الى جكف 0202ديكرانت، كلياـ جيمس ) -

ديكم. ترجمة أكرـ مؤمف: مكتبة القرآف لمنشر. القاىرة. مصر. ص 
959. 

المصرية. القاىرة.  ـ(. تقكيـ التفمسؼ: مكتبة الأنجمك۲۱۰۲زيداف، محمد سعيد أحمد ) -
 .29مصر. ص 

 .الرحمف تراتبية العقؿ في الممارسة الإسلامية عند طو عبدـ(. 0200. ) جلاؿسميمة،  -
  .00. الجزائر. ص02. مج0محمد لميف دباغيف سطيؼ جامعة 

ـ(. الاتجاىات المستقبمية لمفكر التربكم في مصر: رؤية نقدية ۲۱۰۲الشريؼ، دعاء ) -
لقضايا التحكؿ المعرفي في الفكر كالتطبيؽ. كرقة بحثية لمركز الدراسات 

(. جامعة حمكاف. مصر. ص ASEPالعربية في التربية كعمـ النفس )
002. 

ـ(. الطبعة الثانية الحؽ العربي في الاختلاؼ الفمسفي.  الدار 0222الرحمف، طو )عبد  -
 .11-12المغرب: المركز الثقافي العربي. ص ص  -البيضاء 

ـ(. سؤاؿ العمؿ بحث عف الأصكؿ العممية في الفكر كالعمـ: ۲۱۰5عبد الرحمف، طو ) -
 .02المركز الثقافي العربي. الدار البيضاء. المغرب.  ص 

مف الانساف الأبتر إلى الإنساف الككثر. لبناف  -ـ(. الطبعة الثانية 0202د الرحمف، طو )عب -
-22-25-02ص ص  بيركت: المؤسسة العربية لمفكر كالابداع. -

12. 
المركز ركح الحداثة المدخؿ إلى تأسيس الحداثة الإسلامية. ـ(. 0222طو. )، عبد الرحمف -

  .20-25-00رب. ص ص الثقافي العربي. الدار البيضاء. المغ
ـ(. أسئمة الفكر الفمسفي في المغرب، المركز الثقافي العربي، 0222، كماؿ. )عبد المطيؼ -

 .022بيركت، ص 
ـ(. مف فمسفة الإبداع إلى إبداع الفمسفة: قراءة في الإنجاز ۲۱۰۲بك منجؿ.  ) عبد الممؾ، -

 . 93ص   .الفكرم لطو عبد الرحمف

https://search-mandumah-com.sdl.idm.oclc.org/Author/Home?author=%D8%AC%D9%84%D8%A7%D9%84%D8%8C+%D8%B3%D9%84%D9%8A%D9%85%D8%A9
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شركع طو عبد الرحمف الفمسفي كالحؽ في الابداع الفكرم ـ(. م0200عمي، غيضاف السيد. ) -
الإسلامي. مؤسسة مؤمنكف بلا حدكد لمدراسات كالأبحاث. الرباط. 

 .000-05-1-2-0المغرب. ص ص 
ـ(. فکر ماجد الكناني التربكم: فکر معاصر. )دكرية عممية ۲۱۰۲الغباف، باسـ، قاسـ ) -

 .09محكمة(. جامعة عيف شمس. القاىرة. ص 
. بيركت: 2ـ(. فمسفو ديكارت كمنيجو. دراسة تحميمية كنقديو. ط0332الله، ميدم )فضؿ  -

 . 92دار الطميعة لمطباعة كالنشر. ص 
المجمة العممية لكمية التربية. ـ(. الشؾ كاليقيف عند ديکارت. ۲۱۰5قصيبات، مصطفى ) -

ص ص كمية التربية. ليبيا. رسالة ماجستير منشكرة. -جامعة مصراتو
029- 050-059  . 

ـ(. البنيكية كما بعدىا بيف التأصيؿ الغربي ۲۱۰۱قنديؿ، كردة عبد العظيـ عطا الله ) -
غزة.  -كالتحصيؿ العربي. )رسالة ماجستير منشكرة(. الجامعة الإسلامية 

 .002ص 
ـ(. طو عبد الرحمف قراءة في مشركعو الفكرم بيركت: مركز 0223إبراىيـ ) ،مشركح -

 .00-02-00-02سلامي. ص ص الحضارة لتنمية الفكر الإ
ـ(. تطكر الفكر التربكم مقاربات فمسفية: ۲۱۰۲ممؾ، بدر محمد كالكندرم، لطيفة حسيف ) -

 .025مكتبة الفلاح. الككيت. ص 
ـ(. الفمسفة بعد الحداثة كمدارسيا الفكرية. )رسالة دكتكراه ۲۱۰۲نايؿ، أحمد محمد أحمد ) -

 غير منشكرة(. جامعة سكىاج. 
ـ(. مدخؿ الى الفمسفة: المركز الثقافي العربي. الدار ۲۱۰۲ـ يكسؼ )النجار، إبراىي -

 .52البيضاء. المغرب. ص 
ـ(. قراءات جديدة في قضايا فمسفية: مكتبة الأنجمك ۲۱۰۱الكالي، عبد الجميؿ كاظـ ) -

 .00المصرية. القاىرة. مصر. ص 
نية كالاجتماعية. كمية العمكـ الإنساـ(. قكاعد المنيج عند ديکارت. 0203كحيدة، شرفة ) -

 .10-02-00-01رسالة ماجستير منشكرة. الجزائر. ص ص 
ـ(. أصكؿ التربية: إضاءات نقدية. كرقة بحثية لمؤتمر الجامعة ۲۱00كطفة، عمى أسعد )  -

 .00العربية المفتكحة. إصدار لجنة التأليؼ كالنشر بجامعة الككيت. ص 
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 ثانيًا: المراجع الأجنبية:
- Ariew, Roger (0209). Descartes and the First Cartesians: Oxford 
- Hammer, T. (0202). From Confusion to Chiasm: Descartes's 
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