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 ممخص الدراسة  :
ىدفت الدراسة الي تنمية التحصيؿ المؤجؿ لدل طلاب الصؼ الثاني الثانكم في مادة        

تالي : ما الكيمياء باستخداـ استراتيجية الفصؿ المعككس ، كحاكلت الدراسة الاجابة عف السؤاؿ ال
فاعمية استخداـ استراتيجية الفصؿ المعككس في تدريس الكيمياء لتنمية التحصيؿ المؤجؿ لدل 
طلاب الصؼ الثاني الثانكم؟ ، كاتضح مف النتائج التي أسفرت عنيا الأساليب الإحصائية 

( بيف متكسطي درجات 0.0.السابؽ عرضيا كجكد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل دلالة )
            ب المجمكعتيف )الضابطة كالتجريبية( في القياس البعدم لمستكيات التحصيؿ طلا

الأعمى( كالاختبار التحصيمي ككؿ لصالح طلاب المجمكعة التجريبية،  –المتكسط  –)الأدنى 
كتبيف مف حجـ الأثر فاعمية الفصؿ المعككس في تدريس الكيمياء لتنمية التحصيؿ المؤجؿ لدل 

رجاعيا إلى الأسباب التالية: إعادة طلاب الصؼ  الثاني الثانكم، كيمكف تفسير ىذه النتائج كا 
ترتيب الأنشطة التعميمية المقدمة لمطلاب بيف المنزؿ كالفصؿ يعمؿ عمى خفض العبء المعرفي 
كسرعة معالجة المعمكمات في الذاكرة العاممة، حيث لكحظ مشاركة الطلاب بفعالية أثناء الحصة 

ي الإجابة عف مختمؼ أنكاع الأسئمة المطركحة ، تعتمد الأنشطة المقدمة في الفصؿ الدراسية ف
المعككس أثناء الحصة المدرسية عمى المناقشة، كالتعمـ التعاكني، كالتعمـ بالأقراف، كحؿ 
المشكلات، فتكفر فرص تعمـ أكثر لمختمؼ أنماط المتعمميف، كتزيد مف مشاركتيـ في عممية 

تعمـ أكثر فتزيد الاستفادة القصكل مف المحتكل المقدـ؛ حيث لكحظ سيكلة التعمـ ،تكفر كقت 
تذكر كاسترجاع المعمكمات الأساسية مثؿ المفاىيـ كالمصطمحات كالتعميمات، كذلؾ لاطلاع 

 الطلاب عمييا قبؿ المقاء الصفي، ثـ يتـ التأكيد عمييا داخؿ الفصؿ0
 التحصيؿ المؤجؿ 0  –إستراتيجية الفصؿ المعككس : الكممات المفتاحية
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     The study aimed to develop postponed achievement among 
second-grade students in chemistry by using the reverse classroom 
strategy, and the study tried to answer the following question: What is 
the effectiveness of using the reverse separation strategy in teaching 
chemistry to develop deferred achievement among second-grade 
secondary school students? And it was clear from the results of the 
previous statistical methods presented that there is a statistically 
significant difference at the level of significance (0.01) between the 
mean scores of the two groups (control and experimental) students in 
the post-measurement of achievement levels (lowest - average - 
highest) and the achievement test as a whole for the benefit of the 
experimental group students The size of the effect showed the 
effectiveness of the flipped separation in the teaching of chemistry for 
the development of postponed achievement among second-grade 
secondary students, and these results can be explained and returned to 
the following reasons: The rearrangement of educational activities 
provided to students between home and class reduces the cognitive 
burden and speed of processing information in working memory, As it 
has been observed that students actively participate during the class in 
answering the various types of questions asked. The activities 
presented in the flipped classroom during the school session depend on 
discussion, cooperative learning, peer learning, and problem solving, 
providing more learning opportunities for different types of learners, and 
increasing their participation in the process. Learning, providing more 
learning time, increasing the maximum use of the content provided; As it 
was noted that it was easy to remember and retrieve basic information 
such as concepts, terms and generalizations, for students to familiarize 
themselves with them before the class meeting, and then emphasized in 
the classroom.  
 Keywords: reverse separation strategy - deferred collection. 
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 الـمقـدمـــة

حد العمكـ الطبيعية ذات الأىمية لطلاب المرحمة الثانكية، كيبرز دكرىا ت عد الكيمياء أ 
في الكصؿ بيف العمكـ الأخرل مثؿ: الفيزياء، كالعمكـ البيكلكجية، كالعمكـ الجيكلكجية، 000 إلخ، 
حيث يندر أف يكجد مجاؿ مف مجالات العمكـ المعاصرة دكف الاستناد إلى الكيمياء في جكىرىا 

ا تعتبر الكيمياء ذات طبيعة تراكمية كتتسـ بالتتابع، ككثير مف التخصصات كتطبيقاتيا، كم
 الجامعية تعتمد عمييا مثؿ: الطب، كالصيدلة، كاليندسة الكيميائية، كىندسة البتركؿ، 000 إلخ0

كبالنظر إلى طرؽ التدريس المعتادة في تدريس الكيمياء نجد أنيا تعزز التحصيؿ 
فيـ كبمجرد الانتياء مف الامتحاف ينساىا الطالب مباشرة، لذا أكلت الكقتي لممادة كالحفظ بدكف 

الطرؽ الحديثة في التدريس اىتماما  بكيفية التقميؿ مف الحفظ كجعؿ الطالب فعالا  كنشطا  كيبذؿ 
جيدا  في الحصكؿ عمى المعرفة مما يساعده في الاحتفاظ بالتعمـ كبقاء أثره لفترة أطكؿ مما 

 (*)(:8، 3.02رفو فيما بعد0 )سكزاف السيد، يساعده في بناء معا

كفي ظؿ التطكرات المتلاحقة كتفاعؿ التربية مع التكنكلكجيا الرقمية ظيرت أنماط 
مختمفة مف استراتيجيات التدريس تعتمد عمى إدخاؿ الكمبيكتر كتطبيقاتو في إجراءات العممية 

 التعميمية بدرجات متفاكتة كالتي منيا الفصؿ المعككس0

فصؿ المعككس يعني أف ما يحدث داخؿ الفصؿ بمفيكمو التقميدم لمتدريس مثؿ: كال 
التمييد، كالشرح، كالتقكيـ000 إلخ يحدث خارجو كالعكس صحيح، كىذا يجعؿ المتعمميف في حالة 
مف التعمـ النشط قبؿ كأثناء كقت الحصة مما يؤدم إلى تحسيف احتفاظيـ بالتعمـ كفيميـ لممادة 

لكقت يعنى بالتكسع في المكضكعات كالتعمؽ فييا، كخمؽ فرص تعمـ أكثر؛ أم المتعممة فيذا ا
أف التعمـ بالفصؿ المعككس يحقؽ المستكيات الدنيا مف التفكير خارج الفصؿ بينما تتحقؽ 

 Hamdan, Mcknightالمستكيات العميا مف التفكير داخؿ الفصؿ كفؽ تصنيؼ بمكـ الرقمي، )
& Arfstorm, 2013, 5( ،)Shimamoto, 2012( ،)Brame,2013 كمف ىنا تبزغ فكرة ،)

 الفصؿ المعككس لتنمية التحصيؿ المؤجؿ في مادة الكيمياء لدل طلاب المرحمة الثانكية0
                                                 

 الاسم الأخير، السنة، رقم الصفحة(. –)الاسم الأول  APAوفقا  لنظام ا البحث التوثيق في ىذ  (*)
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 مشكمة البحث
 تم الاستدلال عمى مشكمة البحث من الآتي:

 الأدبيات والدراسات السابقة .1
( أف ىناؾ ضعفا  3.00( كدراسة )مرتضى شارب، 3.02أكدت دراسة )سكزاف السيد، 

( ضركرة إعداد 01، 3.00في تحصيؿ طلاب المرحمة الثانكية؛ حيث يرل )مرتضى شارب، 
الطالب بطريقة تجعمو متكافقا  مع مكاقؼ الحياة، كأف يككف متابعا  لمتطكرات المطردة كالمتلاحقة 

جد الطالب نفسو في مجالات الحياة كىذا الأمر لف يتحقؽ مالـ يحدث الاحتفاظ بالتعمـ، فإذا ك 
في كؿ مرة يكاجو فييا مكقفا  ما أماـ مشكمة تتطمب أف يتعمـ أشياء معينة كاف قد تعمميا مف قبؿ 

 فإف ذلؾ سيعكؽ عممية التعمـ0
 الدراسة الكشفية .0

قامت الباحثة بمقابمة مع معممي كمكجيي الكيمياء حكؿ مستكل تحصيؿ طلاب 
ة التقكيمية، كمدة احتفاظيـ بالمعمكمات بعد أدائيـ الصؼ الثاني الثانكم في الاختبارات الشيري

               للامتحانات، كالأسباب التي تؤدم إلى نسياف ىؤلاء الطلاب لما تعممكه ، فأكد معظميـ
%( أف الطلاب لا يتذكركف ما تعممكه بعد فترة مف أداء الاختبار كليس لدييـ قدرة عمى  .8)

ة، كأف نسياف الطلاب لما تعممكه قد يرجع للأسباب التالية: الاحتفاظ بالمعمكمات لفترة طكيم
 استخداـ الأساليب المعتادة المعتمدة عمى التمقيف، كضخامة حجـ المقررات الدراسية، كعدـ 
سعي الطلاب إلى فيـ ما تعممكه لعدـ ارتباطو بالكاقع كالحياة اليكمية، كالاىتماـ بالامتحانات 

مات، ككثرة المكاد الدراسية، كضياع الكقت في الدركس التي تقتصر عمى تحصيؿ المعمك 
 الخصكصية0

 صياغة مشكمة البحث
ىناؾ ضعؼ في تحصيؿ الكيمياء، كذلؾ نتيجة استخداـ الأساليب المعتادة، كمف ثـ 
يمكف استخداـ استراتيجية الفصؿ المعككس في تدريس الكيمياء لبياف فاعميتو في تنمية 

 صؼ الثاني الثانكم0التحصيؿ المؤجؿ لدل طلاب ال
 مصطمحات البحث

 (Flipped Classroomالفصل المعكوس )
كي قصد بو في البحث الحالي: تقديـ المعمـ لمحتكل كحدة "الاتحاد الكيميائي" لطلاب 
الصؼ الثاني الثانكم قبؿ حضكرىـ لمفصؿ كخارجو؛ في صكرة مكاد تفاعمية سمعية كبصرية يتـ 

اسية التي لا يمكف الاستغناء عنيا، بينما داخؿ الفصؿ يتـ مف خلاليا عرض المعمكمات الأس
الاعتماد عمى المناقشة كالحكار، كالتعمـ التعاكني، كالتعمـ بالأقراف، كيمكف إدارتو كالتكاصؿ مع 

 "Whats App0الطلاب مف خلاؿ تطبيؽ "
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 (Postponed Achievementالتحصيل المؤجل )
ما يتذكره طلاب الصؼ الثاني الثانكم بعد كي عرؼ إجرائيا  في ىذا البحث: مقدار 

دراستيـ لكحدة "الاتحاد الكيميائي" مقدرة بالدرجات التي يحصمكف عمييا في الاختبار التحصيمي 
 المؤجؿ الذم يتـ تطبيقو بعد مركر ثلاث أسابيع مف دراستيـ لمكحدة0

 ىدف البحث
 ة الكيمياء باستخداـ تنمية التحصيؿ المؤجؿ لدل طلاب الصؼ الثاني الثانكم في ماد

 استراتيجية الفصؿ المعككس0
 سؤال البحث

  ما فاعمية استخداـ استراتيجية الفصؿ المعككس في تدريس الكيمياء لتنمية التحصيؿ المؤجؿ
 لدل طلاب الصؼ الثاني الثانكم؟

 أىمية البحث
 لممعمم .1
  ظيؼ يضيؼ إلى رصيد المعمـ الأكاديمي كالميني نمكذج جديد يمكنو مف إعادة تك

 المستحدثات التكنكلكجية في قالب جديد حتى يستطيع التغمب عمى بعدم المكاف كالزماف0
 0متابعة أداء المتعمـ مف خلاؿ الاختبارات الإلكتركنية المقدمة لو 
 لممتعمم .2
 0يعني الفصؿ المعككس باىتمامات المتعمميف العصرية كالرقمية 
  كمحدكدية كقت التعمـ في آف  كاحد لصعكبة المكائمة بيف المعرفة المتزايدة يكما  بعد يكـ

 تحصيؿ المعرفة كميا في المدارس0
 0مناسبة سرعات المتعمميف المختمفة في التعمـ 

 حدود البحث
 اقتصر البحث الحالي عمى الحدود التالية:

 طلاب الصؼ الثاني الثانكم0  الحدود البشرية: 00
الكيمياء لمصؼ الثاني الثانكم،  كحدة "الاتحاد الكيميائي" مف مقرر الحدود الموضوعية: 30

 الفصؿ الدراسي الثاني0
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مدرسة التحرير الرسمية لمغات مقر عمؿ الباحثة، كمدرسة أسيكط المتميزة  الحدود المكانية: 20
 لمغات بمحافظة أسيكط0

 ـ0 ;3.0 – :3.0الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الدراسي  الحدود الزمانية: 10
 مواد البحث وأدواتو

 اد البحث:أولا : مو 
 المادة التعميمية القبمية: كاشتممت عمى مقاطع الفيديك ككرؽ لتدكيف الملاحظات0 00
 دليؿ المعمـ0 30
 دليؿ الأنشطة الفصمية0 20

 ثانيا : أدوات القياس:
 إعداد الباحثة(0 اختبار تحصيمي لقياس التحصيؿ المؤجؿ( 

 الإطار النظري لمبحث
 المحور الأول: الفصل المعكوس

 التي يستند الييا الفصل المعكوسنظريات التعمم 
             تعتمد فمسفة الفصؿ المعككس عمى نظريات التعمـ المتمحكرة حكؿ المتعمـ 

( كفيجكسكي .9;0كالتي تستند أصلا  إلى نظريات التعمـ البنائية كالمستمدة مف أعماؿ بياجيو )
          در كسيمفيرماف (، بالإضافة إلى نظرية العبء المعرفي، كنظرية فمي:9;0 – 83;0)

(، Bishop & Verleger, 2013, 6 ( ،)Hamdan et al, 2013, 6لأنماط التعمـ )
(Kostaras, 2017, 5:70) 

 بيئة التعمم التي يوفرىا الفصل المعكوس
تعتمد أنشطة التعمـ في مراحؿ الفصؿ المعككس عمى مفيكـ التعمـ النشط؛ حيث يظير 

لأكلى منو كالتي تتـ في المنزؿ، بينما تظير المناقشة كالحكار كالتعمـ التعمـ الذاتي في المرحمة ا
التعاكني كالتعمـ بالأقراف كحؿ المشكلات في المرحمة الثانية منو كالتي تتـ في الفصؿ، كيمكف 

 تكضيح ذلؾ فيما يمي:
 التعمم النشط:

يف مثؿ الفيـ كتحقؽ أنشطة التعمـ النشط في الفصؿ المعككس العديد مف الفكائد لممتعمم
العميؽ لممادة العممية، كربط التعمـ بمكاقؼ الحياة المختمفة، كتشجيع المتعمميف عمى ممارسة 
ميارات التفكير أثناء عممية التعمـ كخاصة  ميارات التفكير العميا مثؿ ميارات التحميؿ، كميارات 

( Leung, 2013, 185)التقكيـ، كميارات التفكير الناقد، كميارات التفكير الإبداعي 000إلخ 
(،Hamdan et al, 2013, 4:كيمكف تكضيح ذلؾ فيما يمي ،) 
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 أولا : التعمم الذاتي في المنزل
كيحدث بالتفاعؿ المباشر لممتعمـ مع المادة التعميمية القبمية، كالتي ينشرىا المعمـ عمى    

التعميمية القبمية أشكاؿ أحد المنصات التعميمية أك أحد مكاقع التكاصؿ الاجتماعي، كتأخذ المادة 
كتككف ذات صمة كثيقة  YouTubeمتنكعة مثؿ مقاطع فيديك إما مف إعداد المعمـ أك مف مكقع 

، أك مادة كرقية ذات شكؿ Power Pointبالدرس، أك عركض تقديمية باستخداـ برنامج 
يمية القبمية جذاب، بالإضافة إلى مكاد أخرل يزكد بيا المتعمـ لتؤكد اطلاعو عمى المادة التعم

، كىذا يختمؼ كفقا  لأنكاع Onlineمثؿ كرؽ ملاحظات، أك اختبارات قصيرة كتككف إما كرقية أك 
المتعمميف المستيدفيف، كنكع المادة الدراسية، كالمكارد المتاحة في بيئة كؿ مف المعمـ كالمتعمـ 

(Bregman & Sams, 2012, 14  0) 
 داخل الفصل ثانيا : أنواع مختمفة من التعمم النشط

يعتمد الفصؿ المعككس عمى أنشطة تعمـ متباينة كمتداخمة كغير مقيدة بأطر كمعتمدة  
 عمى التعمـ النشط، لتكافؽ مختمؼ أنماط المتعمميف، مثؿ:

 . المناقشة والحوار1
كغالبا  ما تسيطر عمى الجزء الأكؿ مف الحصة كذلؾ بيدؼ مناقشة ما تـ الاطلاع   

مو ذاتيا ، ككذلؾ الكشؼ عف المفاىيـ البديمة لدل المتعمميف كتصحيح عميو في المنزؿ كتعم
تصكراتيـ الخاطئة، كما أنيا تتخمؿ باقي الأنشطة خلاؿ أداء المياـ الفصمية، كتدكر المناقشة بيف 

 (Bregman & Sams, 2012, 150المتعمميف كالمعمـ أك بيف المتعمميف كبعضيـ البعض )
 . التعمم التعاوني0

قكـ مجمكعات الطلاب بإنجاز مياـ أكاديمية محددة كفقا  لنكع التعمـ التعاكني كفيو ت
الذم يحدده المعمـ، فقد يعمؿ المتعممكف معا  في حؿ مياـ مترابطة كمتشابية مثؿ حؿ المسائؿ، 
أك يعممكف في مجمكعات ذات مياـ غير متشابية كلكف تكمؿ بعضيا الآخر كتؤدم إلى إنجاز 

 (3:30، 2..3النجدم كعمي راشد كمنى عبد اليادم، ىدؼ مشترؾ )أحمد 
 . التعمم بالأقران3

حيث بإمكاف الطلاب تدريس بعضيـ البعض كذلؾ في شرح بعض المفاىيـ أك حؿ 
( كالتي كانت تيدؼ إلى تنمية 3.08بعض المسائؿ الكيميائية، كأثبتت دراسة )محمد محسف، 

ميـ كزيادة الدافعية للإنجاز باستخداـ نمطي التعمـ ميارات استخداـ البرمجيات الاجتماعية في التع
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( طالبا  كطالبة مف طلاب .9المعككس )تدريس الأقراف/ الاستقصاء( عمى عينة عشكائية قدرىا )
الدبمكـ العاـ بكمية التربية جامعة الإسكندرية كذلؾ باستخداـ المنيج شبو التجريبي كالتصميـ 

فعالية نمط التعمـ المعككس بكجو عاـ عمى نمط التعمـ  التجريبي ذك المجمكعتيف المتكافئتيف
%( في الاختبار التحصيمي كبطاقة ملاحظة ميارات استخداـ البرمجيات  90التقميدم بنسبة )

( في القياس البعدم 0.0.الاجتماعية، كما أف ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل )
كس بتدريس الأقراف كذلؾ في كؿ مف الاختبار لصالح المجمكعة التي درست بنمط التعمـ المعك

 التحصيمي كبطاقة الملاحظة كمحاكر مقياس الدافعية للإنجاز0
 . حل المشكلات4

كىي عممية عقمية تتطمب مف المتعمـ القياـ بمجمكعة مف الإجراءات أك السمككيات مثؿ 
كالحقائؽ كالقكانيف  تحديد جكانب المشكمة في صكرة معطى كمطمكب، كالقدرة عمى تطبيؽ القكاعد

(، 0:8، 2..3كالعلاقات التي يعرفيا المتعمـ عمى المعمكمات المعطاة )أحمد النجدم كآخركف، 
( أف الفصؿ المعككس عندما يرتكز عمى Sota, 2016, 77كأفادت الكرقة البحثية التي نشرتيا )

المستكيات العميا مف  حؿ المشكلات فإنو يعمؿ عمى تنمية ميارات الإبداع كالتقكيـ كالتحميؿ أم
ىرـ بمكـ الرقمي، كىذه الميارات يمكف تدعيميا بالمعرفة كالفيـ المسبؽ لممفاىيـ كالمبادئ 

 كالإجراءات الأساسية المرتبطة بالمياـ الفصمية كالتي يتعرض ليا المتعممكف في المنزؿ0
 ( التالي:1ويمكن تمخيص ما سبق في الشكل )

 
 تباين أنشطة التعمم في الفصل المعكوس (: مخطط "فين" لتوضيح1شكل )

 (Bishop & Verleger, 2013, 6وفقا لـ )
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 المحور الثاني: التحصيل المؤجل
 طرق التغمب عمى ضعف التحصيل الدراسي في الكيمياء:

 أولا : تغيير طريقة تدريس الكيمياء مع الحفاظ عمى طبيعتيا
يير طبيعة الكيمياء كلكنيـ ( أف المعمميف ليس بإمكانيـ تغReid, 2014, 86يرل )

بإمكانيـ تغيير طريقة تدريسيا مع الحفاظ عمى طبيعتيا، حيث أف مادة الكيمياء تكجد في ثلاث 
 مستكيات كالتالي:

  مستكل الماكرك( المستكل الأكؿ– Macro- كيتعامؿ مع الأنشطة المحسكسة كالتي :)
 ت، ككصؼ المكاد0تعتمد عمى رؤية الألكاف، كشـ الركائح، كمراقبة التفاعلا

  مستكل الميكرك( المستكل الثاني– Micro- كيتعامؿ مع مفاىيـ الكيمياء التي لا يمكف :)
 الكصكؿ إلييا بالحكاس مباشرة مثؿ الذرات كالجزيئات كالركابط كالإلكتركنات0

  المستكل الرمزم( المستكل الثالث– Symbolic- ،كيعتمد عمى الصيغ، كالمعادلات :)
 تخطيطية، كالتمثيلات الرياضية0كالرسكمات ال

( بأف تعميـ الكيمياء الصحيح يبدأ مف المستكل Johnstone, 2006, 59كيكضح ذلؾ )
الكصفي "الماكرك" ثـ بعد ذلؾ يتـ الانتقاؿ إلى المستكل المجرد "الميكرك"؛ كذلؾ لشرح سبب 

لمجرد، ثـ بعد ذلؾ حدكث الكيمياء الكصفية المألكفة بالطريقة التي تحدث بيا عمى المستكل ا
 تقديـ المستكل الرمزم لتبسيط ما يعرفو الطالب بالفعؿ0

 ثانيا : تقديم أفكار الدرس الأساسية لممتعمم قبل المقاء الصفي
( يكفر لممتعمـ الاطلاع عمى أىـ المعالـ لممكاد Reid, 2014, 88فذلؾ كما يرل )

( Sirhan & Reid, 2001و دراسة )العممية التي سكؼ يتـ دراستيا فيما بعد، كىذا ما أثبتت
حيث قاـ ىذا البحث عمى إجراء تجربة تقكـ بتتبع فئة كبيرة مف طلاب السنة الأكلى في الكيمياء 
لمدة ست سنكات متتالية تـ إعطاؤىـ تجارب ما قبؿ التعمـ في السنتيف الأكليتيف كتـ إيقافيا في 

تعميـ المسبؽ في شكؿ كرقي يعرؼ باسـ الثلاث سنكات التي تمييا كفي النياية أعيد تقديـ ال
الكيميائييف في السنة الأخيرة، ككاف اليدؼ مف التعمـ المسبؽ ىك تقديـ الأفكار الرئيسية، 
كبالتالي كانت الذاكرة العاممة أقؿ عرضة لزيادة الحمؿ، كما أف ىؤلاء الطلاب لـ يكف لدييـ 

ـ الأفكار الرئيسية جعؿ ىذه المعالـ مجمكعة مف الملامح في ذاكرتيـ طكيمة المدل كلكف تقدي
 أكثر كضكحا  كالحمؿ المعرفي أقؿ0 
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 فروض البحث
 بعد إعداد الإطار النظري والاطلاع عمى الدراسات السابقة تمخصت فروض البحث فيما يمي:

يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات المجمكعة الضابطة كالمجمكعة التجريبية  00
 عمى الاختبار التحصيمي لصالح المجمكعة التجريبية0 في القياس البعدم

يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات القياس القبمي كالقياس البعدم لممجمكعة  30
 التجريبية عمى الاختبار التحصيمي لصالح القياس البعدم0

 إجراءات البحث
 أولا : منيج البحث

 ف أسئمة البحث كالتحقؽ مف فركضو0التزمت الباحثة بالمنيج التجريبي للإجابة ع
 ثانيا : التصميم التجريبي لمبحث

           استعانت الباحثة بالتصميـ شبو التجريبي ذم المجمكعتيف المتكافئتيف 
)الضابطة كالتجريبية( المعتمد عمى القياس القبمي كالبعدم لممتغيرات التابعة؛ كذلؾ لمعرفة 

 0(0كيتضح ذلؾ في جدكؿ )تحصيؿ المؤجؿ، فاعمية الفصؿ المعككس في تنمية ال
 : التصميم التجريبي لمبحث1جدول 

 القياس البعدم المعالجة القياس القبمي العدد المجمكعات
اختبار  استخداـ الطريقة المعتادة اختبار تحصيمي .2 المجمكعة الضابطة

 المعككساستخداـ الفصؿ  .2 المجمكعة التجريبية تحصيمي

 ثالثا : مجموعة البحث
غير مجمكعة البحث -( طالب مف طلاب الصؼ الثاني الثانكم .2) :المجموعة الاستطلاعية

 بمدرسة التحرير الرسمية لمغات بمحافظة أسيكط0 -
( طالب .2( طالب كطالبة مف طلاب الصؼ الثاني الثانكم؛ منيـ ).8) :المجموعة الأساسية

         ة الضابطة مف مدرسة أسيكط الرسمية المتميزة لمغات بمحافظةكطالبة لتمثيؿ المجمكع
( طالب كطالبة لتمثيؿ المجمكعة التجريبية مف مدرسة التحرير الرسمية لمغات .2أسيكط، ك)

 بمحافظة أسيكط0
 رابعا : إعداد مواد وأدوات البحث

 مواد البحث 
ية، كدليؿ المعمـ، كدليؿ الأنشطة كتـ تحديدىا في ىذا البحث بػ: المادة التعميمية القبم 

 كضبطيا كتحكيميا0 الفصمية، كفيما يمي تكضيح كيفية بناؤىا
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 بناء مواد البحث 
 المادة التعميمية القبمية (1
 :كتـ تصميميا كاختيارىا بحيث تككف مناسبة لمفمسفة التي يقكـ عمييا  مقاطع الفيديو

 ,Bregman & Samsالفصؿ المعككس كتـ مراعاة ما تضمنتو كتابات كؿ مف )
(، ك )عاطؼ الشرماف، University of Surrey, 2014, 2(، ك)47 :37 ,2012

( عف كيفية Honeycutt, 2017, 1: 3(، ك)Bailey, 2016(، ك)301: 303، 3.00
عداد مقاطع الفيديك في الفصؿ المعككس كالتالي:  تصميـ كا 

 أن تشتمل عمى: .أ 
 0النقاط الأساسية لمدرس 
  المتكقع أف يحققيا الطالب في نياية الدرس0الأىداؼ السمككية 
 0شرح المفاىيـ الأساسية التي يعتمد عمييا الدرس 
 0بعض الأمثمة التكضيحية 
 احتكاؤىا عمى مؤثرات سمعية كبصرية مختمفة0 0ب 
 انشاؤىا في صيغة ممفات مف السيؿ فتحيا عمى أم جياز كمبيكتر أك مكبايؿ0 0ج 
 دقيقة0 00ألا تتجاكز مدتيا  0د 
 ستكل طلاب المرحمة الثانكية0أف تناسب م 0ق 
احتكاؤىا عمى عناصر لجذب الانتباه كالتشكيؽ مثؿ )أسئمة بيا تأمؿ، أسئمة ماذا يحدث  0ك 

 لك؟، ركابط لإثراء المعمكمات(0
 :كالذم تـ تصميمو بحيث يؤكد مشاىدة الطالب لمقاطع الفيديك كيستطيع  ورق الملاحظات

 أف يسجؿ فيو:
 ضع علامة صح أك خطأ(0 –اختيار مف متعدد  –ؿ إجابات عف أسئمة مكضكعية )أكم 0أ 
 إجابات قصيرة عف أسئمة مقالية )قد تككف مف كممة كاحدة أحيانا (0 0ب 
مف مقطع الفيديك كيؼ يحدث  2:..إجابات عف أسئمة مثؿ )ىؿ لاحظت عند زمف  0ج 

 (sp30التيجيف مف نكع 
 استفسارات يمكف مناقشتيا بداية الحصة المدرسية0 0د 

 دليل المعمم (0
 بناؤه وتصميمو بحيث يشمل العناصر التالية: وتم 
  المقدمة: كفييا تكضيح لاستراتيجية الفصؿ المعككس بشكؿ إجرائي كالربط بيف متغيرات

 البحث كتكضيح دكر كؿ مف المعمـ كالمتعمـ0
 0الأىداؼ العامة لمكحدة 
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 0الخطة الزمنية لتدريس الكحدة 
 معككس كبالرجكع لكؿ مف تحضير دركس الكحدة كفقا  لاستراتيجية الفصؿ ال             

(Demski, 2013(ك ،)Jamison, 20140) 
 دليل الأنشطة الفصمية (3

 وشمل ميام مصممة وفقا  لاستراتيجية الفصل المعكوس بحيث تكون:
 0"مرتبطة بمحتكل كحدة "الاتحاد الكيميائي 
 0مناسبة لطلاب المرحمة الثانكية 
  س لممجرد0متدرجة مف السيؿ إلى الصعب كمف المممك 
 ضبط وتحكيم مواد البحث 

بعد الصياغة الأكلية لمكاد البحث تـ عرضيا عمى مجمكعة مف المحكميف الأكاديمييف 
        كبعض خبراء تكنكلكجيا التعميـ كخبراء تعميـ مادة الكيمياء؛ بغرض إبداء رأييـ فيما شممتو 

 تمؾ المكاد0
 أدوات البحث 

مي لقياس التحصيؿ المؤجؿ، كفيما يمي تكضيح كتضمنت في ىذا البحث اختبار تحصي
 كيفية بناؤه كضبطو كتحكيمو0

 بناء الاختبار التحصيمي 
 :مصادر إعداد الاختبار 

تـ كضع مفردات الاختبار التحصيمي مف محتكل كحدة "الاتحاد الكيميائي" مف كتاب 
الاختبارات كالمقاييس الكيمياء لمصؼ الثاني الثانكم الفصؿ الدراسي الثاني كفقا  لمبادئ إعداد 

، 0..3(، )صلاح مراد كأميف سميماف، :01: 021، 3..3الكاردة في )قاسـ الصراؼ، 
 (0100: 028، .3.0(، )عماد حسف، 018:000

 :خطوات إعداد الاختبار التحصيمي 
 تحديد اليدف من الاختبار: .1

 ييدؼ الاختبار التحصيمي في ىذا البحث إلى قياس مدل تحصيؿ طلاب الصؼ 
           ثاني الثانكم لأكجو التعمـ المختمفة في كحدة "الاتحاد الكيميائي" كالتي تـ تقسيميا إلىال

" الكارد في TIMSSعميا( كفقا  لتصنيؼ منظمة " –متكسطة  –ثلاث مستكيات كىي )دنيا 
(Mullis & Martin,2013, 54:57 لتككف أكثر تكافقا  مع طبيعة مادة الكيمياء، كقياس ما تـ )

 مف تعمـ سكاء في المنزؿ أك في الفصؿ0
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 إعداد جدول مواصفات الاختبار. .0
 صياغة مفردات الاختبار: .3

( .1تـ صياغة مفردات الاختبار في صكرتو الأكلية في صكرة اختيار مف متعدد لػ )
مفردة بحيث تتككف كؿ مفردة مف عبارة قد تككف في صكرة تقريرية أك استفيامية كيمييا أربعة 

اىـ يمثؿ الإجابة الصحيحة كالباقي يمثؿ إجابات خاطئة، كتـ مراعاة أف يشمؿ بدائؿ إحد
0  الاختبار مفردات تتضمف الصكر كالرسكـ

 تقدير درجات الاختبار: .4
تـ تحديد درجة كاحدة لكؿ مفردة في حالة الإجابة الصحيحة، كصفر في حالة الإجابة  0أ 

 الخاطئة أك ترؾ السؤاؿ بدكف إجابة0
فصمة للإجابة عف الاختبار بحيث تشمؿ رقـ السؤاؿ كأرقاـ البدائؿ بحيث تـ إعداد كرقة من 0ب 

 يظمؿ الطالب البديؿ الصحيح مف بيف البدائؿ الأخرل0
 الخصائص السيكومترية للاختبار التحصيمي 
 الــصــــدق .1

 الصدق المنطقي: .أ 
بعد الصياغة الأكلية للاختبار التحصيمي تـ عرضو عمى نفس مجمكعة المحكميف 

بداء رأييـ حكؿ عدة محاكر السابق يف لمكاد البحث؛ كذلؾ بغرض تحديد الصدؽ المنطقي لو كا 
في ىذا الاختبار مف حيث ارتباط مفرداتو بمستكيات القياس المستيدفة، كارتباط مفرداتو 

 بالمحتكل كالأىداؼ، كالسلامة المغكية كالدقة العممية0
 صدق الاتساق الداخمي لممفردات: .ب 

قامت الباحثة بالتحقؽ مف اتساؽ الاختبار داخميا ، كذلؾ بحساب معاملات الارتباط بيف       
سؤاؿ( .1كؿ مستكل كالدرجة الكمية للاختبار، كذلؾ بعد تطبيؽ الاختبار في صكرتو الأكلية )

عمى مجمكعة الدراسة الاستطلاعية، حيث بمغت قيمة معامؿ الارتباط في المستكل الأدنى 
(، كىي قيـ دالة :093.(، أما في المستكل الأعمى )09;0.لمستكل المتكسط )( كفي ا.0:8.)

 (0 0.0.عند مستكل )
 صدق المقارنة الطرفية: .ج 

تـ استخداـ اختبار"ماف كيتنى" للأزكاج المستقمة لمعرفة دلالة الفركؽ بيف الإرباعي 
الة عند مستكل ( كىي دZ  =- 20103الأعمى كالإرباعي الأدنى عمى الاختبار، كبمغت قيمة )

مما يدؿ عمى كجكد فركؽ بيف درجات المرتفعيف كدرجات المنخفضيف عمى الاختبار،  0..0.
 كىذا يؤكد قدرة الاختبار عمى التمييز بيف المرتفعيف كالمنخفضيف مما يشير إلى صدؽ الاختبار0
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 الثبـــــــات .0
 طريقة إعادة الاختبار: . أ

كعة الاستطلاعية، ثـ أعادت تطبيقو عمى قامت الباحثة بتطبيؽ الاختبار عمى المجم 
نفس المجمكعة بعد مركر اسبكعيف، كتـ حساب معامؿ الارتباط بيف التطبيؽ الأكؿ كالتطبيؽ 

( كللاختبار .3;0.( ك)0:33.الثاني، كتراكحت قيـ معامؿ الارتباط لمستكيات الاختبار بيف )
 (0 0.0.(، كىي قيـ مرتفعة كدالة عند مستكل )90;0.ككؿ )

 طريقة معادلة ألفا كرونباك:   . ب
كذلؾ باستخداـ معادلة ألفا كركنباؾ، كىي معادلة تستخدـ في إيضاح المنطؽ العاـ 
لثبات الاختبار، كتراكحت قيمة معاملات الثبات لمستكيات الاختبار كفقا  لمعادلة ألفا كركنباؾ 

(؛ كىي قيـ 12;0.) (، بينما بمغت قيمة معامؿ الثبات للاختبار ككؿ0.;0.( ك)9.:0.بيف )
( إلى أف قيـ معامؿ ثبات ألفا كركنباؾ تتراكح 230، 9..3مرتفعة، حيث أشار )صفكت فرج، 

( ككمما اقتربت مف الكاحد دؿ ذلؾ عمى ثبات عاؿ، ككمما اقتربت مف الصفر دؿ 0-.بيف )
 (080.عمى عدـ كجكد ثبات كالحد الأدنى المتفؽ عميو لمعامؿ ألفا كركنباؾ ىك )

 ت السيولة والصعوبة والتمييزمعاملا .3
تـ حساب معامؿ السيكلة كالصعكبة كالتمييز للاختبار لمتأكد مف مستكل السيكلة 
كالصعكبة المناسب للاختبار، ككجد أف معامؿ التمييز للاختبار في المستكل الأدنى تراكحت 

(، ;031.( ك).008.(، كفي المستكل المتكسط تراكحت بيف );031.( ك)0093.قيمو بيف )
( كىي قيـ مقبكلة، حيث أشار 0319.( ك).008.كفي المستكيات العميا تراكحت قيمو بيف )

 (0 030.( ك )008.( أف قيمة معامؿ التمييز المقبكلة تتراكح بيف );11، 3.00)فؤاد السيد، 
 الصورة النيائية للاختبار التحصيمي 

( مفردة اختيار مف متعدد .1تككف الاختبار في صكرتو النيائية بعد تعديؿ ما يمزـ مف )
مكزعة عمى دركس كحدة "الاتحاد الكيميائي" مف مقرر الكيمياء لمصؼ الثاني الثانكم لمفصؿ 

 الدراسي الثاني0 
 الإجابة عن سؤال البحث

ما فاعمية استخدام استراتيجية الفصل المعكوس للإجابة عف سؤاؿ البحث كالذم نصو " 
مف خلاؿ  ؟"ل المؤجل لدى طلاب الصف الثاني الثانويفي تدريس الكيمياء لتنمية التحصي

 فحص الفرضيف التالييف:
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يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة الضابطة والمجموعة "  0 أ
 التجريبية في القياس البعدي عمى الاختبار التحصيمي لصالح المجموعة التجريبية "،

نحرافات المعيارية لدرجات المجمكعة الضابطة كلمتحقؽ مف ذلؾ تـ حساب المتكسطات كالا
كالمجمكعة التجريبية عمى الاختبار التحصيمي في القياس البعدم، ثـ حساب دلالة الفركؽ 

 (:3، كيكضح ذلؾ الجدكؿ )“باستخداـ اختبار " ت 
 بية : دلالة الفروق بين متوسطي المجموعة الضابطة والمجموعة التجري0جدول 

 عمى الاختبار التحصيمي

 المجمكعة الضابطة 
 (.2)ف = 

 المجمكعة التجريبية
 قيمة (.2)ف = 

 " ت "
مستكل 
 الدلالة

 ع ـ ع ـ

 .,0. 3,.:; 0,.2 ;,29 19,3 :,.0 الأسئمة في المستكل الأدنى
 .,0. 000,3 0,3: ;02,0 0,;1 09,.0 الأسئمة في المستكل المتكسط

 .,0. 32,2; .,:; 39,9 8,3. 82,0 يات العمياالأسئمة في المستك 
 .,0. 92,2. 3,1: 09,28 ;,13 82,20 الاختبار التحصيمي

، 1.675( = 2.25، ومستوى دلالة )58حيث أن قيمة )ت( عند درجة حرية =  )*(
 0.390( = 2.21ومستوى دلالة )

ي المستكل ( للأسئمة ف0.0.يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف قيـ )ت( دالة عند مستكل )
(، بينما كاف مستكل 3;302الأدنى كالأسئمة في المستكيات العميا بالنسبة لمدرجة المعيارية )

(، كذلؾ في التطبيؽ البعدم للاختبار 0.0.الدلالة لػ )ت( للأسئمة في المستكل المتكسط عند )
عة التحصيمي لصالح المجمكعة التجريبية، مما يدؿ عمى كجكد فركؽ جكىرية بيف المجمك 

الضابطة كالمجمكعة التجريبية عمى الاختبار التحصيمي، مما يدؿ عمى أثر استخداـ استراتيجية 
الفصؿ المعككس في تدريس الكيمياء لتنمية التحصيؿ المؤجؿ لدل طلاب الصؼ الثاني 

يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات الثانكم، كبالتالي تـ قبكؿ الفرض " 
ة والمجموعة التجريبية في القياس البعدي عمى الاختبار التحصيمي لصالح المجموعة الضابط

 المجموعة التجريبية".
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يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات القياس القبمي والقياس البعدي "  0 ب
"، تـ حساب  لممجموعة التجريبية عمى الاختبار التحصيمي لصالح القياس البعدي

المعيارية لدرجات القياس القبمي كالقياس البعدم عمى مقياس المتكسطات كالانحرافات 
عادات العقؿ، ثـ حساب دلالة الفركؽ باستخداـ اختبار "ت"، كحساب حجـ الأثر بػنسبة 

الكسب المعدؿ لبميؾ، كقيمة )
 (:2(، كما يكضح ذلؾ الجدكؿ )d( ك)2

كوس بـحساب نسبة الكسب المعدل لبميك، وقيمة : حجم أثر استراتيجية الفصل المع3جدول 
(

 (32( )ن = d( و)2

 
 القياس البعدم القياس القبمي

 قيمة
 " ت "

 نسبة
الكسب 
 المعدؿ

 مربع
إيتا 

(2) 

قيمة 
(d) 

مستكل 
 ع ـ ع ـ الدلالة

  :.,1 90,0 29,; 2.,0 :12,00 00220 :3;,. 102;: .0,.* 
الأسئمة في 
المستكل 
 المتكسط

:.,: 2.,3 02,0; :0,3 101,00 002.0 :;0,. 00931 .0,.* 

الأسئمة في 
 المستكيات العميا

;.,0 21,0 39,9 ;:,. 2.0,00 00000 :;.,. 008:1 .0,.* 

الاختبار 
 التحصيمي

0.,00 88,2 09,28 :3,1 ;31,09 28.,0 ;09,. 80808 .0,.* 

، 1.699( = 2.25)، ومستوى دلالة 09حيث أن قيمة )ت( عند درجة حرية =  )*(
 0.460( = 2.21ومستوى دلالة )

( بيف 0.0.يتضح مف الجدكؿ السابؽ كجكد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل )
متكسطي درجات القياس القبمي كالقياس البعدم لصالح القياس البعدم عمى مستكيات الاختبار 

 حيث: الأعمى( كالاختبار التحصيمي ككؿ، –المتكسط  –التحصيمي )الأدنى 
 ( تراكحت بيف )( عمى مستكيات الاختبار التحصيمي كبمغت 000101( ك)000:12قيـ )ت

( للاختبار التحصيمي ككؿ، مما يدؿ عمى كجكد فركؽ جكىرية بيف القياس 31;090)
القبمي كالقياس البعدم عمى الاختبار التحصيمي لصالح القياس البعدم، مما يدؿ عمى أثر 

ؿ المعككس في تدريس الكيمياء لتنمية التحصيؿ المؤجؿ لدل استخداـ استراتيجية الفص
 طلاب الصؼ الثاني الثانكم0
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 ( كىي قيـ مقبكلة كمرتفعة؛ 00000( ك )002.0نسبة الكسب المعدؿ لبميؾ تراكحت بيف )
" حدد نسبة الكسب Blacke( أف بميؾ "291، 3.09حيث أشار )مصطفى ىريدم، 

( فإنو يمكف اعتبار المعالجة 003ا تبمغ ىذه النسبة )( كعندم3( ك).المعدؿ لمتحصيؿ بيف )
التجريبية المستخدمة ذات فاعمية في تنمية تحصيؿ الطلاب، مما يدؿ عمى فاعمية استخداـ 
استراتيجية الفصؿ المعككس في تدريس الكيمياء لتنمية التحصيؿ المؤجؿ لدل طلاب 

 الصؼ الثاني الثانكم كبتأثير مرتفع0
 (قيـ مربع إيتا

( كىي قيمة مرتفعة، حيث أشار )فؤاد .,09;( ك).,;3:( تراكحت بيف )2
( فإف 03.( إلى أنو إذا بمغت قيمة مربع إيتا );12، 0;;0أبك حطب كآماؿ صادؽ، 

ذا بمغت ) ذا بمغت )00.التأثير يعد ضعيفا ، كا  ( يعد تأثيرا  كبيرا ، مما :0.( يعد متكسطا ، كا 
ة الفصؿ المعككس في تدريس الكيمياء لتنمية التحصيؿ يدؿ عمى فاعمية استخداـ استراتيجي

 المؤجؿ لدل طلاب الصؼ الثاني الثانكم كبتأثير مرتفع0
 ( قيـd( تراكحت بيف )كالتي :0.( كىي قيـ مرتفعة بمقارنتيا بالقيمة )80800( ك):;102 )

( d( ).03( أنو عندما تككف قيمة )319، ...3حددىا ككىيف، حيث ذكر )صلاح مراد، 
ذا بمغت )ف ذا بمغت )00.إف التأثير يككف ضعيفا ، كا  ( يعد تأثيرا  كبيرا  :0.( يعد متكسطا ، كا 

مما يدؿ عمى فاعمية استخداـ استراتيجية الفصؿ المعككس في تدريس الكيمياء لتنمية 
 التحصيؿ المؤجؿ لدل طلاب الصؼ الثاني الثانكم كبتأثير مرتفع0

ق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات القياس يوجد فركمما سبؽ تـ قبكؿ الفرض " 
 "0  القبمي والقياس البعدي لممجموعة التجريبية عمى الاختبار التحصيمي لصالح القياس البعدي

 مناقشة النتائج وتفسيرىا
          اتضح مف النتائج التي أسفرت عنيا الأساليب الإحصائية السابؽ عرضيا كجكد

( بيف متكسطي درجات طلاب المجمكعتيف 0.0.مستكل دلالة ) فرؽ ذك دلالة إحصائية عند
الأعمى(  –المتكسط  –)الضابطة كالتجريبية( في القياس البعدم لمستكيات التحصيؿ )الأدنى 

كالاختبار التحصيمي ككؿ لصالح طلاب المجمكعة التجريبية، كتبيف مف حجـ الأثر فاعمية 
لتحصيؿ المؤجؿ لدل طلاب الصؼ الثاني الفصؿ المعككس في تدريس الكيمياء لتنمية ا

رجاعيا إلى الأسباب التالية:  الثانكم، كيمكف تفسير ىذه النتائج كا 
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إعادة ترتيب الأنشطة التعميمية المقدمة لمطلاب بيف المنزؿ كالفصؿ يعمؿ عمى خفض  00
العبء المعرفي كسرعة معالجة المعمكمات في الذاكرة العاممة، حيث لكحظ مشاركة 

 عالية أثناء الحصة الدراسية في الإجابة عف مختمؼ أنكاع الأسئمة المطركحة0الطلاب بف
تعتمد الأنشطة المقدمة في الفصؿ المعككس أثناء الحصة المدرسية عمى المناقشة، كالتعمـ  30

التعاكني، كالتعمـ بالأقراف، كحؿ المشكلات، فتكفر فرص تعمـ أكثر لمختمؼ أنماط 
 في عممية التعمـ0 المتعمميف، كتزيد مف مشاركتيـ

تكفر كقت تعمـ أكثر فتزيد الاستفادة القصكل مف المحتكل المقدـ؛ حيث لكحظ سيكلة تذكر  20
كاسترجاع المعمكمات الأساسية مثؿ المفاىيـ كالمصطمحات كالتعميمات، كذلؾ لاطلاع 

 الطلاب عمييا قبؿ المقاء الصفي، ثـ يتـ التأكيد عمييا داخؿ الفصؿ0
لطالب في التعمـ كتزيد مف فرص مشاركتو، حيث لكحظ سيكلة استدعاء تزيد مف إيجابية ا 10

 المعمكمات كتطبيقيا في المكاقؼ التعميمية المناسبة ليا0
           كتتفؽ النتائج البحث الحالي مع الكثير مف الدراسات السابقة كالتي ىدفت 

            ة مثؿ دراسة إلى تنمية التحصيؿ لدل المتعمميف باستخداـ معالجات تجريبية مختمف
التقكيـ(، كدراسة  –الاستجابة  –( كالتي استخدمت استراتيجية )البداية :..3)ليمى حساـ الديف، 

( كالتي استخدمت تصميـ مقترح لبيئة تعمـ مادة الكيمياء ;..3)رجب المييي كجيياف محمكد، 
معككس لخفض التكتر ( التي استخدمت الفصؿ الMarlow, 2012منسجـ مع الدماغ، كدراسة )

( كذلؾ باستخداـ خرائط التفكير، 3.02كتأثير ذلؾ في رفع التحصيؿ، كدراسة )مصطفى الشيخ، 
( 3.01( كذلؾ باستخداـ دكرة التعمـ، كدراسة )مركة الباز، Opara & Waswa, 2013ك)

لألعاب ( كالتي استخدمت استراتيجية ا3.00باستخداـ التدريس المتمايز، كدراسة )اعتداؿ فالح،
( كالتي قارنت بيف أثر استراتيجيتي التعمـ المدمج كالتعمـ 3.08التعميمية، ك)ىناء فارس، 

المعككس في التحصيؿ حيث تفكقت المجمكعة التي درست بالتعمـ المدمج عمى المجمكعة التي 
درست بالتعمـ المعككس كيمييـ المجمكعة التي درست بالطريقة المعتادة، بينما يختمؼ البحث 

( كالذم استخدـ الفصؿ المعككس لتنمية التحصيؿ ككانت Butzler, 2014الحالي مع دراسة )
 التجربة متدنية0  نتائج
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 مراجع البحث
 أولا : المراجع العربية

طرق وأساليب واستراتيجيات حديثة (0 2..3أحمد النجدم؛ كعمي راشد؛ كمنى عبد اليادم0 )
 لعربي00 القاىرة: دار الفكر افي تدريس العموم

(. فاعمية استراتيجية الألعاب التعميمية عمى التحصيل وبقاء 3.00اعتداؿ مرزكؽ فالح0 )
أثر التعمم لدى طالبات الصف الأول المتوسط بمقرر الدراسات 

0 رسالة ماجستير0 جامعة طيبة0 المممكة الاجتماعية والتربية الوطنية
 العربية السعكدية0

(0 أثر استخداـ التعمـ المعككس عمى تحصيؿ طالبات الصؼ 3.08أمؿ محمد عبد الله البدك0 )
مجمة عجمان لمدراسات الأكؿ الثانكم العممي في مادة الرياضيات0 

 200 – 0(، 3)000 والبحوث
(0 فاعمية تصميـ مقترح لبيئة تعمـ مادة ;..3رجب السيد المييي؛ كجيياف أحمد محمكد0 )

العقؿ كالتحصيؿ لدل الكيمياء منسجـ مع الدماغ في تنمية عادات 
طلاب المرحمة الثانكية ذكم أساليب معالجة المعمكمات المختمفة، 

 2000 – 2.0(، 0) 00، دراسات تربوية واجتماعية
(0 فاعمية استخداـ الخرائط الذىنية غير اليرمية في 3.02سكزاف محمد حسف السيد0 )

يؿ تصكيب التصكرات البديمة لبعض المفاىيـ العممية كتنمية التحص
كبقاء أثر التعمـ في مادة الأحياء لدل طالبات المرحمة الثانكية 

 0000 – 80(، 3) 08، مجمة التربية العمميةالسعكدية، 
 0 القاىرة: مكتبة الأنجمك المصرية0القياس النفسي(0 9..3صفكت فرج0 )

الأساليب الإحصائية في العموم النفسية والتربوية (0...3صلاح أحمد مراد0 )
 0 القاىرة: مكتبة الأنجمك المصرية0اعيةوالاجتم

الاختبارات والمقاييس في العموم النفسية (0 0..3)ح أحمد مراد؛ كأميف عمي سميماف0صلا
0 القاىرة: دار الكتاب 03 طوالتربوية، خطوات إعدادىا وخصائصيا

 الحديث0
النظرية القياس النفسي والتقويم التربوي لممعممين بين (0 .3.0عماد أحمد حسف عمي0 )

 0 القاىرة: دار السحاب لمنشر كالتكزيع000 طوالتطبيق
مناىج البحث وطرق التحميل الإحصائي في (0 0;;0فؤاد أبك حطب؛ كآماؿ صادؽ0 )

0 القاىرة: مكتبة الأنجمك العموم النفسية والتربوية والاجتماعية
 المصرية0
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0 القاىرة: دار البشريعمم النفس الإحصائي وقياس العقل (0 3.00فؤاد البيي السيد0 )
 الفكر العربي0

، الككيت: دار 00 طالقياس والتقويم في التربية والتعميم(0 3..3قاسـ عمي الصراؼ0 )
 الكتاب الحديث0

التقكيـ في  –الاستجابة  –(0 فاعمية استراتيجية البداية :..3حساـ الديف0 ) ليمى عبد الله
الأكؿ الإعدادم تنمية التحصيؿ كعادات العقؿ لدل تلاميذ الصؼ 

، المؤتمر العممي الثاني عشر لمجمعية المصرية  في مادة العمكـ
 لمتربية العممية: التربية العممية والواقع المجتمعي: التأثير والتأثر.

 كمية التربية، جامعة عيف شمس0 (1.0 – 0)ص ص 
( عمى (0 أثر نمطي التعمـ المعككس )تدريس الأقراف/ الاستقصاء3.08محمد محسف رجب0 )

تنمية ميارات استخداـ البرمجيات الاجتماعية قي التعميـ كزيادة الدافعية 
 للإنجاز لدل طلاب الدبمكـ العامة بكمية التربية جامعة الإسكندرية0

 0;: – 00(، 93) ،دراسات عربية في التربية وعمم النفس
لتعمم الدماغي فاعمية برنامج مقترح قائم عمى نظرية ا(0 3.00مرتضى صالح أحمد شارب0 )

لتدريس في تنمية التفكير المركب والاتجاه نحو العمل الجماعي وبقاء 
0 رسالة دكتكراه0 كمية أثر التعمم لدى طلاب المرحمة الثانوية الأزىرية

 التربية0 جامعة أسيكط0 جميكرية مصر العربية0
يؿ كبعض (0 أثر استخداـ التدريس المتمايز في تنمية التحص3.01مركة محمد الباز0 )

عادات العقؿ لدل تلاميذ المرحمة الابتدائية متبايني التحصيؿ في 
 0  180 - 0(، 0) 09، مجمة التربية العمميةالعمكـ
(0 الفاعمية الإحصائية مفيكما  كقياسا  )نسبة الكسب 3.09مصطفى محمد ىريدم0 )

مجمة دراسات عربية في التربية وعمم البسيطة كالمكقكتة ليريدم(0 
 0;29 – ;28(، 3:)، النفس

أثر استراتيجيتي التعمم المدمج والتعمم المعكوس في تحصيل (0 3.08ىناء مصطفى فارس0 )
0 رسالة طمبة الصف السابع في مادة العموم ومقدار احتفاظيم بالتعمم

ماجستير0 كمية العمكـ التربكية/ قسـ المناىج كالإدارة0 جامعة الشرؽ 
 الأكسط0 الأردف0

أثر استخدام التعمم المعكوس في تحصيل طمبة (0 3.08المشني0 )يكسؼ أحمد محمد 
رسالة  الصف السابع في مادة العموم وفي تفكيرىم الإبداعي.

ماجستير0 كمية العمكـ التربكية/ قسـ المناىج كالإدارة0 جامعة الشرؽ 
 الأكسط0 الأردف0
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