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تشػػ ؿ التربويػػوف والميتمػػوف بتعمػػيـ  التجسػػيد بػػدن  مػػف التجريػػد ..........  ضػػية         
الرياضيات، فالرياضيات كعمـ لو خصوصيتو، ولو ل تو الخاصة، والتي تتسػـ بدرجػة متقدمػة 
مػػف الترميػػز والتجريػػد، وتبػػدو المشػػكمة حينمػػا يػػتـ تػػدريس الرياضػػيات فػػي مراحػػؿ  التعمػػيـ 

حيػاة، وىػو ارمػر الػذي بطريقة مجردة تفقد الرياضيات  يمتيا الوظيفية، وارتباطيا بمناشط ال
ينصػػػب فػػػي ارخيػػػر عمػػػى مشػػػاعر سػػػمبية لممتعممػػػيف نحػػػو الرياضػػػيات، بػػػؿ  ػػػد يتولػػػد لػػػد  
المتعمميف بعض مظاىر القمؽ نحو تعميـ الرياضيات. وتؤكد التوجيات التربوية الحديثة عمى 
 أف تعميـ الرياضيات ينب ي أف يتوجو نحو تجسيد تعمػيـ الرياضػيات مػف خػلاؿ المػداخؿ التػي
تجعؿ المتعمـ نشط ا عند اكتسابو المفاىيـ والميارات الخاصة بالرياضيات، وفػي ىػذا السػياؽ 

إلػػى أف القيمػػة الحقيقيػػة لتعمػػيـ الرياضػػيات تتحقػػؽ مػػف  )  (Paris,2013يشػػير بػػاريس 
خػػلاؿ ارنشػػطة المبنيػػة عمػػى الكيفيػػة التػػي يتعامػػؿ بيػػا ارفػػراد مػػا الرياضػػيات خػػارج أسػػوار 

مر الذي يتطمب التجديد في أدوار المعمميف  بحيػث يتعػد  دورىػـ المنظػور المدرسة، وىو ار
 et اركػػاديمي البحػػت والمجػػرد لتعمػػيـ الرياضػػيات ، كمػػا يبػػيف فيندكانػػديلاري و خػػروف 

al.,2012) Vandecandelaere (  أف تعمػػيـ الرياضػػيات يتضػػمف ثػػلاث مكونػػات رئيسػػة
يات، والقيمػة المتصػورة لتعمػيـ الرياضػيات، وأف اركاديمية، والتمتا بالرياضػ وىي الرياضيات

ػا مػف  دراؾ القيمػة المتصػورة ليػا ىػـ ار ػؿ اىتمام  المكونيف المرتبطيف بالتمتا بالرياضػيات واد
مف  بؿ معممي الرياضيات خاصة وأف إثراء ىذه المكونػات يتطمػب بيئػة نشػطة تتمركػز حػوؿ 

(  أف ميمػػة Yuen et al,2010)                   المػػتعمـ ، ويوضػػن يػػيف و خػػروف
التعمػػيـ لػػـ تعػػد تحصػػيؿ المعرفػػة، بػػؿ ينب ػػي أف تمتػػد إلػػى ميػػارات تحصػػيؿ وتوظيػػؼ وتوليػػد 
المعارؼ الجديدة، واستخداـ تمؾ الميارات في الموا ػؼ الحياتيػة دوف ات تصػار عمػى الحػدود 
ف اركاديميػػػػة الضػػػػيقة داخػػػػؿ القاعػػػػات الدراسػػػػية. وتعكػػػػس تمػػػػؾ ا راء أىميػػػػة البحػػػػث عػػػػ

اسػتراتيجيات التػدريس التػػي ت حقػؽ عػػدة أىػداؼ مػف أبرزىػػا أف تكػوف بيئػػة تعمػيـ الرياضػػيات 
بيئة نشطة، وأف يتـ ربط تعميـ الرياضيات بتطبيقاتيػا فػي الحيػاة العمميػة، بحيػث يتولػد لػد  

 المتعمـ الشعور بمتعة تعميـ وتعمـ الرياضيات.
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التربويػػة المعاصػػرة التػػي ي عػػوؿ  وي عػػد الػػتعمـ المسػػتند إلػػى المشػػروع أحػػد التوجيػػات
كسػاب تعميميػا روح المتعػة،ويعتبر الػتعمـ  عمييا التربويوف في إثراء بيئػة تعمػيـ الرياضيات،واد

ىػػو مجموعػػة مػػف الميمػػات    Project-Based Learningالمسػػتند إلػػى المشػػروع 
الطمبػة  المركبة المستندة إلى مشػكمة، أو مسػالة تتحػد  تفكيػر المػتعمـ  بحيػث ي مػارس فييػا

ميػػػارات حػػػؿ المشػػػكلات واتخػػػاذ القػػػرار وانستقصػػػاء والكتابػػػة والعػػػروض الشػػػفوية والحػػػوار 
والتأمؿ، ب رض اكتساب المتعمـ المفاىيـ والميارات ارساسية باتضػافة لمميػارات الشخصػية 

إلػػػػى أف الػػػػتعمـ  (Thomas,2000)(، ويشػػػػير تومػػػػاس 5105  عبػػػػد،5112)مطريػػػػة، 
ؿ عمى إعادة تشكيؿ دور المعمـ والمػتعمـ ، مػف خػلاؿ العمػؿ عمػى المستند إلى المشروع يعم

وضا المػتعمـ فػي موا ػؼ تحػاكي اسػتخداـ الرياضػيات فػي الحيػاة العمميػة، وي مػارس المػتعمـ 
ميػػػاـ مختمفػػػة ومتشػػػابكة تتطمػػػب منػػػو الحػػػوار والمنا شػػػة والتفػػػاوض واتخػػػاذ القػػػرار وحػػػؿ 

ة  بحيػػث يصػػبن الػػتعمـ ذي معنػػى. وتبػػيف المشػػكلات وتوظيػػؼ المعػػارؼ والميػػارات اركاديميػػ
( أف التعمـ المستند لممشروع ىػو أحػد التوجيػات المعاصػرة فػي إثػراء بيئػة 5112الشعيبية )

التعميـ  حيث يمثؿ خلاصة فمسفة جوف ديوي ووليـ كالباترؾ التي عممت عمى ربط المدرسػة 
ب المقابلات، وجمػا ببيئة الطالب مف خلاؿ وضا الطالب في مواجية موا ؼ ومشكلات تتطم

المعمومػػات، والتحقػػؽ مػػف صػػحة المعمومػػات، والتجريب،والقيػػاس مػػف خػػلاؿ المشػػاركة مػػا 
الزملاء، وذلؾ وفؽ تخطيط د يؽ  لممعمـ الػذي يقصػر دوره عمػى اترشػاد والتوجيػو والتيسػير 

( أف الػػتعمـ المسػػتند إلػػى 5112لمميػػاـ المحػػددة لطلابػػو. ويػػر  أمبػػو سػػعيدي والبموشػػي )
وع يمثؿ نقمة نحو بيئة تعميميػة مبدعػة مػف خػلاؿ الخبػرات المباشػرة أو ميػر المباشػرة المشر 

التي يتعامؿ فييػا المػتعمـ مػا أ رانػو مػف جانػب، ومػا مت يػرات بيئػة الػتعمـ مػف جانػب  خػر. 
وتتفػػؽ عػػدد مػػف الدراسػػات فػػي فعاليػػة اسػػتخداـ الػػتعمـ المسػػتند إلػػى المشػػروعات فػػي تنميػػة 

   5100  عمػػي والطػػائي،5112  الشػػربيني،  5105حياتيػػة )الحصػػاف،الميػػارات العمميػػة وال
Baykan,2013   &Ciftci ومف الناحية اركاديمية تتفػؽ الدراسػات فػي أثػر اسػتخداـ ، )

  5112الػػػػتعمـ المسػػػػتند إلػػػػى المشػػػػروعات فػػػػي تنميػػػػة التحصػػػػيؿ اركػػػػاديمي )الشػػػػربيني، 
 Solmon,2003   Boaler,2003  Chan & Lin,2008  Dennis 5112مطرية،

& Mary,2008)  كمػػا تشػػير الدراسػػات إلػػى مؤشػػرات إيجابيػػة فػػي دور الػػتعمـ المسػػتند ،
  أحمػد 5105القػدرات العقميػة والتفكيػر )الحصػاف،               لممشروع في تنمية بعػض 

،511    ,2012 Schwalm  & Tylek Ching & Hsu,2013 Lou et 
al.,2014  ف الدراسػػات السػػابقة التػػي اعتمػػدت عمػػى الػػتعمـ ( ، ومػػا ذلػػؾ يػػر  الباحػػث أ
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المستند لممشروع لـ تطرح نماذج تدريسية ت مثؿ إطار مرجعي يمكف انعتماد عميو لمميتميف 
باسػػتخداـ المبػػادئ التربويػػة الخاصػػة بػػالتعمـ المسػػتند إلػػى المشػػروع، وىػػو مايػػدفا الباحػػث 

 لممشروع في الدراسة الحالية.لمعمؿ عمى طرح نموذج تدريسي  ائـ عمى التعمـ المستند 

ذا كػػاف الػػتعمـ المسػػتند إلػػى المشػػروع ي مكػػف أف يعػػالج بعػػض أوجػػو القصػػور فػػي          واد
تػدريس الرياضػيات بصػورة عامػػة، فػاف الحاجػة نسػتخدامو فػػي تػدريس اليندسػة تبػدو أكثػػر 

اىيـ أىمية خاصة وأف نتائج الدراسات تشػير لمعديػد مػف أوجػو الصػعوبات فػي اسػتيعاب المفػ
اليندسة مثؿ: مفػاىيـ الحجػـ والمسػاحة والمحػيط وارشػكاؿ اليندسػية البسػيطة والمجسػمات 

 5102   حسػػػػػػػػف، 5112  عمػػػػػػػػي،5111وخػػػػػػػػواص ارشػػػػػػػػكاؿ اليندسػػػػػػػػية )حفنػػػػػػػػي ، 
 Cawley,2009  Zhang et al.,2012 Starcic et al.,2013  كمػا تػؤدي ىػذه، )

في   درات الطلاب عمى حؿ التمػاريف  الصعوبات في استيعاب المفاىيـ اليندسية إلى  صور
 Markey   et al.,2014 2009, 5112  أحمػد ،5112والمشكلات اليندسية )ىػلاؿ ،

Dobbins ونتيجػػة لعػػدـ اسػػتيعاب تمػػؾ المفػػاىيـ  ػػد يحػػدث خمػػط كبيػػر  بػػيف المفػػاىيـ   )
(، كمػػا يػػػؤثر ضػػػعؼ اسػػػتيعاب الطػػػلاب 5102والسػػمات الخاصػػػة بيػػػا )الػػػدويري والعػػػديمي، 

اىيـ اليندسػػية سػػمب ا عمػػى ميػػارات التفكيػػر المرتبطػػة باليندسػػة، ومػػف أبرزىػػا التفكيػػر لممفػػ
( ، و ػػد يمتػػد 5100  بػػدر، 5100  عبػػد الحميػػد و خػػروف، 5112اليندسػػي )عبػػد القػػوي،

تأثير ضعؼ استيعاب المفاىيـ اليندسػية إلػى مسػتويات متقدمػة فػي التعمػيـ، و ػد تصػؿ إلػى 
وفػي ذات السػػياؽ  (.5102ص الرياضػػيات )منصػور، مسػتو  الطػلاب المعممػيف فػي تخصػ

يتو ا أف يسيـ استخداـ التعمـ المستند إلى المشػروع فػي تنميػة بعػض الميػارات الشخصػية 
بحكػػـ الممارسػػات التػػي يمارسػػيا الطػػلاب مػػف أنشػػطة مختمفػػة مػػا ار ػػراف، ويػػر  الباحػػث أف 

وار والميػػاـ التػػي يقػػوـ بيػػا الميػػارات القياديػػة تػػأتي فػػي مقدمػػة تمػػؾ الميػػارات مػػف خػػلاؿ ارد
الطػػلاب، ولعػػؿ مػػا يزيػػد مػػف أىميػػة انىتمػػاـ بمت يػػر القيػػادة أنػػو نيقػػا ضػػمف انىتمامػػات 
المباشػػرة لمميتمػػيف بتعمػػيـ الرياضػػيات مػػف جانػػب  باتضػػافة إلػػى أف نتػػائج الدراسػػات تشػػير 

التعميمة مستو  المراحؿ  لقصور بشكؿ عاـ في تمكف الطلاب مف ميارات القيادة حتى عمى 
 (.5101  الصافي ،5112 مصطفى، 5112  ناوي، 5112المتقدمة )أويف،
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في ضوء ماسبؽ عرضو يتضن أف تعميـ الرياضيات يتسـ بدرجة مػف التجريػد تػؤثر          
دراكيـ لمقيمة الوظيفية لتعمميا، وصػعوبة الشػعور  سمب ا عمى استيعاب الطلاب لمرياضيات، واد

ي تعمـ الرياضيات، خاصة في مجاؿ دراسة اليندسة حيػث تشػير الدراسػات لقصػور بالمتعة ف
فػػػي اسػػػتيعاب المفػػػاىيـ اليندسػػػية، والخمػػػط بػػػيف خواصػػػيا، وتوظيفيػػػا فػػػي حمػػػوؿ المسػػػائؿ 
والبرىاف الرياضي، وينعكس أثر  صور ىذا انستيعاب عمى دراسة الرياضيات بوجوٍ عاـ فػي 

لطبيعة التراكمية لمرياضيات، فضلا عف تولد مشاعر سمبية المراحؿ التعميمة المتقدمة بحكـ ا
نحو دراسة اليندسػة، وبالتػالي ينب ػي البحػث عػف اسػتراتيجيات تدريسػية تعمػؿ عمػى تجسػيد 
تعمػػيـ الرياضػػيات خاصػػة اليندسػػة بػػدن  مػػف التجريػػد، ويػػأتي الػػتعمـ المسػػتند لممشػػروع كأحػػد 

خاصة وأنو يتمركػز حػوؿ المػتعمـ مػف خػلاؿ التوجيات المعاصرة التي ي وصي بيا التربويوف، 
ارنشطة التي ي تو ػا أف تجعػؿ الػتعمـ ذي معنيػى لممػتعمـ، فضػلا  عػف تنميػة بعػض الميػارات 
الشخصػػػية ، واحتماليػػػة خمػػػؽ شػػػعور بمتعػػػة الػػػتعمـ، ولعػػػؿ ميػػػارات القيػػػادة أحػػػد الميػػػارات 

ميػػارات القيػػادة  الشخصػػية التػػي يمكػػف أف يسػػيـ الػػتعمـ بالمشػػروع فػػي تنميتيػػا، خاصػػة وأف
كأحد الميارات الشخصية لـ تحظ باىتماـ مباشر خػلاؿ بحػوث تعمػيـ الرياضػيات، وعمػى ىػذا 

لمشػروع فػي المستند إلى امتعمـ نموذج مقترح ل فاعميةيتحدد السؤاؿ الرئيس لمدراسة في: ما 
يتفػرع وميػارات القيػادة لػد  طػلاب المرحمػة اتعداديػة  و المفػاىيـ اليندسػية  تنمية استيعاب

 مف ذلؾ السؤاؿ الرئيس ارسئمة الفرعية التالية:

 صورة نموذج مقترح لمتعمـ المستند إلى المشروع  ما .0
فاعمية النموذج المقترح لمتعمـ المستند إلػى المشػروع فػي تنميػة اسػتيعاب المفػاىيـ  ما .5

 اليندسية لد  طلاب المرحمة اتعدادية 
إلى المشروع في تنمية ميارات القيػادة لػد   فاعمية النموذج المقترح لمتعمـ المستند ما .2

 طلاب المرحمة اتعدادية 

 فروض الدراسة:
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( بػيف متوسػطي درجػات المجموعػة 0.05يوجد فرؽ داؿ إحصائي ا )عند مستو  دنلػة  .0
التجريبية التي تدرس وفػؽ نمػوذج الػتعمـ المسػتند إلػى المشػروع والمجموعػة الضػابطة 

التطبيػػػؽ البعػػػدي نختبػػػار اسػػػتيعاب المفػػػاىيـ  التػػػي تػػػدرس بالطريقػػػة التقميديػػػة فػػػي
 اليندسية لصالن درجات المجموعة التجريبية.

( بػيف متوسػطي درجػات المجموعػة 0.05يوجد فرؽ داؿ إحصائي ا )عند مستو  دنلػة  .5
التجريبية التي تدرس وفػؽ نمػوذج الػتعمـ المسػتند إلػى المشػروع والمجموعػة الضػابطة 

 –في التطبيؽ البعدي نختبار ميارات القيادة )التخطػيط  التي تدرس بالطريقة التقميدية
 -تقػويـ فريػؽ العمػؿ  -اتخػاذ القػرار -ضػبط أداء المجموعػة -ترشيد اسػتخداـ المػوارد
 المجموعة التجريبية.  وككؿ(لصالن درجات

 أىمية الدراسة:
طرح نموذج تدريسي يعمؿ عمى تأطير أفكار التعمـ المستند لممشروع  بحيث يستفد  .0

 و الباحثوف المتخصصوف في مجاؿ تعميـ الرياضيات، خاصة وأف اردبيات السابقةمن
 لـ تتطرؽ لمنمذجة الخاصة بالتعمـ المستند لممشروع.

إثراء بيئة تعميـ الرياضيات بنماذج عممية يستفد منو معممو الرياضيات في إضفاء  .5
 النشاط والتعمـ المتمركز حوؿ المتعمـ.

ادة كأحد المت يرات الشخصية، والذي يمكف تنميتو خلاؿ محاولة إظيار مت ير القي .2
تعميـ الرياضيات  حيث أف ىذا المت ير لـ يحظ باىتماـ واضن في مجاؿ أدبيات 

 وأبحاث تعميـ الرياضيات.
دعـ خطط مطوري كتب مناىج الرياضيات بالتعميـ العاـ لكيفية إثراء محتة  الكتب،  .2

 لتعمـ المستند لممشروع.وتقديـ بعض موضوعاتو مف خلاؿ منظور ا
جذب أنظار القائميف عمى برامج إعداد المعمـ والتدريب الميني اثناء الخدمة رىمية  .2

 تنمية ميارات التعمـ المستند لممشروع لد  معممي الرياضيات.
مساعدة الطلاب عمى دراسة الرياضيات وفؽ أساليب تبتعػد عػف التجريػد، وتػربط تعمػيـ  .6

 يفية نستخداميا في مناشط الحياة المختمفة.الرياضيات بارشكاؿ الوظ

 أىداؼ الدراسة:



 جامعة اسيوط –المجمة العممية لكمية التربية 
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تقػػديـ نمػػوذج مقتػػرح فػػي ضػػوء ارسػػس التربويػػة التػػي اسػػتندت عمييػػا أفكػػار الػػتعمـ  .0
 المستند لممشروع.

إعداد دليؿ معمـ لتدريس إحد  وحدات كتب الرياضيات في المرحمة المرحمة اتعداديػة  .5
 ية لمتعمـ المستند لممشروع.وفؽ النموذج المقترح بالدراسة الحال

التحقؽ مػف فاعميػة نمػوذج الػتعمـ المسػتند لممشػروع المقتػرح فػي الدراسػة الحاليػة فػي  .2
 تنمية استيعاب المفاىيـ اليندسية.

التحقؽ مػف فاعميػة نمػوذج الػتعمـ المسػتند لممشػروع المقتػرح فػي الدراسػة الحاليػة فػي  .2
 تنمية ميارات القيادة.

 حدود الدراسة:
 راسة الحالية عمى المحددات التالية:تقصر الد

إعػػداد دليػػؿ المعمػػـ وفػػؽ النمػػوذج المقتػػرح لمػػتعمـ المسػػتند لممشػػروع  لتػػدريس وحػػدة  .0
 )المساحات( المقررة عمى طلاب الصؼ الثاني اتعدادي.

تطبيػؽ أدوات القيػاس عمػػى مجموعػة مػػف طػلاب الصػػؼ الثػاني اتعػػدادي  فػي حافظػػة  .5
 ـ.5102/5102بورسيعيد خلاؿ العاـ الدراسي 

                  ميػػػػػػارات القيػػػػػػادة التػػػػػػي تيػػػػػػدؼ الدراسػػػػػػة الحاليػػػػػػة إلػػػػػػى تنميتيػػػػػػا ىػػػػػػي ميػػػػػػارات  .2
)التخطػػػيط، وضػػػبط أداء المجموعػػػة، واتخػػػاذ القػػػرار، وتقػػػويـ فريػػػؽ العمػػػؿ، وتوظيػػػؼ 

 القدرات والموارد(.

 مصطمحات الدراسة:
                           ات الصػػػػػػمة نمػػػػػػوذج الػػػػػػتعمـ المسػػػػػػتند إلػػػػػػى المشػػػػػػروع: بػػػػػػالرجوع إلػػػػػػى اردبيػػػػػػات ذ .0

( ي عػرؼ الباحػث نمػوذج الػتعمـ Lou et al.,2014 5105  الحصػاف 5105)عبػد ،
المستند إلى المشروع بأنو "نمذجػة المو ػؼ التعميمػي بحيػث تتمثػؿ البنيػة الرئيسػة فػي 
المشػػروع، الػػذي يحػػوي أنشػػطة مخطػػط ليػػا تركػػز عمػػى الػػدور الفعػػاؿ لممػػتعمـ تكتسػػاب 

ارؼ والميػػارات اركاديميػػة المسػػتيدفة، واكتسػػاب الميػػارات الشخصػػية والسػػموكية المعػػ
اتيجابيػة مػف خػػلاؿ التفاعػؿ مػػا ار ػراف، وذلػػؾ تحػت إشػػراؼ المعمػـ الػػذي يعمػؿ عمػػى 

 إثراء بيئة التعمـ، وتيسير  ياـ المتعمميف بأدوارىـ النشطة".
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  5112لصػػػػمة)أحمد ،اسػػػػتيعاب المفػػػػاىيـ اليندسػػػػية: بػػػػالرجوع إلػػػػى اربيػػػػات ذات ا .5
(، ي عرؼ الباحث استيعاب Cawley,2009  Zhang et al.,2012  5102حسف،

المفاىيـ اليندسية بأنو "  درة المتعمـ عمى تمييز المفيوـ اليندسػي مػف حيػث الشػكؿ، 
والخػواص المميػػزة لػو مػػف بػيف المفػػاىيـ اليندسػية المشػػابية، واسػتنتاج الحػػانت التػػي 

المفيوـ، وتنعكس ىذه القدرة عمى تمكف المتعمـ مػف توظيػؼ  تنطبؽ أو ن تنطبؽ عمى
 المفيوـ اليندسي في حموؿ التماريف والتطبيقات".

                                      ميػػػػػػػػػػػػػػػػػػارات القيػػػػػػػػػػػػػػػػػػادة: بػػػػػػػػػػػػػػػػػػالرجوع إلػػػػػػػػػػػػػػػػػػى اردبيػػػػػػػػػػػػػػػػػػات ذات الصػػػػػػػػػػػػػػػػػػمة .2
 & Venkatraman,2011  (Peterson 5102 الجمػػػػؿ،5102)مػػػػازي، 

Peterson,2012 الباحث ميارات القيػادة بأنيػا " اتدارة الفعالػة ليخػريف فػي  ي عرؼ
فػػرؽ العمػػؿ  لتحقيػػؽ أىػػداؼ محػػددة ، وتتطمػػب ىػػذه اتدارة ميػػارات خاصػػة بتخطػػيط 
العمؿ  لتوظيؼ القدرات واتمكانات بأفضؿ صورة ممكنة، وضبط أداء فريػؽ العمػؿ مػا 

سػػير العمػؿ نحػو ارىػػداؼ  التقػويـ المسػتمر لػػ،داء، واتخػاذ مػايمزـ مػػف  ػرارات لضػماف
 المقصودة".

 اتطار النظري لمدراسة
 المحور اروؿ: )التعمـ المستند إلى المشروع(

: ارسس التربوية التي يستند إليو التعمـ بالمشروع  أون 
بصفة عامة ترجوع الجذور التاريخية لمتعمـ المستند إلى المشروع إلى فمسفة جوف ديػوي    

د إلػػى المشػػكمة، والنمػػاذج المعرفيػػة لمػػتعمـ والتػػي تؤكػػد عمػػى دور مػػف خػػلاؿ الػػتعمـ المسػػتن
 )              المتعمـ في اكتساب المعرفة مف خلاؿ التعمـ النشط وتفاعؿ المتعمـ ما أ رانو

Chan & Lin,2008  Dennis & Mary,2008 وبصػورة عامػة يسػتخمص الباحػث ،)
 ارسس التربوية لمتعمـ المستند إلى المشرو في:

: حيػػػث يعمػػػؿ الػػتعمـ المسػػػتند إلػػػى المشػػروع فػػػي تجسػػػيد  (Realismلوا عيػػة  )ا .0
المعارؼ والميارات اركايميػة مػف خػلاؿ تضػمينيا بصػورة د يقػة ضػمف أنشػطة تحػاكي 
الوا ػػا الػػذي يعػػيش فيػػو المػػتعمـ فػػي بيئتػػو خػػارج المدرسػػة، وبالتػػالي كممػػا زادت درجػػة 

مػا كػاف الػتعمـ أكثػر ألفػة لمطالػب، كمػا انرتباط بيف مضموف المشروع وبيئة الطالػب كم
تقػػػؿ مقاومػػػة المػػػتعمـ نكتسػػػاب المعرفػػػة الجديػػػدة ، رف اكتسػػػابو يكػػػوف ضػػػمف سػػػيؽ 

 متكامؿ مف ارنشطة والتفاعؿ ما ار راف. 
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يسػتند  (:Social Cognitive Balanceالتػوازف المعرفػي اتجتمػاعي ) .5
مية والميارات اتجتماعية، فقيمػة التعمـ بالمشروع لضرورة التوازف بيف المعرفة اركادي

الػػتعمـ المسػػتند إلػػى المشػػروع فػػي  ػػوة البنػػاء ل،نشػػطة التػػي يقػػوـ بيػػا المػػتعمـ بحيػػث 
تحػوي فػي مضػمونيا المعرفػة والميػارات اتجتماعيػة، ولعػؿ ذلػؾ ارسػاس يتناسػب مػػا 
ث معطيػػػات النظريػػػة البنائيػػػة بشػػػقييا البنائيػػػة المعرفيػػػة ، والبنائيػػػة اتجتماعيػػػة، بحيػػػ

يكتسػب المػتعمـ معرفتػػو بنفسػو مػػف خػلاؿ ارشػكاؿ اتجتماعيػػة التػي يتشػػارؾ فييػا مػػا 
 زملائو في الو ؼ التعميمي.

يقػػػوـ الػػػتعمـ المسػػػتند إلػػػى  (:Learner Autonomyاسػػػتقلالية المػػػتعمـ ) .2
المشػػػروع عمػػػى اسػػػتقلالية المػػػتعمـ، وتحممػػػو مسػػػؤولية تعممػػػو، حيػػػث يتركػػػز المو ػػػؼ 

وعميػو يبػدو الػتعمـ المسػتند إلػى المشػروع فػي مسػاره الصػحين التعميمي حوؿ المتعمـ، 
حينما يتـ إشراؾ المتعمميف في اختيار ارنشطة التي يقوموف بيا وأسػموب البحػث عػف 
المعمومػػات، واختيػػػار طرائػػؽ التواصػػػؿ فيمػػا بيػػػنيـ، بحيػػث يكػػػوف المعمػػـ ىػػػو المرشػػػد 

 والميسر لممتعمميف وليس المسيطر عمى المو ؼ التعميمي
(: يقػوـ الػتعمـ المسػتند إلػى المشػروع عمػى Active learningعمـ النشػط  )الت .2

الػػتعمـ النشػػط، وعميػػو فػػاف الػػتعمـ المسػػتند إلػػى المشػػروع لػػيس مجػػرد تضػػميف أنشػػطة 
داخؿ سياؽ مو ؼ تعميمي بؿ ىو بناء متكامػؿ فػي إطػار مفيػوـ المشػروع الػذي يمثػؿ 

با مػػنظـ، وبالتػػالي فػػاف الػػتعمـ الػػرابط الػػذي يجمػػا بػػيف أنػػواع ارنشػػطة فػػي نسػػؽ وتتػػا
المسػػتند إلػػى المشػػروع يمثػػؿ بيئػػة متكاممػػة لوضػػا المػػتعمـ فػػي الػػدور اتيجػػابي الفعػػاؿ 

 وبصورة مستمرة. 
& Schwalm  2012, 5105 عبػػػد ،5112) أمبػػػو سػػػعيدي والبموشػػػي،     

Tylek Baykan,2013   &Ciftci) 

 ـ المستند إلى المشروع:ثاني ا: النموذج المقترح في الدراسة الحالية لمتعم
مػػػػػف خػػػػػػلاؿ مراجعػػػػػػة اردبيػػػػػات التػػػػػػي تناولػػػػػػت الػػػػػتعمـ المسػػػػػػتند إلػػػػػػى المشػػػػػػروع        

 & Ching  5105  الحصاف،5100  عمي والطائي،5112 الشربيني، 5112)الشعيبية،
Hsu,2013  Baykan,2013   &Ciftci  Lou et al.,2014 يتضػػن أف ىنػػاؾ  )

ديد خطوات التطبيؽ الميداني لمػتعمـ المسػتند إلػى المشػروع، نوع مف اتتفاؽ الباحثيف في تح
 وتتمثؿ في:
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مػػف حيػػث تحديػػد الفكػػرة العامػػة لممشػػروع، والتحقػػؽ مػػف ارتباطػػو  مرحمػػة انختيػػار:  .0
 بأىداؼ المقرر، وملائمتو لطبيعة المرحمة العمرية لممتعمميف.

ىػداؼ الفرعيػة : وتتضػمف تمػؾ المرحمػة تحديػد ارىػداؼ العامػة وارمرحمة التخطػيط  .5
لممشػػروع، وتحديػػد الخطػػة الزمنيػػة اللازمػػة لتنفيػػذ المشػػروع، وبيػػاف بػػاردوات والوسػػائؿ 

 اللازمة.
وتتمثؿ فػي متابعػة المعمػـ لتنفيػذ المتعممػيف رنشػطة المشػروع وفػؽ  مرحمة التنفيذ:  .2

 معطيات المرحمة السابقة.
استيعاب طلابو وتحقيؽ : ويتـ خلاؿ ىذه المرحمة تقويـ المعمـ لمد  مرحمة التقويـ  .2

 ارىداؼ التعميمة المقصودة.

ويػػػر  الباحػػػث أف الخطػػػوات التػػػي طرحتيػػػا اردبيػػػات السػػػابقة تحتػػػاج 
 لمتطوير في بعض المواضا كالتالي:

ركػػزت اردبيػػات عمػػى البػػدء باختيػػار المشػػروع، ومػػاب عػػف ذلػػؾ مرحمػػة وضػػا المعػػايير  .0
ػػا بػػأف عمميػػة انختيػػار الػػد يؽ والمػػ نظـ لممشػػروع نبػػد وأف تسػػتند عمػػى للاختيػػار  عمم 

معػػايير واضػػحة، ومصػػامة بشػػكؿ د يػػؽ ويتوافػػؽ مػػا عػػدة عناصػػر منيػػا عمػػى سػػبيؿ 
 المثاؿ: ارىداؼ التعميمية، وطبيعة الطلاب، واتمكانات المتاحة.

لػػػـ يػػػتـ اتشػػػارة لػػػدور المتعممػػػيف فػػػي إنتقػػػاء المشػػػروع ، وجػػػدير بالػػػذكر أف مشػػػاركة  .5
مكػػػف أف يبػػػرز توجيػػػات المتعممػػػيف، وميػػػوليـ نحػػػو تفضػػػيؿ المتعممػػػيف فػػػي اتنتقػػػاء ي  

مشػػروع مػػا عػػف ميػػره، كمػػا أف انتقػػاء المتعممػػيف سػػيولد درجػػة مقبولػػة مػػف الحمػػاس 
وتحمؿ المسؤولية لد  المتعمميف عمى اعتبار أنيػـ أصػبحوا جػزء ا مػف القػرار بػدن  مػف 

مسػػػتند إلػػػى الو ػػػوؼ فػػػي مو ػػػؼ المػػػتعمـ السػػػمبي، نسػػػيما وأف أسػػػس بنػػػاء الػػػتعمـ ال
 المشروع تقوـ عمى استقلالية المتعمـ، ومشاركتو الفعالة في بناء معرفتو بنفسو.

لػػـ تشػػر اردببيػػات الخاصػػة بالمشػػروع ببيػػاف العلا ػػة التنظيميػػة والتنسػػيقية بػػيف ميػػاـ  .2
ػػا بػػأف تقسػػيـ المشػػروع لمراحػػؿ فرعيػػة يػػدعـ  المشػػروع عنػػد التخطػػيط لممشػػروع، عمم 

درة المتعممػيف عمػى استبصػار انجػازىـ فػي المراحػؿ السػابقة، سيولة التنفيذ، وتيسير  ػ
 وتصحين ارداء في تنفيذ المياـ اللاحقة والمتبقية تكماؿ أعماؿ المشروع.
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لػـ ت ظيػر اردبيػات كيفيػة التػػدخؿ الػد يؽ مػف  بػؿ المعمػػـ تبػراز المحتػو  المعرفػي مػػف  .2
يػة، أو تجميعيػة عقػب معارؼ وميارات خلاؿ تنفيذ أنشطة المشروع سواء بصورة مرحم

 إنياء أنشطة المشروع.
ؿ اىتماميا عمى التقويـ المعرفػي، ولػـ يتضػن شػمولية التقػويـ بحيػث  .2 ركزت اردبيات ج 

يتضمف تقويـ المحتو  المعرفػي باتضػافة لتقػويـ تجربػة الػتعمـ المسػتند إلػى المشػروع 
جراء المبادرات المشابية.   كمنطمؽ ميـ لمتطوير، واد

ت ذات العلا ػػة بػػالتعمـ المسػػتند إلػػى المشػػروع لكيفيػػة التػػوازف إجرائي ػػا لػػـ تشػػر اردبيػػا .6
لتنميػػة الجوانػػب اركاديميػػة والجوانػػب المياريػػة الشخصػػية  حتػػى تتحقػػؽ الفائػػدة مػػف 
الطبيعػػػة التنظيميػػػة لمػػػتعمـ المسػػػتند إلػػػى المشػػػروع ، والتػػػي تييػػػأ بيئػػػة تعميمػػػة تدعػػػة 

 الميارات اتجتماعية والشخصية لممتعمميف.

وفي ضوء ما سيبؽ عرضو ل،سس التربوية التي يقوـ عمييػا الػتعمـ المسػتند إلػى           
المشػػروع، والخطػػوات الرئيسػػة الػػي طرحتيػػا اردبيػػات لتنفيػػذ المشػػروع ، والملاحظػػات التػػي 

المقتػػرح التػػالي لمػػتعمـ المسػػتند إلػػى المشػػروع  جاستخمصػػيا الباحػػث، يصػػوغ الباحػػث النمػػوذ
مف جانب،  ومحاولة الت مػب عمػى أوجػو النقػد التػي  المستد إلى المشروعلنمذجة فكر التعمـ 

( النموذج المقترح في الدراسة الحاليػة لمػتعمـ المسػتند إلػى 1سيؽ عرضيا، ويوضن الشكؿ )
 المشروع.
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 ( نموذج مقترح لمتعمـ المستند إلى المشروع1شكؿ )

 التخطيط

 التنفيذ الميداني

وتتضمف تمؾ المرحمة وضو المعايير الخاصة بالمشروع مثؿ ) ارىداؼ التعميمية المقصودة 
الوسػػػائؿ  –المرحمػػػة العمريػػػة لممتعممػػػيف و ػػػدراتيـ الخاصػػػة وميمػػػوىـ  –الو ػػػت المتػػػاح  –

تػػػوفر شػػػروط ارمػػػاف لتطبيػػػؽ  –التكمفػػػة انا تصػػػادية  –لمتاحػػػة ببيئػػػة الػػػتعمـ واردوات ا
المشروع( ، ومف المؤكد أف ىذه المعايير يتـ صيامتيا بصورة وافية مف الناحية الكميػة أو 

 الكيفية بحسب كؿ معيار.

 ويتـ خلاؿ ىذه المرحمة: 
ترشين المعمـ لمجموعة مف المشروعات المقترحة والتي تتوافؽ ما المعايير التي  .0

 سبؽ صيامتيا بالمرحمة السابقة.
 عات المقترحة.منا شة المعمـ ما طلابو لقائمة المشرو  .5
 إنتقاء المعمـ بالتعاوف ما طلابو لممشروع اركثر  بون  و ناعة لد  الطلاب. .2

 ويتـ خلاؿ ىذه المرحمة: 
 صورة مرتبة زمني ا.إعداد  ائمة بارنشطة والمياـ المطموبة مف مجموعات الطلاب ب

 تقسيـ ارنشطة لمجموعات بحسب طبيعة المياـ.
 تحديد معايير ارداء المطموبة عند تنفيذ كؿ ميمة ونشاط.

 تقسيـ الطلاب لمجموعات متكافئة مف حيث العدد وطبيعة  درات المتعمميف.
 تحديد الجدوؿ الزمني لتنفيذ المياـ.

 والجوانب الشخصية المستيدفة.بناء أدوات تقييـ الطلاب لمجانب المعرفي 
 والوسائؿ العممية الخاصة بكؿ مجموعة.  تزويد المجموعات باردوات

 

 

 ويتـ خلاؿ ىذه المرحمة: 
 متابعة المعمـ لتنفيذ المياـ وارنشطة .

 عقد جمسات المنا شة التجمعية عقب إنتياء مجموعة معينة مف ارنشطة.
 تقييـ المعمـ المستمر لمد  اكتساب المتعمميف ل،ىداؼ المقصودة.

المسػنيدفة عقػب إنتيػاء كػؿ مجموعػة مػف تمخيص المعمـ لممعارؼ والميػارات الشخصػية 
 ارنشطة.

 تعزيز المجموعات المتميزة في ارداء بحسب المعايير المحددة.
 عقد جمسة ختامية عقب إنتياء كافة ارنشطة لتمخيص إنجازات الطلاب بالمشروع.

 

 المعايرة

 ويتـ خلاؿ ىذه المرحمة: 
تقيػػيـ المعمػػـ مػػا طلابػػو لمػػد  انسػػتفادة مػػف تطبيػػؽ المشػػروع وتحديػػد أوجػػو القصػػػور 

 والضعؼ.
 منا شة المعمـ ما طلابو كيفية تطوير التعمـ بالمشروع عند تطبيقو في دروس نحقة.

 تعزيز المجموعات المتميزة والطلاب المتميزيف بحسب ارداء الكمي.
 ل،ىداؼ المقصودةتطبيؽ أدوات التقييـ الجماعية طبق ا 

 

 التقييم

 الإنتقاء
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 مفاىيـ اليندسية(المحور الثاني: ) استيعاب ال
: مؤشرات استيعاب المفاىيـ اليندسية  أون 

اسػػتناد ا لتعريػػؼ الدراسػػة الحاليػػة لممقصػػود باسػػتيعاب المفػػاىيـ اليندسػػية، يتضػػن أف        
دراؾ خواصػو  انستيعاب لتمؾ الفاىيـ يبيف  درة المػتعمـ بصػورة عامػة عمػى تمييػز المفيػوـ واد

تمػػؾ المفيػػوـ فػػي التطبيقػػات ذات الصػػمة، وتتعػػدد  مػػف جانػػب ، ومػػف ثػػـ القػػدرة عمػػى توظيػػؼ
المؤشرات التي تدؿ عمى استيعاب الطػلاب لممفػاىيـ اليندسػية ، و ػد اسػتخمص الباحػث تمػؾ 

 Cawley,2009  5102 حسػػف،5112  أحمػػد ،5112المؤشػػرات بػػالرجوع إلػػى )ىػػلاؿ ،
 Zhang et al.,2012 Starcic et al.,2013:) 

 لمرتبطة بمفيوـ ىندسي.تمييز الخصائص أو السمات ا .0
 تمييز شكؿ المفيوـ اليندسي. .5
 تمييز الخصائص التي  د تشترؾ بيف المفيوـ اليندسي والمفاىيـ ارخر  المشابية. .2
 تمييز الخصائص مير المشتركة بيف المفيوـ اليندسي والمفاىيـ ارخر  المشابية. .2
 تقديـ مثاؿ ي عبر بد ة عف مفيوـ ىندسي .2
 ف مفيوـ ىندسي.تقديـ مثاؿ ن ي عبر ع .6
 تحديد الشروط اللازـ توافرىا لتحقؽ المفيوـ اليندسي. .2
 تمييز المفاىيـ الفرعية المكونة لممفيوـ اليندسي الرئيس. .2
 التمييز بيف تعريؼ المفيوـ وخصائصو. .2

 ثاني ا مداخؿ تنمية استيعاب المفاىيـ اليندسية
ب رض التاكيد ـ لممفاىيـ النماذج التي يمكف انعتماد عمييا فى تقديـ المعم تتمثؿ  

 :  في عمى انستيعاب

ويعتمػػد ىػػذا النمػػوذج عمػػى تقػػديـ المعمػػـ ارمثمػػة وميػػر ارمثمػػة  : المنػػدمجنمػػوذج ال .0
ذات الصمة بالمفيوـ بصورة مندمجة ، وتتـ المنا شات ما الطػلاب نسػتخلاص معنػى 

سػيولة مػف المفيوـ وخصائصو ، حيث أف استيعاب المفاىيـ اليندسػية  ػد يبػدو أكثػر 
خلاؿ التضاد الحادث بيف ارمثمة ومير ارمثمة، فأحيػاف  تكػوف الصػعوبة اروضػن لػد  

 . المتعمميف في خمطيـ لعدة حانت عمى أنيا تندرج تحت مفيوـ واحد
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ويعتمد النموذج عمى تقديـ المعمـ ل،مثمة المرتبطة بالمفيوـ ،  نموذج اننتقالي :ال .5
مثمػة لتأكيػد ص المفيػوـ ، ويعقػب ذلػؾ تقػديـ ال،ئومف ثـ يتـ استخلاص معنى وخصػا

 معنى المفيوـ، ووجية النظر في ىذا النموذج تستند إلى أف التداخؿ في تقديـ ارمثمة
 ة بصورة مندمجة  د يثير نوع مف انرتباط لد  المتعمميف.موال،مث

تيػػب ويتشػػابو النمػػوذج التبػػادلي مػػا النمػػوذج اننتقػػالي فػػي تر  :التبػػادليينمػػوذج ال .2
العرض مف ارمثمة إلى اللا أمثمة مف  بؿ المعمـ، ويعقب ذلكة تبادؿ اردوار مػف خػلاؿ 
 يػػاـ المتعممػػيف وبصػػورة مباشػػرة بتقػػديـ ارمثمػػة وال،مثمػػة والتػػي تعبػػر عػػف اسػػتيعابيـ، 
وتقوـ الفكرة الرئيسة ىنا عمى اف طرع المتعمميف ل،مثمة وال،مثمة يبيف الخمط الحػادث 

لمعرفي  الخاصة بيـ ، والتي  ػد ن تبػدو واضػحة حينمػا يكػوف المعمػـ فقػط في البنية ا
 ىو مصدر طرح ارمثمة وال،مثمة كما في النموذج اننتقالي.

 (Morgan  et al.,2009    5101،  حمزة  5115 ،الجزار   5110 ،)عفانة
 المحور الثالث: )ميارات القيادة(

ارات القيػػادة عمػػى وجػػو العمػػوـ، ويسػػتخمص الباحػػث تتبػػايف اردبيػػات فػػي تناوليػػا لميػػ       
  et al.,2008  Al-Omari 5112 مصػػػػطفى، 5112بػػػػالرجوع إلػػػػى ) نػػػػاوي، 

Bowman,2013:مجموعة مف أبرز ميارات القيادة والمتمثمة في ) 
 وتنطوي تمؾ الميارة عمى مجموعة مف الميارات الفرعية تتمثؿ في: التخطيط: .0
 ة بد ة.صيامة أىداؼ الميمة المطموب -0-0
 إعداد المخطط الزمني لتنفيذ المياـ.  -0-5
 تحديد انحتياجات المادية والبشرية لتنفيذ المياـ. -0-2
 تقسيـ العمؿ المطموب لمجموعة مف المياـ الفرعية. -0-2
 تعديؿ خطة العمؿ بحسب ما يستجد مف مت يرات. -0-2
: وتنطوي تمؾ الميارة عمى مجموعة مف الميػارات الفرعيػة توظيؼ القدرات والموارد .5

 تتمثؿ في:
 ترشيد استخداـ الموارد المادية. -5-0
 استثمار  درات فريؽ العمؿ لتحقيؽ أفضؿ انجاز لمياميـ. -5-5
 تحديد بدائؿ ان تصاد في الو ت اللازمة لتنفيذ المياـ. -5-2
 تحديد البدائؿ التي ت قمؿ مف تكمفة انجاز المياـ.  -5-2
 تنفيذ المياـ. انحتفاط بحماس فريؽ العمؿ طواؿ فترة  -5-2
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وتنطػػوي تمػػؾ الميػػارة عمػػى مجموعػػة مػػف الميػػارات الفرعيػػة  ضػػبط أداء المجموعػػة: .2
 تتمثؿ في:

 وضا معيار مناسب لنجاح فريؽ العمؿ في تنفيذ ميامو. -2-0

 تحديد المواضا التي ت خرج فريؽ العمؿ عف المسار الصحين. -2-5

 تعزيز أفراد المجموعة بما يتناسب ما انجازىـ. -2-2

 توجيو أعضاء فريؽ العمؿ لممياـ التي تناسب  دراتيـ. -2-2

 يجنب فريؽ العمؿ الخلافات التي تعوؽ دوف التواصؿ الفعاؿ بينيـ. -2-2

                      : وتنطػػػػػوي تمػػػػػؾ الميػػػػػارة عمػػػػػى مجموعػػػػػة مػػػػػف الميػػػػػارات الفرعيػػػػػةاتخػػػػػاذ القػػػػػرار .2
 تتمثؿ في:

 تحديد الو ت المناسب تعلاف القرار. -2-0

 التنبأ بارخطار المحتممة لمقرار. -2-5

 صيامة البراىيف التي تبرر أخذ القرار. -2-2

 تحمؿ مسؤولية القرارات التي يتخذىا. -2-2

 صيامة القرار بأسموب واضن المعنى. -2-2

: وتنطوي تمؾ الميارة عمى مجموعة مػف الميػارات الفرعيػة تتمثػؿ تقويـ فريؽ العمؿ .2
 في:

 يـ أداء المجموعة ككؿ وأداء ارفراد.التوازف بيف تقي -2-0

 تحديد أوجو القصور والقوة في أداء المجموعة. -2-5

 وضا خطة تطويرية لتحسيف أداء المجموعة. -2-2

 ربط بيف أداء ارفراد و دراتيـ الخاصة. -2-2

 تشخيص  درات فريؽ العمؿ بصورة شاممة. - 2-2
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جرائتيا  منيجية الدراسة واد
 سة أون  : منيج الدرا

اعتمدت الدراسة الحالية عمى المنيج التجريبيي مػف خػلاؿ تصػميـ المجموعػة      
التجريبية والمجموعة الضابطة  لمتحقؽ مف فاعمية النموذج المقتػرح لمػتعمـ المسػتند إلػى 
المشػػروع فػػي الدراسػػة الحاليػػة، حيػػث تػػـ تطبيػػؽ أدوات القيػػاس  بمي ػػا عمػػى المجمػػوعتيف: 

ممت تمػؾ اردوات اختبػار اسػتيعاب المفػاىيـ اليندسػية، واختبػار التجريبية والضابطة، وشػ
ميارات القيادة، وبعد أف تـ تدريس وحدة )المسػاحات( المقػررة بالصػؼ الثػاني اتعػدادي 
لطػلاب المجموعػػة التجريبيػػة وفػػؽ النمػػوذج المقتػػرح، وكػػذلؾ لطػػلاب المجموعػػة الضػػابطة 

 اس بعدي ا عمى المجوعتيف.بالطريقة المعتادة، تـ إعادة تطبيؽ أدوات القي

 ثاني ا :عينة الدراسة 
( طالب ػػا بالصػػؼ الثػػاني اتعػػدادي بمدرسػػة 75شػػممت عينػػة الدراسػػة الحاليػػة )     

عمر بف الخطػاب اتعداديػة بنػيف بمحافظػة بورسػعيد، و ػد تػـ تقسػيـ العينػة لمجمػوعتيف 
مسػاحات( المقػررة ( طالب ػا و ػد درسػت وحػدة )ال39إحداىا مجموعة تجريبية بمغ عػددىا )

بكتػػاب الرياضػػيات لمصػػؼ الثػػاني اتعػػدادي فػػي الفصػػؿ الدراسػػي الثػػاني وفػػؽ النمػػوذج 
( طالب ػػا 36المقتػػرح بالدراسػػة الحاليػػة، فػػي حػػيف بمػػغ عػػدد طػػلاب المجموعػػة الضػػابطة )

 درسوا ذات الوحدة بالطريقة المعتادة.

لنمػػوذج تصػػميـ دليػػؿ المعمػػـ لتػػدريس وحػػدة المسػػاحات فػػي ضػػوء ا ثالث ػػا :
 إلى المشروع  التعمـ المستند

إشػػارة لنمػػوذج الػػتعمـ المسػػتند إلػػى المشػػروع المقتػػرح فػػي الدراسػػة الحاليػػة،  ػػاـ   
الباحث بتصميـ دليؿ لممعمـ لتدريس وحدة )المسػاحات( وفػؽ المراحػؿ الرئيسػة لمنمػوذج، 

 حيث شمؿ الدليؿ:

 المفاىيـ الرئيسة. .0
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 أىداؼ تدريس الوحدة. .5
 لمتعمـ المستند إلى المشروع.ارسس التربوية  .2
 النموذج المقترح لمتعمـ المستند إلى المشروع. .2
الدليؿ التنفيذي لتطبيؽ مراحؿ نموذج التعمـ المسػتند إلػى المشػروع عمػى دروس وحػدة  .2

 ) المساحات(.

وعي في تصميـ الدليؿ:  و د ر 
 البساطة في عرض اتطار المفاىيمي الخاص بالتعمـ المستند إلى المشروع. .0
لتفصيؿ الد يؽ لخطوات تنفيذ نموذج التعمـ المستند إلى المشروع، بحيػث تكػوف كافػة ا .5

 العمميات التنفيذية واضحة لممعمـ.
التػػوازف فػػي إبػػراز  يمػػة تنميػػة الجوانػػب اركاديميػػة، والجوانػػب الشخصػػية المتمثمػػة فػػي  .2

 ميارات القيادة.
ممعمـ التي يستطيا أف ينفػذىا التأكيد عمى الخطوات اتجرائية ذات الطبيعة انختيارية ل .2

 بطريقتو الخاصة ما طلابو.
إبراز الموا ؼ التي ينب ي أف يتو ػؼ فييػا المعمػـ مرحميػأ تبػراز الجوانػب اركاديميػة أو  .2

 الشخصية. 

و د تـ عرض الدليؿ في صورتو ارولية عمى خمسة معممػي رياضػيات بالمرحمػة     
ريس تخصػػػص طػػػرؽ تػػػدريس الرياضػػػيات  اتعداديػػػة، باتضػػػافة لثلاثػػػة أعضػػػاء ىيئػػػة تػػػد

لمتحقػؽ مػف وضػوح التعريفػػات، وصػيامة ارىػداؼ، ومناسػبة الػػدليؿ التنفيػذي لمتطبيػؽ مػػف 
 بؿ المعممػيف، وطبق ػا لمملاحظػات التػي أبػداىا المحكمػيف، والتػي تمثمػت فػي إضػافة تعريػؼ 

زمنيػة المتو عػػة اسػتيعاب المفػػاىيـ اليندسػية، وتعريػػؼ ميػارات القيػػادة، واتشػارة لممراحػػؿ ال
ضافة بعض الجداوؿ المقترحة التي يستطيا المعمـ انعتماد عمييػا فػي  لتنفيذ كؿ مرحمة، واد

 .0التدريس وفؽ النموذج، وطبق ا لتمؾ الملاحظات تـ وضا الدليؿ في صورتو النيائية

 رابع ا: أدوات الدراسة

                                                 

 ( دليؿ المعمـ لتدريس وحدة المساحات في ضوء النموذج التعمـ المستند إلى المشروع0 ـ )ممحؽ ر   0
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 اختبار استيعاب المفاىيـ اليندسية :  .0
اليندسية المتضمنة بوحدة )المساحات(، وىي موضا  تـ إعداد  ائمة بالمفاىيـ 0-0

( مفيوم ا، و د تـ بناء مفردات 20بمغ عددىا ) التطبيؽ في الدراسة الحالية، و د
وعي في بناء مفردات انختبار أف  انختبار مف نوع أسئمة انختيار مف متعدد، و د ر 

إلييا في اتطار تقيس المفردة انستيعاب مف خلاؿ المؤشرات التي سبؽ اتشارة 
وعي في مفردات انختبار أف  النظري لمدراسة مثؿ تمييز الشكؿ والخواص، كما ر 
يحتوي السؤاؿ عمى أشكاؿ تتضمف مفاىيـ  ريبة مف المفيوـ موضا السؤاؿ، بحيث 
، و د بم ت عدد مفردات انختبار  ت عبر إجابة الطالب الصحيحة عف استيعابو لممفيوـ

ص درجة لكؿ مفردة، وبذلؾ بم ت درجة انختبار النيائية ( مفردة، وتـ تخصي20)
 ( درجة.20)

محكميف متخصصيف في  (3) تـ التحقؽ مف صدؽ انختبار مف خلاؿ عرضو عمى 0-5
مجاؿ تعميـ الرياضيات  لمتحقؽ مف ارتباط المفردات بقياس استيعاب المفاىيـ 

 اليندسية، فضلا  عف الد ة العممية، والسلامة الم وية.
( 29تحقؽ مف ثبات انختبار بتطبيقو عمى مجموعة تجريبية بمغ عددىا )تـ ال 0-2

طالب ا، وتـ حساب معامؿ الثبات باستخداـ معامؿ ألفا كرونباخ، وبم ت  يمة معامؿ 
 .5(، مما ي عد مؤشرا عمى ثبات انختبار و ابميتو لمتطبيؽ ميداني ا0.75الثبات )

 اختبار ميارات القيادة:  .5
يارات القيادة بالرجوع لقائمة ميارات القيادة المستخمصة في تـ بناء اختبار م 5-0

ترشيد  –الدراسة الحالية  بحيث يقيس خمس ميارات رئيسة وىي )التخطيط 
تقويـ فريؽ العمؿ(، و د تـ  -اتخاذ القرار -ضبط أداء المجموعة -استخداـ الموارد

وضا ثلاثة  بناء اختبار موا ؼ مف خلاؿ تصميـ انختيار مف متعدد ، حيث تـ
موا ؼ لكؿ ميارة رئيسة، بحيث يقدـ كؿ مو ؼ سموؾ حياتي لممارسة إحد  ميارة 
وعي في بناء تمؾ الوا ؼ أف تكوف وطيدة الصمة بخبرة الطالب  القياة، و د ر 
الحياتية، ومف الممارسات التي يمكف أف يمارسيا ما أ رانو في بيئة المدرسة أو 
                                                 

 ( اختبار استيعاب المفاىيـ اليندسية .5ممحؽ ر ـ ) 5
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ميارة الرئيسة التي تمثؿ السموؾ الذي تضمنو خارجيا، ويقوـ الطالب بتحديد ال
( مو ف ا، 15المو ؼ الحياتي، وعميو فقد بمغ عدد الموا ؼ المتضمنة بانختبار )

( درجة، ويبيف الجدوؿ التالي توزيا مفردات 15وبم ت الدرجة العظمى للاختبار )
 انختبار بحسب الميارات المستيدفة لمقيادة

 (1جدوؿ )
 بار ميارات القيادة بالدراسة الحاليةتوزيا مفردات اخت 

 المفردات الميارة

 00- 6 – 0 التخطيط

05- 2 – 5 ترشيد استخداـ الموارد  

02- 2 – 2 ضبط أداء المجموعة  

02- 2 – 2 اتخاذ القرار  

02- 01 – 2 تقويـ فريؽ العمؿ  

محكميف متخصصيف في  2تـ التحقؽ مف صدؽ انختبار مف خلاؿ عرضو عمى  5-5
عمـ النفس لمتحقؽ مف ارتباط المفردات بالميارات المستيدفة، ومناسبتيا مجاؿ 

 لممرحمة العمرية موضا القياس، ود تيا العممية.
تـ التحقؽ مف ثبات انختبار مف خلاؿ تطبيقو عمى مجموعة تجريبية بمغ عددىا  5-2

طالب ا، وتـ حساب معامؿ الثبات باستخداـ معامؿ ألفا كرونباخ، وبم ت  يمة  52
 .2، مما ي عد مؤشرا عمى ثبات انختبار و ابميتو لمتطبيؽ ميداني ا1.22معامؿ الثبات 

 خامس ا: تنفيذ تجربة الدراسة
ـ، 2013/2014تـ تنفيذ تجربة الدراسة خلاؿ الفصؿ الثاني مف العاـ الدراسي     

 و د تـ إجراء تجربة الدراسة مف خلاؿ الخطوات التالية:
                                                 

 .ميارات القيادة ( اختبار2ممحؽ ر ـ ) 2
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ؿ الصؼ الثاني اتعدادي بطريؽ عشوائية، وبمغ عدد تـ اختيار فصميف مف فصو .0
( طالب ا، وتـ اعتبار أحد الفصميف كمجموعة تجريبية وبمغ 75الطلاب في الفصميف )

( طالب ا، في حيف مثؿ طلاب الفصؿ ا خر طلاب المجموعة الضابطة وبمغ 39عددىا )
 ( طالب ا.36عددىا )

جموعتيف لمتحقؽ مف تكافؤ المجموعتيف، تـ تطبيؽ أدوات القياس  بمي ا عمى طلاب الم .5
 (:2وكانت النتائج كما ىي موضوحة بالجدوؿ )
 (  2) جدوؿ

 نتائج التطبيؽ القبمي نختبار استيعاب المفاىيـ اليندسية وميارات القيادة
المجموعة التجريبية    المت ير

 ف= 39  
  المجموعة الضابطة 

 درجات  ف=36
  يمة ت لحرية

اؼاننحر  المتوسط  
 اننحراؼ المتوسط المعياري

 المعياري
 0.494 73 2.110 4.055 1.991 4.333 استيعاب المفاىيـ اليندسية

ميارات 
 القيادة

 0.429 73 0.487 0.361 0.478 0.333 التخطيط
 0.992 73 0.467 0.306 0.409 0.205 ترشيد استخداـ الموارد
 0.468 73 0.467 0.306 0.442 0.256 ضبط أداء المجموعة

 0.981 73 0.478 0.333 0.427 0.231 اتخاذ القرار
 0.230 73 0.478 0.333 0.486 0.359 تقويـ فريؽ العمؿ
 0.972 73 1.073 1.639 1.184 1.385 ميارات القيادةككؿ

نختبار استيعاب المفاىيـ اليندسية فقد  بالنسبة( 2ويتضن مف بيانات الجدوؿ )
( ومستو  دنلة 73(، وىي مير دالة إحصائي ا عند درجة حرية )0.494بم ت  يمة ت )

، 0.992،  0.429نختبار ميارات القيادة فقد بم ت  يـ ت ) بالنسبة(.1.12)
 -ترشيد استخداـ الموارد –لميارات )التخطيط  0.232 ) ،0.972 ،  0.468،0.981

رات( عمى الترتيب، وجميا والميا –تقويـ فريؽ العمؿ  -اتخاذ القرار -ضبط أداء المجموعة
                 (،0.05( ومستو  دنلة )73ىذه القيـ مير دالة إحصائي ا عند درجة حرية )

مما يعني تكافوء مجموعتي الدراسة في التطبيؽ القبمي نختبار استيعاب المفاىيـ 
 اليندسية، واختبار ميارات القيادة.

، وكذلؾ معمـ ةالتجريبيالمجموعة تـ عرض فكرة الدراسة وأىدافيا عمى م عمـ  .2
المجموعة الضابطة، كما تـ عقد جمسة توضيحية ما م معـ المجموعة الضابطة  
لمنا شة دليؿ المعمـ لتدريس وحدة المساحات وفؽ نموذج التعمـ المستند إلى 
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المشروع، كما ط مِب مف معمـ المجموعة الضابطة العمؿ عمى اتشارة الواضحة 
ة المتضمنة بالوحدة، وكذلؾ تنفيذ ارنشطة الفصمية المعتادة والتي لممفاىيـ اليندسي

يمكف أف يمارس فييا الطلاب بعض اردوار القيادية خاصة خلاؿ حؿ التماريف مف 
 خلاؿ المجموعات.

 بؿ بدء تنفيذ التجربة لممجموعة التجريبية تـ عقد جمسة نقاش ما الطلاب وتـ  .2
المشروع، وتـ بباف فكرة المشروع والمتمثمة في  توضين المقصود بالتعمـ المستند إلى

)معرض ارشكاؿ اليندسية المتحركة( ، وتتمخص الفكرة العامة في  ياـ الطلاب 
باستخداـ مجسـ بطريقة خاصة  بحيث يتمكنوف مف تكويف ارشكاؿ اليندسية بسيولة 

طلاب  مف كؿ نشاط، يقوـ اننتياءوالتحقؽ مف صحة النظريات أو القوانيف، وعقب 
كؿ مجموعة بتصميـ نفس ارشكاؿ التي تـ تكوينيا باستخداـ اردوات اليندسية عمى 

مف كافة ارنشطة تقوـ كؿ  اننتياءسجلات خاصة بانجاز المجموعة ، وعقب 
 بعمؿ معرض لكافة النظريات أو القوانيف التي تحققت منيا. مجموعة

 ية بعد تطبيؽ تجربة الدراسة:ومف الملاحظات التي ابداىا معمـ المجموعة التجريب .2
است رؽ الطلاب و ت ا أكبر لتنفيذ أنشطة المشروع في بداية التجربة مقارنة بالو ت  -

 المست رؽ في تنفيذ ارنشطة في المراحؿ اللاحقة.
 احتاج الطلاب ضبط وجيد كبير مف المعمـ لتنظيـ العمؿ بيف أفراد المجموعة. -
ارنشطة مقارنة بد ة التصميـ عمى لوحة حرصت مجموعات الطلاب عمى سرعة إنياء  -

"ارشكاؿ اليندسية المتحركة"، وتعدؿ ذلؾ التسرع ما انستمرار في تنفيذ كراحؿ 
 المشروع.

أظير الطلاب درجة كبيرة مف الحماس في تنفيذ ارنشطة، والرمبة في تسجيؿ درجة  -
 أفضؿ في المنافسة بيف المجموعات.

المنا شة عقب إنتياء كؿ مجموعة مف النشاط، شارؾ الطلاب بفعالية خلاؿ جمسات  -
واستند الطلاب في منا شاتيـ لمعمميات التنفيذية التي  اموا بيا لتكويف النظريات أو 

 القوانيف عمى لوحة " ارشكاؿ اليندسية المتحركة".
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احتاج الطلاب تعزيز بدرجة كبيرة مف المعمـ لتولي ميمة  ائد المجموعة خاصة   -
صيؿ المتوسط أو ار ؿ مف المتوسط الذيف كانوا أ ؿ حماس ا في لمطلاب ذوي التح

 القياـ باردوار القيادية.
ة مف التوجيو لمطلاب نستخداـ المصطمحات المرتبطة بمفاىيـ ر احتاج المعمـ درجة كبي -

 اليندسة مثؿ  اعدة بدؿ مف خط، ارتفاع بدؿ مف خط عمودي.
كمتو كؿ مجموعة ننجازاتيا عمى لوحة اىتـ الطلاب بالتنسيؽ المنظـ لممعرض الذي ش -

               "ارشكاؿ اليندسية المتحركة"، واىتـ الطلاب بتسجيؿ اسمائيـ عمى 
 تمؾ الموحات.

 احتاج تنفيذ تجربة الدراسة لحصة إضافية عما كاف مخطط ا لو. -
                    أظير الطلاب رمبة مناسبة في تنفيذ مثؿ ىذا المشروع في دروس  -

 اتحصاء وانحتمانت.
بعد انتياء تدريس وحدة )المساحات( تـ إعادة تطبيؽ أدوات الدراسة بعدي ا عمى  .6

 مجموعتي الدراسة، وكانت النتائج كما ىو موضن في نتائج الدراسة.

 نتائج الدراسة:
 تتناوؿ الجزئية الحالية نتائج الدراسة طبق ا رسئمة الدراسة:

 وذج مقترح لمتعمـ المستند إلى المشروع صورة نم السؤاؿ اروؿ : ما
 و د تـ اتجابة عف ىذا السؤاؿ مف خلاؿ اتطار النظري لمدراسة الحالية.

فاعميػػة النمػػوذج المقتػػرح لمػػتعمـ المسػػتند إلػػى المشػػروع فػػي تنميػػة  : مػػا السػػؤاؿ الثػػاني
بػػالفرض  اسػػتيعاب المفػػاىيـ اليندسػػية لػػد  طػػلاب المرحمػػة اتعداديػػة ، ويػػرتبط ىػػذا السػػؤاؿ
( 1.12اروؿ مف الدراسة والذي يػنص عمػى ويوجػد فػرؽ داؿ إحصػائي ا )عنػد مسػتو  دنلػة 

بػػيف متوسػػطي درجػػات المجموعػػة التجريبيػػة التػػي تػػدرس وفػػؽ نمػػوذج الػػتعمـ المسػػتند إلػػى 
المشروع والمجموعػة الضػابطة التػي تػدرس بالطريقػة التقميديػة فػي التطبيػؽ البعػدي نختبػار 

ـ اليندسػػية لصػػالن درجػػات المجموعػػة التجريبيػػةق ، ولمتحقػػؽ مػػف صػػحة اسػػتيعاب المفػػاىي
لدنلػة الفػرؽ بػيف متوسػط درجػات المجموعػة التجريبيػة  t-testالفرض تـ عمػؿ اختبػار ت 



 جامعة اسيوط –المجمة العممية لكمية التربية 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 

 5132  فبراير ـ   الثانيالعدد  ـ    13 المجلد    244
 

 

والمجموعػػػة الضػػػابطة فػػػي التطبيػػػؽ البعػػػدي نختبػػػار اسػػػتيعاب المفػػػاىيـ اليندسػػػية، فكانػػػت 
 النتائج كما ىو موضن بالجدوؿ التالي:

 (3جدوؿ )
نتائج اختبار ت لدنلة الفرؽ بيف متوسط درجات المجموعة التجريبية والمجموعة  

 الضابطةفي التطبيؽ البعدي نختبار استيعاب المفاىيـ اليندسية
المجموعة التجريبية     

 ف= 39
 المجموعة الضابطة

  يمة ت درجات الحرية ف= 36
 اننحراؼ المتوسط

 اننحراؼ المتوسط المعياري
 ياريالمع

11.846 4.055 7.361 2.716 73 5.578 

 0.01** : تعني تحقؽ الدنلة عند مستو       
وىي دالة إحصائي ا عند درجة  ،5.578( أف ت = 3ويتضن مف بيانات الجدوؿ )

يعني صحة الفرض اروؿ و بولو عمى الصيامة  (، مما0.05( ومستو  دنلة )73حرية )
( بيف متوسطي درجات المجموعة 0.05مستو  دنلة  ويوجد فرؽ داؿ إحصائي ا )عند

التجريبية التي درست وفؽ نموذج التعمـ المستند إلى المشروع والمجموعة الضابطة التي 
درست بالطريقة التقميدية في التطبيؽ البعدي نختبار استيعاب المفاىيـ اليندسية لصالن 

، وبم ت  يمة بدنلة  η 2ر بدنلة درجات المجموعة التجريبيةق. كما تـ حساب حجـ التأثي
η 2   (0.29 مما يعني أف حجـ التأثير مف النوع الكبير  ويدؿ ذلؾ عمى فعالية نموذج   )

 التعمـ المستند إلى المشروع في تنمية استيعاب المفاىيـ اليندسية.
يػارات مافاعمية النموذج المقترح لمتعمـ المستند إلى المشروع في تنميػة م السؤاؿ الثالث :

القيادة لد  طلاب المرحمة اتعدادية ، ويرتبط ىذا السؤاؿ بالفرض الثاني مف الدراسة والذي 
( بػػيف متوسػػطي درجػػات 0.05يػػنص عمػػى ويوجػػد فػػرؽ داؿ إحصػػائي ا )عنػػد مسػػتو  دنلػػة 

المجموعػػة التجريبيػػة التػػي درسػػت وفػػؽ نمػػوذج الػػتعمـ المسػػتند إلػػى المشػػروع والمجموعػػة 
بالطريقػػػة التقميديػػػة فػػػي التطبيػػػؽ البعػػػدي نختبػػػار ميػػػارات القيػػػادة  الضػػػابطة التػػػي درسػػػت

تقػػويـ فريػػؽ  -اتخػػاذ القػػرار -ضػػبط أداء المجموعػػة -ترشػػيد اسػػتخداـ المػػوارد –)التخطػػيط 
وككؿ(لصالن درجات المجموعػة التجريبيػةق ، ولمتحقػؽ مػف صػحة الفػرض تػـ عمػؿ  -العمؿ 

ات المجموعػػػة التجريبيػػػة والمجموعػػػة لدنلػػػة الفػػػرؽ بػػػيف متوسػػػط درجػػػ t-testاختبػػػار ت 
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الضػػابطة فػػػي التطبيػػػؽ البعػػػدي نختبػػػار ميػػػارات القيػػػادة، فكانػػػت النتػػػائج كمػػػا ىػػػو موضػػػن 
 بالجدوؿ التالي:

 (4جدوؿ )
نتائج اختبار ت لدنلة الفرؽ بيف متوسط درجات المجموعة التجريبية والمجموعة  

 في التطبيؽ البعدي نختبار ميارات القيادة الضابطة

 ميارات القيادة
 
 

المجموعة التجريبية    
 ف= 39 

  المجموعة الضابطة 
درجات  ف=36

  يمة ت الحرية
 اننحراؼ المتوسط

 اننحراؼ المتوسط المعياري
 المعياري

 **6.473 73 0.774 0.500 0.880 1.743 التخطيط
 **8.197 73 0.557 0.444 0.785 1.743 ترشيد استخداـ الموارد

 **5.392 73 0.557 0.555 0.853 1.461 ء المجموعةضبط أدا
 **3.477 73 0.557 0.444 0.794 1.000 اتخاذ القرار

 **6.896 73 0.559 0.527 0.751 1.589 تقويـ فريؽ العمؿ
 **14.336 73 1.230 2.472 1.759 7.538 ميارات القيادةككؿ

 0.01** : تعني تحقؽ الدنلة عند مستو  

،  8.197، 6.473( أف جميػػػا  ػػػيـ ت وىػػػي )4مػػػف بيانػػػات الجػػػدوؿ )ويتضػػػن         
ترشػػػيد اسػػػتخداـ  –( بالنسػػػبة لميػػػارات )التخطػػػيط 14.336، 6.896،  5.392،3.477
وككػػؿ( عمػػى الترتيػػب   -تقػػويـ فريػػؽ العمػػؿ -اتخػػاذ القػػرار -ضػػبط أداء المجموعػػة -المػػوارد

يعنػي صػحة الفػرض  (، ممػا0.05( ومسػتو  دنلػة )73ودالة إحصائي ا عنػد درجػة حريػة )
( بػػيف 0.05الثػػاني و بولػػو عمػػى الصػػيامة ويوجػػد فػػرؽ داؿ إحصػػائي ا )عنػػد مسػػتو  دنلػػة 

متوسطي درجات المجموعة التجريبية التي تدرس وفؽ نموذج التعمـ المستند إلػى المشػروع 
 والمجموعػة الضػػابطة التػي تػػدرس بالطريقػػة التقميديػة فػػي التطبيػػؽ البعػدي نختبػػار ميػػارات

تقػويـ  -اتخػاذ القػرار -ضػبط أداء المجموعػة -ترشػيد اسػتخداـ المػوارد –القيادة )التخطيط 
وككؿ(لصػػالن درجػػات المجموعػػة التجريبيػػةق، كمػػا تػػـ حسػػاب حجػػـ التػػأثير  -فريػػؽ العمػػؿ 

( ، وكانػػػت النتػػػائج كمػػػا ىػػػي موضػػػحة 4لقػػػيـ ت الدالػػػة إحصػػػائي ا بالجػػػدوؿ )  η2بدنلػػػة 
 (5بالجدوؿ )

 ( 5جدوؿ )
 ( بدنلة لمفروؽ الدالة إحصائي ا في التطبيؽ البعديη 2) ـ حجـ التاثير ي
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 نختبار ميارات القيادة 

 نوع حجـ التأثير  η 2     ت الميارة

 كبير 0.36 6.473 التخطيط

 كبير 0.48 8.197 ترشيد استخداـ الموارد

 كبير 0.28 5.392 ضبط أداء المجموعة

 متوسط 0.14 3.477 اتخاذ القرار

 كبير 0.39 6.896 تقويـ فريؽ العمؿ

 كبير 0.74 14.336 ميارات القيادةككؿ

( أف جميػا  ػيـ حجػـ التػاثير بدنلػة مػف النػوع 5ويتضن مف بيانات الجدوؿ جدوؿ )
الكبيػر ، عػػدا ميػػارة اتخػػاذ القػرار حيػػث كػػاف حجػػـ التػػاثير مػف النػػوع المتوسػػط، وعميػػو يمكػػف 

النمػوذج المقتػرح لمػتعمـ المسػتند إلػى المشػروع يتسػـ استخلاص أنو عمػى وجػو العمػوـ فػاف 
 بدرجة كبيرة مف الفاعمية في تنمية ميارات القيادة. 

 تعميؽ عاـ عمى نتائج الدراسة:
 أون  )النتائج المرتبطة باستيعاب المفاىيـ اليندسية( : 

( بيف 0.05توصمت الدراسة  الحالية لوجود فرؽ داؿ إحصائي ا )عند مستو  دنلة        
متوسطي درجات المجموعة التجريبية التي درست وفؽ نموذج التعمـ المستند إلى المشروع 
والمجموعة الضابطة التي درست بالطريقة التقميدية في التطبيؽ البعدي نختبار استيعاب 
المفاىيـ اليندسية لصالن درجات المجموعة التجريبية، وي مخص الشكؿ التالي الفروؽ بيف 

 المفاىيـ اليندسية القبمية والبعدية لمجموعتي الدراسة في اختبار استيعاب  المتوسطات
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 ( 2شكؿ )

 توزيا المتوسطات في التطبيؽ القبمي والبعدي لمجموعتي الدراسة في
 اختبار استيعاب المفاىيـ اليندسية 
( يتبيف أنو عمى الرمـ مف وجود فروؽ دالة إحصائي ا بيف 2ومف خلاؿ الشكؿ )

عة التجريبة والمجموعة الضابطة فاف المتوسط العاـ لممجموعة التجريبية بمغ المجمو 
(  مما يعني أف عممية استيعاب المفاىيـ 20( عمم ا باف الدرجة النيائية مف )11.864)

اليندسية تحتاج جيد وتخطيط كبير مف  بؿ القائميف بالتدريس حتي تبمغ المستو  
ت خطأ لممفاىيـ اليندسية تحتاج و ت أطوؿ بحيث المناسب، و د يرجا ذلؾ لوجود تصورا

يتـ تصويبيا لد  الطلاب، وي ستدؿ عمى ذلؾ مف أف المتوسط العاـ لممجموعة الضابطة بمغ 
(، وير  الباحث أف تحقؽ الفرؽ الداؿ إحصائي ا بيف المجموعة التجريبية 7.63.1)

 والضابطة يرجا لعدة أسباب تتمثؿ في:

الطلاب استمزـ أف ي كوف الطلاب ارشكاؿ اليندسية المرتبطة المشروع الذي عمؿ عميو  .0
بالنظريات أو العلا ات بأنفسيـ، وبالتالي كانت ىناؾ فرصة مباشرة نستيعاب شكؿ 

 المميزة لو عف المفاىيـ اليندسية ارخر  ذات العلا ة. المفيوـ اليندسي، والخواص
عماؿ المشروع، وىو ارمر عمؿ الطلاب عمى تصيـ ارشكاؿ في ممؼ اننجاز ضمف أ .5

الذي سمن بالتأكيد عمى التعامؿ ما المفاىيـ اليندسية بصورة مجردة بعد أف تـ 
 التعامؿ معيا بصورة عممية عمى لوحة ارشكاؿ اليندسية المتحركة.

تأكيد المعمـ لمطلاب عمى أىمية استخداـ المصطن العممي لممفيوـ خلاؿ أنشطة  .2
صؿ الرياضي المفظي الد يؽ لممفيوـ انعكس عمى الصورة المشروع، وبالتالي فاف التوا

 الكمية نستيعاب الطلاب لتمؾ المفاىيـ.
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الجمسات النقاشية التي أعقبت كؿ مجموعة مف مجموعات ارنشطة في المشروع  .2
        ساعدت المعمـ لمتأكيد عمى ارخطاء الشائعة التي تحدث لمطلاب في استيعاب 

 المفاىيـ اليندسية.
داـ الطلاب لممفيوـ اليندسي بصورة متكررة في أكثر مف نشاط، أد  لمزيد مف استخ .2

ا، وبالتالي ازدادت  درة الطلاب عمى تمييز           التد يؽ في المفيوـ شكلا  وخواص 
 المفيوـ واستيعابو.

تبادؿ الخبرات بيف الطلاب خلاؿ أنشطة المشروع ، عمؿ عمى نقؿ وتبادؿ التصورات  .6
اىيـ اليندسية، ارمر الذي ي عالج التصورات الخطأ التي  د يكونيا الصحيحة لممف

 الطلاب عف المفاىيـ اليندسية.

وبصفة عامة ي لاحظ الباحث أنو مف خلاؿ تحميؿ إجابات طلاب المجموعة التجريبية 
في اختبار استيعاب المفاىيـ اليندسية أف المفاىيـ اليندسية المرتبطة بارشكاؿ اليندسية 

وازي ارضلاع أو المثمث أو المعيف كانت أكثر استيعاب ا لد  الطلاب مقارنة بالمفاىيـ مثؿ مت
التي تدخؿ في بنية ىذه ارشكاؿ مثؿ انرتفاع أو القطر أو القاعدة المشتركة، كما أف 

المحيط كانت أ ؿ استيعاب ا عف المفاىيـ  المفاىيـ المرتبطة بالقوانيف مثؿ المساحة أو
كاؿ اليندسية، وفي ذات السياؽ كانت المفاىيـ اليندسية المرتبطة بارشكاؿ المرتبطة بارش

اليندسية مير المنتظمة مثؿ شبو المنحرؼ أ ؿ استيعاب ا عف المفاىيـ المرتبطة بارشكاؿ 
اليندسية المنتظمة مثؿ المستطيؿ أو المعيف أو متوازي ارضلاع، وما ذلؾ فاف ارداء العاـ 

ريبة في استيعاب المفاىيـ اليندسية كاف أفضؿ مف طلاب المجموعة لطلاب المجموعة التج
الضابطة حيث دلت اتجابات عمى وجود  صور عاـ في استيعاب المفاىيـ اليندسية والخمط 
الواضن بيف المفاىيـ مف حيث الشكؿ أوالخواص لد  طلاب المجموعة الضابطة، وعميو 

  5112ت )الشربيني،تتتفؽ نتائج الدراسة الحالية ما نتائج دراسا
 Solmon,2003   Boaler,2003  Chan & Lin,2008  Dennis 5112مطرية،

& Mary,2008 ف (في فعالية التعمـ المستند إلى المشروع في تنمية الجوانب اركاديمية واد
كانت الدراسة الحالية عممت عمى ا تراح نموذج تطبيؽ لمتعمـ المستند إلى المشروع فضلا  

 ة الحالية عمى معالجة  صور استيعاب المفاىيـ اليندسية.عف عمؿ الدراس

 

 ثاني ا )النتائج المرتبطة بميارات القيادة( : 
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( بيف 0.05توصمت الدراسة الحالية لوجود فرؽ داؿ إحصائي ا )عند مستو  دنلة 
متوسطي درجات المجموعة التجريبية التي درست وفؽ نموذج التعمـ المستند إلى المشروع 

وعة الضابطة التي درست بالطريقة التقميدية في التطبيؽ البعدي نختبار ميارات والمجم
تقويـ  -اتخاذ القرار -ضبط أداء المجموعة -ترشيد استخداـ الموارد –القيادة )التخطيط
وككؿ(لصالن درجات المجموعة التجريبية، وير  الباحث أف تحقؽ ىذه  -فريؽ العمؿ 

 ؿ في:النتيجة يرجا لعدة أسباب تتمث

 تبادؿ الطلاب ردوار  يادة المجموعات اثناء تنفيذ أنشطة المشروع. .0
تعدد المياـ المطموبة مف كؿ مجموعة مثؿ تحديد الميمة، واستخداـ اردوات اليندسية  .5

لتنفيذ ارشكاؿ اليندسية المتحركة، وتصميـ انجازات المجموعة عمى بطا ات ارنشطة، 
ضيا الخاص، وىو ارمر الذي عمؿ عمى احتكاؾ وتجميا انجازات كؿ مجموعة في معر 

 الطلاب بشكؿ عممي بالميارات التي تتطمبيا القيادة لضبط ارداء العاـ لممجموعة.
عمؿ التعزيز الجماعي خلاؿ المشروع عمى إبراز روح الفريؽ و يمة التعاوف وأىمية وجود  .2

  يادة تدير العمؿ بيف المجموعات.
ادة المجموعات الفرصة خلاؿ الجمسات النقاشية الفرصة إعطاء الطلاب الذيف تولوا  ي .2

لعرض الطريقة التي عمؿ بيا عمى توجيو مجموعتو لتحقيؽ اليدؼ المطموب مف كؿ 
                نشاط، وىو ارمر الذي يولد حالة مف تبادؿ الخبرات العممية ذات العلا ة بالقيادة

 بيف الطلاب.

أنو مف خلاؿ مراجعة نتائج حجـ التأثير لنموذج التعمـ وبصفة عامة ي لاحظ الباحث       
 :(3)المستند إلى المشروع في تنمية ميارات القيادة، كما ىو موضن بالشكؿ 
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 (3شكؿ ر ـ )
 توزيا  يـ حجـ التاثير في تنمية ميارات القيادة 

                  ( ، η 2  =0.48حيث ترتبت  يـ حجـ التأثير كالتالي واستخداـ الموارد )
                     (، ضبط أداء فريؽ العمؿη 2  =0.36(، التخطيط  )η 2  =0.39تقويـ فريؽ العمؿ )

(η 2  =0.28( اتخاذ القرار ،)η 2  =0.14ق)  وي عد ىذا الترتيب ترتيب ا منطقي ا بدرجة ،
العديد مف مقبولة ، خاصة وأف طبيعة المشروع الذي عمؿ عميو الطلاب استمزـ استخداـ 

اروات اليندسية، والرسوـ وارشكاؿ وبالتالي كانت ىناؾ فرصة مناسبة لمتعامؿ ما الموا ؼ 
ذات العلا ة بادارة الموارد، كما أف حصوؿ مياراتي ضبط أداء فريؽ العمؿ، واتخاذ القرار 
 عمى أ ؿ  يمتيف لحجـ التأثير  د يرجا لمصعوبة النوعية لتمؾ الميارتيف مقارنة ببا ي
ميارات القيادة ارخر  مف جانب، وتقارب المرحمة العمرية لمطلاب مف جانب  خر. وتتتفؽ 

الشربيني                  5105نتائج الدراسة الحالية ما نتائج دراسات )الحصاف
(في فعالية التعمـ المستند إلى Baykan,2013  &Ciftci  5100 عمي والطائي،5112

ف كانت الدراسة الحالية عممت المشروع في تنمية بعض الميا رات الشخصية أو الحياتية، واد
عمى ا تراح نموذج تطبيقي لمتعمـ المستند إلى المشروع، باتضافة لمعمؿ عمى تنمية ميارات 

الرياضيات  القيادة التي لـ تحظ باىتماـ مناسب مف  بؿ البحث التربوي في مجاؿ تعميـ
 مقارنة.
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 توصيات الدراسة :
 الباحث بػػ : ؼ ونتائج الدراسة الحالية يوصيطبق ا رىدا 
عمؿ القائميف عمى تطوير كتب رياضيات مراحؿ التعميـ العاـ عمى تقديـ بعض  .0

الموضوعات وفؽ نموذج التعمـ المستند إلى المشروع خاصة في موضوعات اتحصاء 
 واتحتماؿ.

ة المعمميف في تركيز برامج التنمية المينية لممعمميف اثناء الخدمة عمى رفا كفاء .5
استخداـ انستراتيجيات التي تؤكد عمى الدور النشط لممتعمـ، ومنيا التعمـ المستند إلى 

 المشروع نظر ا لقمة الممارسات الميدانية ذات العلا ة بالتعمـ المستند إلى المشروع.
عمؿ مزيد مف الدراسات التشخيصية حوؿ صعوبات استيعاب المفاىيـ اليندسية مف  .2

 تنتشار ونوعيتيا.حيث نسب ا
إثراء أدلة المعمـ في تعميـ الرياضيات بمراحؿ التعميـ العاـ لمخطط العلاجية التي يمكف  .2

أف يتبعيا المعمـ لتحسيف استيعاب مفاىيـ الرياضيات، حيث أف ج ؿ تركيز اردلة عمى 
 خوارزميات شرح القواعد والنظريات وحموؿ التماريف.

مة لتعميـ الرياضيات بالخامات واردوات البسيطة التي إثراء المصادر التعميمية اللاز  .2
يمكف لممعمـ أف يعتمد عمييا في تعميـ الرياضيات، فقد يجد المعمـ الحافز الداخمي 

 تثراء بيئة التعمـ وتبقي انحتياجات المادية اللازمة عائق ا لممبادرات اتيجابية.
وع تدريس كمتطمب اثناء عمؿ الطلاب المعمميف تخصص الرياضيات عمى تنفيذ مشر  .6

فترة التربية العممية  وذلؾ رف تنفيذ المشروع يمثؿ منظومة متكاممة نختبار ميارات 
دارة الصؼ  والتقويـ  واستخداـ الوسائؿ التعميمة،  الطالب المعمـ مف حيث التخطيط  واد

 واكتشاؼ  درات الطلاب.
 
 
 
 
 

 مقترحات:  يقترح الباحث عمؿ الدراسات الحالية
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 التعمـ المستند إلى المشروع في علاج صعوبات نوعية في تعميـ الرياضيات. أثر .0
الثقة  –أثر التعمـ المستند إلى المشروع في تنمية جوانب وجدانية مثؿ )الدافا للإنجاز  .5

 -التفكير انحتمالي  -التواصؿ الرياضي( أو عقمية مثؿ )التفكير الرياضيى  –بالذات 
 التفكير انستدنلي(.

لتعمـ المستند إلى المشروع في تنمية استيعاب المفاىيـ العددية أو مفاىيـ أثر ا .2
 العمميات الحسابية.

 مد  انتشار صعوبات استيعاب المفاىيـ اليندسية لد  طلاب مراحؿ التعميـ العاـ. .2
 مد  تمكف معممي الرياضيات مف ميارات تدريس المفاىيـ اليندسية. .2

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 المراجا:
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 راجا العربية الم -أون :
ضػػػعؼ تلاميػػػذ الصػػػؼ الثػػػاني اتعػػػدادي فػػػي اسػػػتيعاب   (.5112.)أحمػػػد ، إيمػػػاف كامػػػؿ

المفػػاىيـ اليندسػػية والػػربط بينيػػا و صػػور تفكيػػرىـ فػػي حػػؿ التمػػاريف 
 : 226، 52مصػػػر ،ع  -المجمػػػة التربويػػػة  والمشػػػكلات اليندسػػػية.

222. 

اعػػػات الػػدرس : كيػػػؼ يمكػػػف تكػػويف التلامػػػذة القيػػػادييف فػػي   .(5112أويػػف ، ىػػػيلاري. )
لممعممػػػيف تكػػػويف الجيػػػؿ الجديػػػد مػػػف التلاميػػػذ القادة.المجمػػػة العربيػػػة 

 .552 : 550، 5، ع 52تونس ، مج  -لمتربية 

فعالية التدريس باستراتيجية مقترحة لمتعمـ النشط عمى تنميػة  .(5100.)بدر ، بثينة محمد
فضػي التحصػيؿ ميارات التفكير العميا في اليندسة لد  التمميذات منخ

 -دراسػػػات عربيػػػة فػػػي التربيػػػة وعمػػػـ الػػػنفس  بالمرحمػػػة المتوسػػػطة.
 .002:022، 2، ع 2السعودية ، مج 

ارنماط القيادية السػائدة لػد  المسػؤوليف فػي مػديريات  (.5102) .الجمؿ ، سمير سميماف
التربيػػة و التعمػػػيـ فػػػي محافظػػة الخميػػػؿ و أثرىػػػا عمػػى تنميػػػة التفكيػػػر 

مجمػػػػة جامعػػػػة القػػػػدس المفتوحػػػػة للابحػػػػاث  ف.اتبػػػػداعي لممرؤوسػػػػي
 .020:022، ، 25فمسطيف،ع  -والدراسات 

(. اسػػتراتيجية مقترحػػة لتنميػػة بعػػض المفػػاىيـ الرياضػػية والتفكيػػر 5111حسػػانيف ،عمػػي )
اتبداعي والميػارات اتجتماعيػة لػد  أطفػاؿ مػا  بػؿ المدرسػة" .مجمػة 

 .21:22تربويات الرياضيات ، المجمد الثالث ،

فاعميػػة اسػػتخداـ السػػبورة التفاعميػػة فػػي تػػدريس  .(5102.)، إبػػراىيـ محمػػد عبػػداه حسػػف
اليندسػػػة لتنميػػػة التحصػػػيؿ والتفكيػػػر اليندسػػػي لػػػد  تلاميػػػذ المرحمػػػة 

، 22، ع 52مصػػر ، مػػػج  -  ببنيػػػامجمػػة كميػػػة التربيػػة  انبتدائيػػة.
522 : 222. 
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ي العمػوـ  ػائـ عمػى مػدخؿ فعالية برنػامج مقتػرح فػ .(5105) .الحصاف ، أماني بنت محمد
الػػتعمـ بالمشػػروع ونظريػػة الػػذكاءات المتعػػددة فػػي تنميػػة بعػػض  ػػدرات 

 ت الحياتيػػػػػػة رطفػػػػػػاؿ الروضػػػػػػة بمدينػػػػػػةالػػػػػػذكاء العممػػػػػػي والميػػػػػػارا
 - 522، 012، ع 56الكويػػػت ، مػػػج -المجمػػػة التربويػػػة  ،الريػػػاض
252 . 

 مميات عمييا وأسػاليبمفاىيـ أساسية فى الرياضيات ارعداد والع(. 5101حمزة ، محمد )
 ،دار الفكر العربي، القاىرة. تدريسيا

فعاليػة التػدريس باسػتخداـ  .(5102.)الدويري ، أحمد محمػد  العػديمي ، عبدالسػلاـ موسػى
الحاسػػوب فػػي عػػلاج التصػػورات البديمػػة لمفػػاىيـ اليندسػػة لػػد  طمبػػة 

مجمة الدراسات التربوية والنفسية  الصؼ السابا ارساسي في ارردف.
 .520 :522، 5، ع 2سمطنة عماف ، مج  -

طريقػػػة الػػػتعمـ بالمشػػػروع فػػػي مػػػادة الدراسػػػات . (5112) .الشػػػعيبية ، بدريػػػة بنػػػت عمػػػي
 02، ، 26، ع 2عمػاف ، س  -التطوير التربػوي مجمة  ،انجتماعية

:02. 

مػػد  اخػػتلاؼ سػػمة  .(5101.)الصػػافي ، عبػػدالحكيـ محمػػود  الجبػػر ، عثمػػاف مصػػطفى
مسػتو  التفكيػر انبػداعي لػد  طمبػة الصػؼ السػابا القيػادة بػاختلاؼ 

مجمػة العمػوـ التربويػة والدراسػات انسػلامية  ربػد.أانساسي في مدينة 
 .262 : 220، 2، ع 55السعودية ، مج -جامعة الممؾ سعود-

أثػػػر اسػػػتخداـ إسػػػتراتيجية الػػػتعمـ المسػػػتند إلػػػى طريقػػػة  .(5105) .عبػػػد ، إيمػػػاف رسػػػمي
مشػػكلات لػػد  طمبػػة كميػػة العمػػوـ التربويػػة المشػػروع فػػي تنميػػة حػػؿ ال

المجمػػة  وا داب " ارونػػروا " و تحصػػيميـ اركػػاديمي فػػي الرياضػػيات.
  .001: 22، ، 5، ع 25تونس ، مج -العربية لمتربية 
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عبػػػػد الحميػػػػد ، عبػػػػد الجػػػػواد محمػػػػد  عبػػػػدالعاؿ ، فػػػػؤاد محمػػػػد موسػػػػى  الػػػػور ، أحمػػػػد 
مسػػػتويات التفكيػػػر اليندسػػي وعلا تيػػػا بانتجػػػاه (. 5101.) .إبراىػػي

نحػػو الرياضػػيات والتحصػػيؿ فػػي مػػادة اليندسػػة لػػد  تلاميػػذ المرحمػػة 
، 0، ج 22مصػػػر ، ع -مجمػػػة كميػػػة التربيػػػة بالمنصػػػورة  اتعداديػػػة.

551: 520. 

فاعمية استراتيجية التدريس بحؿ المشكمة في تنميػة  .(5112.)مدعبدالقوي ، مصطفى مح
التفكيػػػػػػػػػر اليندسػػػػػػػػػي والتحصػػػػػػػػػيؿ لػػػػػػػػػد  تلاميػػػػػػػػػذ الصػػػػػػػػػؼ اروؿ 

، 052مصػػر ، ع -دراسػػات فػػى المنػػاىج وطػػرؽ التػػدريس  الثػػانوي.
065 : 515. 

 فػػي اتجرائيػػة والمعرفػػة المفاىيميػػة المعرفػػة بػػيف (. العلا ػػة التبادليػػة5110عفانػػة، عػػزو )
دراسػػػػة تحميميػػػػة فػػػػي الت يػػػػر المفيػػػػومي  -وتعمػػػػـ الرياضػػػػيات ـتعمػػػػي

، 2واستراتيجيايتو. مجمة البحػوث والدراسػات التربويػة الفمسػطينية، ع 
250:225. 

اثر استخداـ استراتيجية الػتعمـ المتمركػز حػوؿ المشػكلات  .(5112.)عمي ، طو عمي أحمد
ميػػذ فػػي تػػدريس اليندسػػة عمػػى التحصػػيؿ والتفكيػػر اليندسػػي لػػد  تلا

 .222 :222، 52مصر ،ع -المجمة التربوية  الحمقة اتعدادية.

اثراسػػتخداـ طريقتػػي  (.5100) .عمػػي ، موفػػؽ حيػػاوي  الطػػائي ، رنػػا مػػانـ حامػػد حمػػدي
المشػػروع والػػتعمـ التعػػاوني بانسػػتراتيجية التكامميػػة فػػي تنميػػة مفػػاىيـ 

نػة وميارات مادة الخرائط لػد  طالبػات معيػد اعػداد المعممػات فػي مدي
العػراؽ ، مػج -مجمػة التربيػة والعمػـ  ،الموصؿ وميميف نحػو الج رافيػة

 .255 - 520، 2، ع 02

(. ضعؼ الطلاب في المفاىيـ ارساسية لمرياضيات، مجمػة المعرفػة 5112العمياف،إبراىيـ )
 .22:25، 026، العدد 

ي صػػعوبات اليندسػػة لػػد  تلاميػػذ الصػػؼ الثالػػث اتعػػداد .(5111، شػػعباف حفنػػي )عيسػػوي
 ،مجمػة كميػة التربيػة بالمنيػا ،وأثر دمج بعػض مػداخؿ التػدريس لعلاجيػا

 .512:  022 ،0، العدد2المجمد 

http://ksu.opac.mandumah.com/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=75647
http://ksu.opac.mandumah.com/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=75647
http://ksu.opac.mandumah.com/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=75647
http://ksu.opac.mandumah.com/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=75647
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صعوبات اليندسة لد  تلاميػذ الصػؼ الثالػث اتعػدادي  .(5111) .، شعباف حفنيعيسوي
بالمنيػا مجمػة كميػة التربيػة  .وأثر دمج بعض مداخؿ التػدريس لعلاجيػا

 .512:  022 ،0، العدد2المجمد  مصر ، –
الممارسػات التطبيقيػة لمعيػار القيػادة كأحػد معػايير الممكنػات .(5102) .مازي ، عمي عمػي

،  025مصػػر،ع  - إدارة انعمػػاؿمجمػػة  .لتحقيػػؽ التميػػز المؤسسػػي
01 :02. 

أثر التفاعؿ بيف بعػض أشػكاؿ  .(5112.) ناو  ، شاكر عبدالعظيـ  طو ، شحاتة محروس
البيئػػة الصػػفية المبتكػػرة وأسػػاليب الػػتعمـ فػػى تننميػػة ميػػارات التواصػػؿ 

دراسػػات عربيػػة فػػي التربيػػة  والقيػػادة لػػد  تلاميػػذ المرحمػػة انعداديػػة.
 .022 : 22، 2، ع 5السعودية ، مج  -وعمـ النفس 

أثػػر اسػػتخداـ نمػػوذج الػػتعمـ البنػػائي فػػي تػػدريس  .(5112.)عمػػيمحمػػود ، أشػػرؼ راشػػد 
اليندسػػػة لتلاميػػػذ المرحمػػػة اتعداديػػػة عمػػػى التحصػػػيؿ وتنميػػػة بعػػػض 

 51مػج مصػر ، -مجمة كميػة التربيػة بأسػيوط  ميارات التفكير لدييـ.
 .221 : 252، 5، ع 

فعاليػة برنػامج لتنميػة التفكيػر المنظػومي فػي كػؿ  (.5112).مصطفى ، مناؿ محمود محمد
مػػف التحصػػػيؿ و القيػػػادة و التفكيػػػر المنظػػومي النقػػػدي لػػػد  طالبػػػات 

، 2، ج 022مصػػر ، ع  -التربيػػة )جامعػػة ارزىػػر( مجمػػة  ة.الجامعػػ
22 : 022. 
الصػعوبات التػي تواجػو طمبػة كميػة التربيػة فػي اكتسػاب  .(5102.)منصور ، عثماف ناصػر

مستوية و ىندسػة التحػويلات مػف وجيػة مفاىيـ و ميارات اليندسة ال
 22، 052، ع 22السػػعودية ، س -رسػػالة الخمػػيج العربػػى  نظػػرىـ.

:22. 
تنميػة فعاليػة اسػتراتيجية مقترحػة فػي تػدريس اليندسػة ل .(5112.)ىلاؿ ، سامية حسانيف

المػؤتمر  ميارات البرىػاف الرياضػي لػد  تمميػذات المرحمػة المتوسػطة.
 .022 :022مصر ، - (الرياضيات لمجميا )العممى السابا 
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