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 ممخص
 بالتفكير وعلاقتو الفيزياء في التحصيؿ مستوى عمى التعرؼ إلى الدراسة ىذه ىدفت

 وتكونت عدف، بمدينة الثانوي الأوؿ الصؼ في والمتفوقات الموىوبات الطالبات لدى الناقد
 مف طالبة( 51) منيا لمبنات، عدف نموذجية طالبات مف طالبة( 52) مف عينتيا

 تـ المتفوقات مف طالبة( 52)و  المدرسة في الموىوبات عدد إجمالي وىف الموىوبات
الفيزياء  بمادة تحصيمي لاختبار العينة وأخضعت عشوائية، بطريقة اختيارىف

) المكوف مف خمس ميارات ىي: الناقد التفكير واختبار بمستويات)التذكر، الفيـ، التطبيؽ(،
عُولجت البيانات  ثـ ،(الاستنتاج -الاستنباط -التقويـ – التفسير -الافتراضات معرفة

 . SPSS  الاحصائي البرنامج سبة باستخداـبالأساليب الاحصائية المنا

 التحصيؿ مستوى في( α=  1.12) احصائية دلالة ذي فرؽ أظيرت النتائج وجود
 الطالبات ولصالح( متفوقات -موىوبات)  الأكاديمية الحالة لمتغير يعزى بالفيزياء

 قا ليذاوف الناقد التفكير ميارات مستوى في بينما انعدمت دلالة ىذا الفرؽ المتفوقات،
 تجاوز الحد قد عاـ بشكؿ الدراسة عينة مستوى النتائج أيضا أف أظيرت كما المتغير،
 عند ككؿ الناقد التفكير ميارات اختبار نتيجة بمغت حيث( 1..1) وىو تربويا بو المقبوؿ
 الموىوبات الطالبات ولصالح( 2..1)  المتفوقات وعند( 0..1) الموىوبات الطالبات
 (.1.15)بنسبة

 درجات بيف إحصائيا دالة ارتباطية علاقة وجود عدـ كشفت النتائج عف اكم
 ودرجاتيف عمى (والمتفوقات – الموىوبات)  الدراسة عينة التحصيؿ الدراسي لطالبات

 .أيضا حدة كؿ عمى الاختبارات الفرعية وعمى الناقد التفكير الكمي لميارات الاختبار

 .التحصيؿ المتفوقات، الموىوبات، ناقد،ال التفكير ميارات: المفتاحية الكممات
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Abstract

The  study aims at exploring the level of learning in Physics 

and its correlation with the  critic thinking of the talented female  

students in the first grade of secondary stage in Aden. The 

population of the study consists of 45 female students from  Aden 

Exemplary Secondary School, 20 of them are the most talented and 

intelligent students and 25 of them  obtaining  the first ranks .The 

population of the study, which was chosen randomly, has been 

tested in Physics in the levels of (remembering ,understanding and 

practice ) in addition to the critic thinking test that consists of five 

skills (knowledge of hypotheses, interpretation, evaluation, 

deduction and  induction).Then , the data were manipulated by 

means of statistic techniques such SPSS.

The findings showed there is a difference of statistic 

reference (a= 0.05) in the level of learning in Physics due to the 

variable of the academic condition (talented and high ranked) in 

favor of the high ranked female students whereas this reference is 

absent in the level of critic thinking according to this variable. The 

findings also showed that the population of the study exceeded the 

specific limit educationally (0.60) .the results of the critic Thinking  

test of the talented female students was (0.67) and for the high 

ranked (0.65) ,in favor of the talented female students with (0.02). 

Moreover, the findings found out that there is no correlation 

of statistic reference in the study  population (talented and high 

rank female students) and their remarks in the total tests in the 

skills of critic  thinking and in the sub tests for each. 

Key words :skills of critic thinking, talented, high-ranked 

,learning
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 المقدمة:
لقد بدأ الاىتماـ الإنساني بالموىوبيف والمتفوقيف منذ حضارة اليونانييف القدماء 

 ،سلامية، إلى العصور الوسطى والحديثة في أوروبا وأمريكاعيد الدولة الإو مرورا بالروماف، 
مؤتمر وزراء  عندما أقر   02.1في عاـ عمى المستوى العربي  يـبدأ الاىتماـ ب بينما

العرب المنعقد في الكويت إقامة ندوة تربية الموىوبيف والمتفوقيف في الدوؿ العربية، التربية 
والتي أوصت بإنشاء فصوؿ أو مدارس خاصة بتربية الموىوبيف، ووضع مناىج إضافية 

 .(5112)أبو ظريفة،  .مناسبة ليـ، والعناية بيـ

 المستوى عمى الحديث رالعص في والمتفوقيف الموىوبيف التلاميذ بفئة الاىتماـ وتزايد
 أف منظور مف الاىتماـ ىذا وينبع خاص، العربي بشكؿ المستوى وعمى عاـ بشكؿ العالمي
 لذا يجب الأخرى جميعيا، الطبيعية الثروات  تفوؽ ىامة وطنية ثروة تعتبر الفئة ىذه

 والاقتصادية، العممية، المجالات في بالأمة النيوض في قدراتيا مف للإفادة استغلاليا
 ليـ المتكاممة الرعاية تقديـ خلاؿ مف إلا ذلؾ ولا يتأتى..  والاجتماعية والسياسية،

 وبما...التربوية، الثقافية، النفسية، الجسمية،الصحية والاجتماعية بمجالاتيا المختمفة
) الحدابي           .رغباتيـ ويشبع احتياجاتيـ ويمبي وقدراتيـ طبيعتيـ مع تتناسب

 (.5: 5102وآخروف، 
نيـ لكو يعتقد البعض أف التلاميذ المتفوقيف والموىوبيف ىـ تلاميذ بما فيو الكفاية، و 

يستطيعوف شؽ طريقيـ بأنفسيـ مف دوف عناء، أو أية مساعدة خاصة، وقد يشؾ البعض 
)      .يؤلاء التلاميذ الذيف منحوا قوة وقدرة لـ تمنح لغيرىـبالآخر بجدوى الاىتماـ الخاص 

 (.0220يدي، الخطيب والحد
ف الموىبة العقمية والموىوبيف عمى اختلاؼ أنواعيـ مف أىـ مصادر الثروة ونظر لأ 

يعتبر حتمية حضارية يفرضيا التحدي  يـف الاىتماـ بفإودعائـ القوة في أي مجتمع، 
ومف ىنا يأتي اىتماـ عمماء النفس  (.252: 5110 ،فيمي)العممي والتكنولوجي المعاصر 

وبيف واعتبارىـ فئة جديدة مف بيف فئات ذوي القدرات الخاصة، فيـ فئة والتربية بالموى
يمتمكوف قدرات متميزة تجعميـ مختمفيف اختلافاً جوىريًا عف أقرانيـ العادييف، وليذا فيـ 
يحتاجوف إلى برامج تربوية خاصة تمبي احتياجاتيـ الفريدة مف حيث الاىتماـ باكتشافيـ 

والاجتماعية والانفعالية والجسمية وذلؾ لتييئة طرؽ  والتعرؼ عمى خصائصيـ النفسية
رعايتيـ والعمؿ عمى حسف استثمار قدراتيـ واستعداداتيـ بما يعود بالفائدة عمى أفراد 

 .المجتمع
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مػف الأىػداؼ  -والتفكيػر الناقػد أحػد ىػذه الأشػكاؿ -بأشػكالو المختمفػة يعد التفكيػر و 
لتقػدـ السػريع فػي جميػع المجػالات، وظيػور التربوية الميمة في ىذا العصر الذي تميػز با

عػدد مػف المشػػكلات التػي تواجػػو الأفػراد، ممػػا يتطمػب مػػف الفػرد أف يختػػار أفضػؿ الحمػػوؿ، 
وىػػذا يمقػػي عمػػى عاتقػػو مسػػئولية الاختيػػار واتخػػاذ القػػرار، والقػػدرة عمػػى الاختيػػار الجيػػد 

ىػو جػوىر التفكيػر تتضمف بالضرورة القدرة عمى قياس البدائؿ وتقويميا تقويما صحيحا، و 
 (. 5112الناقد ) النجدي وآخروف، 

إف الاىتماـ بالتفكير الناقد لـ يأت مف فراغ، بؿ جاء تنفيذا لما حث عميو ديننا 
لى التفكير ؼالحني ، إذ وردت في القرآف الكريـ آيات كثيرة تدعو إلى التفكير بصورة عامة وا 

لذيف يذكروف الله قياما وقعودا وعمى الناقد بصورة خاصة، مف ىذه الآيات قولو تعالى: )ا
جنوبيـ ويتفكًروف في خمؽ السماوات والأرض ربنا ما خمقت ىذا باطلا سبحانؾ فقنا عذاب 

ة ما بيف فتر في ال بيذا النوع مف التفكير بدأ الاىتماـ، لذلؾ ( 020النار( )آؿ عمراف، آية 
مف نوع التفكير ( في أعماؿ جوف ديوي الذي استعمؿ فييا مصطمحات 0201-0252)

أوسع                       التأممي والتساؤؿ، ثـ جاء ادوارد جميسر وآخروف وأعطوا معنىً 
                     ة ما بيففتر لمصطمح التفكير الناقد، ليشمؿ فحص العبارات وذلؾ في ال

 (..022)محمد،  (.0251-02.1)

نظراً لارتباطو بسموكيات عديدة  ،داً يعد التفكير الناقد مف أكثر أشكاؿ التفكير تعقيو 
كالمنطؽ وحؿ المشكلات، وارتباطو الوثيؽ بالتفكير المجرد والتفكير التأممي مف حيث تشابو 
العديد مف الخصائص، ويظير عمماء النفس والتربية اىتماماً واضحاً في مثؿ ىذا النوع مف 

                                  رة عمىالتفكير، نظراً لما لو مف انعكاسات في عممية التعمـ والقد
 حؿ المشكلات.

والتفكير الناقد شكؿ مف أشكاؿ التفكير عالي الرتبة يتطمب استخداـ ميارات التفكير 
البعض شكؿ مف أشكاؿ القدرة عمى حؿ  هالمتقدمة عمى غرار التفكير الإبداعي، ويعتبر 

رات فعالة ومعرفة ثابتة مف خلاؿ المشكلات، فالمفكر الناقد يستطيع أف يتوصؿ إلى قرا
قدرتو العالية عمى معالجة المعمومات، ومحاكمتيا منطقياً وبفعالية عالية، والبعض الآخر 

منيجاً عممياً في التعامؿ مع المعمومات والمواقؼ المختمفة التي تعترض المفكر  هاعتبر 
، وآخروف،   (.5110الناقد )العتوـ
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أىمية خاصة في حياة الطالب كافة،  المختمفةبأشكالو  يحتؿ التحصيؿ الدراسيو 
الدراسية عمى اختلاؼ مستوياتيا؛ فيو الوسيمة المعتمدة في توزيع الطمبة عمى أنواع 

قبوليـ في مؤسسات التعميـ العالي مف معاىد في ، و تعميـ العاـالتعميـ المختمفة في مراحؿ ال
 وجامعات. 

ا أىمية في حياة الطالب والأسرة ولما كاف بموغ مستويات مرتفعة في التحصيؿ ذ
مف جوانبو المختمفة.  تووالمجتمع؛ فنجد العديد مف الباحثيف قد انصب اىتماميـ عمى دراس

 والدافعية، لتفكيرلتحصيؿ وعلاقتو باا ،ومف ىذه الجوانب التي حظيت بعدد مف الدراسات
ويعد ماكيلاند حيث أجريت عمى ىذا العامؿ العديد مف الدراسات العربية والأجنبية، 

إذ ( مف الأوائؿ الذيف اىتموا بدافعية التحصيؿ؛ Maclelland & Atkinsonوأتكنسوف )
أف الطمبة الذيف يتميزوف بقدر عاؿ مف التحصيؿ ىـ مف ذوي الدافعية والتفكير  يرياف

                      المرتفع بعكس الطمبة الذيف يسعوف لمحصوؿ عمى المكافآت أو الجوائز.
 .(.: 5112الحوري، ) 

لذلؾ ومف منطمؽ الأىمية التي تولييا دوؿ العالـ كافة، ومنيا اليمف، بفئة الموىوبيف 
والمتفوقيف  وبدراسة التفكير جاءت  ىذه الدراسة لمتعرؼ عمى مستوى التفكير الناقد 
وعلاقتو بالتحصيؿ في الفيزياء لدى عينة مف فئة  الموىوبات والمتفوقات مف طالبات 

 ؼ الأوؿ الثانوي بمدينة عدف. الص

 :الدراسة وأسئمتيا مشكمة
ممتفوقيف عقميًا، وتميزىـ في جوانب ولمموىوبيف العالية لقدرات البالرغـ مف     

متعددة، إلا أنيـ يواجيوف عددًا مف المشكلات التي تحد مف توفير الخدمات التربوية 
ة، فإنيـ قد يكونوف غير محبوبيف مف فبالإضافة إلى التنكر لحاجاتيـ الخاص ،المناسبة ليـ

قبؿ الكثير مف المعمميف، عمى عكس الاعتقاد السائد، كما أنيـ يتعرضوف إلى الانتقاد 
والعزلة الاجتماعية مف قبؿ أقرانيـ الأطفاؿ الآخريف .. كذلؾ فإف ىناؾ الكثير مف الناس 

               (.5112ماف وأحمد، الذيف لا يتحمموف الأطفاؿ  الأذكياء جدًا .. وما إلى ذلؾ. )سمي
 الأمر الذي قد ينعكس عمى مستوى تفكيرىـ ومستوى تحصيميـ الدراسي.
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 ىذه الميارات تمثمو لما الطمبة، حياة في ميما بعداً  الناقد التفكير ميارات وتشكؿ
 في الثالثة الألفية تشيدىا التي المتسارعة التغيرات ضد تحصينيـ في بالغة أىمية مف

 أو يتمقونيا التي المعمومات مف متباينة أنواع إلى الطمبة يتعرض إذ الحياة؛ نواحي مختمؼ
 الأمر بالتناقض، المعمومات ىذه تتسـ أخرى أحياف وفي كثيرة، مصادر مف عمييا يحصموف

                      في: المتمثمة الميارات مف مجموعة ممارسة الطمبة مف يقتضي الذي
 . الناقد التفكير ميارات بمجمميا تشكؿ والتي والتقييـ، والاستدلاؿ، اء،والاستقر  التحميؿ،

ورغـ أىمية ىذه الفئة مف الطمبة لكونيا تمثؿ ثروة المجتمع الحقيقية إلا إف  
الواقع يشير إلى إف ىذه الأىمية لـ تُعكس عمى الواقع البحثي مف خلاؿ توجيو الباحثيف 

مكانياتيا العقمية والانفعالية والميارية، ويظير نحو البحث والتحميؿ ليذه الفئة ولق دراتيا وا 
ذلؾ جميا مف ندرة البحوث التي أُجريت في البيئة المحمية لمتعرؼ عمى مدى تحقؽ مخرجات 
التعمـ بمختمؼ أنواعيا لدى ىذه الفئة مف الطمبة وىو ما عد ه الباحث مشكمة تستدعي 

 البحث والتحميؿ.

والتحصيؿ الدراسي  الناقد التفكير ميارات مستوى استقصاء اسةالدر  ىذه لذلؾ تحاوؿ      
الطالبات  أف   إذ الطالبات الموىوبات والمتفوقات في مدرسة عدف النموذجية لمبنات؛ لدى

 لمرحمة التعميـ الأساسي عف العامة الشيادة في معدلاتيف تقؿ لا _عينة الدراسة_
 خاصة رعاية إلى يحتاجوف الذيف مبةالط فئات مف ميمة فئة يشكمف وبالتالي%( 12.2)
 . المجتمع في

 :الآتي الرئيس السؤاؿ عف الإجابة في الحالية الدراسة مشكمة تحديد ويمكف 
 الطالبات لدى الناقد بالتفكير وما علاقتو الفيزياء، في التحصيؿ ما مستوى

 عدف؟ بمدينة  الثانوي الأوؿ الصؼ في والمتفوقات الموىوبات

 :الآتية الفرعية الأسئمة عف الباحث يجيب السؤاؿ، ىذا عف بةوللإجا        
 ما مستوى التحصيؿ في الفيزياء لدى عينة الدراسة )متفوقات، موىوبات(؟  -0

 لدى مستوى التحصيؿ في( = 1.12)  إحصائية دلالة ذي  يوجد فرؽ ىؿ  -5
 ؟(متفوقات موىوبات،) الأكاديمية الحالة لمتغير عينة الدراسة يعزى الطالبات
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 ما مستوى التفكير الناقد لدى عينة الدراسة )متفوقات، موىوبات(؟  -2

 الناقد التفكير ميارات مستوى في( = 1.12)  إحصائية دلالة ذي فرؽ يوجد ىؿ  -5
 ؟(متفوقات موىوبات،)  الأكاديمية الحالة لمتغير الطالبات عينة الدراسة يعزى لدى

 الناقد التفكير وميارات الدراسي لتحصيؿا بيف دالة إحصائيا علاقة ارتباطية توجد ىؿ  -2
 ؟(متفوقات موىوبات،)الطالبات عينة الدراسة في كؿ فئة عمى حدة  لدى

  الدراسة: أىداؼ
التحصيؿ في الفيزياء، ومستوى التفكير  مستوى عمى تيدؼ الدراسة إلى التعر ؼ  

لتعرؼ عمى العلاقة عينة الدراسة الموىوبات والمتفوقات، كما تيدؼ أيضا إلى ا لدى الناقد
بيف مستوى التحصيؿ في الفيزياء، ومستوى التفكير الناقد لدى طالبات كؿ فئة عمى حده 

 )موىوبات، متفوقات(.

 أىمية الدراسة:
تنبع أىمية ىذه الدراسة في أنيا تبيف لنا مستوى تحصيؿ الفيزياء، ومستوى  

ينة الدراسة_ الموىوبات ميارات الفكير الناقد والارتباط بينيما، لدى الطالبات _ع
والمتفوقات، وىذا قد يساعد القيادات التربوية عمى التقييـ العممي لمعممية التعميمية لطالبات 
الفئة نفسيا في عموـ الجميورية، لما مف شأنو العمؿ عمى الاىتماـ بيذه الشريحة اليامة 

 التي تعد الثروة الحقيقة لمبمد والتي يُعوؿ عمييا مستقبؿ الأمة.

 حدود الدراسة:
اقتصرت الدراسة الحالية عمى الطالبات الموىوبات والمتفوقات في الصؼ الأوؿ 
الثانوي بنموذجية عدف لمبنات، محافظة عدف، خلاؿ الفصؿ الثاني مف العاـ الدراسي 

ـ كما اقتصرت عمى قياس تحصيميف الدراسي بمستويات )التذكر والفيـ  5105/ 5102
بار خاص بذلؾ، وعمى قياس ميارات التفكير الناقد لدييف  والتطبيؽ( باستخداـ اخت

والمتمثمة بػ )معرفة الافتراضات، التفسير، المناقشات، الاستنباط، الاستنتاج( باستخداـ 
 اختبار خاص بيذا الغرض.
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 مصطمحات الدراسة:
 الموىوب:

 عاليًا أدائو يكوف الذي : "الفردبأنو( 0205)  الأمريكي التربية مكتب عرفو
 الميكانيكي والاستعداد العقمية في القدرة إلييا، ينتمي التي العمرية بالمجموعة مقارنًة
 كامؿ)             . المجالات" بعض في الأدائية والقدرة القيادية والقدرة الإبداعية والقدرة

 (.020 : .511 ، الكبيسي

 عقمية قدرة بمستوى يتمتع الطالب الذيبأنو:" Rinzulli ريترولي وعرفو
 الدراسي التحصيؿ اختبارات تقيميا كما المدرسة في متفوؽ أداء شكؿ عمى تظير عامة

 المثابرة مثؿ الخصائص ببعض يتميز  مف وىو الذكاء، إخبار عمى عاؿ أداء إلى بالإضافة
 (.55 : 5110 سميماف،) ".الأىداؼ تحقيؽ عمى والإصرار بالمياـ والالتزاـ

 الذيف " الأفراد بأنيـ: موىوبيفال(  02 : 5115)  معوض وعرؼ
 أو الابتكاري التفكير قدرات اختبارات أو الذكاء اختبارات في عالية درجات عمى يحصموف
 أو الفنية، أو المغوية، أو الموسيقية، أو الرياضية، القدرات مثؿ خاصة قدرات في يفوقوف

 .القدرات" ىذه مف أكثر أو قدرة أي

( 202:  5112بيف في اليمف ) فريؽ مشروع تعميـ الموىو  عرؼو 
مف يمتمؾ )كؿ مف وىبو الله( قدرة عقمية استثنائية أو  :"كؿبأنوالطالب الموىوب 

استعدادا فطريا غير عادي في مجاؿ أو أكثر مف المجالات الأكاديمية و الإبداعية والفنية 
ستعداد بحيث والقيادية وذلؾ بدلالة أدائو عمى اختبار أو أكثر مف اختبارات الذكاء أو الا

% مف أقرانو في المجتمع المدرسي أو مجتمع المقارنة الذي 2 -5 يكوف ضمف أعمى
 ينتمي إليو"

 الكشؼ تـ التي : ىيبأنيا الطالبة الموىوبة ولغرض الدراسة الحالية تعرؼ
 .بنموذجية عدف لمبنات رعاية الموىوبات برنامج ضمف واختيارىا موىبتيا عف
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 المتفوؽ:  
ؽ الباحثيف مف عدد عر ؼ تؤىػؿ  بحيػث الدراسي التحصيؿ في الامتياز" بأ نو التفو 

 (، بينمػػػا عرفػػػو 5115 السػػػدحاف،" )زملائػػػو أفضػػػؿ مػػػف يكػػػوف لأف الفػػػرد درجػػػات مجمػػػوع
 فػي التفػوؽ أو دراسػية، مػادة فػي لمتمميػذ الدراسػي التحصػيؿ بأنو:" (5112) وأحمد سميماف
 أو الاختبػارات المدرسػية للاختبػارات طبقًػا رجاتبالػد ويقػدر الميػارات، مػف مجموعة أو ميارة

 .التقويـ" وسائؿ مف غيرىا أو المقننة الموضوعية

 بالنسػػبة العػػادة فػوؽ يعتبػػر الػػذي الطفػؿ" :بأنػػو جػػود أمػا المتفػػوؽ فقػػد عرفػو
 مميػزة، ذكػاء قػدرات يبػدوف الػذيف بالأطفػاؿ المتعمقػة تمػؾ خاصػة والقدرات، مف الصفات لعدد

(. بينمػا 0225 وآخػروف، كماؿ و سماحة أبو)العادي".  مف أكثر عضويو  وتطور اجتماعي
 أقرانيـ عف يتمايزوف الذيف الطمبة مف بأنيـ:" فئة المتفوقوف (02: 5101) عرفت صوص 

– المتفػوؽ الطالػب واتجاىات عاليػة، ويحصػؿ ميولا ويمتمكوف عميا، وميارات العادييف بقدرات

 علاماتو تزيد وبنسبة بدراستيا، يقوـ التي الدراسية موادلم تحصيمو في تقدير مرتفع عمى-عادة

  .المدرسة" في الأقراف مف بقية (% 90 ) عف

 المتفوقات بأنيف المواتي اجتزف الطالبات : تعرؼ ولغرض الدراسة الحالية 
متوسط قياس  إلى ةبالإضاف متفوقات كطالبات متخصصيف قبؿ مف ليف الاختبارات المعدة

 ثلاث سنوات دراسة )الصفوؼ السابع، والثامف ، والتاسع(. ليف لآخر الدراسي التحصيؿ

 التفكير الناقد:
 يركز عقمي تأممي تفكير عف عبارة :"بأنو(  22: 5112)  الحارثي عرفو

 حؿ أو نظر وجية تقويـ إلى وييدؼ ما، لاستنتاج المعارضة أو المؤيدة الأدلة جمع عمى
 منطقية مف والتأكد الأدلة فحص إلى يسعى كما محددة، معايير ضوء في ما، مشكمة

 بأنو" .(Facione ،.511) فاشيوف بينما عرفو". مصادرىا ومصداقية وصحتيا المعمومات
                   المُشكلات حؿ إلى يؤد ي الذي المعرفي والمُحرؾ المنظـ اليادؼ الحكـ
 .القرارات" واتخاذ
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لذي يتضمف حُكما و استدلالا، التفكير ا :"( بأنو5110) الحطيباتو وعرف
ويعتمد عمى قاعدة معموماتية تزف وتقد ر وتنتج سموكاً بناء عمى تحديد المُشكمة واختبار 
المعمومات، وتشكيؿ الفرضيات والتي تبنى عمى عممية فحصيا استنتاجات وأحكاـ، وىو 

ف مف بعض ميارات التفكير التي تتعمؽ بم عرفة طريقة في التفكير المستقؿ والمكو 
 ."الافتراضات والتفسير وتقويـ المناقشات والاستنباط والاستنتاج

 وفحص والتحميؿ، المنطؽ بقواعد المحكوـ التأممي التفكير ىو: الناقد إذا التفكير
والتركيب  كالتحميؿ: متعددة ذىنية معرفية لعمميات نتاج فيو المعروضة، الحموؿ وتقييـ

 التقويـ.و  والاستقراء والاستنتاج والاستدلاؿ

 :الناقد التفكير ميارات مستوى
 عمييا يحصؿ التي الدرجة تمؾ ( بأنو1: 0215)  وسميماف السلاـ عبد عرفو

 . الناقد التفكير في اختبار المتعمـ

                 اختبار أداء بعد الفرد عمييا يحصؿ سوؼ التي الدرجة ىنا والمستوى
 .الناقد التفكير

جرائيا: ىو الدرجة التي تتحصؿ عمييا طالبات عينة مستوى التفكير الناقد إ
الدراسة بعد أداء  اختبار ميارات التفكير الناقد المتمثمة بميارات )معرفة الافتراضات، 

 التفسير، المناقشات، الاستنباط، الاستنتاج(.

 التحصيؿ:
 درجة الاكتساب التي يحققيا الفرد، أو مستوى النجاح: " بأنو (5111و علاـ )يعرف

 ".الذي  يحرزه أو يصؿ إليو في مادة دراسية أو مجاؿ تعميمي

في  الكفاءة مف مستوى " بموغ: بأنو النفسي والتحميؿ النفس عمـ موسوعة وتعرفو
                المقننة التحصيؿ باختبارات ذلؾ وتحديد الجامعة، أو المدرسة في سواء الدراسة

 (.52 : 5115 العبيدي،) معًا". الاثنيف أو تقديرات المدرسيف، أو
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ويعرؼ التحصيؿ إجرائيا بأنو: الدرجة التي تتحصؿ عمييػا عينػة الدراسػة مػف خػلاؿ  
إجابتيف عمى اختبار تحصيمي لوحػدة التيػار الكيربػائي بمػادة الفيزيػاء لمصػؼ الأوؿ الثػانوي 

 بمستويات )التذكر، الفيـ، التطبيؽ(.

 :النظري الإطار
 وقد اختمؼ Talent ، والتفوؽ Giftedness ، يميز دقيؽ بمعنى :الموىبة

 أدت والتي مسبقًا، عمييا الاتفاؽ يتـ لـ التي المحددات لكثرة ونظراً  تعريفيا، في الباحثوف
فتعرؼ  التعريفات ليا، مف العديد وأدى كذلؾ إلى ظيور النظر حوليا، وجيات تنوع إلى

 فطرية، واستعدادات قدرات مف الفرد الله وىب بأنيا: ما لغة( Giftedness) الموىبة
 والطالب الأكاديمية، وغير الأكاديمية المجالات في لمتفوؽ الطفؿ استعدادات ىي واصطلاحا:
 وأوضح أسمـ وخمقية واجتماعية ومزاجية جسمية بصفات يتميز الذي الطالب ىو الموىوب

 ( 02 ص ، 5115 )معوض،.  المتوسط مف

 غير فطرية قدرات لديو شخص" بأنو الموىوب(  52: 5110)  الصاعدي وتعريؼ
بداع جدية مف بو يمتاز مما والحركي الفكري الإنتاج يؤدي تجعمو عادية  عدد لديو ويكوف وا 
 بشكؿ متميزا عامة بصفة وتجعمو ومثيرة معينة لمواقؼ واستجابة الإبداعية الأفكار مف

 عالية قدرة لديو فم" بأنو الموىوب عرؼ بالقاىرة العربية المغة مجمع أف وتذكر" ممحوظ
 " .مقصود غير طبيعي بشكؿ تنمو متخصصة أو عامة القدرة ىذه أكانت سواء

 المعدلة الصيغة( 22:  5111)  جرواف في إليو المشار الأمريكي التربية مكتب وقدـ
 في الرفيع الأداء عمى اقتدارىـ عمى دليلا يعطوف الذيف أولئؾ" بأنيـ الموىوبيف لتعريؼ
 خدمات ويحتاجوف الخاصة والأكاديمية والقيادية والفنية والإبداعية يةالعقم المجالات
 الاستعدادات ىذه لمثؿ الكامؿ التطوير أجؿ مف وذلؾ عادة المدرسة تقدميا لا وأنشطة

  ."والقابميات

 استعداد أو قدرة لديو مف إلى وبستر معجـ في Talented موىوب مصطمح ويشير
 أو قدرة لديو مف إلى يشير Gifted متفوؽ مصطمح أف ىإل المعجـ ىذا يذكر كما طبيعي،
 كمترادفيف وموىوب متفوؽ مصطمحي استخداـ إلى يشير ذلؾ ولعؿ طبيعي، استعداد

(Webster )الفرد تصؼ خاصية" أنيا إلى العربية المعاجـ في موىوب كممة تشير كما 
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 معيف ذكاء معدؿ عمى يستقر لـ الآف وحتى العادي، مف أكثر عالية قدرة لديو يكوف الذي
 ىذا يقترف ما وعادة فوؽ، فما درجة 051  يكوف ما غالبًا أنو إلا الفرد، ىذا يصؼ

 لدى الأخرى الخصائص بعض وجود مع لو، كمعيار يستخدـ أو بالابتكار العقمي المستوى
 .(0210 الأشوؿ،. ) الفرد

 استعدادًا أو قدرة تبرتع الموىبة أف عمى والإنجميزية العربية المعاجـ تتفؽ عاـ وبشكؿ
 وتعريؼ تحديد في صعوبة فيناؾ والاصطلاحية التربوية الناحية مف أما الفرد، لدى فطريًا

، المتعمقة المصطمحات  في الوضوح وعدـ الخمط ويسودىا تشعيبًا أكثر فتبدو بيذا المفيوـ
 .الموىبة مكونات تعدد إلى ذلؾ ويعود استخداميا،

 التشريع تبناه الذي التربية مكتب تعريؼ لمموىبة، شيوعًا التعريفات أكثر ومف
 ذلؾ بعد يعرؼ أصبح الذي ـ، 0200 عاـ المتحدة الولايات في الموىوبيف للأفراد الفيدرالي
 الكشؼ يتـ الذيف بأنيـ المتميزيف أو الموىوبيف الأطفاؿ يعرؼ فيو والذي ميرلاند، بتعريؼ
 عمى ومقدرة واضحة قدرات لدييـ وتكوف ومتخصصيف، مينييف أشخاص قبؿ مف عنيـ

 تمؾ مف أكثر وخدمات خاصة، تربوية برامج إلى الأطفاؿ ىؤلاء ويحتاج المرتفع، الإنجاز
 لذواتيـ مساىماتيـ تحقيؽ أجؿ مف العادية، المدرسة برامج في العادييف لمطمبة المقدمة

 التحصيؿ مف عالية بدرجات يتمتعوف أنيـ إلى بالإضافة الطمبة وىؤلاء ولممجتمع،
 –عامة عقمية قدرة: )التالية القدرات مف أكثر أو واحدة في يبرزوف فإنيـ الأكاديمي،
 قدرة بصري، أو فني إنجاز قيادية، قدرة – إنتاجي أو إبداعي تفكير –محدد أكاديمي استعداد
 .(5111 السرور،) حركية

 يوجد لا أنو إلا تفسيرىا حاولت التي والنظريات الموىبة تعريفات تعدد مف الرغـ وعمى
 الموىبة تعريفات أف عمى اتفقوا قد الخبراء أف مع عالمياً، عميو متفؽ تعريؼ الآف حتى

 المصطمح، استخداـ فيو تـ الذي الزمف أو الغرض، أو الثقافة، أو المجاؿ، باختلاؼ تختمؼ
 كؿ خصوصية مع يتلاءـ متكيفاً  مصطمحا الموىبة مفيوـ مف تجعؿ ميزة الاختلاؼ ىذا ويعد
 تناولت التي والدراسات الأبحاث ازدياد في ساىـ الاختلاؼ ىذا أف كما وعصر، وثقافة بيئة
 الكشؼ أساليب وفي المقدمة التربوية الخبرات في تنوع وأدى إلى جوانبيا، جميع

 .(5111 ، جرواف،) القدرات ليذه المستخدمة
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 المتفوقوف
                أداءً  يظير لذيا "الشخص بأنو: (022: 0221المتفوؽ يعرفو زحموؽ )

 الجوانب مف أكثر أو في جانب -إلييا ينتمي التي العمرية الفئة مع مقارنة - متميزاً 
 القدرة المرتفع، الدراسي التحصيؿ العالية، الإبداعية القدرة العامة، العقمية القدرة: التالية
، تاضياأو الري المغة في الميارات بينيا متميزة بميارات القياـ عمى  عمى القدرة أو العموـ

                  سمات ىذه إف حيث مف التفكير في والاستقلالية والمرونة والالتزاـ المثابرة
 " عقمية شخصية

 يكوف إنما قدراتيا، في متماثمة متجانسة فئة يتناوؿ لا المتفوقيف حوؿ الكلاـ إف  
 المتنوعة، الإنساني النشاط الاتمج في توجد أف يمكف لمتفوؽ مختمفة مظاىر حوؿ الحديث
ف فالتفوؽ  ذاكرة مف المختمفة، العقمية العمميات في العالية القدرة وجود إلى يشير كاف وا 
 أيضاً  يظير  أن و إلا ومقارنة، وتركيب تحميؿ مف الأخرى والعمميات ومحاكمة، وتصور وانتباه
 (. 20: 0222 فخر، أبو) أخرى قدرات في

 زملائيـ عف يتميزوف الذيف الطمبة مف البارزة العناصر نيـيعدوف بأ والمتفوقوف
 أف بمعنى الأخرى، النشاط مجالات أحد أو الدراسي كالمجاؿ مختمفة مجالات في بالتقدـ
 المجاؿ ففي الواضح، والذكاء والسريع الدقيؽ والتحصيؿ الابتكار عمى خاصة قدرات لدييـ

 الآخريف، عف تميزىـ: أىميا مف محددة سمات ليـ دراسيًا المتفوقيف أف نجد الدراسي
 لدييـ أف فنجد النشاط مجالات في أما المجاؿ، ىذا في المستمر التقدـ عمى وحرصيـ
 والرياضية والثقافية، الاجتماعية، الأنشطة: منيا متعددة أنشطة بممارسة اىتمامًا

 منيا: ائؽالف الطفؿ عمى لمدلالة ومتعددة مختمفة عبارات استخدمت وقد.  ،والكشفية
 المقدار عمى تدؿ وكميا الخاصة القدرات ذو الذكاء، المتوقد الموىوب، النابغة، العبقري،
 (.5112 اليديبي،) العقمي التفوؽ مف ما مجاؿ في الفائؽ
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 :والمتفوقيف الموىوبيف بيف العلاقة
 Talent الموىبة أف عمى والانجميزية العربية المعاجـ تتفؽ المغوية الناحية مف

 التفوؽ كممة ترد بينما الفرد لدى عادي غير فطريًا استعدادًا أو استثنائية قدرة عنيت
Giftedness سواء مكتسبة أو موروثة قدرة بمعنى أو الموىبة، لكممة المعنى في كمرادفة 

 .بدنية قدرة أـ عقمية قدرة أكانت

 معينة كةمم الموىبة تعد إذ والتفوؽ؛ الموىبة بيف شاسعاً  فرقا ىناؾ أف ويبدو
 المواد في محصور فيو التفوؽ أما الدراسي، مستواه عف النظر بغض الطالب يتقنيا وميارة

 .(5112 الغامدي،)غيره.  عف الطالب بيا يتميز معينة ميارة الدراسية دوف

 الموضوع حوؿ كتب لما شاممة مراجعة فإف الاصطلاحية أو التربوية الناحية مف أما
 الباحثيف مف عميو متفؽ عاـ تعريؼ وجود عدـ عف بوضوح تكشؼ التطبيقية للأغراض
 ومتفوؽ موىوب مثؿ ألفاظ استخداـ عمى العادة سرت وقد العلاقة ذوي مف وغيرىـ والمربيف
 وبالمثؿ. محددة وغير واضحة غير بمعاف أو واحد بمعنى الخ...وممتاز ومتميز ومبدع
 ,Talented , ,Gifted, Creative , Intelligent مثؿ كممات الانجميزية في تستخدـ

Superior .المجتمع يقدرىا التي المجالات مف مجاؿ في استثنائية قدرة عمى  لمدلالة 
 .(5115 جرواف،)

 كاف أف بعد والتفوؽ الموىبة مفيومي بيف(  Gagné,2004)  جانييو وفرؽ
 التفوؽ ابينم وراثي، فطري مكوف الموىبة أف يرى حيث. طويمة لفترة مترادفيف المصطمحاف

 لمتعميـ تخضع لـ طبيعية قدرات ويمتمؾ استعداد لديو مف ىو فالموىوب بيئي، مكوف
 المعرفي، المجاؿ: التالية المجالات مف أكثر أو واحدة في الاستعداد ىذا ويظير والممارسة،

 الفرد يضع مما الحركية، الحسية والقدرة الاجتماعية، الوجدانية والقدرة الإبداعية، والقدرة
 الموىبة ىذه تطورت الداعمة الثرية لو البيئة توفرت ما فإذا أقرانو، مف%  01 أعمى ضمف
 ليس ولكف جانييو عند موىوب متفوؽ فكؿ إنجازاتو، خلاؿ مف رؤيتو تفوقو يمكف وأصبح

 .متفوؽ موىوب كؿ
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 :المتفوقيف والموىوبيف الطمبة تصنيؼ
 حوؿ الباحثيف بيف اختلافات يرتظ وقد موىبتو، لتحديد الفرد ذكاء نسبة استخدمت

                   حيث الذكاء، حيث مف الأطفاؿ مف والعادي الموىوب بيف الفاصؿ الحد
  .511؛ وصالح ، 212: 5112 )الظاىر، حسب ما أوردىا فئات ثلاث إلى المتفوقيف قُسـ
 :يمي ( كما55: 

 مقياس حسب 022-  051 بيف ما ذكائيـ نسبة تتراوح مف وىـ :المتفوقيف فئة
 .%01 -%  2 نسبتو ما بنيو، ويشكموف ستانفورد

 حسب 001 - 022 بيف ما ذكائيـ نسبة تتراوح مف وىـ :الموىوبيف فئة
 .%2 -%  0 نسبتو ما المقياس نفسو، ويشكموف

 وىـ فأكثر 001  ذكائيـ نسبة تبمغ(  العباقرة) كبير حد إلى الموىوبيف فئة 
 %1.11110 يشكموف

 والمتفوقيف: وىوبيفالم خصائص
 الموىوبيف الطمبة وسمات خصائص تحديد الباحثيف مف العديد حاوؿ لقد
؛ العزة، 50-52: 0225، محمود ؛5115:002 كؿ مف )الزيات،  أورد فقد والمتفوقيف،

 إذا التي السموكية، الخصائص مف مجموعة ( 52 : 5112محمد، ؛22- 01:  5115
 مف الطالب يكوف أف يمكف فإنو المدرسي، الفصؿ داخؿ وخاصة كميا، أو منيا، بعضا لوحظ

 :منيا الموىوبيف،

 . عميو ىي ما عمى الأشياء تكوف ولماذا كيؼ، يعرؼ أف ويريد كثيرا، يسأؿ -0

 . والسياسية الاجتماعية والمشكلات بالقضايا ممموسة اىتمامات يبدي -5

 . الآخريف يقمد أف رفضكما إنو ي .يعممو لا وما يعممو ما لتبرير المنطقية أسبابو لديو -2

 اجتمػػاعي، وقػػدرات وميػػؿ قياديػػة المتشػػعب، وقػػدرات والتفكيػػر الإبػػداعي التفكيػػر يمتمػػؾ -5
 متفوقة. ذىنية

 .الأواف قبؿ والنضج والتضحية، الرؤيا، وبعد لديو البصيرة  -2



 جامعة اسيوط –المجمة العممية لكمية التربية 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 

 5132 فبراير -انثاني انعدد  ػ 13 المجهد 229

 . الفصؿ في مقعده خارج يتحرؾ مستقر غير أو مرتاح غير يبدو -.

 . توالمشكلا والألغاز المتاىات حؿ يحب -0

 . الأشياء عميو تكوف أف يجب بما المتعمقة الخاصة أفكاره لديو -1

 .  قوي بمنطؽ ويناقش كثيرا، يتحدث -2

 تحتمػػؿ التػػي الشػػائكة المجػػردة، والقضػػايا والأفكػػار والكنايػػات، الاسػػتعارات، يحػػب   -01
 .  والجدؿ الشؾ

 .  الأشياء أصؿ عف والتنقيب بالبحث وييتـ بتفاؤؿ، المستقبؿ إلى يتطمع -00

 :والمتفوقيف الموىوبيف لرعاية الوطني البرنامج ؼأىدا
 لرعاية الوطني البرنامج أىداؼ( 5112) الموىوبيف تعميـ مشروع فريؽ يذكر
 :كالتالي اليمنية الجميورية في الموىوبيف

 المرحمتيف في والمتفوقيف الموىوبيف بتعميـ تيتـ تعميمية تربوية مؤسسة إنشاء -
  .والثانوية الأساسية

 العممية المقاييس وفؽ تنفيذه وأدوات آلياتو وتحديد الموىوبيف عف الكشؼ عممية يفتقن -
 .الدقيقة العالمية

 الأساسييف والتاسع السادس الصفيف مستوى في أكاديميا الموىوبيف الطمبة عف الكشؼ -
 .المحكات ومتعدد عمى أسس عممية مطور نظاـ إلى استناداً 

 مع ويتناسب التطورية لحاجاتيـ يستجيب ومتوازف امؿش تربوي ببرنامج الطمبة تزويد -
 .قدراتيـ

 التدريسية والأساليب التربوية الخبرات ونقؿ والوطنية التربوية المعايير مستوى تطوير -
 ومواد نماذج وتعميـ تطوير طريؽ عف العاـ الأخرى التعميـ قطاعات إلى الحديثة
 .الجميورية مستوى عمى تعميمية

 ثقتيـ وتعزيز لدييـ الرضا مستوى مف والرفع وقومية وطنية كثروة موىوبيفبال الاىتماـ -
 مواطف عمى التعرؼ عمى لمساعدتيـ المتطورة الإمكانات والوسائؿ بتوفير بأنفسيـ
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 المجالات عمييا واختيار  والتغمب الضعؼ مواطف وتحديد وتعزيزىا قدراتيـ في القوة
 .ليـ مناسبة الأكثر

 بدوره الاضطلاع مف ليتمكف بيده والأخذ العالمي العممي التطور ركةح يواكب جيؿ بناء -
 .لموطف الشاممة التنمية في

نسانية وطنية كثروة والمتفوقيف الموىوبيف تجاه المجتمعي الوعي تنمية -  لا غالية وا 
 .بيا التفريط أو إىماليا يجوز

 :الناقد التفكير
 كممتيف مف لغويا مشتقة Critical فكممة إغريقية جذور مف الناقد التفكير أشتؽ
 لذا المقاييس، وتعني  Criterionو  الفطف، الحكـ وتعني Kriticos: ىما إغريقيتيف،

 نقد الفعؿ ورد: المغة قاموس وفي معايير عمى المبني الفطف الحكـ تعني إجمالاً  الكممة فإف
 نقد الوسيط معجـال في وجاء منيا، الزيؼ وأخرج الدراىـ، ميز: بمعنى( العرب لساف) في

 (.55: 5112 الجنادي،. )ليختبره نقده نقداً  الشيء

 الناقد التفكير مفيوـ حوؿ الرأي في الاتفاؽ أو الإجماع( 0221) العاـ في وأعمف
 وكندا، المتحدة الولايات مف متنوعة أكاديمية مجالات يمثموف الذيف المنظريف ىيئة قبؿ مف
 عجوة،) ذاتي منظـ وحكـ معنى ذات أو ىادفة مميةع أنو عمى الناقد التفكير ميزوا حيث
 (.5111 والبنا،

 الناقد التفكير مفيوـ والباحثوف العمماء مف عدد عرؼ فقد التربوي الأدب في أما
 مف الشخصي اليدؼ عمى ترتكز وىي والذاتية، بالشخصية توصؼ: صيغتيف، الأولى في
 ىو إذ الناقد، التفكير وراء مف لاجتماعيا الجانب عمى تركز: الناقد، والثانية التفكير وراء
                  موضوع، مناقشة أو قضية، عمى الحكـ إليو يطمب عندما الفرد يؤدييا ذىنية عممية

 ( 51: .511 ، العظمة) تقويـ إجراء أو

 يقبميا التي القرارات اتخاذ في التأني عممية: ىو الناقد التفكير ويمكف القوؿ إف
رجاء يا،يرفض أو الفرد                         قبولو عممية في الثقة مف بدرجة ادعاءاتو  في الحكـ وا 
 معرفية لمظاىر نتاج وىو والتحميؿ المنطؽ بقواعد محكوـ تأممي تفكير فيو رفضو، أو
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 أنو كما والاستنتاج، والاستنباط المناقشات وتقويـ والتفسير الافتراضات كمعرفة متعددة
            .المتغيرات مع التعامؿ في المنطقي الاستدلاؿ قواعد تستخدـ تقويمية عممية

(Moore & Parker, 2001 ) 

 الناقد، التفكير أدبيات في المنشورة النظر المختمفة وجيات استعراض خلاؿ ومف
 مناحي اختلاؼ إلى ذلؾ يرجع وقد مفيومو، تحديد في يختمفوف الباحثيف أف يلاحظ

 خلاليا مف وينظروف منيا ينطمقوف التي الفكرية والمدارس العممية ـواىتماماتي الباحثيف
لى جية، مف  أخرى. جية مف وتعقدىا الظاىرة ىذه جوانب تعدد وا 

 نظرية في وردت التي الناقد التفكير مراحؿ إلى( 0.-1. ،.511) فراج ويشير
 :  كالتالي الناقد لمتفكير المعدلة Garrison جاريسوف

                إثارة إلى يؤدي مثير أو منبو، أو حدث، ىناؾ بأف ويقصد:  المشكمة تحديد -0
 .بالمشكمة الاىتماـ

            المشكمة، حدود تحديد فييا يتـ التي المرحمة وىي:  المشكمة تعريؼ -5
 .ووسائميا نياياتيا

 لمموقؼ. العميؽ الفيـ طريؽ عف وذلؾ: المشكمة فحص استكشاؼ -2

 .الجديدة والأفكار البديمة الحموؿ تقييـ المرحمة ىذه في ويتـ: لمتطبيؽ كمةالمش قابمية -5

 .المعرفة صحة لإثبات الفيـ عمى العمؿ بيا ويقصد (: المشكمة توحيد)  تكامؿ -2

 فيـ في يسيـ :في كونو التربوي الأدب يشير كما الناقد التفكير أىمية وتكمف
 والأدوات، الحديثة، التكنولوجيا مف لقصوىا الاستفادة المختمفة، ويسيؿ النظر وجيات
 الحوار بحرية تتسـ مريحة صفية بيئة خمؽ عمى الاتصاؿ، ويشجع ووسائؿ والآلات،
 بالمجتمع عالياً  وحساً  مثالية، وطنية تربية المتعمميف لدى اليادفة، ويطور والمناقشة
 الفعالة السياسية لمشاركةبا قوياً  شعوراً  وينمي وتقدمو، لرقيو والسعي معو والتفاعؿ المحيط
 حؿ: مثؿ التفكير ميارات مف كبيرة مجموعة ممارسة يشجعيـ عمى الديمقراطي، كما والتوجو

 والأصالة والمناقشة، الدقيقة، والمقارنة الإبداعي، والتفكير المتشعب، والتفكير المشكلات،
 والتقييـ، والتحميؿ،( الشاممة المتفحصة الرؤية) الأشياء وراء ما ورؤية الأفكار، إنتاج في
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 والتواصؿ، والمرونة والتنظيـ، الآمنة، القرارات واتخاذ والاستدلاؿ، والبحث، والاستنتاج،
 الذاتي التعمـ قدرتيـ عمى ينمي الآخريف، علاوة عمى كونو ومع الذات مع الذكي والتفاوض
 واتيـذ قيمة مف إعلائيـ عمى ذلؾ لينعكس الواضحة؛ المعرفة عف والتقصي بالبحث

 الصفي سموكيـ في وتوظيفو المعرفي لمتنوع تقبلا أكثر ويجعميـ بو، الخاصة ومنجزاتيـ
 مف واسع مدى في المطروحة لمموضوعات ومقبولة صحيحة تعميلات الناجح، ويكسبيـ

 الخاطئة، ويمكنيـ مف مراقبة الادعاءات تقميؿ عمى ويعمؿ اليومية، الحياة مشكلات
 ;Ramer,1999 ؛5101 الحلاؽ،.)حياتيـ في القرارات صنع في يساعدىـ مما تفكيرىـ،

Guzy,1999) 

  الناقد: التفكير معوقات
 الناقد التفكير تعميـ تواجو التي والصعوبات المعوقات لأىـ موجزاً  عرضاً  يمي فيما   

 :، وىي( 5110وعرنكي ) التعميمية كما أوردىا قطامي مؤسساتنا في

 شكؿ عمى الخاصة بمياراتو الناقد تعميـ التفكيرل خصيصاً  معدة برامج توافر قمة 
وتماريف، وكذا ندرة توافر أدلة لممعمميف  بأمثمة وموضحة بدقة مشروحة دروس

 لاستخداـ ىذه البرامج مف أجؿ تنمية ىذه الميارات.

 التفكير ميارات لقياس موثوقة سيكومترية بدلالات تتمتع ومقاييس اختبارات توافر قمة 
 .البيئات مف لكثير مناسبة وغير مستوردة معظميا إف إذ المتباينة، اتلممجتمع الناقد

 ميارات وتعمـ تعميـ في قدراتو فإف لممعمـ وبالتالي والتربوي العممي التأىيؿ غياب 
 والطالب لممعمـ الداخمية الدافعية شؾ، علاوة عمى غياب موضع ستبقى الناقد التفكير
 .التفكير لتعميـ تنفيذىا عمييما ينبغي التي بالأعماؿ للالتزاـ تدفعيما التي

 تعي مسؤوليتيا وتيتـ بتنمية التفكير الناقد. لممؤسسات التعميمية ندرة وجود قيادة 

 الاختلاؼ وقبوؿ ستور الد واحتراـ والديمقراطية التحضر )الحرية بعض مقومات غياب 
 التفكير ميارات وتعمـ تعميـ عمى سمباً  سينعكس السياسية.......( والتعددية الرأي في

 .الطمبة لدى الناقد
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 العوامؿ مف والآباء الأبناء بيف والمناظرة والحوار المناقشة روح تنمية في الأسرة دور 
 ىذا غياب وبالتالي الآخريف، نظر وجيات تقبؿ عمى الأبناء تدريب عمى تساعد التي
 ئيا.أبنا لدى الناقد التفكير تنمية طريؽ في عثرة حجر الأسرة يجعؿ الدور

 :التحصيؿ
 الطالب، ويظير بو يقوـ العقمي لمنشاط اليامة الجوانب أحد الدراسي التحصيؿ يعد

 إلى النظر لفت مف أوؿ موراي ىنري الأمريكي العالـ كاف وقد الدراسي، تفوقو في جمياً  أثره
 حاجات سماىا الحاجات مف عدداً  حدد حيث الشخصية، مكونات مف مكوناً  بوصفو الإنجاز
 منيا أو العمر، أو العرؽ الجنس عف النظر بغض جميعيـ الأفراد لدى تتوافر ة،عالمي
 الفرد يبذليا التي والجيود القوى بمجموعة وعرفيا بوجودىا، أقر الإنجاز التي إلى الحاجة

نجاز العقبات عمى التغمب أجؿ مف : 0222 النشواتي،) الممكنة بالسرعة الصعبة المياـ وا 
500.) 

 تحققت الذي المدى لتوضيح لمطلاب الدراسي بالأداء مباشرة يرتبط سيالدرا والتحصيؿ
 لمدى قياس أدوات وىي: التحصيؿ، باختبارات ويقاس الطلاب، لدى التعميمية الأىداؼ فيو

 الطريري،) التدريب أو التعميـ نتيجة معينة ميارة أو معرفة مف اكتسبو  لما الفرد تحصيؿ
0220) 

 في وشاملاً  مقبولاً  العقمي، لمتفوؽ معياراً  Achievement الدراسي التحصيؿ ويشكؿ
 مجاؿ أي في التحصيؿ في الامتياز خلاؿ مف يعرؼ العقمي فالتفوؽ ، العالـ دوؿ مف كثير
 إلييا ينتمي التي الجماعة تقدير موضع المجاؿ ىذا يكوف أف عمى النشاط، مجالات مف
  .الفرد

 

 
 لمتفوؽ تحديدىـ في الماضي القرف مف اتالخمسيني منذ الباحثيف مف عدد اتجو وقد
 أف   ، حيث يرياف(0222) وبيش فميجر منيـ معياراً، الدراسي اعتماد التحصيؿ إلى العقمي

 أفضؿ ضمف يضعيـ مستوى إلى الأكاديمي تحصيميـ في يصموف مف ىـ المتفوقيف
 عمى( 02.5" )دير" يؤكد كما .إلييا ينتموف التي المجموعة مف% 51 إلى 01.12
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 مستوى عمى أكاديمي استعداد لدييـ مف بأنيـ المتفوقيف يعرؼ إذ التحصيمي، المستوى
 إلى الانتباه التعريؼ ىذا ويثير كامناً، يزاؿ لا كاف أـ الاستعداد ىذا عف عبر سواء مرتفع،

                        ىناؾ أف غير لمتفوؽ، الاستعداد أو الطاقة لدييـ متفوقيف وجود احتماؿ ىناؾ أف
 يمكف فقد عمييـ، التعر ؼ استطعنا فإف وبالتالي الاستعداد، ىذا تحقيؽ دوف تحوؿ عوامؿ
    الأخيرة، الرؤية ىذه ومف الاستعداد، ىذا تحقيؽ تعوؽ التي العوامؿ تمؾ عمى التغمب
                 بسبب كامناً  يبقى إنما تفوقيـ يظير لا مف المتفوقيف مف ىناؾ أف   إلى الانتباه يجدر
                          " التحصيؿ أو الإنجاز ضعيفو المتفوقوف" عمييـ يطمؽ وىؤلاء عوامؿ، عدة
ومف العوامؿ التي قد تعيؽ تحقيؽ التحصيؿ الدراسي المرغوب  (.02: 5112 فخر، أبو)

ـ، لدى الطمبة: البيئة المدرسية التقميدية، والمعمـ الذي يجيؿ دوره كميسر لعممية التعم
 والكتاب المدرسي بمحتواه التقميدي، وغياب المختبرات والبيئة المشجعة عمى التعمـ.

 الدراسات السابقة:
التعرؼ عمى مدى توافر دراسة كاف مف أىدافيا  (5105الحدابي والأشوؿ )أجرى  

بعض ميارات التفكير الناقد لدى الطمبة الموىوبيف في المرحمة الثانوية بمدينتي صنعاء 
                وتكونت عينتيا مف، لدى أفراد العينة التحصيؿ الدراسي ب ذلؾ  وعلاقة ،وتعز
مف الطمبة الموىوبيف بمدرسة الميثاؽ بأمانة  اطالب ( 0.وطالبة، بواقع)  ا( طالب 050) 

( طالبة مف الطالبات الموىوبات بمدرسة زيد الموشكي بمدينة تعز، 1.العاصمة و)
يدؼ  استخدـ الباحثاف مقياس واطسوف / جلاسر لقياس ميارات التفكير ىذا الولتحقيؽ 

الذي تقويـ الحجج(  –التفسير  –الاستنباط  –التعرؼ عمى الافتراضات  –الناقد)الاستنتاج 
أف درجة امتلاؾ أفراد  تـ تكييفو مع البيئة اليمنية في دراسة سابقة، وقد أظيرت النتائج

قد)كؿ ميارة عمى حدة والميارات ككؿ( لـ تصؿ إلى الحد المقبوؿ العينة لميارات التفكير النا
بيف درجات أفراد  اإحصائي دالة ارتباطيةعلاقة  أظيرت النتائج أيضا عدـ وجود تربويا، كما 

العينة عمى اختبار ميارات التفكير الناقد)كؿ اختبار فرعي عمى حدة والاختبار ككؿ( 
بضرورة الرفع مف مستوى رعاية الموىوبيف في  فاحثاوتحصيميـ الدراسي، وقد أوصى الب

وتزويد برنامج رعاية الموىوبيف بالمواد الإثرائية المنمية لمتفكير بشكؿ  ،الجميورية اليمنية
 والتفكير الناقد بشكؿ خاص.  ،عاـ

مى مستوى التفكير الناقد لدى عإلى التعرؼ  ىدفتبدراسة  (5105الزؽ ) وقاـ
لى التعرؼ  ،ا والطمبة العادييفالطمبة الموىوبيف أكاديمي اختلاؼ ىذا المستوى  عمىوا 

بة ل( طالباً وطا251مف ) تياتألفت عين، و الحالة الأكاديمية ) موىوبيف/ عادييف( باختلاؼ
 -مقياس واطسوف استخدـ ليذا الغرضالجامعة الأردنية، و بمف كمية العموـ التربوية 
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لطمبة الموىوبيف يتفوقوف عمى الطمبة إلى أف ا النتائج ارتشأ، وقد جمسريف لمتفكير
العادييف في ميارات الاستنتاج وتحديد المسممات والاستنباط وتقويـ الحجج، في حيف 

ميارة التفسير وتشير ىذه النتائج بشكؿ عاـ إلى أف  عمى دلالة الفرؽ بيف أدائيـ انعدمت
                     وىو دوف مستوى التفكير الناقد لدى الطمبة الموىوبيف والعادييف ليس مرتفعا

 المستوى المأموؿ.
إلى استقصاء مستوى ميارات الناقد  تىدف دراسة( 5110مرعي ونوفؿ ) وأجرى

مف جميع طمبة الكمية عينتيا  تتكونو لدى طمبة كمية العموـ التربوية الجامعية )الأونروا(، 
ىذا ولتحقيؽ  ،الأربعة ( طلاب وطالبات يمثموف المستويات الدراسية201والبالغ عددىـ )

( بعد التحقؽ مف 5111اليدؼ استخدـ اختبار كاليفورنيا لميارات التفكير الناقد نموذج )
ميارات التفكير الناقد العينة لنتائج أف درجة امتلاؾ الأظيرت  ، حيثخصائصو السيكومترية

 .%(11دوف المستوى المقبوؿ تربوياً والذي حدد ب )
 لدى عينة مف( تقييـ مستوى التفكير الناقد 5110) دراسة خمؼوكاف مف أىداؼ 

في ، الطمبة الموىوبيف الممتحقيف بالبرامج الخاصة، والطمبة ذوي التحصيؿ المرتفع
واستخدـ الباحث اختبار  ،محافظات عماف، أربد، والزرقاء، والبمقاء، والمفرؽ، وعجموف

تفوؽ النتائج  وقد أظيرتبات، ( بعد إجراءات الصدؽ والثXكورنيؿ لمتفكير الناقد مستوى )
 أدائيـ عمى اختبار التفكير الناقد، الطمبة الموىوبوف فيعمى  الطمبة ذوو التحصيؿ المرتفع

 .كما أظيرت النتائج تدنيا في مستوى التفكير الناقد لدى المجموعتيف
(، إلػػػى التعػػػرؼ عمػػػى درجػػػة امػػػتلاؾ  5110الجعػػػافرة والخرابشػػػة ) ىػػػدفت دراسػػػة و 
فوقيف مف مدرسة اليوبيؿ في الأردف لميارات التفكير الناقػد، حيػث بمغػت العينػة ) الطمبة المت

                   ( ذكػػػػور21وطالبػػػػة مػػػػف طػػػػلاب الصػػػػفيف العاشػػػػر والحػػػػادي عشػػػػر بواقػػػػع ) اً ( طالبػػػػ 25
                          واسػػػػػػػػػػػتخدـ الباحثػػػػػػػػػػػاف مقيػػػػػػػػػػػاس كاليفورنيػػػػػػػػػػػا لمتفكيػػػػػػػػػػػر الناقػػػػػػػػػػػد  ،( إنػػػػػػػػػػػاث 55و) 

أشػػارت النتػػائج إلػػى تػػدني واضػػح و  .التقػػويـ( -التحميػػؿ -الاسػػتقرار -الاسػػتدلاؿ -تنتاج)الاسػػ
لدرجات العينة في المجموع الكمي ولكؿ ميارة عمى حدة عمى المقيػاس، وقػد أوصػت الدراسػة 
عػػادة النظػػر فػػي طرائػػؽ  بضػػرورة إعػػداد بػػرامج لتنميػػة التفكيػػر الناقػػد لمطػػلاب المتفػػوقيف وا 

 .يـي مدارسالتدريس المستخدمة ف

التعرؼ عمى مستوى كؿ مف التفكير  كاف مف أىدافيا( دراسة .511أجرى العنزي )و 
الناقد لدى الطمبة الموىوبيف المتواجديف في المدارس الاعتيادية النظامية، ويتمقوف برامج 
خاصة كطمبة متفوقيف في مراكز خاصة بيـ خارج أوقات الدراسة الاعتيادية في مدارسيـ 

ليذا الغرض استخدـ و ( طالباً وطالبة، 0.1مف ) تياتكونت عينو لحكومية، النظامية ا
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 ، وقدمقياس التفكير الناقد المعد مف قبؿ الخطيب بعد تعديمو بما يتلاءـ والبيئة السعودية
 عينة الدراسة.                      أشارت النتائج إلى ارتفاع مستوى التفكير الناقد لدى

قياس مستوى التفكير الناقد لدى  كاف مف أىدافيادراسة ب( 5112الشرقي ) وقاـ
مستوى والتحصيؿ ال ىذا طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي في مدينة الرياض ومعرفة العلاقة بيف

( طالباً، وقد أشارت النتائج أف مستوى التفكير الناقد 511مف ) تياالدراسي، تكونت عين
مستوى التفكير بيف لة اإلى وجود علاقة د لـ تشر النتائج بينماكاف متوسطاً،  العينة لدى

 .لدى أفراد العينة التحصيؿ الدراسيو الناقد 

 إيجاد إلى(  ,Collins & Anthony 2000)وانثوني  كوليتر وىدفت دراسة
 بكمية العميا الدراسات لطلاب البحث طرؽ مقرر في والتحصيؿ الناقد التفكير بيف العلاقة
 وطالبة طالبًا 021 مف العينة وتكونت ،Southern University الشماؿ بجامعة التربية
 نيائيا، تحصيميا واستخدـ اختبارا واحد، معمـ بتدريسيا يقوـ مجموعات ست عمى موزعيف
               الناقد لمتفكير كاليفورنيا اختبار طبؽ كما الدراسي، الفصؿ منتصؼ في وآخر
 منتصؼ في إحداىما مرحمتيف؛ عمى بالطلا اختبار تـ ثـ ومف الأوؿ، الفصؿ بداية في

 بيف وموجبة إحصائيا دالة علاقة وجود عف النتائج ودلت الفصؿ، نياية والأخرى الفصؿ،
                       ، المبيريؾ في)  المرتفعة التحصيؿ ودرجات المرتفعة الناقد التفكير درجات
511. :022- 051.) 

ميعيا قد تناولت ميارات التفكير الناقد مع بالنظر إلى الدراسات السابقة نجد أف ج
 2000؛ 5112والشرقي،  ؛5105 والأشوؿ،  متغيرات مختمفة  فنجد أف دراسة )الحدابي

Collins & Anthony تناولت التفكير الناقد والتحصيؿ الدراسي وأظيرت دراسة )
(5111 Collins & Anthony) الناقد  وجود علاقة ارتباطية موجبة بيف ميارات التفكير

             ؛ 5105 ، والأشوؿ  والتحصيؿ الدراسي بينما لـ تظير دراستي )الحدابي
( أي ارتباط بيف ميارات التفكير الناقد والتحصيؿ الدراسي، وتناولت بعض 5112، والشرقي

الدراسات ميارات التفكير الناقد والحالة الاكاديمية لمطمبة كموىوبيف ومتفوقيف وعادييف حيث 
( إلى أف الطمبة الموىوبيف  .511، العنزي و ؛5105، رت نتائج دراسة كؿ مف )الزؽأشا

متفوقيف عمى الطمبة المتفوقيف والعادييف في ميارات التفكير الناقد، بينما أظيرت دراسة 



 جامعة اسيوط –المجمة العممية لكمية التربية 
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( أف الطمبة المتفوقيف متفوقيف عمى الطمبة الموىوبيف في ميارات التفكير 5110 خمؼ )
 الناقد.

 :اسةالدر  منيجية
 التحميمػي، الوصػفي المػنيج باسػتخداـ الباحػث قػاـ الدراسػة أىػداؼ تحقيؽ أجؿ مف 
 ىػػي كمػػا لمدراسػػة والقيػػاس ومتاحػػة موجػػودة وممارسػػات وظػػواىر أحػػداث يتنػػاوؿ وىػػو مػػنيج

                 فيصػػػػفيا ويحمميػػػػا معيػػػػا التفاعػػػػؿ الباحػػػث ويسػػػػتطيع مجرياتيػػػػا، فػػػػي الباحػػػػث تػػػدخؿ دوف
 .ويفسر نتائجيا

 :الدراسة جتمعم
يتكوف مجتمع الدراسة مف طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي في ثانوية عدف النموذجية  
( طالبػػة، موزعػػات عمػػى أربػػع شػػعب، ثػػلاث شػػعب متفوقػػات 005 ) عػػددىف والبػػالغ لمبنػػات

                           وشػػػػػػػػػػعبة واحػػػػػػػػػػدة موىوبػػػػػػػػػػات، خػػػػػػػػػػلاؿ الفصػػػػػػػػػػؿ الثػػػػػػػػػػاني مػػػػػػػػػػف العػػػػػػػػػػاـ الدراسػػػػػػػػػػي
 ـ.5105/ 5102

 عينة الدراسة:
اخيتػػرت شػػعبة مػػف شػػعب الطالبػػات المتفوقػػات بطريقػػة عشػػوائية والشػػعبة الأخػػرى  

لمموىوبػػات بطريقػػة قصػػدية لكونيػػا  الشػػعبة الوحيػػدة لمطالبػػات الموىوبػػات، وبػػذلؾ تكونػػت 
 . ( طالبة متفوقات52( طالبة موىوبات و)51( طالبة، توزعت بواقع )52العينة مف )

 

 أدوات الدراسة:
 : الاختبار التحصيمي:أولاً 

بعػػػد اطػػػلاع الباحػػػث عمػػػى الأدبيػػػات ذات الصػػػمة بموضػػػوع الدراسػػػة وبالاختبػػػارات  
مػػف نػػوع (سػػؤالا بصػػورتو الأوليػػة 20مكػػوف مػػف )قػػاـ بإعػػداد اختبػػار تحصػػيمي الموضػػوعية 



  د/أحمد عبد السلاـ مييوب  مستوى التحصيؿ في الفيزياء وعلاقتو بالتفكير الناقد 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 مسػػتوى تحصػػيؿ عينػػة الدراسػػة، ييػػدؼ إلػػى تحديػػد ذي البػػدائؿ الأربعػػة ختيػػار مػػف متعػػددلاا
 الخطوات الآتية: هفي إعداد الباحث وقد اتبع " التيار الكيربائي "لمحتوى وحدة 

بعػػد تحديػػد الغػػرض مػػف الاختبػػار وتحديػػد الأىػػداؼ :  إعػػداد جػػدوؿ المواصػػفات
تػػـ إعػػداد جػػدوؿ مواصػػفات الاختبػػار مػػف بُعػػديف أحػػدىما السػػموكية وتحميػػؿ محتػػوى الوحػػدة، 

موكية، وكػاف اليػدؼ مػف إعػداد لائحػة الس الاىداؼيمثؿ محتوى المادة العممية والآخر يمثؿ 
تو وفقػػػا لنسػػػبة المحتػػػوى والأىػػػداؼ المواصػػػفات ىػػػو إعػػػداد اختبػػػار متػػػوازف تتػػػوزع أسػػػئم

   يبيف ذلؾ (0الجدوؿ )و  ،المستيدفة

 (0الجدوؿ)
 "التيار الكيربائي" وحدةل التحصيؿجدوؿ مواصفات اختبار 

 الأىداؼ السموكية          
 الموضوعات

 التذكر
50% 

 ـالفي
21% 

 التطبيؽ
22% 

 المجموع
011% 

 2 0 5 5 %05التيار الكيربائي 

 1 5 5 5 %50قانوف أوـ 

 00 5 5 2 %52المقاومة الكيربائية 

 02 . 5 2 %.2الأعمدة الكيربائية 

 20 02 05 01 %011المجموع 

 صدؽ الاختبار:

عمػػى مجموعػػة مػػف المحكمػػيف مػػف أعضػػاء و لمتأكػػد مػػف صػػدؽ الاختبػػار تػػـ عرضػػ 
الييئة التدريسية المتخصصيف في المناىج وطرائػؽ تػدريس العمػوـ، والقيػاس والتقػويـ، وفػي 

الفيزيػػاء، ومجموعػػة مػػف مػػوجيي ومعممػػي مػػادة الفيزيػػاء فػػي المػػدارس الثانويػػة وطبقػػاً مػادة 
، وبػذلؾ أصػبح أسػئمة أخػرى (5ت )وحػذف وتأسػئمأعيدت صياغة بعػض  ،لملاحظة المحكميف

 سؤالا.( 22الاختبار يتكوف مف )
 ثبات الاختبار :

لبػػات الصػػؼ اعمػػى عينػػة اسػػتطلاعية مػػف طو لمتأكػػد مػػف ثبػػات الاختبػػار تػػـ تطبيقػػ 
( طالبػػة وقػػد سػػبؽ .5الثػػاني الثػػانوي القسػػـ العممػػي فػػي ثانويػػة عػػدف النموذجيػػة وعػػددىف )

ثػـ ـ، ورصػدت الاسػتجابات 5105/5102دراسة الموضػوع المعرفػي فػي العػاـ السػابؽ  يفل
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، وتػـ حسػاب معامػؿ اء الإجابة الصحيحة درجة واحدة والإجابة الخاطئػة صػفراصُححت بإعط
 ت قيمػػة ىػػذا( حيػػث بمغػػ Kr 20 -51ريتشاردسػػوف –الثبػػات باسػػتخداـ معادلػػة )كػػودر 

 .الحالية ( وتعد ىذه القيمة مناسبة لتحقيؽ أىداؼ الدراسة1.15معامؿ )ال
 تحميؿ فقرات الاختبار:

تحسػػػيف نوعيػػػة الاختبػػػار وصػػػلاحيتو لمتطبيػػػؽ ىػػػو  الأسػػػئمةالغػػػرض مػػػف تحميػػػؿ  
الاختبار، حيث تراوحػت قػيـ  سئمةلأوالتمييز وتضمنت ىذه العممية الكشؼ عف قيـ الصعوبة 

                     مػػػػػا بػػػػػيف  معػػػػػاملات تمييزىػػػػػا تراوحػػػػػتو ( 1.15 -1.20مػػػػػا بػػػػػيف ) للأسػػػػػئمةالصػػػػػعوبة 
مػف أف الفقػرة تعػد جيػدة إذا  تربػويالأدب اليشير إليػو  ( وىذا يتفؽ مع ما1.10 – 1.21) 

قػُدر كمػا . (1.51زىػا أكبػر مػف ) يقػيـ تميو (  1.11 -1.51كانت قيـ صعوبتيا مػا بػيف ) 
الػزمف الػذي اسػتغرقتو أوؿ وآخػر  دقيقػة وذلػؾ بحسػاب متوسػط يولاستجابة عملالزمف اللازـ 

تبػػار بصػػورتو وبيػػذه الاجػػراءات أصػػبح الاخ .دقيقػػة (51) فكػػاف طالبػػة أجابػػت عػػف الاختبػػار
عمػػى  الأسػػئمة( يبػػيف توزيػػع 5والجػػدوؿ ) سػػؤالا )ممحػػؽ....(،( 22مػػف ) النيائيػػة المكونػػة

                      مسػػػػتويات المعرفػػػػة الثلاثػػػػة ) التػػػػذكر، والفيػػػػـ، والتطبيػػػػؽ(موضػػػػوعات المحتػػػػوى وعمػػػػى 
 .التي يقيسيا

 (5الجدوؿ)

 مستويات بةالتحصيؿ وفقا لنسبة المحتوى ونساختبار  أسئمةتوزيع 
 التي يقيسيا ةيالمعرفالأىداؼ  

 الموضوعات

 مستويات المعرفة

 مجموع
 الفقرات 

 النسبة
 المئوية 

 التطبيق الفهم التذكر

 عدد
 الفقرات 

 أرقام 
 الفقرات

 عدد 
 الفقرات

 الفقرات أرقام
 

 عدد
 الفقرات 

 أرقام الفقرات

 %58 6 4 5 3،22 2 5،2،5 3 التيار الكهربائي

 %24 8 53، 6 2 52، 23 7،57 4 8، 55 2 نون أومقا

 4 27، 57،54 3 57، 9 2 المقاومة الكهربائية
56 ،58 59 ،
25 

9 27% 

 5 35، 29، 28 3 37،  25 2 الأعمدة الكهربائية
24،26 ،27 

،32 ،33 
57 35% 

  %36 %36 %28 النسبة المئوية %577 33  52  52  9 المجموع

 :الناقد يرالتفك ثانياً: اختبار
أعده بصيغتو العربية بجامعة أـ القرى كػؿ  الذي اختبار التفكير الناقدالباحث  ىبنت  
)             ىػادي وأورده أبػو (0215) سػميماف محمػد السػلاـ، وممػدوح عبػد مف فػاروؽ



  د/أحمد عبد السلاـ مييوب  مستوى التحصيؿ في الفيزياء وعلاقتو بالتفكير الناقد 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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خمسػػة اختبػػارات فرعيػػة  عمػػى ( سػػؤالا توزعػػت021مػػف )كػػوف والم( 010-052: 5100
يػػػػارات المكونػػػػة للاختبػػػػار )معرفػػػػة الافتراضػػػػات، والتفسػػػػير، الميقػػػػيس كػػػػؿ منيػػػػا إحػػػػدى 

سػػؤاؿ فػػي  يتبػػع كػػؿ سػػؤالا لكػػؿ اختبػػار،( 21)بواقػػع(  تنتاج، والاسػػالاسػػتنباطالمناقشػػات، و و 
( ويتبػػع  وارد غيػر أو بػػوارد عمييػا يجػاب  مقترحػػة افتراضػات 2) الافتراضػػات  ميػارة معرفػة

وارد(، ويتبع كػؿ  غير أو بوارد عمييا يجاب مقترحة  نتائج 2) كؿ سؤاؿ في ميارة التفسير 
ضػعيفة(، ويتبػع كػػؿ  أو قويػة عمييػػا يجػاب إجابػات مقترحػة 2)  سػؤاؿ فػي ميػارة المناقشػػة
ويتبػػع كػػؿ  صػػحيحة(، غيػػر أو صػػحيحة عمييػػا نتػػائج يجػػاب 2) سػػؤاؿ فػػي ميػػارة الاسػػتنباط

 تمامػػاً، صػػادؽ عمييػػا يجػػاب  للإجابػػة مقترحػػة اسػػتنتاجات 2) الاسػػتنتاج سػػؤاؿ فػػي ميػػارة
 .تماما( خاطئ خطؤه، محتمؿ ناقصة، بيانات صدقو، محتمؿ

 مجػاؿ فػي المحكمػيف مػف عػدد عمػى عرضو تـ: محتوى الاختبار ولمتأكد مف صدؽ 
 تػرتبط الأسػئمة أف الذيف أجمعوا عمى التربوي والقياس والتقويـ، النفس طرائؽ التدريس وعمـ

ة بعض العبارات وتعػديميا، كمػا تػـ التأكػد أيضػا تقيسيا مع مراجع التي بالميارات قوي بشكؿ
 طالبػة، (21) مكونػة مػف اسػتطلاعية عينػة عمػى بتطبيقػو: المحؾ للاختبػار مف توافر صدؽ
للاختبػار، والجػدوؿ )  الكميػة والدرجػة بعػد( -)كػؿ  درجػة بيف الارتباط معامؿ ومف ثـ حساب

  .( يبيف ذلؾ 2
 (2جدوؿ )

  الناقد التفكير لاختبار الكمية رجةوالد بعد كؿ درجة ارتباط يبيف 
 معامؿ الارتباط البعد )الميارة(
 5..1 الافتراضات
 1.02 التفسير
 1..1 المناقشة
 2..1 الاستنباط
 .1.2 الاستنتاج

 أبعاد الاختبار مف بعد)ميارة( كؿ درجة بيف ارتباطات وجود (2) الجدوؿ مف يتبيف
 إحصائيا قيـ دالة وجميعيا (1.02 - .1.2) بيف ياقيم تراوحت  للاختبار، الكمية والدرجة

 (.α =1.12عند مستوى)
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 طريقة كما تـ تقدير ثبات اختبار الكمي ومياراتو الفرعية كؿ عمى حدة باستخداـ
 :(5الجدوؿ ) في  ألفا، فكانت كما ىي مبينة كرونباخ

 (5جدوؿ )
  ألفا نباخكرو  طريقة باستخداـ الناقد التفكير ثبات اختبار معاملات يبيف

 معامؿ الفا الأسئمة البعد)الميارة(
 0.695 21 الافتراضات
 0.646 21 التفسير
 0.649 21 المناقشة
 0.669 21 الاستنباط
 0.736 21 الاستنتاج

 0.707 021 الاختبار الكمي

 الكمي ولكؿ ميارة عمى حدة كرونباخ للاختبار ألفا قيـ أف (5) الجدوؿ مف يتبيف
 ( الأمرα=1.12) مستوى عند إحصائيا دالة قيـ وىي (، .1.02 -.5..1) بيف تراوحت
 .الدراسة بمتطمبات تفي الثبات مف جيدة بدرجة يتسـ الاختبار عمى أف  يدلؿ الذي

 :الإجرائية الخطوات
تػػـ الحصػػوؿ عمػػى الموافقػػات المطموبػػة لتطبيػػؽ أداتػػي الدراسػػة، وقػػد تعػػاوف مػػع  

معممة مادة الفيزيػاء ومعممػة مػادة التفكيػر فػي المدرسػة، الباحث في تطبيؽ الأداتيف كؿ مف 
 لمعمػػػوـ الإحصػػػائية الػػػرزـ برنػػػامج ثػػػـ صػػػححت أوراؽ الإجابػػػة وعُولجػػػت البيانػػػات باسػػػتخداـ

 المتوسػػطات:الدراسػػة، حيػػث اسػػتخدمت أسػػئمة عػػف الإجابػػة بيػػدؼ ،" SPSS"الاجتماعيػػة 
التفكير الناقد لػدى عينػة الدراسػة، المعيارية لمعرفة مستوى التحصيؿ و  والانحرافات الحسابية

واسػػتخدـ الاختبػػار التػػائي لعينتػػيف مسػػتقمتيف لمعرفػػة دلالػػة الفػػرؽ بػػيف متوسػػطي الطالبػػات 
 الارتبػاط الموىوبات والمتفوقات عمى اختبػاري التحصػيؿ والتفكيػر الناقػد، كمػا اُسػتخدـ معامػؿ

ى كػػػؿ فئػػػة عمػػػى حػػػدة بيرسػػوف لقيػػػاس الارتبػػػاط بػػػيف درجتػػػي التحصػػػيؿ والتفكيػػر الناقػػػد لػػػد
 )متفوقات، موىوبات(.

 نتائج الدراسة ومناقشتيا:
للإجابة عف السؤاؿ الأوؿ الذي ييدؼ إلى التعرؼ عمى مستوى التحصيؿ في  

الفيزياء لدى عينة الدراسة )متفوقات، موىوبات(، استخرجت المتوسطات الحسابية 
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                      ومستوياتو الفرعية والانحرافات المعيارية لأداء العينة عمى الاختبار الكمي 
 (.2)تذكر، فيـ، تطبيؽ(، وكانت النتائج كما في جدوؿ )

 (2جدوؿ )
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات العينة عمى الاختبار التحصيمي   

 الكمي ومستوياتو الفرعية
 وىوبات، متفوقات(.)تذكر، فيـ، تطبيؽ( بحسب النوع الاكاديمي لمطالبات ) م 

 الاختبار الكمي    التطبيؽ الفيـ التذكر البيانات الإحصائية النوع الاكاديمي
 الموىوبات 

 51ف=
 19.40 5.80 6.20 7.5 المتوسط الحسابي
 2.521 951. 1.281 946. الانحراؼ المعياري

 المتفوقات
 52ف=

 21.00 5.44 7.88 7.76 المتوسط الحسابي
 2.723 821. 1.563 831. اريالانحراؼ المعي

( إف المتوسط الحسابي لأداء الموىوبات عمى الاختبار التحصيمي 2يوضح الجدوؿ )
( 21%(، بينمػا بمػغ المتوسػط الحسػابي لأداء المتفوقػات )22( بنسػبة )02.51الكمػي بمػغ) 

%، بينما بمػغ متوسػط التحصػيؿ عمػى المسػتويات الفرعيػة )تػذكر، فيػـ، تطبيػؽ( 5.بنسبة )
%( ولممتفوقػػػػػػات 51%؛ 25%؛ 12( بمػػػػػػا نسػػػػػػبتو )2.11؛ 51..؛ 0.21مموىوبػػػػػػات )ل
%( عمى الترتيب، ويعنػي ذلػؾ أف 52%؛ ..%؛ .1( بما نسبتو )2.55؛ 0.11؛ .0.0)

أي مف الفئتيف: موىوبات أو متفوقات لـ يصؿ مستوى تحصيميا عمى الاختبػار الكمػي وعمػى 
نتيجػػػة التػػػي أظيػػػرت تػػػدنيا فػػػي مسػػػتوى % (. وىػػػذه ال11مسػػػتويي الفيػػػـ والتطبيػػػؽ إلػػػى )

التحصيؿ بشكؿ عاـ قد تبدو ظاىريا أنيا طبيعية وتتوافؽ مع طبيعة العينة المستيدفة إذ أف 
مػػف خصػػائص الفئتيف)موىوبػػات، متفوقػػات( ممارسػػتيف ميػػارات التفكيػػر أكثػػر مػػف تركيػػزىف 

مسػتوى عػالي مػف  عمى الجانب المعرفي. إلا أنو مف المفترض والمسمـ بو أيضا أف يمتمكاف
المعرفة لكوف الجانب المعرفي يُعد أساسيا لامتلاؾ ميػارات التفكيػر وىػذا مػا لػـ يتحقػؽ لػدى 
طالبات أي مف الفئتيف، الأمر الذي يتطمب مف القائميف عمى العممية التعميمية في المػدارس 

واء فػػي ذات الصػػمة بالعينػػة التركيػػز عمػػى إحػػداث تػػوازف بػػيف الجػػانبيف المعرفػػي والميػػاري سػػ
 التدريس أو في الأنشطة التعميمية الممارسة مف قبؿ العينة.   

 وللإجابة عف السؤاؿ الثاني الذي ييدؼ لمعرفة دلالة الفرؽ بيف متوسطي تحصيؿ
، استخدـ اختبار )ت( لمبيانات المستقمة وجاءت النتائج (متفوقات موىوبات،) عينة الدراسة

 (.كما في الجدوؿ)
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 (.جدوؿ )
رؽ بيف متوسطي درجات تحصيؿ الطالبات الموىوبات والمتفوقات عمى دلالة الف

 التحصيمي ومستوياتو الفرعية)تذكر، فيـ، تطبيؽ( الاختبار

 المستوى 
 الموىوبات

 51ف = 
 المتفوقات

 درجة  52ف = 
 الحرية

 قيمة)ت(
المتوسطات  المحسوبة 

 الحسابية
الانحرافات 
 المعيارية

المتوسطات 
 الحسابية

فات الانحرا
 المعيارية

 0.981 43 831. 7.76 946. 7.50 التذكر
 **3.874 43 1.563 7.88 1.281 6.20 الفيـ

 1.362 43 821. 5.44 951. 5.80 التطبيؽ
الاختبار 

 **2.023 43 2.723 21.00 2.521 19.40 الكمي

 (=1.12** دالة عند مستوى )
بيف متوسطي درجات   (=1.12( وجود فرؽ داؿ إحصائيا ).يتضح مف الجدوؿ)

العينة )موىوبات، متفوقات( عمى الاختبار التحصيمي الكمي وعمى مستوى الفيـ ولصالح 
الطالبات المتفوقات، بينما انعدمت دلالة ىذا الفرؽ بيف متوسطي درجاتيف عمى مستويي 

ات التذكر والتطبيؽ. وىذه النتيجة متوافقة مع الاجراءات التي يتـ وفقيا اختيار الطالب
المتفوقات والموىوبات، حيث يتـ التركيز عمى اختبار التحصيؿ والمعدؿ التراكمي لمصفوؼ 

والتاسع( عند اختيار الطالبات المتفوقات لمقبوؿ في  –والثامف  –الأساسية ) السابع 
المدرسة النموذجية، بينما يتـ اختيار الطالبات الموىوبات وفؽ اختبارات متعددة لا تعتمد 

سية عمى اختبارات التحصيؿ، وىذا يفسر نتيجة تفوؽ الطالبات المتفوقات عمى بدرجة اسا
 الطالبات الموىوبات عمى اختبار التحصيؿ.

وللإجابة عف السؤاؿ الثالث الذي ييدؼ إلى التعرؼ عمى مستوى التفكير الناقد 
 لدى عينة الدراسة )متفوقات، موىوبات(، استخرجت المتوسطات الحسابية والانحرافات
                        المعيارية لأداء العينة عمى الاختبار الكمي لمتفكير الناقد ومياراتو الفرعية

     (0تنتاج(، والجدوؿ )، والاسالاستنباطالمناقشات، و و معرفة الافتراضات، والتفسير، )
 يبيف ذلؾ.

 (0جدوؿ )
نة الدراسة عمى اختبار المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات طالبات عي

 التفكير الناقد.
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النوع 
 الاكاديمي

البيانات 
 الاستنتاج الاستنباط التقويـ التفسير الافتراضات الإحصائية

الاختبار 
 الكمي

 الموىوبات
 51ف=

المتوسط 
 99.85 12.75 22.45 19.80 21.15 23.70 الحسابي
الانحراؼ 
 9.691 4.229 2.800 3.122 4.209 3.868 المعياري

 0.67 0.43 0.75 0.66 0.71 0.79 النسبة المئوية

 المتفوقات
 52ف=

المتوسط 
 97.24 13.48 20.88 18.96 21.40 22.52 الحسابي
الانحراؼ 
 8.403 3.331 3.073 3.062 3.416 2.756 المعياري

 0.65 0.45 0.70 0.63 0.71 0.75 المئوية النسبة

ىوبات عمى الطالبات المتفوقات في أدائيف ( تفوؽ الطالبات المو 0يوضح الجدوؿ )
عمى الاختبار الكمي لميارات التفكير وعمى مياراتو الفرعية جميعا، ويعني ذلؾ أف مستوى 

 التفكير الناقد لدى الموىوبات أفضؿ منو لدى المتفوقات.

كما يتبيف مف الجدوؿ أيضا إف نسبة أداء المجموعتيف )موىوبات، متفوقات( عمى 
الاستنباط( المناقشات، و و معرفة الافتراضات، والتفسير، لكمي ومياراتو الفرعية )الاختبار ا

%(، ما عدا أدائيف عمى ميارة 1.تعدى النسبة المقبولة تربويا المحددة بيذه الدراسة بػ)
الاستنتاج  فمـ يصؿ إلى ىذه النسبة، ويمكف إرجاع تفوؽ الطالبات الموىوبات عمى 

ائيف عمى الاختبار الكمي ومعظـ مياراتو الفرعية، وكذا وصوؿ زميلاتيف المتفوقات في أد
طالبات المجموعتيف)موىوبات، متفوقات( إلى مستوى أكبر مف المستوى المقبوؿ تربويا إلى 

 نفس الاسباب التي ذكرىا الباحث عند تفسيره لنتيجة السؤاؿ الثاني.

فرؽ بيف مستوى وللإجابة عف السؤاؿ الرابع الذي ييدؼ إلى التعرؼ دلالة ال
، استخدـ (متفوقات موىوبات،) عينة الدراسة يعزى لمحالة الأكاديمية التفكير الناقد لدى

 (1اختبار )ت( لمبيانات المستقمة وجاءت النتائج كما في الجدوؿ)

 

 
 (1جدوؿ ) 

                       نتائج )ت( لمبيانات المستقمة لممقارنة بيف متوسطي درجات الطالبات
 موىوبات، والمتفوقات(  عمى اختبار التفكير الناقد الكمي ومياراتو الفرعية.)ال
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 الميارة

 الموىوبات
 51ف = 

 المتفوقات
درجة  52ف = 

 الحرية
قيمة)ت( 
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة
المتوسطات  

 الحسابية
الانحرافات 
 المعيارية

المتوسطات 
 الحسابية

الانحرافات 
 المعيارية

 2.756 22.52 3.868 23.70 الافتراضات

43 

1.194 .2391 
 8271. 0.220 3.416 21.40 4.209 21.15 التفسير
 3701. 9071. 3.062 18.96 3.122 19.80 التقويـ

 0841. 1.771 3.073 20.88 2.800 22.45 الاستنباط

 5321. 0.648 3.331 13.48 4.229 12.75 الاستنتاج
 3391. 0.967 8.403 97.24 9.691 99.85 الاختبار الكمي

( بيف متوسطي =1.12( عدـ وجود فرؽ داؿ إحصائيا )1يتضح مف الجدوؿ)
درجات العينة )موىوبات، متفوقات(عمى اختبار التفكير الناقد ومياراتو الفرعية المختمفة 
جميعيا، وىذا يدؿ عمى تقارب مستوى التفكير الناقد لدى طالبات المجموعتيف، وقد يرجع 

إلى أف طالبات الفئتيف)موىوبات، متفوقات( يدرسف ميارات التفكير الناقد كمقرر السبب 
 الزؽ) مف اضافي في المدرسة النموذجية، وىذه النتيجة لا تتفؽ مع نتائج دراستي كؿ

 مستوى التفكير الناقد لدى الموىوبيف أف المتاف أشارتا إلى( .511، العنزي ؛5105،
التي أشارت ( 5110)  خمؼ يف، وكذلؾ لا تتفؽ مع دراسةالمتفوق لدى نظرائيـ أفضؿ منو
                       أفضؿ منو عند  المتفوقيف الناقد لدى الطمبة مستوى التفكير  إلى أف
 الموىوبيف. زملائيـ

 بيف وللإجابة عف السؤاؿ الخامس الذي ييدؼ إلى التعرؼ عمى دلالة العلاقة
الطالبات عينة الدراسة في كؿ فئة عمى حدة  لدى الناقد التفكير وميارات الدراسي التحصيؿ

، تـ حساب معامؿ ارتباط بيرسوف بيف مستوى التحصيؿ ومستوى (متفوقات موىوبات،)
 ( يوضح ذلؾ.2التفكير الناقد لدى كؿ فئة عمى حده،  والجدوؿ )

 

 
 (2جدوؿ )

كير الناقد مف جية بيرسوف بيف درجة التحصيؿ الكؿ والدرجة الكمية لمتف ارتباط معاملات
لدى كؿ فئة عمى حده   ميارة مف ميارات التفكير الناقد كؿ وبيف التحصيؿ ودرجة 

 )موىوبات، متفوقات(.
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 الإحصائية الدلالة بيرسوف ارتباط معامؿ المتغيرات الفئة
 
 

 موىوبات
 51ف=

 6571. -106.- والافتراضات -التحصيؿ
 8881. 034. والتفسير -التحصيؿ
 9641. 011. التقويـ -التحصيؿ
 6031. -124.- الاستنباط -التحصيؿ
 5201. -153.- الاستنتاج -التحصيؿ
 5951. -127.- ميارات التفكير ككؿ –التحصيؿ 

 
 

 متفوقات
 52ف=

 732. -072.- والافتراضات -التحصيؿ

 983. -004.- والتفسير -التحصيؿ
 831. 045. التقويـ -التحصيؿ
 759. -065.- ستنباطالا -التحصيؿ
 615. 106. الاستنتاج -التحصيؿ
 966. 009. ميارات التفكير ككؿ –التحصيؿ 

 نجد الآتي: (2) الجدوؿ إلى وبالنظر
بالنسبة لمطالبات الموىوبات كانت العلاقة موجبة بيف درجة تحصيميف  أولا:

سالبة وغير دالة إحصائيا  ودرجتييف عمى ميارتي التفسير والتقويـ، بينما كانت ىذه العلاقة
أيضا بيف درجة تحصيميف ودرجتيف عمى الاختبار الكمي لمتفكير الناقد مف جية، وبيف 

 درجة تحصيميف ودرجتييف عمى ميارتي الاستنباط والاستنتاج مف جية أخرى .

بالنسبة لمطالبات المتفوقات كانت العلاقة موجبة بيف درجة تحصيميف وكؿ  ثانيا:
ى الاختبار الكمي لمتفكير الناقد وعمى ميارة التقويـ، بينما كانت العلاقة مف درجتيف عم

سالبة أيضا بيف درجات تحصيميف ودرجاتيف عمى كؿ مف ميارة:) معرفة الافتراضات، 
 والتفسير، والاستنباط( كؿ عمى حدة.

 

 

ارتباط ضعيؼ وغير داؿ إحصائيا بيف التحصيؿ  القيـ جميعيا عمى وتدؿ ىذه
السالبة  القيـ الناقد لدى أي مف طالبات الفئتيف )موىوبات، متفوقات(، كما أف والتفكير
التفسير  ميارتي عمى الارتباط بيف كؿ مف: درجة تحصيؿ الموىوبات ودرجاتيف لمعامؿ

والتقويـ مف جية، وبيف درجة تحصيؿ المتفوقات ودرجتيف عمى كؿ مف الميارات )معرفة 
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 زادت كمما باط(كؿ عمى حدة مف جية أُخرى، تدؿ عمى أنوالافتراضات، والتفسير، والاستن
درجتيف في الميارة التي أظيرت ارتباطا سالبا بيف  نقصت تحصيؿ طالبات الفئة كمما درجة

 درجة تحصيميف ودرجتيف عمى تمؾ الميارة.

كما تعني ىذه النتيجة أيضا عمى أف معظـ الاختبارات التحصيمية تقيس ميارات 
التطبيؽ( بينما ميارات التفكير الناقد مرتبطة بميارات  -الفيـ –)التذكر التفكير الدنيا 

والتقويـ(، وتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج دراستي  -والتركيب -التفكير العميا ) التحميؿ
داؿ  ارتباط المتيف أظيرتا عدـ وجود أي( 5112، والشرقي ؛5105 ، والأشوؿ  الحدابي)

                  الدراسي، ولا تتفؽ مع دراسة كؿ مف والتحصيؿ لناقدا التفكير ميارات إحصائيا بيف
 المتيف أظيرتا وجود( Collins & Anthony 2000، ؛5105، والحمداف الجاسـ) 

 الدراسي. والتحصيؿ الناقد التفكير ميارات بيف موجبة ارتباطية علاقة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ومقترحاتيا الدراسة توصيات
 :الباحث بالآتي وصيي البحث نتائج عمى بناء
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 إدارييف والمتفوقيف مف الموىوبيف رعاية برنامج في لمعامميف تدريبية دورات عقد .0
 وممارسة الناقد التفكير بأىمية يركز فييا عمى تعريفيـ  ومؤلفي مناىج وفنييف ومعمميف
 تنميتيا. وكيفية المختمفة مياراتو

 المرحمة تحصيمية لطمبة اختبارات إعداد في أثناء العميا التفكير ميارات عمى التركيز .5
 .الثانوية، وضرورة ممارستيـ لتمؾ الميارات أثناء تأديتيـ لتمؾ الاختبارات

 الناقد التفكير ميارات تتضمف المتفوقيف والموىبيف، الطمبة لاختبار معايير تطوير .2
دارس بالم التحاقيـ والموىوبيف ليا قبؿ المتفوقيف الطمبة  مستواه وامتلاؾ عمى لموقوؼ

 النموذجية.

 :بغرض البحوث مف المزيد إجراء الباحث ويقترح
 مف أخرى كؿ فئة عمى حدة )موىوبيف، متفوقيف( وأنواع تحصيؿ بيف العلاقة إيجاد .0

 الإبداعي والتأممي. التفكير مثؿ التفكير

 التفكير المختمفة لدى طمبة الثانوية العامة، لتنمية ميارات تدريبية برامج تصميـ .5
 فاعميتيا في تحقيؽ ىذا اليدؼ. واختبار

 بمدارس الممتحقيف المتفوقيف الطمبة لدى الناقد لمتفكير مقارنة دراسة إجراء .2
 العامة. بالمدارس الممتحقيف الاعتيادييف الطمبة وأقرانيـ المتفوقيف،

 

 

 

 

 

 المراجع
 أولا: المراجع العربية
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 الفرقاف، دار. التربوي  طويروالت الموىوبيف تربية(.  0225) كماؿ وآخروف سماحة، أبو 
 .الأردف عماف،

(. أثر البيئة التعميمية في رعاية الموىبة، تـ  5112أبو ظريفة، فاطمة خميؿ ) 
مف الموقع الالكتروني: 5105/ 1/ .0استخلاصو بتاريخ  

http://www.gulfkids.com/pdf/Muhebah_D%20(2).

pdf 

 مدارس ومدرسي مديري دورة ف،المتفوقي انتقاء أسس(: 0222) غساف فخر، أبو
 .دمشؽ والتدريب، الإعداد مديرية التربية، وزارة المتفوقيف،

                   جامعة منشورات.0بالطفؿ، ط الخاصة التربية(: 5112) غساف فخر، أبو
 سوريا. دمشؽ،

 منياج في المتضمنة الناقد التفكير (. ميارات5100أبو ميادي، صابر عبد الكريـ )
ليا، رسالة ماجستير  الطمبة اكتساب ومدى لممرحمة الثانوية زياءالفي

                     غير منشورة، كمية التربية، الجامعة الإسلامية،
 غزة، فمسطيف.

(. موسوعة التربية الخاصة. مكتبة الانجمو  0210الأشوؿ، عادؿ أحمد عز الديف. ) 
 المصرية القاىرة، مصر.

(. ميارات التفكير الناقد وعلاقتيا 5105لحمداف، نجاة سميماف )الجاسـ، فاطمة أحمد وا
بكؿ مف التحصيؿ الدراسي والنوع الاجتماعي لدى طمبة الصؼ الأوؿ 

، 02الثانوي بمممكة البحريف، مجمة العموـ التربوية والنفسية، المجمد 
 .51 -02ديسمبر، ص ص  5العدد 

 الكتاب دار ،0ط  مفاىيـ وتطبيقات، :(،تعميـ التفكير 0222جرواف،فتحي عبد الرحمف) 
 .الإمارات العربية المتحدة الجامعي: العيف،

(. أساليب الكشؼ عف الموىوبيف والمتفوقيف  5115جرواف، فتحي عبد الرحمف. ) 
 ورعايتيـ . دار الفكر لمطباعة والنشر والتوزيع،عماف، الأردف.
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 ماف: دار الفكر.(. أساليب الكشؼ عف الموىوبيف. ع 5111جرواف، فتحي) 

 امتلاؾ درجة ،( 5110) الله عبد محمد عمر والخرابشة الحفيظ عبد الجعافرة، أسمى
الناقد،  التفكير لميارات الأردف في  اليوبيؿ مدرسة في المتفوقيف

 (.005) العربي، العدد الخميج رسالة مجمة
ت الدراسية " دراسة ( التفكير الناقد وعلاقتو ببعض المتغيرا 5112حمد ) أالجنادي، لينة 

ميدانية لدى طمبة جامعتي دمشؽ والبعث". رسالة دكتوراه غير 
 منشورة ، جامعة دمشؽ .

 الرياض. .الشقري مكتبة .التفكير أنواع(  5112)  أحمد إبراىيـ ، الحارثي
 ميارات بعض توافر (. مدى5105الحدابي، داود عبدالممؾ والأشوؿ، ألطاؼ أحمد )

 بمدينتي الثانوية الطمبة الموىوبيف في المرحمة لدى الناقد التفكير
 (.2وتعز، المجمة العربية لتطوير التفوؽ، العدد ) صنعاء

ثر تنفيذ أنشطة إثرائية عممية في مستوى أ( 5102الحدابي ، داود عبدالممؾ وآخروف )
التحصيؿ والتفكير الإبداعي لدى الموىوبيف مف تلاميذ الصؼ التاسع 

 (..عربية لتطوير التفوؽ، العدد)الأساسي، المجمة ال
(، أثر إستراتيجيتي العصؼ الذىني والتعمـ 5110الحطيبات، عبد الرحمف عبد الحافظ )

التعاوني في تنمية ميارات التعبير الكتابي والتفكير الكتابي لدى طمبة 
أطروحة دكتوراه جامعة عماف العربية لمدراسات  ،المرحمة الثانوية

 الأردف.،العميا عماف

( المغة والتفكير الناقد " أسس نظرية واستراتيجيات  5101الحلاؽ ، عمي سامي ) 
 .عماف : . دار المسيرة لمنشر والتوزيع5طتدريسية " 

ستراتيجية وسلاتر مونرو إستراتيجية استخداـ أثر(.5112) وآخروف مديف الحوري،  وا 
 مفالثا الصؼ طمبة لدى الناقد التفكير ميارات تنمية في مكفرلاند
 عموـ مجمة التاريخ، مبحث في وتحصيميـ الأردف في الأساسي
 WWW.ULUM.NL(. 50)العدد ، السادسة السنة انسانية،

                  المجتمع ، مكتبة0ط  التعمـ، صعوبات في مقاييس (، .511 خطاب، عمر )
 الأردف. العربي،
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ية الخاصة. مكتبة الفلاح (. المدخؿ إلي الترب 0220الخطيب، جماؿ والحديدي، منى. ) 
 لمنشر والتوزيع، الكويت، الكويت.

الممتحقيف  الموىوبيف الطمبة عند الناقد التفكير تقييـ(.  5110. ) محمد أحمد رامي خمؼ،
 في والعادييف المرتفع التحصيؿ ذوي والطمبة الخاصة بالبرامج
 . الياشمية الأردنية المممكة في دراسة مقارنة: العادية المدارس
 العميا، لمدراسات عماف العربية جامعة منشورة،  غير دكتوراه رسالة
 .الأردف عماف

 مجمة" ،(نموذجاً  سورية) عقمياً  المتفوقيف لتربية برنامج نحو(: 0221) ميا زحموؽ،
 .022_ 050ص ص: 20 العدد ،"اجتماعية شؤوف

 والطمبة أكاديميا فالموىوبي الطمبة لدى الناقد التفكير مستوى(.5105) يحيى أحمد الزؽ،
 الناقد، لمتفكير الاساسية الميارات في بينيـ الفروؽ ومدى العادييف،

 5 العدد 02 المجمد البحريف، جامعة والنفسية، التربوية العموـ مجمة
 .2.5 -222 ص ص.يونيو

(.المتفوقوف عقميا ذوو صعوبات التعمـ، القاىرة، دار  5115الزيات، فتحي مصطفى) 
 ت.النشر لمجامعا

(. مفاىيـ وبرامج عالمية في تربية المتميزيف والموىوبيف .  5111السرور، ناديا ىايؿ. ) 
 .الفكر، عماف دار

 -(. المتفوقوف عقميًا وخصائصيـ،  5112سميماف، احمد سيد و أحمد، صفاء غازي . ) 
                      تربيتيـ، اكتشافيـ، مشاكميـ. مكتبة زىراء الشرؽ، 

 ، مصر .القاىرة

 – اكتشافيـ - خصائصيـ – عقميا المتفوقيف(  5110)  سيد الرحمف عبد سميماف،
 .القاىرة ، الشرؽ زىراء مكتبة ، ومشكلاتيـ تربيتيـ

، (،المتفوقوف والموىوبوف والمبتكروف 5111سميماف، عبد الرحمف ومنيب، تياني ) 
 .مصر ، الانجمو ، القاىرة،0الجزء الأوؿ، ط
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 في الثانوي الأوؿ الصؼ طلاب لدى الناقد التفكير(. 5112) راشد بف محمد الشرقي،
 التربية، كمية والنفسية، التربوية العموـ مجمة الرياض، مدينة

 ..00-21 ص ص ،(5) ع ،(.) مجمد البحريف،

مركز "  الناقد التفكير اختبار كتيب( : "  0215)  ممدوح ، وسميماف فاروؽ ، السلاـ عبد
 بمكة القرى أـ جامعة – التربية كمية ، والنفسية التربوية البحوث
 . المكرمة

 الثقافة، دار ، مكتبة0ط وتطبيقاتو، التربوي النفس عمـ (، 5115 ) جاسـ العبيدي، محمد
 عماف، الاردف.

، عدناف وآخروف ) ، عماف، دار المسيرة لمنشر 0(. تنمية ميارات التفكير،ط5110العتوـ
 والتوزيع والطباعة.

(. اختبار كاليفورنيا لميارات التفكير 5111بدالعاؿ و البنا عادؿ السعيد )عجوة، ع
               ، المكتبة المصرية لمنشر والتوزيع، CCTSTالناقد

 الاسكندرية. مصر.

(. المدخؿ إلى التربية الخاصة، الطبعة الأولى، الدار العممية  5112العزة، سعيد حسني) 
                ر الثقافة لمنشر والتوزيع، الدولية لمنشر والتوزيع ،ودا

 عماف، الأردف

( تنمية التفكير الناقد مف خلاؿ برنامج الكورت. عماف: دار  .511العظمة ، رند تيسير ) 
 ديبونو لمنشر  والتوزيع.

أساسياتو وتطبيقاتو –( ، القياس والتقويـ التربوي النفسي  5111علاـ ، صلاح الديف ) 
 رة ، القاىرة دار الفكر العربي .وتوجياتو المعاص

 في الموىوبيف الطمبة لدى الاجتماعية والمسؤولية الناقد التفكير(. .511) ممدوح العنزي،
 العربية المممكة في الشمالية والحدود الجوؼ منطقتي مدارس

 .الأردف التطبيقية، البمقاء جامعة ماجستير، رسالة السعودية،
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. الفرؽ بيف التفوؽ والموىبة. منشورة عمى الموقع ( 5112الغامدي، خالد سعيد. ) 
( بتاريخ www.moeforum,2009الإلكتروني . )

 ـ.21/01/5105

 دراسة الدراسي، بالتفوؽ الترويح علاقة(.  5115. ) ناصر بف الله عبد السدحاف،
 بمدينة لثانويةا المدارس في الثالث الصؼ عمى طمبة ميدانية
 ص ص(: 01)  ،المجمد( 01) العدد. التربوية،  المجمة.  الرياض
020- 522. 

 (،التفوؽ والموىبة الإبداع واتخاذ القرار، 5110ليمى بنت سعد بف سعيد)  الصاعدي،
 .الأردفالحامد، عماف،  ،0رؤية مف واقع المناىج، ط 

                  التوزيع، و لمنشر صغارال ، دار( . ميارات الموىوبيف .511صالح ، ماىر ) 
  ، الاردف.عماف

 دراسيا المتفوقيف مع التعامؿ في المعمميف (.استراتيجيات5101صوص ، فاطمة جميؿ )
والمديريف،  المعمميف نظر وجية مف الحكومية الثانوية في المدارس

                            رسالة ماجستير غير منشورة ، كمية التربية، جامعة
 النجاح، فمسطيف.

(، القياس النفسي والتربوي : نظرياتو، أسسو،  0220، عبدالرحمف سميماف )  الطريري
 .الرياضالرشد،  ، مكتبةتطبيقاتو

                 لمنشر: وائؿ ، دار(. مدخؿ إلى التربية الخاصة 5112الظاىر، قحطاف أحمد ) 
  ، الأردف.عماف

 مكتبة (. التفكير الناقد وقضايا المجتمع المعاصر. .511يـ ) فراج ، محمد أنور ابراى
  .القاىرة المصرية، الانجمو

 المؤتمر الموىوبيف، رعاية في اليمنية ،التجربة( 5112)  الموىوبيف تعميـ مشروع فريؽ
 الثاني، الجزء والمتفوقيف، الموىوبيف لرعاية السادس  العربي العممي

http://www.moeforum,2009/
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 ،عماف، والمتفوقيف لمموىوبيف بيالعر  يوليو، المجمس 51 - .5
 .222 - 205: ص الأردف، ص

 دار (. الفئات الخاصة مف منظور الخدمة الاجتماعية ، 5110فيمي ، محمد سعيد ) 
قطامي ، يوسؼ وعرنكي،   .القاىرةوالنشر،  الطباعة لدنيا الوفاء

(. نموذج مارزانو لتعميـ التفكير لمطمبة الجامعييف  5110رغدة ) 
 الأردف. -يبونو لمطباعة والنشر والتوزيع، عماف،دار د

 مؤتمر ، الموىوبة الشخصية خصائص في مقارنة دراسة(.  .511)  الكبيسي ثامر كامؿ
 الجميورية التربوي، والتطوير التأىيؿ ،مركز الوطني الثاني الطفولة
 .تعز جامعة اليمنية،

 الناقد لمتفكير التدريس ىيئة أعضاء ممارسة( . .511)  فيد بنت ىيفاء المبيريؾ،
( منشورة غير)  دكتوراه رسالة.  الجامعية البيئة وعلاقتو بمتغيرات

 السعودية. ، سعود الممؾ جامعة كمية التربية،

                     (. سيكولوجية الموىبة، الطبعة الأولى، دار  5112محمد، عادؿ عبد الله) 
 الرشاد، القاىرة.

مية برنامج تدريبي لميارة التفكير الناقد في عينة مف طمبة (. فاع.022محمد، رائد )
الصفوؼ الأساسية العميا في الأردف، رسالة ماجستير غير منشورة، 

 الجامعة الأردنية، عماف، الأردف.

، (. الأطفاؿ الموىوبوف، منشورات جامعة قار يونس، بنغازي 0225محمود، ىاشـ محمد) 
 ليبيا.

 كمية طمبة لدى الناقد التفكير ميارات (. مستوى5110بكر )مرعي، توفيؽ ونوفؿ، محمد 
، العدد 02، مجمة المنارة، المجمد (الأونروا) الجامعية التربوية العموـ
 .250 -512. ص ص5

                   الإسكندرية مركز ،5الموىوبيف، ط وسمات قدرات(.  5115) خميؿ معوض،
 .الإسكندرية لمكتاب،
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 اليرموؾ، جامعة الفرقاف، ، دار.ط التربوي، النفس عمـ(: 0222) جيدالم عبد النشواتي،
 .الأردف اربد،

(. الموىبة. منشورة عمى الموقع:  5112اليديبي، ياسر حبيب.) 
http://almawheba.hasaedu.gov.sa/2/3.htm   بتاريخ

55 /01 /5105 

 اكتشافيـ( . الموىوبوف و المتفوقوف أساليب  5110وىبة ، محمد مسمـ حسف ) 
 .،الإسكندرية الوفاء ، دارايتيـعور 
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