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  ممخص الدراسةممخص الدراسة
: " بحث أثر الملاحظة العممية كأسموب تعمّـ عمى الذاكرة  ىدفت ىذه الدراسة 

البصرية العاممة والتفكير التأممى لدى تلاميذ الصؼ الرابع الإبتدائي في مصر خلاؿ تعمّميـ 
ـ العموـ ". وعمدت الدراسة إلى تمكّيف ىؤلاء التلاميذ مف استخداـ تمؾ الملاحظة في تعمّمي

 لبعض موضوعات العموـ بذلؾ الصؼ.

وأجابت الدراسة عف السؤاؿ الرئيس: ما أثر الملاحظة العممية عمى الذاكرة البصرية 
؟، والأسئمة  العاممة والتفكير التأممى لدى تلاميذ الصؼ الرابع الإبتدائي مف خلاؿ تعمّميـ العموـ

 الفرعية:

تعمّـ لبعض موضوعات العموـ مف جانب  ما إمكانية استخداـ الملاحظة العممية كأسموب -1
 تلاميذ الصؼ الرابع الإبتدائي؟.

ما أثر ىذه الملاحظة عمى تنمية الذاكرة البصرية العاممة لدى ىؤلاء التلاميذ عبر تعمّميـ  -2
 لتمؾ الموضوعات؟.

ما أثر تمؾ الملاحظة عمى تنمية التفكير التأممي لدى ىؤلاء التلاميذ مف خلاؿ تعمّميـ  -3
 مموضوعات نفسيا؟.ل

وقَدمت الدراسة شرحاً مُركَّزاً لعناصرىا: إبراز مشكمتيا، أىميتيا، أىدافيا، فروضيا، 
حدودىا، منيجيا، والتعرِّيؼ بالمصطمحات الرئيسة التي تناولتيا. وأظيرت الدراسة ما يمكف أف 

، وأوجو تقدمو الملاحظة العممية مف فوائد لمعممية التعميمية، وتحقيؽ أىداؼ تدريس  العموـ
 استفادة الدراسة الحالية مف إطارىا النظري، وما ورد بيا مف دراسات سابقة.

وتضػػمنت الدراسػػة كػػذلؾ إجراءاتيػػا ونتائجيػػا وتفسّػػير ومناقشػػة ىػػذه النتػػائ  التػػي أفػػادت 
بالأثر الفعاؿ لاستخداـ أسموب الملاحظة في تنمية الذاكرة البصػرية العاممػة، والتفكيػر التػأممي، 

( لصَػػػالِلا تلاميػػػذ 1...أظيػػػرت النتػػػائ  وجُػػػود فػُػػروؽ ذات دَلالػػػة إحِصػػػائية عِنػػػدَ مسػػػتَوَى   فقػػػد
الَمَجموعَػػة التَجريبيَػػةِ الػَػذيفَ دَرسُػػوا بعػػض مَوضػػوعاتِ العمػػوـ الُمختػَػارة لتَجرِبَػػةِ الدِرَاسَػػةِ بأسػػموب 

ةِ الػَػػػػذيف دَرسُػػػػػوا الػػػػػتعمـ بالملاحظػػػػػة العمميػػػػػة البصػػػػػرية، ودَرَجَػػػػػات تلاميػػػػػذ الَمجموعَػػػػػةِ الضػػػػػابِطَ 
الَمَوَضوعَاتِ نفسيا، ولَكِف بالطريقػة المعتػادة فػي التػدريس، فِػي التَطبيػؽِ البَعػدِيّ لاختبػار الػتعمـ 
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البصػػػري، واختبػػػار التفكيػػػر التػػػأممي، الَمػػػذاف أُعػػػدا لَيػػػذيف الذرضِػػػيف. ووجُػػػود فػُػػروؽ ذات دَلالػػػة 
 -جموعَػة التَجريبيَػػة فػي التطبيقػيف  البعػػدي ( لصَػػالِلا تلاميػذ الَمَ  1...إحِصػائية عِنػدَ مسػتَوَى  

لػػػذلؾ  القبمػػػي( للاختبػػػاريف. وىػػػذه الفػػػروؽ لصػػػاللا التطبيػػػؽ البعػػػدي. وتػػػـ حسػػػاب حجػػػـ التػػػأثير
الأسموب لمملاحظة عمى الذاكرة البصرية العاممة والتفكير التأممي لتلاميذ المجموعػة التجريبيػة، 

كمػػا تػػـ حسػػاب  .كبيرتػػاف نسػػبتاف وىمػػا ي،بػػالتوال( 6.34  ،(6.37وكانػػت نسػػبتا ذلػػؾ الحجػػـ  
لػدرجات تلاميػذ المجموعػة ذاتيػا فػي الاختبػاريف فكانتػا  Blakeنسبتي الكسب المعػدّؿ لػػ "بميػؾ" 

(. 1.2( عمى الترتيػب  وىمػا نسػبتاف ذات دلالػة إحصػائية لأنيمػا أكبػر مػف  1.24(،  1.25 
لو أثر فعاؿ في تنمية الذاكرة البصػرية  وتمؾ النتائ  تفيد بأف التعمـ باستخداـ الملاحظة العممية

العاممة، والتفكير التأممي لدي التلاميذ. وبذلؾ تمت الإجابة عف أسئمة الدراسة، وتـ التحقؽ مف 
صػػػحة فروضػػػيا الثلاثػػػة، والتػػػي قُبمػػػت جميعػػػاً. واختتمػػػت الدراسػػػة بتقػػػدّيـ عػػػدد مػػػف التوصػػػيات 

 والبحوث المقترحة، وذُيمت بالمراجع فالملاحؽ.

  الملاحظة العممية، الذاكرة البصرية العاممة، والتفكير التأممي.الملاحظة العممية، الذاكرة البصرية العاممة، والتفكير التأممي.  ت مفتاحية:ت مفتاحية:كمماكمما  --
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AAbbssttrraacctt  
This study interested to measure: "Effect of Scientific 

Observation on Visual Working Memory and Reflective Thinking 

for Fourth Grade Primary School Pupils in Egypt throughout Their 

Learning Science".  

Study sample involved (70) pupils at one primary school at Assiut 

city in Egypt (during first session 2014/2015), they were selected 

randomly. The sample consists of two groups, one of them 

experimental and anther one was control (each group consisted of 35 

pupils). The experimental group studied by scientific observation style, 

while the control group studied by using traditional method of teaching. 

Study tools were: A visual learning test, and a reflective thinking 

test, both of them prepared by the researcher, those applied before and 

after doing research experiment. 

Most significant results of this study were: 

1-Significant differences between the experimental group and the 

control group in visual learning test, and reflective thinking test of 

selected science subjects for the benefit of experimental group’ 

pupils on "T" test at a level of (0.01). 

2-Significant differences between pre-post applying of visual learning 

test, and reflective thinking test for the benefit of the post applying 

the two tests at a level of (0.01). 

--KKeeyywwoorrddss::  SScciieennttiiffiicc  oobbsseerrvvaattiioonn,,  VViissuuaall  wwoorrkkiinngg  mmeemmoorryy,,  aanndd  

RReefflleeccttiivvee  tthhiinnkkiinngg..  
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  :مقدمة -
يزداد اىتماـ القائميف عمى تدريس العمػوـ بضػرورة إعمػاؿ الفكػر، والتركيػز أكثػر عمػى  

ـ التػػي تنشّػػط الػػذىف وتسػػتثير الحػػواس بمػػا يحقػػؽ الأىػػداؼ الأكثػػر اسػػتراتيجيات التػػدريس والػػتعمّ 
عمقػػػاً وتقػػػدماً فػػػي مسػػػتواىا كتنميػػػة الػػػذاكرة البصػػػرية العاممػػػة والتفكيػػػر التػػػأممي لػػػدى المتعممػػػيف. 
وتحقيؽ مثؿ ىذه الأىداؼ يتطمب جيداً فكرياً وحاسياً كبيريف، مما يُؤدي إلى المُسػاىمة الفعّالػة 

 كثر إيجابية.في تحقيقيا وبصورة أ

                 وعميػػػػػػو، فقػػػػػػد ركّػػػػػػز عػػػػػػددٌ مػػػػػػف طػػػػػػرؽ التػػػػػػدريس الفعّالػػػػػػة كالملاحظػػػػػػة العمميػػػػػػة عمػػػػػػى 
 ,Checkovich & Sterlingتفعّميػؿ ىػذه التوجيػات التفكيرّيػة فػي عمميػة التعمػيـ والػتعمّـ  

(. فالملاحظػػة ىػػي العنصػػر الأسػػاس فػػي الطريقػػة العمميػػة فػػي البحػػث والتفكيػػر 33 ,2011
 Haslam & Gunstone, 1999 وتمثػػؿ الميػػارة الأقػػوى لػػدى العػػالـ أو الباحػػث أو ،)

(. وقػد بػرزت مفػاىيـ عػدة تتفػؽ مػع ىػذه التوجيػات كمفػاىيـ: Driver, 2013الدارس لمعموـ  
الذاكرة البصرية العاممة، والتفكير التأممي، وغيرىػا مػف المفػاىيـ التػي تُظيػر مػدى التركيػز عمػى 

 (.Rodgers, 2002, 842التأمؿ والبحث في تعمّـ العموـ  الحواس والتفكير و 

وتتػػيلا الملاحظػػة فرصػػاً جيػػدة لممتعممػػيف لممعممػػيف لمتعػػرّؼ عمػػى الظػػاىرة أو المشػػكمة  
(، وفػرض الفػروض المرتبطػة بتمػؾ الظػاىرة، Hodson, 2012, 68العممية وتحديدىا بدقة  

برعمميػات تنظػيـ، وتحميػؿ، وتقػويـ واختبار صحة ىػذه الفػروض، والتوصػؿ لمحمػوؿ المنطقيػة، ع
ممػا يػدعـ                  متكاممة ودقيقة، وربط المعمومات في نسؽ واحد وعلاقػات متكاممػة،

                  تحقيػػػػػػػػػػػػػؽ أعمػػػػػػػػػػػػػي نتػػػػػػػػػػػػػائ  لمػػػػػػػػػػػػػتعمّـ وبطريقػػػػػػػػػػػػػة أكثػػػػػػػػػػػػػر فعاليػػػػػػػػػػػػػة ضػػػػػػػػػػػػػمف تػػػػػػػػػػػػػدريس العمػػػػػػػػػػػػػوـ
 Donovan & Bransford, 2012, 81.) 

 :الدراسة مشكمة -
وري أف يػػزداد التركيػػز عمػػى تفعيّػػؿ دور المػػتعمـ فػػي تعمػّػـ العمػػوـ بحيػػث إنػػو أمػػر ضػػر  

يُصبلا أكثر إيجابية. وبموغ مثؿ ىذا اليدؼ لػيس مسػتحيلًا كمػا أنػو فػي الوقػت ذاتػو لػيس يسػيراً 
أو ىينػػػاً، لكنػػػو يتطمػػػب تكامػػػؿ جيػػػود عديػػػدة وكبيػػػرة مػػػف القػػػائميف عمػػػى تػػػدريس العمػػػوـ وكػػػذلؾ 

(. فمف الميـ حث التمميػذ عمػى التفكيػر والممارسػة Park & Kim, 1998, 368المتعمميف  
الفعميػػػػة لػػػػتعمّـ الخبػػػػرات المتضػػػػمنة بػػػػالمواقؼ التعميميػػػػة التػػػػي يمػػػػر بيػػػػا ضػػػػمف تعممػػػػو لمعمػػػػوـ 
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 Logie, & Pearson, 2011, 241فكػػػي يفكرالتمميػػػذ لابػػػد وأف يواجػػػو موقػػػؼ .)               
                 تفكيػػػػػػػره لحميػػػػػػػا  إبػػػػػػػراىيـ الحػػػػػػػارثي، أو مشػػػػػػػكمة عمميػػػػػػػة معينػػػػػػػة تسػػػػػػػتدعي اىتمامػػػػػػػو وتشػػػػػػػحذ

(، ولا يقتصػػر الأمػػػر عمػػى أف المعرفػػػة العمميػػة تػُػػدّرس كذايػػة فػػػي حػػد ذاتيػػػا، بػػػؿ 25ـ، 1999
ـ، 1999تُدّرس لتحقيؽ أىػداؼ طموحػة لتػدريس العمػوـ لػدى التمميػذ  أحمػد النجػدي، و خػروف، 

32.) 

العمػوـ لممسػػاىمة الفعالػة فػػي تحقيػػؽ  والاتجػاه الػػذي ييػدؼ تفعيػػؿ دور أسػاليب تػػدريس 
أىداؼ ىذه المادة ىو الاتجػاه الأكثػر اتشػاراً ىػذه الفتػرة، لأنػو الأنسػب فػي تنشػيط تفكيػر التمميػذ 
وتضػػػػمينو إلػػػػى أقصػػػػى درجػػػػة مػػػػف الإيجابيػػػػة فػػػػي الموقػػػػؼ التعميمػػػػي المتضػػػػمف لػػػػتعمـ العمػػػػوـ 

 Hodson, 2012, 68تػػأممي، تعػػد مػػف الأىػػداؼ (. فالػػذاكرة البصػػرية العاممػة، والتفكيػػر ال
، والتػي يمكػف تنميتيػا عبػر مختمػؼ أشػكاؿ عمميػة التعمػيـ والػتعمـ  عاليػة المسػتوى لتػدريس العمػوـ

لا  -عػػادةً -(. فالمشػػكلات المرتبطػػة بتػػدريس العمػػوـ Yorulmaz, 2006فرديػػاً أو جماعيػػاً  
 .(.1ـ، 1..2تُحؿ بالعمؿ المرىؽ بقدر ما تُحؿ بالعمؿ الذكي  كماؿ زيتوف، 

وتػػأتي دراسػػة الميػػاـ والمشػػكلات والظػػواىر العمميػػة ضػػمف طميعػػة الموضػػوعات التػػي  
يمكػػػػف أف تسػػػػتفز التفكيػػػػر إلػػػػى أقصػػػػى حػػػػد ممكػػػػف، وتصػػػػؿ بػػػػو إلػػػػى حالػػػػة فائقػػػػة مػػػػف الانتبػػػػاه 
والإحساس، تقود الإنساف إلى التأمؿ فيما يلاحظو ويتعممو مف خبرات في مضػمار تعمػـ العمػوـ 

 Gostev, & Weiss, 2013, 48 فػػالتفكير والتأمػػؿ فػػي مواجيػػة مثػػؿ ىػػذه الميػػاـ .)
والمشػػػكلات ومحاولػػػة إيجػػػاد حمػػػولًا ليػػػا، ييػػػتـ بتحديػػػد المشػػػكمة ووضػػػعيا فػػػي إطػػػار محػػػدد مػػػف 
التفكيػػر والبحػػػث، مػػع اسػػػتخداـ أفكػػار الإنسػػػاف ومػػػا اكتسػػبو مػػػف خبػػرات سػػػابقة ومػػا أمامػػػو مػػػف 

ضػػػػيا، لمتوصػػػػؿ إلػػػػى الحمػػػػوؿ خبػػػػرات حاليػػػػة، فػػػػي بحػػػػث أسػػػػباب المشػػػػكمة واختبػػػػار صػػػػحة فرو 
 (.Guney, 2011المنطقية ليذه المشكمة العممية عبر تدريس العموـ  

في المراحؿ المتعػددة لحػؿ المشػكمة الأسػئمة مػف نػوع: لمػاذا  -عادةً -والإنساف يستخدـ
ىػػذا السػػبب؟، وكيػػؼ يمكػػف اختبػػار صػػحة ذلػػؾ الفػػرض؟، وعنػػد التوصػػؿ لمحػػؿ، يجػػ  السػػؤاؿ: 

ات دوف غيره مف الحموؿ؟. كميا أسئمة تتطمب إعماؿ الفكر، وتنمية التفكير لماذا ىذا الحؿ بالذ
ظػؿ اسػتخدامو      واستخدامو في حؿ المشػكمة العمميػة التػي تواجػو الفػرد فػي موقػؼ معػيف فػي

(. Courtney, Ungerleider & Haxby, 2010, 39لأسػموب الملاحظػة العمميػة  
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مميػػػة مػػػف العػػػالـ الخػػػارجي عبػػػر حػػػواس التمميػػػذ، أو فتمػػػؾ الملاحظػػػة تبػػػدأ باسػػػتقباؿ المعرفػػػة الع
بتسػػػجيؿ المعمومػػػات باسػػػتخداـ الأدوات والأسػػػاليب العمميػػػة. وأي بيانػػػات تُسػػػجؿ خػػػلاؿ التجربػػػة 
                  تُسػػػػػػػػػػػػػػػػمي ملاحظػػػػػػػػػػػػػػػػة. والطريقػػػػػػػػػػػػػػػػة العمميػػػػػػػػػػػػػػػػة فػػػػػػػػػػػػػػػػي بحػػػػػػػػػػػػػػػػث وتعمػػػػػػػػػػػػػػػػـ العمػػػػػػػػػػػػػػػػوـ تتطمػػػػػػػػػػػػػػػػب

 Hamilton, Coates & Heffernan, 2013, 45:)- 

 أو ظاىرة عممية ما، والسؤاؿ عف طبيعة ىذه الظاىرة. ملاحظة شيئاً  -1

 فرض الفروض لتفسير تمؾ الظاىرة، واختبار عناصرىا وجوانبيا المختمفة. -2

 التنبؤ بالتفسيرات والحموؿ المنطقية ليذه الفروض. -3

 اختبار ىذه التنبؤات بالتجربة المضبوطة الخاضعة لمملاحظة العممية الدقيقة. -4

 ميا ومناقشتيا، وصياغة الخلاصة المفيدة منيا.التوصؿ لمنتائ  وتحمي -5

 فقػػػد: أىميتيػػػا مػػػف ويزيػػػد الحاليػػػة الدراسػػػة مشػػػكمة السػػػابقة الدراسػػػات مػػػف عػػػدد ويػػػدعـ
 المرحمػة تلاميػذ لػدى التػأممي نمػوالتفكير مػدى قيػاس( ـ2.13"   السنوسي ىالة"  دراسة ىدفت

 الواضػلا الأثػر Irez & Cakir "  (2012 " دراسػة وأظيػرت. العمػوـ تػدريس عبػر الإعداديػة
 لػبعض دراسػتيـ في الإبتدائية المرحمة تلاميذ لدى التأممي التفكير تنمية عمى العممية لمملاحظة
 تفػوؽ Haslam & Gunstone"  (2008" دراسػة وأوضػحت. العموـ بمقرر العممية التجارب
 الػذيف التلاميػذ عمػى العمميػة الملاحظػة بأسػموب الفيزيائيػة الظػواىر بعػض درسػوا الػذيف التلاميذ
" Tomkins & Tunnicliffe" دراسة وأكدت. المحاضرة بأسموب ولكف نفسيا الظواىر درسوا

 الصػػػػؼ يػػػذتلام لػػػػدى البصػػػري التفكيػػػػر تنميػػػة فػػػػي العمميػػػة العػػػػروض أسػػػموب فعاليػػػة( 2013 
 وبينػػت. البقوليػػة النباتػػات حيػػاة فػػي الموضػػوعات لػػبعض دراسػػتيـ خػػلاؿ مػػف الإبتػػدائي الخػػامس
 اـلاسػػتخد الإيجػػابي ثػػرالأ( ـ2.14"  صػػديؽ ومػػروة جػػرجس، ونػػاجي البذػػدادي، محمػػد" دراسػػة

 تنميػػػػة عمػػػػى السػػػػمع وضػػػػعاؼ الصػػػػـ لمتلاميػػػػذ العمػػػػوـ تػػػػدريس فػػػػي المكػػػػاني البصػػػػري المػػػػدخؿ
 أىميػػػػة( ـ2.14"  مصػػػػطفى منصػػػػور" دراسػػػػة وبحثػػػػت. المعرفػػػػة وراء مػػػػا وميػػػػارات التحصػػػػيؿ
 .تعديميا واستراتيجيات العموـ تدريس في البديمة تالتصورا تشخيص

http://sdl.opac.mandumah.com/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=1678369
http://sdl.opac.mandumah.com/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=1785777
http://sdl.opac.mandumah.com/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=1785777
http://sdl.opac.mandumah.com/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=1785777
http://sdl.opac.mandumah.com/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=1810041
http://sdl.opac.mandumah.com/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=1810041
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 العمميػة الملاحظػة استخداـ أف (Smith & Reiser "  2015"  دراسة وأوضحت
 تنميػػة فػػي بفاعميػة يُسػػيـ بفمنػػدة، الابتػدائي الخػػامس بالصػؼ العمػػوـ موضػػوعات بعػض تعمػّػـ فػي

 مسػتوى عنػد الفػروؽ كانػت حيػث التجريبيػة، المجموعػة تلاميػذ لػدي التػأممي التفكيػر عمػى القدرة
 حسػػػاب عمػػػى المجموعػػػة تمػػػؾ تلاميػػػذ لصػػػاللا المتوسػػػطات بػػػيف لمفػػػروؽ" ت" لاختبػػػار( 1... 

. التػػدريس فػػي المعتػػادة بالطريقػػة نفسػػيا الموضػػوعات درسػػوا الػػذيف الضػػابطة المجموعػػة تلاميػػذ
 تجريبيػػةال المجموعػػة تلاميػػذ جانػػب مػػف الخمػػس الحػػواس اسػػتخداـ تػػأثير إلػػى الفػػرؽ أُعػػزي وقػػد

 .العممية الملاحظة أسموب ضمف

 الػػذيف التجريبيػػة المجموعػػة لتلاميػػذ كبيػػراً  تفوقػػاً  (Linnell "  2013"  دراسػػة وأكػػدت
 المجموعػة تلاميػذ حسػاب عمػى العمميػة، الملاحظػة بأسػموب العمػوـ موضوعات مف عدداً  درسوا

 فػػي الاسػتخداـ معتػادةال الورقيػة المصػػادر خػلاؿ مػف ذاتيػا الموضػػوعات درسػوا الػذيف الضػابطة
 كبيػراً  نمػواً  وتحقيػؽ واسػعة، استقصػائية ذىنيػة وعلاقػات تركيبػات بناء في تفوقوا حيث التدريس،

 بػػيف لمفػػروؽ" ت" لاختبػػار( 1...  مسػػتوى عنػػد الفػػروؽ وكانػػت. العاممػػة البصػػرية الػػذاكرة فػػي
 .العممية حظةالملا تضمنتيا التي الحسية الخصائص إلى التفوؽ سبب أُرجع وقد المتوسطات،

 الأثػػر( Hamilton, Coates, & Heffernan "  2013"  دراسػػة وأظيػػرت
 كانػػت حيػػث. العمػػوـ تعمػػـ عبػػر العاممػػة البصػػرية الػػذاكرة تنميػػة عمػػى العمميػػة لمملاحظػػة الفعّػػاؿ
 التجريبيػة المجموعة لصاللا المتوسطات بيف لمفروؽ" ت" لاختبار( 5...  مستوى عند الفروؽ
 فُسػر وقػد. التػدريس فػي المعتػادة بالطريقػة تلاميػذىا تعمـ التي الضابطة عةالمجمو  حساب عمى
 اسػتخداـ خػلاؿ مػف المباشػرة الخبػرات بتػوفير العمميػة الملاحظة أسموب تمتع أساس عمى الفرؽ
 .العموـ موضوعات تعمـ في لحواسو التمميذ

 أُعػػد افاسػػتبي خػػلاؿ مػػف البصػػر لحاسػػة اسػػتثارة الأكثػػر العمػػوـ موضػػوعات تحديػػد وتػػـ
 -:التالية الإجراءات ووفؽ الذرض، ليذا

ـ(، " محمد البذػدادي، ونػاجي 2.12الاطلاع عمى عدد مف المصادر " قاسـ الخزاعي "   -1
(، " Checkovich & Sterling   "2011ـ(، " 2.14جػػرجس، ومػػروة  صػػديؽ "  

Gostev & Weiss   "2013 " ، )Kosso   "2012 " ، )Angus   "2011 )
تناولػػت الملاحظػػة العمميػػة البصػػرية، لتحديػػد موضػػوعات العمػػوـ الأكثػػر اسػػتثارة لحاسػػة التػػي 

 البصر.
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تحميػػػؿ محتػػػوى كتػػػاب العمػػػوـ بالصػػػؼ الرابػػػع الابتػػػدائي  بفصػػػميو الدراسػػػييف الأوؿ والثػػػاني  -2
                      ـ( لاسػػػػػػػتخراج مػػػػػػػا بػػػػػػػو مػػػػػػػف موضػػػػػػػوعات، وصػػػػػػػياغة ىػػػػػػػذه الموضػػػػػػػوعات2.14/2.15

 في قائمة.

 -تحديد مستوى الاختيار لكؿ موضوع مف حيث إثارتو لحاسػة البصػر مػا بػيف  مثيػر جػداً  -3
 غير مثير(. –مثير 

تطبيػػؽ الاسػػتبياف عمػػى مجموعػػة مػػف أعضػػاء ىيئػػة التػػدريس بكميػػة العمػػوـ بجامعػػة أسػػيوط  -4
وقسـ المناى  وطرؽ التدريس بكمية التربية بالجامعة ذاتيا، ومجموعػة مػف مػوجيي ومعممػي 
العمػػػػوـ بالمرحمػػػػة الابتدائيػػػػة بمػػػػديرة التربيػػػػة والتعمػػػػيـ بأسػػػػيوط، لتحديػػػػد الموضػػػػوعات الأكثػػػػر 

 ارتباطاً بحاسة البصر.

اختيار الموضوعات التي أجمع المحكموف عمى أنيا مثيرة جداً لحاسة البصر لتكػوف تجربػة -5
الات المػادة الدراسػة الحاليػة. وىػي الموضػوعات المتضػمنة بوحػدة المػادة  أدوات القيػاس، حػ

وتحوّلاتيػػػػػا، العناصػػػػػر مػػػػػف حولنػػػػػا، التذيػػػػػرات الفيزيائيػػػػػة والكيميائيػػػػػة، وتطبيقػػػػػات التذيػػػػػرات 
 الكيميائية(.

وقػػد تبػػيف ضػػعؼ إدراؾ تلاميػػذ الصػػؼ الرابػػع الإبتػػدائي لمفػػاىيـ الملاحظػػة العمميػػة، 
يػػذا الذػػرض. والػذاكرة البصػػرية العاممػػة، والتفكيػر التػػأممى، مػػف خػلاؿ نتػػائ  اسػػتبياف  خػر أُعػػد ل

 -وتـ ذلؾ مف خِلاؿ إجراء ما يمي:

 ليػا معمومػات مف بيا ما لتحديد المفاىيـ تمؾ تناولت التي المصادر مف عدداً  وتحميؿ قراءة( 1
 ،نحػػؿ أبػػو جمػػاؿ  ،(ـ2.13الزىػػراء أبػػوبكر، :  المصػػادر ىػػذه ومػػف المفػػاىيـ، بيػػذه صػػمة

 ,Bandower & et al, 2013)،  Hamilton  ،(ـ2.14 بػدير، شػاىنده  ،(ـ6..2

Coates & Heffernan, 2013)،  Rodgers, 2012.) 

( إعػػػداد قائمػػػة بالمفػػػػاىيـ الرئيسػػػة والفرعيػػػػة المرتبطػػػة بالملاحظػػػة العمميػػػػة، الػػػذاكرة البصػػػػرية 2
ووضػػع ثلاثػػة اختيػػارات أمػػاـ كػػؿ مفيػػوـ   واضػػلا جػػداً، واضػػلا، العاممػػة، والتفكيػػر التػػأممي، 

 غير واضلا (.

http://www.manhal.net/articles.php?action=show&id=5197
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( عػرض القائمػة عمػػى مجموعػة مػف المحكمػػيف مػف أعضػاء ىيئػػة التػدريس المتخصصػيف فػػي 3
مجػػػػاؿ المنػػػػاى  وطػػػػرؽ التػػػػدريس وعمػػػػـ الػػػػنفس، وبعػػػػض مػػػػوجيي العمػػػػوـ ورؤسػػػػاء الأقسػػػػاـ 

جراء التعديلات التي أفادوا بيا.والمدرسيف الأوائؿ بمديرية التربية والتعميـ بأسي  وط، وا 

 ( تمميذاً.33( تطبيؽ الاستبياف عمى مجموعة مف تلاميذ الصؼ الرابع الإبتدائي عددىـ  4

والتفكيػر   ( أظيرت النتائ  عػدـ وضػوح مفػاىيـ الملاحظػة العمميػة، الػذاكرة البصػرية العاممػة،5
الدراسة                      رات إجراءالتأممي لدى ىؤلاء التلاميذ. وكاف ىذا مبرراً مف مبر 

 الحالية.

 فػػي الحاليػة الدراسػة مشػكمة تبمػورت ودراسػات، كتابػات مػف سػبؽ مػا تحميػؿ خػلاؿ ومػف
 -:التالية النقاط

زيػػادة التركيػػز عمػػى تفعيّػػؿ دور المػػتعمـ فػػي تعمػّػـ العمػػوـ بحيػػث يُصػػبلا أكثػػر إيجابيػػة عبػػر  -1
 استخدامو لحواسو.

 تمميػػذ حػػواس تثيػػر بحيػػث العمميػػة، كالمنػػاظرة فعالػػة تػػدريس سػػتراتيجياتا اسػػتخداـ ضػػرورة -2
 .الإبتدائية المرحمة

 العمميػة الملاحظػة أسػموب مػع كبيػرة بدرجػة تتناسب التي العموـ موضوعات مف عدد وجود -3
 .تعمميا في

ية تلاميذ الصػؼ الرابػع الإبتػدائي لمفػاىيـ الملاحظػة العمميػة، والػذاكرة البصػر  إدراؾ ضعؼ -4
 العاممة، والتفكير التأممى.

 أىداؼ وتحقيؽ التعمّـ، في -الكبيرة فعاليتيا رغـ - العممية الملاحظة أسموب استخداـ نُدرة -5
 والتفكيػر               العاممػة، البصػرية الذاكرة كتنمية   العموـ تدريس في المستوى عالية

 .الإبتدائية بالمرحمة( التأممي

 فػي العمميػة الملاحظػة باسػتخداـ اىتمػت - الباحػث عمػـ حسب - بيةعر  دارسة وجود عدـ -6
 .الإبتدائي الرابع الصؼ تلاميذ لدى التأممي والتفكير العاممة، البصرية الذاكرة تنمية
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وعُنونػػػػت: " أثػػػػر  لدّيػػػػو، ملامحيػػػػا واتضػػػػحت بالمشػػػػكمة، الباحػػػػث إحسػػػػاس نمػػػػا وبػػػػذلؾ
والتفكيػػر التػػأممى لػػدى تلاميػػذ الصػػؼ الرابػػع الملاحظػػة العمميػػة عمػػى الػػذاكرة البصػػرية العاممػػة 

 الإبتدائي في مصر خلاؿ تعمميـ العموـ ".

 :الدراسة أىمية -
  -تمخصت أىمية الدراسة الحالية فيما يمي: 

تقُػػدـ لمميتمػػيف بتعمػػيـ وتعمػّػـ العمػػوـ أغراضػػاً عمميػػة وتربويػػة تُسػػيـ فػػي إيضػػاح جانػػب مػػف  (1)
مػػػدى تنميػػػة الػػػذاكرة البصػػػرية العاممػػػة جوانػػػب شخصػػػية التمميػػػذ يتمثػػػؿ فػػػي الكشػػػؼ عػػػف 

 والتفكير التأممى لدّيو عبر استخدامو لأساليب تعمّـ حديثة وفعالة.

تنُمػػػي فاعميػػػة التمميػػػذ فػػػي الموقػػػؼ التعميمػػػي، وتفُعّػػػؿ تأكيػػػد المػػػؤثرات الإيجابيػػػة وتعززىػػػا،  (2)
 وتُحدد المؤثرات السمبية وسُبؿ معالجتيا بيذا الموقؼ.

ميذ لفكره وحواسو وجيده في تعمّمػو لموضػوعات العمػوـ بمفػرده أو تفُيد بضرورة إعماؿ التم (3)
 بمشاركة الآخريف.

تُسػػيـ فػػي تعػػرّؼ دوافػػع التمميػػذ وحاجاتػػو ورغباتػػو فػػي الػػتعمّـ الفعّػػاؿ، والاسػػتزادة مػػف ىػػذا  (4)
 التعمّـ باستمرار، بمساعدة وتوجيو المعمـ لو إذا لزـ الأمر.

يقاً تبػػرز الدورالػػػذي تمعبػػػو الملاحظػػػة العمميػػػة فػػػ (5) ي تييئػػػة الػػػتعمّـ بصػػػورة أكثػػػر فعاليػػػةً وتشػػػوَّ
تػُػؤدي بالتمميػػذ إلػػى التفػػوؽ فػػي تحقيػػؽ أىػػداؼ تػػدريس العمػػوـ وفػػي مقػػدمتيا تنميػػة الػػذاكرة 

 البصرية، والتفكير التأممي.

تدفع الموجييف/المشرفيف التربوييف إلػى اسػتخداـ أسػاليب حديثػة فػي تقيػيميـ لأداء التمميػذ  (6)
. عبر استخدامو لأساليب  التعمّـ الفعّالة في تحقيؽ أىداؼ تدريس العموـ

أخرى            تفتلا الباب أماـ الباحثيف في ىذا المجاؿ لإجراء دراسات وأبحاث تربوية (7)
 مشابية.
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 :الدراسة أىداف -
 -قصدت الدراسة الحالية تحقيق الأىداف الثلاثة التالية:

ـ لػػبعض موضػػوعات العمػػػوـ مػػف جانػػػب إمكانيػػة اسػػتخداـ الملاحظػػػة العمميػػة كأسػػموب تعمػّػػ -1
 تلاميذ الصؼ الرابع الإبتدائي.

قيػػاس أثػػر ىػػذه الملاحظػػة عمػػى تنميػػة الػػذاكرة البصػػرية العاممػػة لػػدى ىػػؤلاء التلاميػػذ عبػػر  -2
 تعمّميـ لتمؾ الموضوعات.

قياس أثر تمؾ الملاحظة عمى تنمية التفكير التأممي لدى ىػؤلاء التلاميػذ مػف خػلاؿ تعمّميػـ  -3
 ضوعات نفسيا.لممو 

 :الدراسة أسئمة -
 -أجابت الدراسة عن السؤال الرئيس التالي والأسئمة الفرعية الثلاثة المكونة لو:

" ما أثر الملاحظػة العمميػة عمػى الػذاكرة البصػرية العاممػة والتفكيػر التػأممى لػدى تلاميػذ الصػؼ 
؟ ".  الرابع الإبتدائي مف خلاؿ تعمّميـ العموـ

 الأسئمة الفرعية: -
ما إمكانية استخداـ الملاحظة العممية كأسموب تعمّـ لبعض موضػوعات العمػوـ مػف جانػب  -1

 تلاميذ الصؼ الرابع الإبتدائي؟.

ما أثر ىذه الملاحظة عمى تنمية الذاكرة البصرية العاممة لدى ىؤلاء التلاميذ عبر تعمّميـ  -2
 لتمؾ الموضوعات؟.

التػأممي لػدى ىػؤلاء التلاميػذ مػف خػلاؿ تعمّميػـ  ما أثػر تمػؾ الملاحظػة عمػى تنميػة التفكيػر -3
 لمموضوعات نفسيا؟.
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 :الدراسة فروض -
 -اختبرت الدراسة صحة الفروض الثلاثة التالية:

( بػيف متوسػطي درجػات تلاميػذ الصػؼ 5...يُوجد فػرؽ ذو دلالػة إحصػائية عنػد مسػتوى   -1
ضػػػػوعات العمػػػػوـ بأسػػػػموب الرابػػػػع الإبتػػػػدائي بالمجموعػػػػة التجريبيػػػػة  الػػػػذيف درسػػػػوا بعػػػػض مو 

الملاحظة العمميػة، ومتوسػط درجػات تلاميػذ المجموعػة الضػابطة الػذيف درسػوا الموضػوعات 
نفسػػػيا ولكػػػف بالطريقػػػة المعتػػػادة فػػػي التػػػدريس، فػػػي اختبػػػار الػػػتعمّـ البصػػػري الػػػذي أُعػػػد ليػػػذا 

 الذرض. وىذا الفرؽ لصاللا تلاميذ المجموعة التجريبية.

( بػيف متوسػطي درجػات تلاميػذ الصػؼ 5...ية عنػد مسػتوى  يُوجد فػرؽ ذو دلالػة إحصػائ -2
الرابػػػػع الإبتػػػػدائي بالمجموعػػػػة التجريبيػػػػة الػػػػذيف درسػػػػوا بعػػػػض موضػػػػوعات العمػػػػوـ بأسػػػػموب 
الملاحظة العمميػة، ومتوسػط درجػات تلاميػذ المجموعػة الضػابطة الػذيف درسػوا الموضػوعات 

كيػػػر التػػػأممي الػػذي أُعػػػد ليػػػذا نفسػػيا ولكػػػف بالطريقػػة المعتػػػادة فػػػي التػػدريس، فػػػي اختبػػار التف
 الذرض. وىذا الفرؽ لصاللا تلاميذ المجموعة التجريبية.

( بػيف متوسػطي درجػات تلاميػذ الصػؼ 5...يُوجد فػرؽ ذو دلالػة إحصػائية عنػد مسػتوى   -3
القبمػي (، فػي اختبػار الػتعمّـ  -الرابع الإبتدائي بالمجموعة التجريبية في التطبيقيف   البعػدي 

 ار التفكير التأممي. وىذا الفرؽ لصاللا التطبيؽ البعدي.البصري، واختب

 :الدراسة منيج -
اتبعػت الدراسػػة الحاليػة مػػني  البحػث شػػبو التجريبػػي، والػذي يعتمػػد عمػى دراسػػة العلاقػػة 
بيف المتذيرات المستقمة والمتذيرات التابعة. وفيو يحاوؿ الباحث أف يتخذ مػف الضػوابط مػا يُقمػؿ 

ثػػػر الفػػػروؽ الفرديػػػة، كػػػأف يختػػػار مجمػػػوعتيف أو أكثػػػر مػػػف التلاميػػػذ مػػػف أ -بقػػػدر الإمكػػػاف  -
متكػافئيف فػي الػػذكاء والقػدرات العقميػة والسػػف والجػنس ومسػتوى التحصػػيؿ والمسػتوى الاجتمػػاعي 
الاقتصػػادي، وغيػػر ذلػػؾ مػػف العوامػػؿ التػػي يُحتمػػؿ أف تػػؤثر فػػي النتػػائ . وييػػدؼ الباحػػث مػػف 

 لظاىرة المدروسة مف جانب أفراد عينة الدراسة.ذلؾ، الكشؼ عف الظروؼ التي تخضع ليا ا

 :الدراسة أداتا -
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 -أعد الباحث الأداتين الرئيستين التاليتين:

 اختبار التعمـ البصري في عدد مف موضوعات العموـ بالصؼ الرابع الإبتدائي. (1)

 اختبار التفكير التأممي في الموضوعات ذاتيا وبالصؼ نفسو. (2)

 :الدراسة حدود -
 -ة بالحدود التالية:تقيدت الدراس

قامة الباحث. -1  مجموعة مف تلاميذ الصؼ الرابع الإبتدائي بمدينة أسيوط، مكاف عمؿ وا 

موضػػوعات وحػػدة المػػادة  أدوات القيػػاس، حػػالات المػػادة وتحوّلاتيػػا، العناصػػر مػػف حولنػػا،  -2
سػػػػي الأوؿ ( بالفصػػػػؿ الدراالكيميائيػػػػة التذيػػػػرات وتطبيقػػػػاتالتذيػػػػرات الفيزيائيػػػػة والكيميائيػػػػة، 

بيػػذا الصػػؼ، والتػػي تتػػيلا أكبػػر قػػدر مػػف اسػػتخداـ التلاميػػذ  -ابحػػث وتعمػّػـ  -بكتػػاب العمػػوـ 
لحاسػػة البصػػر فػػي تعمّميػػا، وفػػؽ إجمػػاع المحكمػػوف عمػػى أنيػػا الموضػػوعات الأكثػػر اسػػتثارة 

 ليذه الحاسة مف خلاؿ نتائ  استبياف أعده الباحث ليذا الذرض.

 عمـ في ىذه الموضوعات.إعداد كتاب التمميذ، ودليؿ الم -3

اُتبع أسموب التعمـ الفردي الذاتي مف جانػب تلاميػذ المجموعػة التجريبيػة لمدراسػة  لأنػو مػف  -4
أنسب الأساليب لاستخداـ الملاحظة العممية في تعمػـ موضػوعات العمػوـ التػي تنمػي الػذاكرة 

معمػػـ عمػػى التوجيػػو البصػػرية العاممػػة، والتفكيػػر التػػأممي لػػدى ىػػؤلاء التلاميػػذ، وقُصػػر دور ال
                      والإرشػػػػػػػػػػػػػػػػػػاد. بينمػػػػػػػػػػػػػػػػػػا اُسػػػػػػػػػػػػػػػػػػتخدمت الطريقػػػػػػػػػػػػػػػػػػة المعتػػػػػػػػػػػػػػػػػػادة فػػػػػػػػػػػػػػػػػػي التػػػػػػػػػػػػػػػػػػدريس مػػػػػػػػػػػػػػػػػػع

 المجموعة الضابطة.

اقتصر القياس عمى مدى نمو الذاكرة البصرية العاممة، والتفكير التأممي  لأنيما مػف أعمػى  -5
 القدرات العقمية التي يمكف تنميتيا بأسموب الملاحظة العممية.

                       تػػػػػػػػػػـ تنفيػػػػػػػػػػذ تجربػػػػػػػػػػة الدراسػػػػػػػػػػة فػػػػػػػػػػي الفصػػػػػػػػػػؿ الدراسػػػػػػػػػػي الأوؿ مػػػػػػػػػػف العػػػػػػػػػػاـ الأكػػػػػػػػػػاديمي -6
 ـ.2.15/  2.14

 :الدراسة مصطمحات -
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اسػػػتخدمت الدراسػػػػة المصػػػػطمحات الثلاثػػػػة الرئيسػػػػة المتضػػػػمنة فييػػػػا، والتػػػػي تػػػػـ تحديػػػػد 
 -معناىا إجرائياً فيما يمي:

 :Scientific Obsevation العممية الملاحظة( 0)
تُعػػرّؼ الملاحظػػة العمميػػة إجرائيػػاً بأنيػػا: الانتبػػاه المقصػػود والموّجػػو والجيػػد المرّكػػز مػػف 
جانب تمميػذ الصػؼ الرابػع الإبتػدائي نحػو تعمػّـ سػموؾ معػيف كالػذاكرة البصػرية العاممػة والتفكيػر 

ورصػد التأممي ضمف عػدد مػف موضػوعات العمػوـ المقػررة بيػذا الصػؼ، ومتابعتػو ليػذا السػموؾ 
رشػاد المعمػـ  تذيراتو ليتمكف ىذا التمميذ مف وصؼ ذلؾ السموؾ وتحميمػو وتقويمػو تحػت توجيػو وا 

 ليذا التمميذ.

 :Visual Working Memory العاممة البصرية الذاكرة( 5)
تُعػػرّؼ الػػذاكرة البصػػرية العاممػػة إجرائيػػا بأنيػػا: ذلػػؾ الجػػزء مػػف الػػذاكرة الكميػػة ل نسػػاف 

وتخػزيف واسػترجاع الخبػرات البصػرية لػدى تمميػذ الصػؼ الرابػع الإبتػدائي المسػئوؿ عػف اسػتقباؿ 
مف خلاؿ تعممو لعدد مف موضوعات العمػوـ المقػررة بيػذا الصػؼ، وتقُػاس تمػؾ الػذاكرة بالدرجػة 

ليػػػذا                 التػػي يحصػػػؿ عمييػػػا ذلػػػؾ التمميػػذ فػػػي اختبػػػار الػػػتعمـ البصػػري الػػػذي أُعػػػد 
 الذرض.

 :Reflective Thinking يالتأمم التفكير( 3) 
يُعػػػرّؼ التفكيػػػر التػػػأممي إجرائيػػػاً بأنػػػو: ذلػػػؾ النػػػوع مػػػف التفكيػػػر الػػػذي يػػػتمّعف فيػػػو تمميػػػذ 
الصؼ الرابع الإبتدائي في تعمـ المياـ والظواىر العممية المتضمنة بعدد مف موضوعات العموـ 

عميمػػي الػػذي ىػػو المقػػررة بيػػذا الصػػؼ، وباسػػتخداـ أسػػموب الملاحظػػة العمميػػة ضػػمف الموقػػؼ الت
بصدده. ويقاس ذلػؾ بالدرجػة التػي يحصػؿ عمييػا التمميػذ ىػذا فػي اختبػار التفكيػر التػأممي الػذي 

 أعد ليذا الذرض.

 

 :الدراسة محاور -
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شػػممت الدراسػػة فػػي إطارىػػا النظػػري، إجراءاتيػػا، نتائجيػػا، مراجعيػػا، وملاحقيػػا المحػػاور 
 -التالية:

1- .   الملاحظة العممية في تدريس العموـ

 تدريس العموـ وتنمية الذاكرة البصرية العاممة. -2

3- .  تنمية التفكير التأممي عبر تدريس العموـ

 أوجو استفادة الدراسة الحالية مف إطارىا النظري. -4

   الإجراءات التجريبية لمدراسة. -5

 نتائ  الدراسة وتفسيرىا ومناقشتيا. -6

 توصيات الدراسة وبحوثيا المقترحة. -7

 ع الدراسة.مراج -8

 ملاحؽ الدراسة. -9

 -وتـ تناوؿ ىذه المحاور بالتفصيؿ فيما يمي:
 الإطار النظري

 -تضمن الإطار النظري العناصر التالية:

 أولًا: الملاحظة العممية في تدريس العموم:
تُعد الملاحظة العممية مف أىـ عمميات العمـ الأساسية، كما أنيا تسػتخدـ كأسػموب مػف 

(، وىػو مػا تػـ اتباعػو فػي Smith & Reiser, 2015, 316تلاميػذ لمعمػوـ  أسػاليب تعمػّـ ال
الدراسػة الحاليػة مػػف اسػتخداـ المنػاظرة كأسػػموب تعمػّـ. وتُشػكّؿ الملاحظػػة ركيػزة الطريقػة العمميػػة 

(، ويعتمػد عمييػا العممػاء Bandower & et al, 2013, 82فػي البحػث والتقصػي والػتعمّـ  
 ,Kosso, 2012أفكػػارىـ وتصػػوّراتيـ وتسػػاؤلاتيـ وميػػاراتيـ  والدارسػػوف كثيػػراً فػػي تطػػوّير 

(، وىي تعني استخداـ كؿ حواس الإنساف الخمس أو أغمبيا فػي مشػاىدة الصػفات الظػاىرة 23
لمحالة المراد دراستيا، وتفحّص ومراقبة وتفسير الظواىر البيئية والتجػارب المخبريػة، بمػا يُسػمى 

(. وفي الملاحظة يتـ تحوّيؿ ىذه التػأثيرات الحسػية Angus, 2011, 4بالملاحظة المباشرة  
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إلى قػدرات عقميػة متدفقػة لػدى الإنسػاف بمػا ينمػي الػذاكرة البصػرية والتفكيػر التػأممي وغيرىػا مػف 
(. وغالبػاً مػا يقػوـ الإنسػاف بتػدوّيف Miyake & et al, 2013, 622القػدرات الذىنيػة لدّيػو  

بيػػا فػػي ذىنػػو، أو يقػػوـ بػػالإجرائيف معػػاً، الأمػػر  مثػػؿ ىػػذه الملاحظػػات عمػػى الػػورؽ، أو يحػػتفظ
 ,Kavassalisالػذي يدفعػو إلػى المزيػد مػػف المتابعػة والاسػتدلاؿ والاسػتنتاج العممػي السػػميـ  

2009.) 

: عمميػػػػة عقميػػػػة معقػػػدة، وميػػػػارة ذىنيػػػػة رئيسػػػة، تتطمػػػػب تخطيطػػػػاً والملاحظـــة العمميــــة
ختيػػار الػػذكي لػػبعض الجوانػػب (، وتتضػػمف الاCushing, 2010, 97وتحديػػداً لدراسػػتيا  

 ,Hauryاليامػػة مػػف الظػػاىرة المتضػػمنة فػػي موقػػؼ بحثػػي أو تعميمػػي معػػيف ووقػػت محػػدد  

(، وقػػد يتطمػػب تمحيصػػيا بدقػػة اسػػتخداـ أسػػاليب ووسػػائؿ محكمػػة ودقيقػػة، ثػػـ تقػػديـ 2 ,2012
 & Tom,  Andrewالنتػػائ  فػػي صػػورة تيّسػػر تحقيقيػػا وتفسػػيرىا مػػف جانػػب الآخػػريف  

Yongjoo , 2000, 216مػورداً خصػباً لمحصػوؿ عمػى المعمومػات  الملاحظػة (. ىػذا، وتُعػد
الحقيقية لمسموؾ الإنساني، فيي تعتمد عمى المعاينة المباشرة لأشكاؿ السػموؾ الػذي تػتـ دراسػتو 

 Wallace & et al, 2010, 75 إلػى المسػتوى الأعمػى  الملاحظػة يُرتفػع بمسػتوى(، ولكػي
مف الناحية العممية والموضوعية فينبذي أف يُتجو بيا إلى مػا يُسػمى بالملاحظػة المنظمػة، وىػي 

بعػة وقػائع عينػات السػموؾ فػي ملاحظة تعتمد عمى الدقة والكفاءة والاستمرارية والانتظاـ فػي متا
 (.Janet, Tom & David, 2011, 339مواقؼ مختمفة ومتباينة في تعمّـ العموـ  

كمػػػا أف الملاحظػػػػة العمميػػػػة ليسػػػػت عمميػػػػة عشػػػوائية، بػػػػؿ ىػػػػي عمميػػػػة منظمػػػػة وىادفػػػػة 
 & Michaels, Shouseومقصػػػػػػودة، وىػػػػػػي أسػػػػػػاس عمميػػػػػػات العمػػػػػػـ الأخػػػػػػرى  

Schweingruber, 2012ـ بالملاحظػػة وينتيػػي بيػػا، وتػػتـ الملاحظػػة المباشػػرة (، ويبػػدأ العمػػ
باستخداـ الحواس الخمس، وعندما تكوف وسائؿ الملاحظة المباشػرة غيػر كافيػة يػتـ المجػوء إلػى 
الملاحظػػة غيػػػر المباشػػػرة عبػػػر اسػػػتخداـ الوسػػائؿ والأجيػػػزة التكنولوجيػػػة والإلكترونيػػػة المسػػػاعدة 

لعمميػة الدقػة والأمانػة فػي التسػجيؿ، وىمػا (. وتتطمػب الملاحظػة اPopper, 2012لمحػواس  
جناحا الموضوعية العممية، وتتوقؼ الملاحظة العممية عند حد تسجيؿ الأحداث والظواىر، أمػا 

-Weaver, Lewis & Raya   الػػذىاب فيمػػا وراء الملاحظػػة فيمثػػؿ عمميػػات أخػػرى لمعمػػـ

Carlton, 2012.) 

ذلؾ ينبذػي أف تُخضػع نتائجيػا ويتوقؼ صدؽ الملاحظة عمى صدؽ الملاحظ ذاتو، ولػ
لمتقػػويـ السػػميـ، كمػػا تتوقػػؼ عمػػى صػػدؽ الأدوات المسػػتخدمة، ومػػف ىنػػا تبػػرز أىميػػة التوصػػيؼ 
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الػػػػػدقيؽ لػػػػػتدوات المسػػػػػتخدمة فػػػػػي الملاحظػػػػػة ومػػػػػدى دقتيػػػػػا وذلػػػػػؾ لبيػػػػػاف حػػػػػدود الملاحظػػػػػة 
 Lexington & Angus, 2006,32 وينبذػػي تػػدريب التلاميػػذ عمػػى الحػػس العممػػي .)

(، والملاحظػػة العمميػػة البسػػيطة، وىػػذا يػػتـ بتنػػاوؿ جانػػب 457ـ،2.13مػػازف، حسػػاـالصػػحيلا  
وصفي بسػيط يتفػؽ مػع نمػو التلاميػذ العقمػي، ويمثػؿ اسػتخداـ الرسػوـ والصػور والأمثمػة الحسػية 

 ,Davidالمرتبطػة بالبيئػة أو بحيػاة التلاميػذ المباشػرة أسػاس تػدريس العمػوـ فػي ىػذه المرحمػة  

أف تُعػػالَ  العمػػوـ الطبيعيػػة فػػي منػػاى  العمػػوـ بالمرحمػػة الإبتدائيػػة فػػي  (. وينبذػػي312 ,2010
(. Linnell, 2013, 48مسػػػتويات ثلاثػػػة: الوصػػػفي، التفسػػػيري أو التحميمػػػي، التطبيقػػػي  

ىػػي أنيػا تقػدّـ حقيقػػة السػموؾ دوف إمكانيػػة  كػػأداة لدراسػة السػموؾ بميػػزة رئيسػية الملاحظػة وتتسػـ
(. ومػف أىػـ العمميػػات التػي يجػب أف يتػػدرب Maier & Marek, 2009, 112لتزييفػو  

ىػػػػي عمميػػػػات الانتبػػػػاه والإحسػػػػاس والإدراؾ والتصػػػػور  الملاحظػػػػة عمييػػػػا الباحػػػػث والػػػػدارس فػػػػي
 Anderson, 2011, 498.) 

والملاحظػػة العمميػػة تيػػتـ بمشػػاىدة الظػػواىر والأشػػياء بقصػػد عزليػػا وتفكيػػؾ مكوناتيػػا 
(، لموقػوؼ عمػى طبيعتيػا والعلاقػات Donovan & Bransford, 2012, 75الأساسػية  

 ,Steuer, 2005التي تربط بيف مكوناتيا، والكشؼ عف التفاعلات بيف عناصرىا وعوامميا  

فييا يستخدـ الفرد ما لديو مف حواس لكي يتعرؼ عمى الظواىر والأحداث فػي بيئتػو، (. و 241
العممية ىو ذلؾ التقرير الػذي يقدمػو الفػرد العػادي عػف طريػؽ خبرتػو أو  الملاحظة وأبسط صور

(، فػذذا سُػػئؿ مػثلًا صػديؽ عمػػا إذا كانػت تمطػػر Feest, 2005, 651عػف طريػؽ حواسػػو  
فانػػو قػػد يجيػػب مؤيػػداً ذلػػؾ، وكيػػؼ توصػػؿ إلػػى ىػػذه النتيجػػة؟ فذنػػو يقػػوؿ ببسػػاطة إنػػي أعمػػـ أف 

 ,Olesko & Holmesالأمطػػار تتسػػاقط لأننػػي رأيتيػػا الآف تنػػزؿ عمػػى نافػػذة الحجػػرة  

2009, 134، وىػو بسػيط، ولكنػو يفيػد  (، ىذا النوع مف الملاحظات يقوـ بػو الفػرد طػواؿ اليػوـ
كثيػػػػػراً فػػػػػي الوصػػػػػوؿ إلػػػػػى نتػػػػػائ  أوليػػػػػة محػػػػػددة يمكػػػػػف الاعتمػػػػػاد عمييػػػػػا فػػػػػي الوصػػػػػوؿ إلػػػػػى 

 ,Earman, 2011الدقيقػة   العمميػة ، كمػا أنػو يعػد مػدخلًا أساسػياً لمدراسػاتالعمميػة الحقػائؽ

13.) 

ويحتػػاج الباحػػث أو الػػدارس لمعمػػوـ فػػي البدايػػة إلػػى عمميػػة اسػػتطلاعية كشػػفية سػػابقة 
(، تسملا لو بتحديػد مجػاؿ الملاحظػة، Earman, 2011, 9لملاحظة الموضوع ومميدة لو  

ع الاسػتجابات التػي سػيتـ تسػجيميا. ويمكػف ووضع القوائـ أو الجداوؿ أو الشبكات البحثية، لجمػ
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 ,National Research Councilالمجوء أثناء الملاحظة إلى عدة أساليب في التسجيؿ  

(، سػػواءً كػػاف ىػػذا التسػػجيؿ يػػدوياً بالكتابػػة عمػػى الػػورؽ أو الكترونيػػا بالاسػػتعانة بػػأجيزة 2009
 ,Pete, 2011                      تكنولوجيػػػا التعمػػػيـ كػػػالتميفزيوف والفيػػػديو والكمبيػػػوتر

293.) 

 :الملاحظة خطوات -
 & Sunal, 2013  ،)Kevinتمػػػر عمميػػػة الملاحظػػػة بػػػالخطوات التاليػػػة  

William, 2013:)- 

 تسجيؿ الملاحظة في نفس وقت القياـ بالمشاىدة. (1)

 تسجيؿ حضور أو غياب استجابات معينة وأثرىا  نعـ / لا(. (2)

   الملاحظ وحده.حفظ الملاحظة بكيفية مضبوطة لمشي (3)

 إجراء عممية تحميمية دقيقة عمى تقدير مدة أو حدة الاستجابة. (4)

 اعتماد الوصؼ الدقيؽ لكؿ ظاىرة، والابتعاد عف الشكمية والتعميـ. (5)

تحميػػؿ الموقػػؼ أو العمميػػة أو السػػموؾ الأساسػػي المُلاحػػظ، واسػػتبعاد التعمػػيـ والانطباعيػػة  (6)
 الشخصية.

ىرة عندما لا تكوف الاختلافات في الشدة فحسب بػؿ فػي كتابة التقارير المفصمة عف الظا (7)
 النوع كذلؾ.

 أنواع الملاحظة: -
( Feyerabend  "2012, 132تصػػنؼ الملاحظػػة إلػػى عػػدة أنػػواع، فيصػػنفيا "

وفؽ الانتظػاـ إلػى: ملاحظػة بسػيطة: وىػي غيػر منتظمػة، وتُعػد بمثابػة اسػتطلاع أولػي لمظػاىرة 
طػػػػط ليػػػػا مػػػػف حيػػػػث الأىػػػػداؼ، والمكػػػػاف والػػػػزمف، المدروسػػػػة. ملاحظػػػػة منتظمػػػػة: وىػػػػي المخ

 Banilower, & etوالظػاىرة، والمتعممػيف، والظػروؼ، والأدوات اللازمػة لمػتعمـ. ويصػنفيا " 

al   "2013, 48 وفؽ دور المتعمـ إلى: ملاحظة بالمشػاركة: وىػي التػي يكػوف فييػا المػتعمـ )
حظة بدوف مشاركة: وىي التي يكػوف عضواً فعمياً في الجماعة المتضمنة في عممية التعمـ. ملا

فييػػػػػػا المػػػػػػتعمـ بمثابػػػػػػة المراقػػػػػػب الخػػػػػػارجي، يشػػػػػػاىد سػػػػػػموؾ زملائػػػػػػو ولا يشػػػػػػاركيـ. ويصػػػػػػنفيا " 
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Hempel   "2010, 652 وفؽ اليدؼ منيا إلػى: ملاحظػة محػددة: وىػي التػي يكػوف فييػا )
يدرسػػػو.  لػػػدى المػػػتعمـ تصػػػوراً مسػػػبقاً عػػػف نػػػوع البيانػػػات التػػػي يلاحظيػػػا أو نػػػوع السػػػموؾ الػػػذي

ملاحظة غير محددة: وىي التي لا يكوّف فييا المتعمـ تصوراً مسبقاً عف المطموب مػف البيانػات 
نما يقوـ بدراسة مسحية  لمتعرؼ عمى واقع معيف. ويصػنفيا "  ذات الصمة بالسموؾ الملاحظ، وا 

Feest   "2005, 651وفؽ قرب المتعمـ مف الظاىرة إلى: ملاحظة    مباشرة: وىي التي ) 
مباشػػػػػرة،  غيػػػػػر تتطمػػػػػب  اتصػػػػػالًا مباشػػػػػراً بالظػػػػػاىرة  بقصػػػػػد ملاحظػػػػػة سػػػػػموكاً معيناً.ملاحظػػػػػة

المػتعمـ بمراجعػة السػجلات والتقػارير  بالظػاىرة، إنمػا يكتفػى  مباشػراً  اتصػالاً  لا تتطمػب التػي وىي
( إلى ملاحظة كمية وأخرى Kosso   "2012, 21ذات الصمة بالسموؾ المُتعمـ، ويصنفيا " 

 كيفية.

 أدوات الملاحظة: -
أجػػؿ  لمملاحظػػة العمميػػة مػػف معينػػة الباحػػث أو الػػدارس لمعمػػوـ بػػأدوات وعناصػػر يسػتعيف

 & ,Donovanالأدوات   ىػػػػذه ومػػػػف المطموبػػػػة بصػػػػورة شػػػػاممة ودقيقػػػػة، البيانػػػػات جمػػػػع

Bransford, 2012  ،)Bandower, & et al, 2013:)- 

دراؾ  (1  العلاقات بيف جوانبو.المذكرات التفصيمية: لفيـ السموؾ الملاحظ، وا 

الفوتوغرافية: لتحديد جوانب السموؾ الملاحظ كما يبػدو فػي صػورتو الحقيقيػة لا  الصور (2
 كما يبدو أماـ الباحث أو الدارس.

البحػػث: لاسػػتيفاء البيانػػات المطموبػػة عػػف العناصػػر الرئيسػػة والفرعيػػة لمسػػموؾ  اسػػتمارات (3
 الملاحظ.

 كمية. الفئات: لوصؼ السموؾ الملاحظ بصورة نظاـ (4

 كمية. بطريقة السموؾ الملاحظ التقدير: لتسجيؿ مقاييس (5

بػػػػػػػػيف  معػػػػػػػػيف زمػػػػػػػػف خػػػػػػػػلاؿ الكائنػػػػػػػػة السوسػػػػػػػػيومترية: لتوضػػػػػػػػلا العلاقػػػػػػػػات المقػػػػػػػػاييس (6
 الرسـ. بواسطة المبحوثيف

 الملاحظة: مزايا -
 ,Bransford, Brown, & Cockingمػػف أىػػـ مػػا يميػػز الملاحظػػة العمميػػة   

2013:)- 
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 الدارس لمعموـ كؿ حواسو أو أكبر عدد مف حواسو. يستخدـ فييا الباحث أو (1)

فػػػػػي العديػػػػػد  أكبرمنيػػػػػا الملاحظػػػػػة يػػػػػتـ جمعيػػػػػا بواسػػػػػطة التػػػػػي البيانػػػػػات فػػػػػي الثقػػػػػة درجػػػػػة (2)
 متكمؼ. غير طبيعي وذلؾ لأف ىذه البيانات مرتبطة بسموؾ البحث  أدوات مف

لأف  وذلػػؾ  البحػػث أدوات بقيػػة أكثرمنيػػا فػػي الملاحظػػة المتػػوفرة  مػػف خػػلاؿ البيانػػات كميػػة (3)
مشػػػػػػػػػاىداتو   بتسػػػػػػػػػجيؿ ويقػػػػػػػػػوـ سػػػػػػػػػموؾ المبحػػػػػػػػػوثيف بنفسػػػػػػػػػو الباحػػػػػػػػػث أوالػػػػػػػػػدارس  يراقػػػػػػػػػب

 .ويشخصو الواقع أف يصؼ يمكف ما كؿ عمى تشتمؿ التي

 :الملاحظة عيوب -
 Topinka, & Sands, 2015, 4  ،)Donovanمػف عيػوب الملاحظػة العمميػة   

& Bransford, 2012:)- 

تعػػػػػػػػػػدّيؿ   إمكانيػػػػػػػػػػة فػػػػػػػػػػي يتمثػػػػػػػػػػؿ سػػػػػػػػػػمبي، أثػػػػػػػػػػر ولػػػػػػػػػػ المبحػػػػػػػػػػوثيف بػػػػػػػػػػيف الباحػػػػػػػػػػث تواجػػػػػػػػػػد 
 .متكمؼ مصطنع أو إلى سموؾ طبيعي سموؾ مف سموكيـ

ف حتػػػػػػػػػػى المعقػػػػػػػػػػدة رصػػػػػػػػػػد الظػػػػػػػػػػواىر حالػػػػػػػػػػة فػػػػػػػػػػي الملاحظػػػػػػػػػػة قيمػػػػػػػػػػة ثقػػػػػػػػػػؿ  اسػػػػػػػػػػتخدـ  وا 
 الملاحظة. أدوات الباحث

 المطموب. السموؾ تسجيمو جوانب عند الباحث تحيّز إمكانية 

يجعػػػػػػػػؿ  الػػػػػػػذي قػػػػػػػػد الأمػػػػػػػػر بػػػػػػػػو، المحيطػػػػػػػة بالعوامػػػػػػػػؿ ملاحظتػػػػػػػػو المػػػػػػػراد السػػػػػػػػموؾ تػػػػػػػأثر 
 غير سموكيـ الطبيعي. سموكاً  ينيجوف المبحوثيف

 .تطبيقيا الطويؿ عند الوقت إلى الملاحظة حاجة 

كػػأداة المنظمػػة  الملاحظػػة وقػػد أُجػػري العديػػد مػػف البحػػوث والدراسػػات التػػي تبػػرز قيمػػة
لدراسة وقائع السموؾ الإنساني وتحقيؽ الكثيػر مػف أىػداؼ تػدريس العمػوـ لػدى المتعممػيف. ومػف 

(  التي أكدت أىميػة اسػتخداـ التلاميػذ Russell & et al   "2013ىذه الدراسات، دراسة " 
. ودراسػػة "  ( التػػي Banilower & et al   "2013لأسػػموب الملاحظػػة فػػي تعمميػػـ لمعمػػوـ

. ودراسػة "  لجمع كأداة العممية ية الملاحظةأظيرت فاعم  Josifeالبيانات وتعمّـ التلاميذ لمعمػوـ
( التػػي بيّنػػت الأثػػر الكبيػػر لمملاحظػػة فػػي وصػػؼ سػػموؾ التلاميػػذ وتحميمػػو وتقويمػػو. 2010"  
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( التػي بحثػت تحديػد Michaels, Shouse & Schweingruber   "2012ودراسػة " 
سػػػموكية  أنمػػػاط أو الػػػدارس إلػػػى  الملاحػػػظ انتبػػػاه ي لا يتشػػػتتكػػػ ملاحظتػػػو بدقػػػة، السػػػموؾ المػػػراد

متضػمنة  ( التي أعدت بطاقػة ملاحظػةKuhn   "2013ملاحظتيا. ودراسة "  في مرغوب غير
 وثباتيا وقدرتيا في القياس. صدقيا مف والتأكد المراد ملاحظتو، أىدافيا والسموؾ

 ة:ثانياً: تدريس العموم وتنمية الذاكرة البصرية العامم
إفّ مصػػػػػطملا الػػػػػػذّاكرة عمومػػػػػػاً يشػػػػػػير إلػػػػػػى الػػػػػػدّواـ النسػػػػػػبي لأثػػػػػػار الخبػػػػػػرة الإنسػػػػػػانية 

 Baddeley, 2011, 18 ومثؿ ىذا الأمر ينطبؽ عمى الذاكرة البصرية العاممة ويُعد دليلًا ،)
(، بؿ ىو شرط لا بدّ منػو لاسػتمرار De-Beni & et al, 1998, 308عمى حدوث التعمّـ  

(. وليذا فذف Tresch, Sinnamon & Seamon, 2013, 212قائيا  عمميّة التعمّـ وارت
الػػذّاكرة والػػتعمّـ يمػػثلاف وجيػػاف لعممػػة واحػػدة، حيػػث يتطمػّػب كػػلّا منيػػا وجػػود الأخػػر وتداخمػػو فيػػو 

 Bayliss & et al, 2013, 73 فبدوف تراكـ الخبرة ومعالجتيا والاحتفاظ بيا وتنميتيػا لا ،)
وف التعمّـ يتوقّؼ تدفّؽ المعمومػات عبػر قنػوات الاتصػاؿ الذىنيػة يمكف أف يكوف ىناؾ تعمّـ، وبد

(، وتتحػوّؿ الػذّاكرة عندئػذ إلػى ذاكػرة اجتراريػة، Luck, & Vogel, 2011, 279المختمفػة  
(، وتمػؾ علامػة Hecker & Mapperson, 2007, 561قميمػة الفائػدة أو لا فائػدة ليػا  

يلات عمػػى السػػموؾ مػػػف جػػرّاء تػػأثيرالخبرة فػػػذفّ مرضػػيّة فػػذذا كػػاف الػػػتعمّـ يشػػير إلػػى حػػػدوث تعػػدّ 
بقائيػػا جػػاىزة للاسػػتخداـ حػػيف حاجػػة مػػ   الػػذّاكرة ىػػي عمميّػػة تثبيػػت ىػػذه التعػػديلات وحفظيػػا وا 

(. كمػا أفّ العوامػؿ الّتػي تػؤثّر فػي Friedman & Miyake, 2013, 62الإنسػاف إلييػا  
لتحصػػػػيؿ والاكتسػػػػاب التعمّيمػػػػي التػػػػذّكر والاحتفػػػػاظ والاسػػػػترجاع، ىػػػػي نفسػػػػيا الّتػػػػي تػػػػؤثّر فػػػػي ا

 (. وليذا فذفMeinz, & Hambrick, 2010, 914                           المعرفي 

دور الػػذّاكرة البصػػرية العاممػػة فػػي الػػتعمّـ يّعػػد دوراً محوريػػاً، كمػػا إفّ الػػذّاكرة  لا تضػػعؼ إلّا إذا 
 ,Engle & et al, 2009توقػّؼ اسػتخداميا أو أصػيبت بسػوء مثػؿ مػرض فقػداف الػذاكرة  

311.) 

ولمػػذّاكرة البصػػرية العاممػػة تعريفػػات عديػػدة، منيػػا مػػا يركّػػز عمػػى الطبيعػػة العامّػػة ليػػذه 
 ,Kyllonen & Christal   "2010الذّاكرة، وعمى بعض مراحؿ عمميا كمػا فػي تعريػؼ " 

أف ( لمذّاكرة مػف وجيػة نظريّػة المعمومػات: ىػي الاحتفػاظ بمعمومػات عػف مثيػر معػيّف بعػد 392
يكػػوف تػػأثير ىػػذا المثيػػر قػػد توقػّػؼ. ومنيػػا مػػا ييػػتـ بخصوصػػيّة الػػذّاكرة البشػػريّة فػػي مسػػتوياتيا 
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(: وىػػي ذاكػػرة Della-Sala & et al   "2011, 1189الرّاقيػػة كمػػا جػػاء فػػي تعريػػؼ " 
ومنيػػػا مػػا يشػػػير إلػػػى الػػػذّاكرة مػػف حيػػػث قػػػدرتيا عمػػػى الاحتفػػػاظ  المفػػاىيـ والتعميمػػػات والكممػػػات.

(، ىػذه الفتػرة قػد Kargopoulos & et al, 2013, 415لأحػداث لفتػرة زمنيّػة  بالآثػار وا
ّـ الػػذاكرة التػػي قػػد تمتػػد لفتػػرة طويمػػة الأمػػد    ,Xuتكػػوف شػػديدة القصػػر، وقػػد تطػػوؿ قمػػيلًا، ثػػ

(. ومػنيـ مػف يعػرّؼ الػذّاكرة بأنيػا: الاحتفػاظ والتػذّكر والاسػترجاع لمػا كػاف قػد 1260 ,2012
(. وتعػد الػذاكرة البصػرية العاممػة Ranganath, 2014, 3917قة  مػر بخبػرات الفػرد السػاب

 ,Ackerman, Beier & Boyle, 2012أحد أشكاؿ عمميات التعمـ المعرفػي الأساسػية  

(، وليػػػذا فيػػػي تيػػػتـ بتحقيػػػؽ أكبػػػر قػػػدر مػػػف الأىػػػداؼ التعميميػػػة لػػػدى التلاميػػػذ بمختمػػػؼ 567
 .(Baddeley & Andrade, 2012, 128أعمارىـ وأجناسيـ  

 ,Baddeleyوتستقي الذّاكرة أىميتيا مف حيث أنيا تمثؿ الذنى الحقيقػي ل نسػاف  

فيي الخاصّة الأكثر أىميّة وعموميّة لمجياز النفسيّ لدّيو، الّتي تمكّنو مف تمقّي  (،17 ,2011
(، وتجعمػو Engle & et al, 2009, 310التأثيرات الخارجيّة، والحصوؿ عمػى المعمومػات  

دخاليا والاحتفاظ بيا، واستخداميا في سموكو المقبؿ كمّما دعػت قادراً عمى م عالجتيا وترميزىا وا 
(، كمػػا تضػػمف Tresch, Sinnamon & Seamon, 2013, 212الحاجػػة إلييػػا  

الػػذّاكرة وحػػدة وكميّػػة الشخصػػيّة، ومػػف خػػلاؿ ذلػػؾ يتبػػيف أف التّعقيػػد التػّػدريجي لمسػػموؾ والارتقػػاء 
 & ,Kaneالخبػػػػرة الفرديّػػػػة والنوعيّػػػػة والاحتفػػػػاظ بيمػػػػا   الػّػػػدائـ بػػػػو يتحقػػػػؽ بفضػػػػؿ تػػػػراكـ

Hambrick, 2014, 192 بػػؿ إفّ تكػػوّف الخبػػرة أمػػر غيػػر ممكػػف فيمػػا لػػو تلاشػػت صػػورة ،)
شػػاراتو التػػي تنشػػأ فػػي المػػ  بػػدوف أف تتػػرؾ أثػػراً فيػػو    & Baddeleyالعػػالـ الخػػارجي، وا 

Andrade, 2012, 126 ّلحظة وفي كؿّ موقؼ تحدده (، ونظراً لأفّ سموؾ الإنساف في كؿ
 ,Tsaparlis, 2011الخبػػرة السػػابقة  الػػذّاكرة( بأنواعيػػا المختمفػػػة ومسػػتوياتيا المتعػػددة  

(، مف خلاؿ تآزرىا مع التفكير واستخداميا لطرائقو وعممياتو فذنيا تحتػؿّ مكانػة كبيػرة فػي 125
(، Pickering, K. S., Gathercole, & Peaker, 2013, 1117حيػاة الإنسػاف  

(. وىػػي اسػػتمرار Hollingworth, 2006, 59وىػػي العامػػؿ الحاسػػـ فػػي تقدمّػػو وتطػػوّره  
ودعامػػة ىػػذا التّقػػدـ، لأفّ الإنسػػاف دوف الػػذّاكرة قػػد لا يصػػير إنسػػاناً، عممػػاً بػػأفّ دور الػػذّاكرة لا 
يقتصر عمى تسجيؿ وحفظ ما كاف في الماضي فقط، إنّما يتجمّى دورىا في كؿّ فعؿ حيويّ يوّد 

 (.De-Beni, & et al, 1998, 307لفرد القياـ بو في الوقت الحاضر وتنبؤات المستقبؿ  ا
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والػذاكرة البصػػرية العاممػة تُشػػكّؿ منطقػة مػػف الػػذاكرة الكميػة المخزونػػة فػي مػػ  الإنسػػاف 
 Martinez, 2010, 12 عػػػادة تػػػذكر المعمومػػػات (، ىػػػذه المنطقػػػة تسػػػملا لػػػو بمراجعػػػة وا 

رة جػػػداً، غالبػػػاً مػػػا تكػػػوف بضػػػع ثػػػواف، لتكممػػػة ميمػػػة محػػػددة البصػػػرية فػػػي فتػػػرة زمنيػػػة مختصػػػ
 Klauer & Zhao, 2004, 355 وبػػػذلؾ فيػػػي تخػػػزّف أيضػػػاً أشػػػكالًا أخػػػرى مػػػف .)

 .Bayliss, & etالمعمومػات، مثػؿ البيانػات والرمػوز المفظيػة التػي تُسػتخدـ اسػتخداماً فوريػاً  

al, 2013, 71.) 

عد العممػػػاء فػػػي فيػػػـ العمميػػػات المرتبطػػػة والبحػػػث فػػػي الػػػذاكرة البصػػػرية العاممػػػة يسػػػا
(، وتكممػة الميػاـ، وبنػاء المعمومػات Hedman, & et al. 2011, 2044بتكػويف الػذاكرة  

الميمػػػة حػػػوؿ اسػػػتجابات النػػػاس وسػػػرعة التذيػػػرات التػػػي تحػػػدث ليػػػـ فػػػي بيئػػػة الػػػتعمـ البصػػػري 
 Engle,  Cantor, & Carullo, 2013, 573رجـ (. وىػذه المنطقػة مػف الػذاكرة تتػػ

 ,Holmesالأحػػػداث وتشػػػكؿ المواقػػػؼ التعميميػػػة مػػػف خػػػلاؿ المػػػؤثرات البصػػػرية الفعالػػػة  

Gathercole, & Dunning, 2012, 9 الأمػر الػذي يسػملا لتفػراد بالتفاعػؿ البصػري ،)
 & ,Turley-Amesالإيجابي مستعينيف في ذلؾ بالمعمومات المخزّنة في ذاكرتيـ البصرية  

Whitfield, 2013, 446كونػوا متأكػديف حتػى وأف كانػت غيػر فعالػة بالدرجػة المناسػبة (، وي
 ,Engle, Cantor & Carulloفذنػػو يمكػػف تنشػػيطيا بالمزيػػد مػػف المثيػػرات البصػػرية  

2013, 972.) 

والػػذاكرة الكميػػة تضػػـ مختمػػؼ أنػػواع الػػذاكرات الفرعيػػة التػػي تتحػػرؾ فػػي مسػػارات المػػ  
لحاجػػة لاسػػتخداـ كػػؿ نػػوع مػػف تمػػؾ الػػذاكرات الػػذي بػػدوره يسػػتخدميا اسػػتخداماً وظيفيػػاً حسػػب ا

(. وعميو فكػؿ ىػذه الػذاكرات الفرعيػة تُسػتنبط Just & Carpenter, 2010, 125الفرعية  
تعمػػـ                مػػف الػػذاكرة الكميػػة العاممػػة عنػػد الحاجػػة إلػػى أي منيػػا فػػي ابتكػػار عمميػػات

يسػتدعي   عممػو (. والمػ  خػلاؿ Lovett, Reder & Lebiere, 1999, 135معينػة  
 ,Handley & et al, 2012جميػع الػػذاكرات يطويمػػة الأمػد، العاممػػة، قصػػيرة الأمػد   

503.) 

والأفػػػراد يسػػػتخدموف الػػػذاكرة البصػػػرية العاممػػػة باسػػػتمرارفي رؤيػػػة وفيػػػـ المجتمػػػع الػػػذي 
(. ومف الميـ جداً حفظ المعمومات البصػرية فػي Hollingworth, 2006, 58يعيشوف فيو  
-Colom, Floresاف لحػػػيف الحاجػػػة إلػػػى اسػػػتخداميا فػػػي الوقػػػت المناسػػػب  عقػػػؿ الإنسػػػ

Mendoza & Rebollo, 2013, 34 وحػػيف يتطمػػب الأمػػر ذلػػؾ مػػف خػػلاؿ مواقػػؼ ،)
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 & Klauerوأنشطة تعميمية تتطمب استدعاءً ليذه المعمومات بمػا يُسػمى بالمحاكػاة البصػرية  

Zhao, 2004, 356 ًغيػر محػدد مػف المكونػات الجزئيػة (. وتتضػمف الػذاكرة البصػرية عػددا
 ,Hecker & Mapperson, 2007التػي قػد يُصػعب اسػتدعائيا جميعػاً فػي وقػت واحػد  

(. ولكػػي يػػتـ تعمػػـ موضػػوعات العمػػوـ المتعمقػػة بالػػذاكرة الشػػفيية، يتعػػيف عمػػى التلاميػػذ أف 599
 & ,.Unsworth, F. Nيحتفظػوا فػي ذاكػرتيـ بقائمػة طويمػة مػف الكممػات والجمػؿ المفظيػة  

Engle, R. W. (2013, 68 وعمػػييـ أف يحتفظػػوا أيضػػاً بخبػػرات لا تذنػػى عنيػػا تمػػؾ ،)
(، كػالخبرات البصػرية مثػؿ الرسػوـ Danili, & Reid, 2014, 203الكممػات أو الجمػؿ  

البيانيػػة والرسػػوـ العمميػػة والتوضػػيحية والألػػواف والأشػػكاؿ والصػػور والحجػػوـ والمسػػاحات وغيرىػػا 
(. ولػذلؾ مػف الأىميػة Friedman, & Miyake, 2013, 129ة  مػف المثيػرات البصػري

 ,Engleبمكاف استخداـ تكنيكات تدريب الػذاكرة عمومػاً والػذاكرة البصػرية العاممػة خصوصػاً  

Cantor & Carullo, 2013, 974.) 

ولابػػػد ل نسػػػاف مػػػف ذاكػػػرة قويػػػة وفعالػػػة، ليسػػػيطرعمى نفسػػػو كػػػي يحيػػػا حيػػػاة طبيعيػػػة 
 Alloway, & Alloway, 2013, 20 ،فكػػؿ شػػي  يحػػاوؿ الإنسػػاف تػػذكره كالأسػػماء ،)

الوجػػػػوه، البيانػػػػات، المعمومػػػػات، الصػػػػور، الرسػػػػومات، التػػػػواري ، الأحػػػػداث والمجريػػػػات اليوميػػػػة 
 Vecchi, & Richardson, 2010, 291 وغيرىا مف الخبرات والفعاليػات المرتبطػة بحيػاة ،)

 ,Tresch, Sinnamon & Seamon, 2013الإنسػاف وتصػرفاتو تقػوـ بػو الػذاكرة  

(، وتسػاعد فػي Engle, 2012, 19(. والذاكرة الجيدة تحوؿ دوف نسياف الأشياء الميمة  211
التذمّب عمى الأسػباب التػي تعػوؽ نجػاح الإنسػاف فػي مختمػؼ مناشػط حياتػو وعلاقاتػو بػالآخريف 

 Friedman & Miyake, 2013, 130.) 

ا عمميػػػػة اسػػػػتقباؿ وتخػػػػزيف واسػػػػترجاع وكمػػػػا تػػػػـ توضػػػػيحو سػػػػمفاً، تعػػػػرؼ الػػػػذاكرة بأنيػػػػ
 Handley & etالمعمومػات فػي المػ . وعمميػة التخػزيف تشػمؿ عمميتػي  التفكيػر، والػتعمـ(  

al, 2012, 501  المخػػػػزف الحسػػػػي1 ( ثلاثػػػػة مخػػػػازف بالػػػػذاكرة، ىػػػػي:3(. وىنػػػػاؾ )                   
مػػرة ضػػمف مػػا يُسػػمى بعمميػػة  الػػذاكرة الحسػػية(: ويػػتـ فييػػا تخػػزيف الأشػػياء التػػي نمحظيػػا لأوؿ 

( الذاكرة قصيرة الأمد، وتُعرؼ أيضًػا بالػذاكرة 2لجزء مف الثانية،  -غالباً  -الإدارؾ التي تدوـ 
الأولية أو النشطة: تُعد بمثابة مخزف محدود تبقى فيػو المعمومػة فػي حالػة نشػطة وسػيمة المنػاؿ 

تسػتبدؿ بمعمومػة أخػرى مػا لػـ يػتـ  ثانيػة قبػؿ أف .3إلػى  .2لفترة زمنية قصيرة تترواح مػا بػيف 
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تػػػػػداوـ تكرارىػػػػػا وتطوّيرىػػػػػا السػػػػػمعي والبصػػػػػري فػػػػػي معالجتيػػػػػا لتشػػػػػكاؿ والصػػػػػور والرسػػػػػومات 
 Della-Sala, & et al, 2011, 1189 وذلؾ ما يحدث مع معظػـ النػاس فػى اسػتحالة ،)

رة قصػػيرة تػذكر أرقػػاـ اليواتػػؼ بعػد اسػػتخداميا فػػى المػػرة الأولػى  لأنيػػا قػػد خزنػػت فقػط فػػى الػػذاك
(، وبعد المداومة عمى استخداـ رقماً ما، ينتقػؿ إلػي الػذاكرة Ericsson, 2013, 233الأمد  

 2±7طويمػػة الأمػػد، والسػػعة الشػػائعة ليػػذه الػػذاكرة قصػػيرة الأمػػد ىػػي قػػدرتيا عمػػى الاحتفػػاظ بػػػ 
 (.3 مفردات،

وبكػػـ  الػػذاكرة طويمػػة الأمػػد: تتميػػز بقػػدرة خارقػػة عمػػى تخػػزيف المعمومػػات بشػػكؿ دائػػـ،
(، وغالبًػا لا تسػتمر المعمومػات فػى ىػذه الػذاكرة إلا إذا مػرت Hass, 2014, 406غيػر محػدد  

(، ثػـ الػذاكرة قصػيرة الأمػد Swanson, & Howell, 2013, 720عمػى الػذاكرة الحسػية  
               (. وىنػػػػاؾ فػػػػرؽ بػػػػيفHollingworth, 2006, 61فتسػػػػتطيع الاحتفػػػػاظ بالمعمومػػػػات  

ة الأمػػد والػػذاكرة العاممػػة، فيُقصػػد بالػػذاكرة العاممػػة: اليياكػػؿ والعمميػػات المسػػتخدمة الػػذاكرة قصػػير 
 ,Anderson, Vogel & Awh, 2011بذػرض التخػزيف والمعالجػة المؤقتػة لممعمومػات  

1129.) 

ولكػػف مػػا الػػذي يتسػػبب فػػي النسػػياف لػػدى الإنسػػاف؟ يتسػػبب فػػي ذلػػؾ عػػاملاف، يُطمػػؽ 
العػدو الأوؿ: عػدـ الاسػتعماؿ:  (،Conway, & et al, 2012, 163عمييمػا عػدويّ الػذاكرة  

إذا لػػػػػػػػـ يػػػػػػػػتـ اسػػػػػػػػتعماؿ معمومػػػػػػػػة معينػػػػػػػػة، أو تػػػػػػػػذكرىا عمػػػػػػػػى فتػػػػػػػػرات زمنيػػػػػػػػة معينػػػػػػػػة متراتبػػػػػػػػة 
 Dolapcıoglu, 2007 ،ًفػػػذف المسػػػارات العصػػػبية بػػػيف خلايػػػا المػػػ  تضػػػعؼ تػػػدريجيا ،)

 & ,Tavaresكرىا  ويصػػبلا تػػذكر ىػػذه المعمومػػة غيػػر ممكػػف، وتفُقػػد لعػػدـ اسػػتعماليا أو تػػذ

Eva, 2013, 983 العػدو الثػاني: الشػرود الػذىني: ىػو أحػد أشػكاؿ الفشػؿ فػي إبػداء الانتبػاه .)
 Johnstone, & Al-Naeme, 1999, 187 ويحػدث ىػذا الشػرود فػي حػاؿ انشػذاؿ الفػرد ،)

(. ولكػػي Handley & et al, 2012, 505بػػأمر مػػا، أو اسػػتذراؽ فػػي أحػػلاـ اليقظػػة  
( الفيػـ الجيػد الػذي يجعمػو قػادرًا عمػى 1اف مف ىذيف العدويف، عميػو فعػؿ الآتػي: يتخمّص الإنس

شرح الموضوع بأسموبو، تحميػؿ الموضػوع مػف مختمػؼ الزوايػا، يتخيػؿ نفسػو مممػاً بمختمػؼ ثنايػا 
( ربػط المعمومػة التػي Shipstead, Hicks & Engle, 2012, 185 ،)2ىػذا الموضػوع  

فة مسبقاً مف نفػس المػني  أو غيػره أو مػف مواقػؼ حياتيػة مػر يتذكرىا مع معمومات أخرى معرو 
(، كػأف يػربط الفػرد بػيف دراسػة 2010, 1017) .Oberauer, E. K., & et alبيػا  
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 ,Kyllonenمعمومات فمكية جديدة بما سبؽ وأف تعممو عف الأرض والقمر والشمس والنجوـ  

& Christal, 010, 391.) 

الذاكرة البصرية العاممة اىتمت في معظميا بالعموـ والدراسات التي أجريت في مجاؿ 
(. ولكػف أيضػػاً Hollingworth, 2006, 61المعرفيػة ومختبػرات عمػـ الػػنفس حػوؿ العػالـ  

 ، ىناؾ عػدد لػيس بقميػؿ مػف الدراسػات التػي تناولػت تنميػة ىػذه الػذاكرة مػف خػلاؿ تػدريس العمػوـ
تنميػة الػذاكرة البصػرية العاممػة ( التػي بحثػت إمكانيػة Zhang & Luck   "2013كدراسػة " 

، ودراسػػة " ( التػػي أظيػػرت مػػدى تحسّػػف Jaeggi & et al  "2013 عبػػر تػػدريس العمػػوـ
مسػػتوى الػػذكاء والػػذاكرة البصػػرية لػػدى طػػلاب المرحمػػة الثانويػػة بالولايػػات المتحػػدة الأمريكيػػة مػػف 

، ودراسػة "  ىني الفػائؽ ( التػي أوضػحت أثػر العمػؿ الػذByrne   "2013خػلاؿ تعمميػـ لمعمػوـ
، ودراسػػة "  "  Hambrick & Engleكمفتػػاح لعمميػػة اتخػػاذ القػػرارمف جانػػب متعممػػي العمػػوـ

( التػػي بيّنػػت أثػػر المعرفػػة العمميػػة عمػػى توسػػيّع مػػدى الػػذاكرة البصػػرية العاممػػة ومػػدى 2012 
( التػػي بحثػػت Reuhkala  "2011 ارتباطيػػا بأعمػػار التلاميػػذ وأدائيػػـ المعرفػػي، ودراسػػة " 

الموجبػػة بػػيف نمػػو الميػػارات الذىنيػػة المعرفيػػة والػػذاكرة البصػػرية العاممػػة والقػػدرة المكانيػػة  العلاقػػة
 Opdenacker, & et alلدى تلاميذ الصؼ التاسع بالولايات المتحدة الأمريكية، ودراسة " 

( التػػػي أكػػػدت ارتفػػػاع الأداء الأكػػػاديمي فػػػي حػػػؿ مشػػػكلات الكيميػػػاء المرتبطػػػة بسػػػعة 1999"  
 & Niazصػػرية العاممػػة لتلاميػػذ الصػػؼ الخػػامس الإبتػػدائي بأمريكػػا، ودراسػػة " الػػذاكرة الب

Logie   "2013 التػػي أظيػػرت فعاليػػة بعػػض اسػػتراتيجيات تػػدريس العمػػوـ فػػي تنميػػة السػػعة )
 الذىنية والذاكرة البصرية العاممة لدى المتعمميف.

إذا ( تعػرّؼ مػا Marie-Lisbet, Vestfold & Hilde   "2014وىػدفت دراسػة " 
كانػػػت اختلافػػػات الجػػػنس، وتنػػػوع الصػػػفوؼ الدراسػػػية، ومػػػرات تكػػػرار اسػػػتخداـ تلامػػػذة المرحمػػػة 
الابتدائيػػػػػة لمػػػػػذاكرة البصػػػػػرية العاممػػػػػة ليػػػػػا تػػػػػأثيرفي تعمميػػػػػـ عنػػػػػدما يدرسػػػػػوف الميػػػػػاـ والقضػػػػػايا 

إناثػػػػاً 233( تمميػػػذاً، مػػػنيـ 458والظواىرالمرتبطػػػة بيػػػذه الػػػذاكرة. وتكونػػػت عينػػػة الدراسػػػة مػػػف  
كوراً، وشممت العينة الصفوؼ الأوؿ والثالث والخامس والسابع والتاسع. وأثبتت النتائ  ذ 225و

عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بالنسبة لمتذير اختلافات الجنس، بينما وُجدت اختلافات 
بيػػػنيـ وفقػػػاً لمتذيػػػر تنػػػوع الصػػػفوؼ الدراسػػػية، فتلامػػػذة الصػػػؼ الثالػػػث كػػػاف النمػػػو فػػػي ذاكػػػرتيـ 

% زيػػادة، وتلامػػذة الصػػؼ الخػػامس كػػاف 22فضػػؿ مػػف تلامػػذة الصػػؼ الأوؿ بنسػػبة البصػػرية أ
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% زيػػػادة، وتلامػػػذة .2النمػػػو فػػػي ذاكػػػرتيـ البصػػػرية أفضػػػؿ مػػػف تلامػػػذة الصػػػؼ الثالػػػث بنسػػػبة 
% 13الصؼ السابع كاف النمو في ذاكرتيـ البصرية أفضؿ مف تلامذة الصؼ الخامس بنسبة 

النمو في ذاكرتيـ البصػرية أفضػؿ مػف تلامػذة الصػؼ  زيادة، وكذلؾ تلامذة الصؼ التاسع كاف
% زيادة، وكذا وُجدت اختلافات مرتبطة بزيادة مػرات تكػرار اسػتخداـ التلامػذة 18السابع بنسبة 

لتمؾ الذاكرة حيث كانت الزيادة لصاللا التلامذة الأكبر عمػراً الػذيف اتيحػت ليػـ فرصػة اسػتخداـ 
راً. وىػػػذا يؤكػػػد أف ازديػػػاد عػػػدد العوامػػػؿ التػػػي يػػػتـ تمػػػؾ الػػػذاكرة أكثػػػر مػػػف قرنػػػائيـ الأصػػػذر عمػػػ

 عممية التعمـ.              استخداميا بالذاكرة البصرية العاممة يزيد مف فاعمية 

 ثالثاً: تنمية التفكير التأممي عبر تدريس العموم:
يُقصد بالتفكير التأممي أف يتمّعف التمميذ في الموقؼ التعميمػي الػذي يتضػمنو، ويحممػو 

(، حتى يصؿ إلى النتػائ  Farrell, 2014, 57عناصره، ويرسـ الخطط اللازمة لفيمو  إلى 
(، ثػـ يقػوّـ ىػذه النتػائ  فػي Zeichner & Liston,1999, 71التػي يتطمبيػا ىػذا الموقػؼ  

 -عػادةً  -(. ويبػدأ ىػذا التفكيػر       Davis,1998, 114ضوء الخطط التػي وضػعت لػو  
والارتبػػاؾ إزاء مشػػكمة يواجييػػا أو مسػػألة يػػوّد حميػػا، فيعمػػؿ عمػػى عنػػدما يشػػعر التمميػػذ بػػالحيرة 

(، Ellis, 2011, 28تحديػد المشػكمة وفػرض فػروض الحػؿ ومحاولػة اختبػار تمػؾ الفػروض  
وتفسػػير النتػػائ  ومناقشػػتيا والوصػػوؿ إلػػى مقترحػػات وتوصػػيات وتصػػورات جديػػدة ومسػػتقبمية فػػي 

                                     (،Thorpe, 2014, 327مجػػػػػػػػػػػػػػاؿ تنميػػػػػػػػػػػػػػة التفكيػػػػػػػػػػػػػػر التػػػػػػػػػػػػػػأممي  
 Moon, 2006, 125.) 

كمػػا ييػػتـ التفكيػػر التػػأممي باسػػتخداـ التمميػػذ لمخيػػاؿ فػػي تأمػػؿ علاقػػات غريبػػة وصػػوراً 
غير متاحة وأفكاراً عكسية أو بعيدة عف الواقع الممموس، بيدؼ تجريبيا داخمياً، وتحسس أثرىػا 

التفكيػر اليادئػة البسػيطة التػي تمكػف التمميػذ مػف الػوعي بمػا والعلاقة بينيا، والتعرؼ عمى طػرؽ 
يدركػػو الآخػػروف عقميػػاً، لموصػػوؿ إلػػى أنمػػاط تفكيػػر أخػػرى، وأسػػاليب تعمػػـ فعالػػة، تسػػاعده فػػي 

 & Driverالتأثر بالأحداث والمواقؼ التي تواجيو، وكيفية الاستفادة منيا في حياتػو اليوميػة  

Bell, 1012, 443). ميػػذ ميػػارات ىػػذا النػػوع مػػف التفكيػػر ينبذػػي عميػػو ولكػػي يكتسػػب التم
 aggart & Wilson, 2008, 157:)- 

 التأمؿ في الميمة أو الظاىرة العممية المدروسة بطريقة واعية ودقيقة. -1
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 فحص عناصر الميمة أو الظاىرة جيداً، وتحديد العلاقات التي تربط بيف ىذه العناصر. -2

 تعمّـ الميمة أو الظاىرة. اختيار الطريقة المناسبة لمسير في خطوات -3

تقػػوّيـ الأسػػموب الػػذي اُتبػػع فػػي الػػتعمّـ، وىػػؿ ىػػو الأنسػػب؟، أـ أف الأمػػر يتطمػػب اسػػتخداـ  -4
 أسموباً  خر.

 طمب مساعدة المعمـ في أي مف ىذه الإجراءات إذا لزـ الأمر. -5

، وفكػػػرة  ويُعػػػد الػػػتعمّـ مػػػف أجػػػؿ تنميػػػة التفكيػػػر التػػػأممي ىػػػدفاً محوريػػػاً لتػػػدريس العمػػػوـ
يف التمميذ في المواقؼ التعميمية التي تُيي  لػو اسػتخداـ ميػارات ىػذا التفكيػر، فكػرة انتقمػت تضمّ 

 & Mann, Gordonمػػف الناحيػػة النظريػػة البحتػػة إلػػى الناحيػػة التطبيقيػػة إلػػى حػػد بعيػػد  

MacLeod, 2009, 595 فذذا اُعتمدت الفرضية التي تقوؿ بأف التمميذ في المدرسة يُػراد .)
(، بحيػث يجعػؿ منػو Ross, 2009, 22مارسػة دوراً حيويػاً فػي عمميػة الػتعمّـ  منػو أساسػاً م

(، يعػرؼ كيػؼ يواجػو متطمبػات Choy & Cheah, 2014, 196فرداً فعػالًا فػي المجتمػع  
الحياة وتعقيداتيا بدرجة مناسبة مف التأمؿ والتفكير بدلًا مف أف يواجو تمػؾ المتطمبػات بنػوع مػف 

ف إعطاء Griffith & Frieden, 2012, 63لاستسلاـ ليا  الرضوخ لتمؾ التعقيدات وا (. وا 
الفػػرص المناسػػبة لنمػػو الطاقػػات المفكّػػرة تُعػػد مسػػألة غايػػة فػػي الأىميػػة بالنسػػبة لأي مجتمػػع مػػف 

 (.Kember, 2012, 382المجتمعات الإنسانية  

ر، ومف أىـ الأمور اللازمة لتنمية القدرات في أي مجتمػع ىػو قػدرة أفػراده عمػى التفكيػ
ومػػػػػػػف أنػػػػػػػواع التفكيػػػػػػػر التػػػػػػػي يجػػػػػػػب الاىتمػػػػػػػاـ بيػػػػػػػا إلػػػػػػػى أقصػػػػػػػى درجػػػػػػػة، التفكيػػػػػػػر التػػػػػػػأممي 

 Schon,1999 وىػػػو التفكيػػػر الػػػذي يػػػتمعّف فيػػػو الفػػػرد الموقػػػؼ الػػػذي أمامػػػو، ويحممػػػو إلػػػى ،)
(، ويرسػػـ الخطػػط اللازمػػة لفيمػػو بيػػدؼ الوصػػوؿ إلػػى Mansor, 2011, 507عناصػػره  

(، وتقػوّيـ Shandomo, 2010, 101ي الػذي يعيشػو  النتػائ  التػي يتطمبيػا الموقػؼ الحيػات
(، Koszalka, Song & Grabowski, 2011النتػائ  فػي ضػوء الخطػط الموضػوعة  

وىػػذا يتطمػػب تحميػػؿ الموقػػؼ إلػػى عناصػػره المختمفػػة والبحػػث عػػف العلاقػػات الداخميػػة بػػيف ىػػذه 
حميػؿ الموقػؼ (، وفػي ىػذه الحالػة يجػب مسػاعدة التمميػذ عمػى كيفيػة تAlp, 2007العناصػر  

(. وفػػػي ذات الإطػػػار، فػػػذف أسػػػاليب المقابمػػػة Moon, 1999التعميمػػػي الػػػذي ىػػػو بصػػػدده  
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والملاحظة المباشرة ولعب الأدوار ومطالعة البيانات المختمفة تعد مف أمثؿ الطرؽ فػي ممارسػة 
 (.Henderson, 2010, 39التفكير التأممي  

العمميات الروتينية التي تػتـ فػي الذرفػة ويتطمب ىذا النوع مف التفكير وقتاً كافياً، لكف 
عمى إجابات سػريعة وربمػا عفويػة  -غالباً -الصفية مف تسميع ومناقشة وواجبات تجبر التلاميذ 

(، لػػذلؾ عمػػى المعمػػـ أف Ankara, 2013, 51بسػػبب قمػػة إعطػػاء الوقػػت الكػػافي لمتأمػػؿ  
ات مػف الصػمت والتػأني يشجع التفكير فػي قاعػة الػدرس مػف منطمػؽ أف التفكيػر يحتػاج إلػى فتػر 

( حيػػػث تتػػػاح الفرصػػػة لمتمميػػػذ لتأمػػػؿ الإجابػػػات Larrivee, 2013, 341قبػػػؿ الإجابػػػة  
(. ويمكػف لممعمػـ فػي ىػذه الحالػة أف يقػوـ Oxman & Barell, 2010والإجابػات البديمػة  

(، وتػػدفعيـ لمقيػػاـ بجيػػد عقمػػي غيػػر Guney, 2008بتوجيػػو أسػػئمة تتحػػدى تفكيػػر التلاميػػذ  
اعدىـ فػػي كيفيػػة اسػػتخداـ المعرفػػة السػػابقة لػػدييـ فػػي سػػبيؿ الحصػػوؿ عمػػى معرفػػة عػػادي، يسػػ

(، بػدلا مػف مجػرد اسػتدعاء المعرفػة Grossman & Williston, 2011, 236جديػدة  
السػػابقة ضػػمف أسػػاليب التقػػويـ التقميديػػة التػػي كثيػػراً مػػا تقػػؼ حػػائلًا أمػػاـ ممارسػػة ىػػؤلاء التلاميػػذ 

            (، ممػػػا يؤكػػػد أنػػػو يمكػػػف قيػػػاسBoyd & Fales, 2013, 101لمتفكيػػػر التػػػأممي  
 ,Bournerىذا النوع مف التفكير بأدوات قياس فعالة وعمى درجػة عاليػة مػف الضػبط والدقػة  

2013, 267.) 

والمعمػػػـ الػػػذي يشػػػجع ممارسػػػة التفكيػػػر التػػػأممي فػػػي الذرفػػػة الصػػػفية يجػػػب أف يكػػػوف 
ميػػػؽ، وتتضػػػمف المؤشػػػرات الأساسػػػية ليػػػذه نموذجػػػا يحتػػػذى بػػػو فػػػي مجػػػاؿ عمميػػػات التفكيػػػر الع

(، واسػػتعماؿ أسػػاليب بديمػػة Phan, 2014, 789العمميػػات إبػػداء الاىتمػػاـ بأفكػػار التمميػػذ  
(، وعػرض خطػوات التفكيػر عنػد معالجػة Driver & Bell, 1012, 443لمعالجة المشكلات  

ذيير السػموكي (. وضرورة فيـ أف التAndora, 2011المشكمة بدلًا مف عرض النتيجة فقط  
بػػالوعي  (، وانمػػا يحػػدثHamilton, 2014صػػعب أف يحػػدث عػػف طريػػؽ المعرفػػة وحػػدىا  
(. ونمو التفكير التأممي يتطمب Inonu, 2012الذاتي مف خلاؿ الملاحظة والتحميؿ والتقويـ  

مجمػػؿ مثػػؿ ىػػذه الإجػػراءات وغيرىػػا مػػف الميػػارات الذىنيػػة عاليػػة المسػػتوى، بمػػا فييػػا مػػا يُسػػمى 
(. فدور المعمـ غاية في الأىمية في Rudd, 2013, 46ت العمـ الأساسية والتكاممية  بعمميا

 ,Wade & Yarbroughتنميػة التفكيػر التػأممي لػدى التلاميػذ مػف خػلاؿ تعمميػـ لمعمػوـ  

1999, 63.) 



 جامعة اسيوط –المجمة العممية لكمية التربية 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 5132  يىليى ـ   جزء ثاني -ـ  العدد الرابع   13لد لمجا    30
 

 

وىنػػاؾ دراسػػات أُجريػػت فػػي مجػػاؿ التفكيػػر التػػأممي، منيػػا دراسػػة " جمػػاؿ أبػػو نحػػؿ " 
حديد ميارات التفكير التأممي الواجػب توافرىػا فػي محتػوى مػني  التربيػة ـ( التي ىدفت ت6..2 

الإسػػػلامية لمصػػػؼ العاشػػػر الأساسػػػي بقطػػػاع غػػػزة ومػػػدي اكتسػػػاب الطمبػػػة ليػػػا، وشػػػممت عينػػػة 
( معممػػاً ومعممػػة بيػػذا الصػػؼ، واسػػتخدمت الدراسػػة المػػني  .4( طالبػػاً وطالبػػة،  326الدراسػػة  

ات وتجييز البيانات اللازمػة وتفسػيرىا وتوضػيحيا حػوؿ الوصفي التحميمي، بيدؼ جمع المعموم
محتػػػوي ىػػػذا المػػػني ، وأعػػػدت اختبػػػاراً لقيػػػاس مػػػدي اكتسػػػاب الطمبػػػة لميػػػارات التفكيػػػر التػػػأممي 
المتضػػمنة بػػالمني  وىػػػي خمػػس ميػػارات  الرؤيػػػة البصػػرية الناقػػدة، الوصػػػوؿ إلػػى اسػػػتنتاجات، 

وؿ مقترحة(، وأظيرت الدراسػة نتػائ  إعطاء تفسيرات مقنعة، الكشؼ عف المذالطات، وضع حم
إيجابيػػػة مؤداىػػػا نمػػػو فػػػي ميػػػارات التفكيػػػر التػػػأممي لػػػدى عينػػػة الدراسػػػة، ولكػػػف بنسػػػب متفاوتػػػة 

% لأعمػى ميػارة وىػي ميػارة الوصػوؿ إلػى اسػتنتاجات،  ...74تراوحت أوزانيا النسػبية  بػيف  
لدراسة بذعادة النظر في % لأدنى ميارة وىي ميارة الرؤية البصرية الناقدة(، وأوصت ا63.92

محتوى المني  المبحوث لأنو نسػخة تجريبيػة ويحتػاج إلػى تقيػيـ وتعػدّيؿ. ورغػـ أف ىػذه الدراسػة 
  المتخصصػػػة فػػػي تػػػدريس العمػػػوـ (   فػػػي التربيػػػة الإسػػػلامية، إلّا أنيػػػا أفػػػادت الدراسػػػة الحاليػػػة

تنميتيػػا لػػدى التلاميػػذ أفادتيػػا فػػي التعػػرؼ عمػػى ميػػارات التفكيػػر التػػأممي، وتحديػػدىا، ومحاولػػة 
.  عبر تعمميـ لمعموـ

ـ( فاعميػػػػة اسػػػػتخداـ تكنولوجيػػػػا الواقػػػػع 2.14كمػػػػا بحثػػػػت دراسػػػػة " شػػػػاىنده بػػػػدير "  
الافتراضي القائـ عمى التعمـ الػذاتي فػي تػدريس العمػوـ عمػى التحصػيؿ المعرفػي وتنميػة التفكيػر 

ادي. وأظيرت دراسػة " قاسػـ البصري والاتجاه نحو مادة العموـ لدي تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعد
ـ( الأثػػػر الإيجػػػابي لمتػػػدريس باسػػػتراتيجية المتشػػػابيات عمػػػى تنميػػػة ميػػػارات 2.12الخزاعػػػي "  

التفكير البصري والتحصيؿ في مبادئ الأحياء لدى تلاميذ الصؼ الأوؿ المتوسط في الجزائػر. 
لأثػػػػػر الممحػػػػػوظ لبرنػػػػػام  تعميمػػػػػي قػػػػػائـ عمػػػػػى ـ( ا2.14وبيّنػػػػػت دراسػػػػػة " كػػػػػوثر الحراحشػػػػػة "  

استراتيجية التخيؿ في تدريس العموـ في تنمية ميػارات التفكيػر الناقػد والدافعيػة نحػو الػتعمـ لػدى 
 .طمبة المرحمة الأساسية في الأردف

ر أنشػػػػطة التفكيػػػػر التػػػػأممي عمػػػػى اتجاىػػػػات ( أثػػػػTok   "2013وأظيػػػػرت دراسػػػػة " 
 . الطػػػػلاب المعممػػػػيف نحػػػػو مينػػػػة التػػػػدريس، وأدائيػػػػـ التدريسػػػػي وانعكاسػػػػو عمػػػػى تعمميػػػػـ لمعمػػػػوـ

( فعاليػػػة عوامػػػؿ Song, Koszalka Grabowski   "2011وأظيػػػرت دراسػػػة " 
وؿ التصػػػميـ التعميمػػػي فػػػي تنميػػػة التفكيػػػر التػػػأممي عبػػػر تػػػدريس العمػػػوـ لػػػدى تلاميػػػذ الصػػػؼ الأ
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( أثر بيئة الػتعمـ المػدعـ بأنشػطة التفكيػر Van   "2009الثانوي في كندا. وأوضحت دراسة " 
التػػػأممي فػػػي تنميػػػة أسػػػموب حػػػؿ المشػػػكلات لػػػدى تلاميػػػذ المرحمػػػة الإبتدايػػػة بالولايػػػات المتحػػػدة 

. وتقصػػػػت دراسػػػة "  ( أىميػػػػة تنميػػػػة Savran   "2013الأمريكيػػػة مػػػػف خػػػلاؿ تعمميػػػػـ لمعمػػػوـ
ينيػػة لمعممػي الأحيػػاء قبػؿ الخدمػػة مػف خػػلاؿ ممارسػاتيـ لأنشػػطة التفكيػر التػػأممي. الميػارات الم

( الأثػػر الفعػػاؿ لبيئػػات الػػتعمـ القائمػػة عمػػى صػػفحات Kızılkaya   "2009وأظيػػرت دراسػػة " 
الويب بالإنترنت عمى فاعمية تدريس العموـ في تنمية التفكيػر التػأممي وحػؿ المشػكلات. وبحثػت 

( أثػر اسػتخداـ العػروض العمميػة فػي تػدريس العمػوـ Chang & Chou   "2011دراسػة " 
عمػػػى كفػػػاءة عمميػػػة الػػػتعمـ وجودتيػػػا النوعيػػػة فػػػي تنميػػػة التفكيػػػر التػػػأممي لػػػدى طػػػلاب المرحمػػػة 

 الثانوية.

( دور تػػدريس العمػػوـ فػػي تػػدعيـ تكامػػؿ ميػػارات Sezer   "2008وأكػػدت دراسػػة " 
"  Ersozlu, & Arslanة. وبينػػت دراسػػة " التفكيػػر التػػأممي لػػدى معممػػي المرحمػػة الإبتدائيػػ

( الأثػػػر الكبيػػػر لمتفكيػػػر التػػػأممي عمػػػى اكتسػػػاب الػػػوعي بالمعرفػػػة العمميػػػة فػػػي المرحمػػػة 2009 
( الأثػر الفعػاؿ لعمميػة الػربط Chen, & et al   "2011الإبتدائيػة بتركيػا. وأظيػرت دراسػة " 

تعممػيف عمػى التفكيػر التػأممي عبػر بيف اسػتراتيجية تػدريس مبنيػة عمػى ميػارات التفكيػر وقػدرة الم
( أىميػػػة تشػػػجيع المعممػػػيف قبػػػؿ Nolan   "2013بيئػػػة الػػػتعمّـ الإلكترونيػػػة. وأبػػػرزت دراسػػػة " 

 Tanالتخرج عمى التفكير التأممي في المواقؼ التعميمية التي يشتركوف فييا. وقصدت دراسة " 

& Goh   "2012طػػػلاب الصػػػينييف ( تقػػػويـ مػػػدى نمػػػو التفكيػػػر التػػػأممي لػػػدى عينػػػة مػػػف ال
الدارسػػيف لمكيميػػاء المرتبطػػة بميػػاـ تعميميػػة فػػي بيئػػة تعمػػـ تفاعميػػة بالمرحمػػة الثانويػػة. وأوضػػحت 

" مػػػدى النمػػػو فػػػي التفكيػػػر التػػػأممي لػػػدى تلاميػػػذ الصػػػؼ الثػػػامف عبػػػر  Lie( " 2007دراسػػػة  
  ,Wadeاسػتخداميـ طريقػة حػؿ المشػكلات فػي تعمميػـ لمعمػوـ بسػنذافورة. وأظيػرت دراسػة " 

Fauske & Thompson   "2008 فاعميػة تنميػة التفكيػر التػأممي عبػر مناقشػة بعػػض )
 المشكلات العممية بالإنترنت.

 رابعاً: أوجو استفادة الدراسة الحالية من إطارىا النظري:
 -استفادت الدراسة الحالية من إطارىا النظري في الأوجو التالية:
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عمميػػػة، وأىميتيػػػا فػػػي تحقيػػػؽ أىػػػداؼ تػػػدريس بنػػػاء خمفيػػػة نظريػػػة عػػػف طبيعػػػة الملاحظػػػة ال -1
، وبالأخص تنمية الذاكرة البصرية العاممة، والتفكير التأممي.  العموـ

تكوّيف تصور ذىني حوؿ الذاكرة البصرية العاممة، والتفكير التأممي، واتباع خطة تطبيقيػة  -2
سػػتخدميف فػػي محػػددة لكيفيػػة إعػػداد اختبػػار الػػتعمـ البصػػري، واختبػػار التفكيػػر التػػأممى الم

 الدراسة الحالية.

الاسػػػتفادة ممػػػا ورد بنتػػػائ  بعػػػض الدراسػػػات السػػػابقة فػػػي تفسػػػير ومناقشػػػة نتػػػائ  الدراسػػػة  -3
 الحالية.

وبػػػػذلؾ تمػػػػت الإجابػػػػة عػػػػف السػػػػؤاؿ الفرعػػػػي الأوؿ الػػػػذي يػػػػنص: مػػػػا إمكانيػػػػة اسػػػػتخداـ 
الرابػػػع  الملاحظػػة العمميػػة كأسػػموب تعمػّػـ لػػبعض موضػػوعات العمػػوـ مػػف جانػػب تلاميػػذ الصػػؼ

 ؟.الابتدائي

 :لمدراسة التجريبية الإجراءات: خامساً 
 -اتبعت الدراسة الحالية الإجراءات التجريبية التالية:

 :الدراسة تجربة العموم موضوعات في التمميذ كتاب إعداد[ 0]
 القيػاس، أدوات: المػادة وحػدة موضػوعات تنظػيـ: الدراسػة ىػذه فػي التمميػذ بكتػاب قُصػد

 وتطبيقػػػػات والكيميائيػػػػة، الفيزيائيػػػػة التذيػػػػرات حولنػػػػا، مػػػػف العناصػػػػر حوّلاتيػػػػا،وت المػػػػادة حػػػػالات
 مػػف تحديػػدىا تػػـ والتػػي البصػػر لحاسػػة اسػػتثارة الأكثػػر الموضػػوعات وىػػي. الكيميائيػػة التذيػػرات

 بحيػث العمميػة، بالملاحظػة الػتعمـ أسػموب وفػؽ تنظيميػا الذرض، ليذا أُعد استبياف نتائ  خلاؿ
 أقصػى إلػى البصػر حاسػة اسػتخداـ مػف الإبتػدائي الرابػع الصػؼ تلاميػذ مف الدراسة عينة يمكّف
                  الكتػػػاب ىػػػذا إعػػػداد فػػػي التاليػػػة الإجػػػراءات تمػػػت وقػػػد. الموضػػػوعات لتمػػػؾ تعمميػػػـ فػػػي درجػػػة

 -(: كمثاؿ الأوؿ الموضوع يُعرض  

 
 :القياس أدوات: الأول الموضوع( 0)

 :الموضوع أىداف -
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ى عالموضو  نياية   فى  -:أن عمى قادرًا التمميذ   يكون   أن   ينبغ 
 .والكتؿِ  الأطواؿِ  قياسِ  أدواتِ  بيف يميّز -1
 .مختمفةٍ  أجسا ٍـ أطواؿَ  يقيسَ  -2
 .المادةِ  مف مختمفةٍ  كمياتٍ  كتمةَ  يعيِّفَ  -3

 .الشكؿ منتظ ٍـ صمبٍ  جس ٍـ حج َـ يحسب  -5

 .الماءِ  فى يذوبُ  لا الشكؿ منتظ ِـ غير صمبٍ  جس ٍـ حج َـ يعيّفَ   -6

 .مختمفةٌ  كتؿٌ  ليا المختمفةِ  الموادِّ  مف المتساويةَ  الحجو َـ أف بالتجربةِ  يثبتَ  - 7
 :الموضوع محتوى/ عناصر -

  .المختمفةِ  الموادِّ  حجو ِـ كتؿُ  الصمبةِ، الأجسا ِـ حجو ُـ ،والكتؿُ  الأطواؿُ 
 :العممية الملاحظة أسموب وفق الموضوع محتوى تعمم خطوات -
 ميػزافٌ  - حسػاسٌ  ميػزافٌ   والحجػو ِـ والكتؿِ  الأطواؿِ  قياسِ  أدواتِ  مجموعةٌ  أمامؾَ  ميذ،التم أيو  1ي

 .(مدرجٌ  مخبارٌ  - مدرجةٌ  مسطرةٌ  - مدرجٌ  شريطٌ   -معتادٌ 
 فػػي ملاحظاتػػؾ وسػػجؿ بينيػػا، الفػػروؽ وميّػػز عمييػػا وتعػػرّؼ جيػػداً، الأدوات ىػػذه إلػػي انظػػر  2ي

 -:التالي( 1  جدوؿ
 (0) جدول

 والحجم والكتمة الطول قياس أدوات
 الكمية

 القياس أداة اسم

 الحجم الكتمة الطول

    الحساس الميزاف -1

2-     

3-    

4-    

5-    

 .بالموضوع المتضمنة المياـ جميع تعممت أنؾ لتتأكد ملاحظاتؾ راجع  3ي
 .الحدود أضيؽ في ومساعدتو توجييو وتريد الملاحظة، في تعثرت إذا معممؾ أسأؿ  4ي
 .معممؾ إلى لاحظتو ما سمـ الملاحظة، مف انتيائؾ بعد  5ي
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 بجامعػة العمػوـ بكميػة التػدريس ىيئػة أعضػاء مف المحكميف مف مجموعة عمى الكتاب عرض( 2 
 بالمرحمػػة العمػػوـ ومػػوجيي ذاتيػػا بالجامعػػة التربيػػة بكميػػة التػػدريس وطػػرؽ المنػػاى  وقسػػـ أسػػيوط

جراء أسيوط، بمدينة والتعميـ التربية بمديرية الإبتدائية  .بيا أوصوا التي التعديلات وا 
 عينػة الإبتػدائي الرابػع الصػؼ تلاميػذ قِبػؿ مػف للاسػتخداـ صػالحاً  تحكيمػو بعػد الكتػاب أصبلا( 3 

 .لمتجربة المختارة لمموضوعات تعمميـ في البحث
 :الدراسة تجربة العموم موضوعات في المعمم دليل إعداد[ 5]

 الدراسة عينة التلاميذ بتوجيو المعمـ قياـ: إلى الدراسة ىذه في المعمـ دليؿ ىدؼ 
رشادىـ  -:التالية الإجراءات وفؽ الدليؿ إعداد وتـ. المادة وحدة لموضوعات تعمميـ أثناء وا 

 بذرشاد لممعمـ تسملا وبحيث العممية، الملاحظة أسموب وفؽ التجربة موضوعات صياغة -1
 .وتوجييو التمميذ

 .الضرورة وعند لذلؾ، التمميذ بطمب مرىوناً  والإرشاد وبالتوجي المعمـ قياـ -2
 .الميمة ليكمؿ لمتمميذ ذلؾ بعد الأمر ويترؾ الملاحظة، مسار بتصحيلا المعمـ يكتفي -3
 .لاحظوه فيما التلاميذ المعمـ يختبر الملاحظة مف الانتياء بعد -4

 لكتاب لمحكميفا لجنة نفس عمى بعرضو تقييمو تـ الدليؿ، إعداد مف الانتياء وبعد
 بصلاحيتو فأفادوا أخرى مرة عمييـ عرضو وتـ إلييا، أشاروا التي التعديلات عمؿ وتـ الطالب،
 .الدراسة عينة تلاميذ عمى لمتطبيؽ ومناسبتو

راسة تجربة العموم موضوعات لتعم م الم قترحة الزمنية الخطة وضع:  [3]   :الد 
كػي  ات الأكثػر اسػتثارة لحاسػة البصػر، تـ تنظػيـ موضػوعات وحػدة المػادة، وىػي الموضػوع

يتعمميا تلاميذ المجموعة التجريبية باستخداـ أسموب الملاحظة العممية، خُصص لكػؿ موضػوع منيػا 
وافيػةً مػف              عَدد مُحدد مف الساعات  مف ثماني إلى أربعة عشػر سػاعة( لدراسػتو دراسػةً 

 -( التالي:2ردي الذاتي. كما ىو مُبيف في جدوؿ  جانب تلاميذ عينة الدراسة، وبأسموب التعمـ الف
دول )  دول ) ج    ((  55ج 

راسة من جانب تلاميذ الصف  راسة من جانب تلاميذ الصف الخطة الزمنية لتعم م موضوعات العموم تجربة الد    الخطة الزمنية لتعم م موضوعات العموم تجربة الد 
  الرابع الابتدائي عينة الدراسةالرابع الابتدائي عينة الدراسة

 م الموضوع عدد الساعات

 1 أدوات القياس. - 8
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 2 .حالات المادة وتحوّلاتيا - .1

 3 ا.العناصر مف حولن - 8

 4 التذيرات الفيزيائية والكيميائية. - 12

 5 تطبيقات التذيرات الكيميائية. - 14

                                 55 إجمالي عدد الساعات لكل من المجموعتين التجريبية والضابطة عينة الدراسة

 :الدراسة تجربة العموم موضوعات في البصري التعمّم اختبار إعداد[: 4]
دؼ اختبػػار الػػتعمّـ البصػػري إلػػى قيػػاس مػػدى نمػػو الػػذاكرة البصػػرية العاممػػة لػػدى تلاميػػذ ىػػ

، بواسػػػطة الملاحظػػػة  الصػػػؼ الرابػػػع الإبتػػػدائي مػػػف خػػػلاؿ دراسػػػتيـ لعػػػدد مػػػف موضػػػوعات العمػػػوـ
العمميػػػة البصػػػرية لتلاميػػػذ المجموعػػػة التجريبيػػػة، وبواسػػػطة الطريقػػػة المعتػػػادة فػػػي التػػػدريس لتلاميػػػذ 

 المجموعة الضابطة.

  -وقد ا تبعت الإجراءات التالية في إعداد ىذا الاختبار:
د الاختبارات عامة، والاختبارات في مجاؿ   الاطلاع عمى عدد مف المراجع التي تناولت إعدا1ي

ـ(، 1999تعميـ العموـ والتفكير المرتبط بالذاكرة البصرية خاصة  إبراىيـ الحارثي، 
(، 1985ـ(،  سعد جلاؿ، 1998ـ( ،   سعد عبد الرحمف، 2.14 شاىنده بدير، 

 Alloway & Alloway, 2013  ،)Kane & Hambrick, 2014 لتكويف خمفية )
طبيقية عف كيفية إعداد مثؿ ىذه الاختبارات والاستفادة منيا في إعداد اختبار نظرية وت

 التعمـ البصري لمدراسة الحالية.

( سؤالًا 62  تحديد مجموعة مف الأسئمة الموضوعية مف نوع الاختيار مف متعدد بمذت  2ي
ؽ غطت موضوعات العموـ  تجربة الدراسة( وشممت ما تتضمنو ىذه الموضوعات مف حقائ

 ومفاىيـ وتعميمات ومبادئ، وقواعد وقوانيف وضُمنت تمؾ البنود في قائمة.

   كتابة عدد مف تعميمات الإجابة عف أسئمة الاختبار، عمى التمميذ الاسترشاد بيا واتباعيا.3ي

  تقديـ مثاؿ توضيحي لكيفية الإجابة عف أسئمة الاختبار. وتطمبت الإجابة الاختيار مف بيف 4ي
  أ، ب، جػ، د( بديؿ واحد منيا ىو الصحيلا.      أربعة بدائؿ
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عمى مجموعة مف المحكميف مف أعضاء ىيئة  –في صورتو الأولية  –  عرض الاختبار 5ي
التدريس بكمية العموـ بجامعة أسيوط، وقسـ المناى  وطرؽ التدريس بكمية التربية بالجامعة 

تعميـ بأسيوط. وعمؿ التعديلات نفسيا، وبعض موجيي ومعممي العموـ بمديرية التربية وال
سؤالًا رأوا قمة جدواىا وضعؼ صياغتيا، ليصبلا عدد  12التي أفادوا بيا، ومنيا حذؼ 

 ( سؤالًا. .5أسئمة الاختبار   

لي أي مدى ينجلا   Validityويُعنى بالصدؽ { حساب صدق الاختبار:6} ما يقيسو الاختبار وا 
بؤ دقيؽ أو استنتاج صحيلا مف الدرجة التي في قِياسو، ويتصؿ ىذا بمدى الوصوؿ إلى تن

(. وتـ التحقؽ مف 133ـ، 1997يحصؿ عمييا المفحوص في الاختبار  فؤاد أبو حَطب، 
الصِدؽِ بعرض الاختبار عمى مجموعة المحكميف، فأفادوا بتمتعو بدرجة صدؽ عالية تمكف 

الباحث بتقدير مف الاعتماد عميو في قياس التعمـ البصري لدي عينة الدراسة، واكتفي 
 المحكميف لصدؽ الاختبار نظراً لخبرتيـ الواسعة في ىذا المجاؿ.

في عِمـ القياس النفسي دِقة الاختبار   Reliabilityويُقصد بالثبات  { حساب ثبات الاختبار:7}
في القِياس والمُلاحظة وعدـ تناقضو مع نفسوِ، واتساقو واطراده فيما يُزّودنا بو مف 

(. وتقاس درجة ثبات 1.1ـ، 1997ؾ المفحوص  فؤاد أبو حَطب، معمومات عف سمو 
الاختبار بما يسمى بمعامؿ الارتباط، وىو عبارة عف طريقة إحصائية تُستعمؿ لإيجاد 

 (.32ـ، 1985العلاقة بيف متذيريف أو أكثر  سعد جلاؿ، 

وتم التحقق من ذلك الثبات بطريقة إعادة تطبيق الاختبار، وفق اتباع الخطوات 
 -لتالية:ا

                 تطبيؽ الاختبار عمى مجموعة مف تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي بمغ عددىـ  -1   
 ( تمميذاً.33 

 إعادة تطبيؽ الاختبار عمى نفس التلاميذ بعد ثلاثة أسابيع مف زمف التطبيؽ الأوؿ. -2   

وىي درجة ثبات  76..وكاف حساب معامؿ الارتباط بيف نتائ  التلاميذ في التطبيقيف،  -3   
 مرتفعة يُمكف الوثوؽ بيا في حساب ثبات الاختبار.
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بتطبيقو عمى مجموعة مف تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي،  -استطلاعياً  -  تجريب الاختبار 8ي
غير التلاميذ  مجموعة الدراسة(، لتثبيت مُتذير الخبرات السابقة والألفة بالاختبار لدي 

 راسة الأصمية. ومراعاة الملاحظات والاستفسارات التي أثارىا التلاميذ.تلاميذ مجموعة الد

  بعد تحقؽ الصدؽ والثبات المطموبيف للاختبار وتجريبو استطلاعياً، تـ عرضو عمي نفس 9ي
مجموعة المحكميف فأقروا بمناسبتو وصلاحيتو لمتطبيؽ وقياس التعمـ البصري لدى تلاميذ 

 عينة الدراسة.

 ( دقيقة، كنتيجة لمتجربة الاستطلاعية للاختبار.55زمف الاختبار     تـ تحديد.1ي

 ، صفر درجة بالتوالي..5  تـ تحديد النيايتيف العظمى والصذرى للاختبار فكانتا 11ي

 أصبلا الاختبار في صورتو النيائية صالحاً لمتطبيؽ عمى عينة الدراسة. -

 الدراسة تجربة ذاتيا ومالعم موضوعات في التأممي التفكير اختبار إعداد [5]
ىدؼ اختبار التفكير التأممي إلى قياس مدى نمػو ىػذا التفكيػر لػدى تلاميػذ الصػؼ الرابػع 
، بواسػػطة الملاحظػػة العمميػػة البصػػرية  الإبتػػدائي مػػف خػػلاؿ دراسػػتيـ لعػػدد مػػف موضػػوعات العمػػوـ

 المجموعة الضابطة.لتلاميذ المجموعة التجريبية، وبواسطة الطريقة المعتادة في التدريس لتلاميذ 

  -:الاختبار ذلك إعداد في التالية الإجراءات اتباع تم وقد
التفكيػػر  تنميػػة مػػدى لقيػػاس الاختبػػارات إعػػداد تناولػػت التػػي المراجػػع مػػف عػػدد عمػػى الاطػػلاع  1ي

 الػػػػػرحيـ، عبػػػػد صػػػػػفاء  ،(ـ2.14 الحراحشػػػػة، كػػػػوثر  العمػػػػػوـ تػػػػدريس خػػػػػلاؿ مػػػػف التػػػػأممي
 ديوبولػػد  ،(ـ2.13 حجػػة، وحكػػـ القرارعػة،  أحمػػد  ،(ـ2.13 أبػػوبكر، الزىػراء  ،(ـ2.13

 & ,Oxman, & Barell, 2010)،  Koszalka, Song  ،(ـ1996 دالػيف، فػاف. ب

Grabowski, 2011)،  Kember, 2012)،  Savran, 2013)،  Thorpe, 2014 )
 فػػي يػػامن والاسػػتفادة الاختبػػارات ىػػذه مثػػؿ إعػػداد كيفيػػة عػػف وتطبيقيػػة نظريػػة خمفيػػة لتكػػويف
 .الدراسة ليذه التأممي التفكير اختبار إعداد

 سػػؤالاً ( 58  بمذػػت متعػػدد مػػف الاختيػػار نػػوع مػػف الموضػػوعية الأسػػئمة مػػف مجموعػػة صػياغة  2ي
 حقػائؽ مف الموضوعات ىذه تتضمنو ما وشممت( الدراسة تجربة  العموـ موضوعات غطت

 .قائمة في بنودال تمؾ وضُمنت وقوانيف وقواعد ومبادئ، وتعميمات ومفاىيـ



 جامعة اسيوط –المجمة العممية لكمية التربية 
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 .واتباعيا بيا الاسترشاد التمميذ عمى الاختبار، أسئمة عف الإجابة تعميمات مف عدد كتابة  3ي

 بػيف مػف الاختيار الإجابة وتطمبت. الاختبار أسئمة عف الإجابة لكيفية توضيحي مثاؿ تقديـ  4ي
 .الصحيلا ىو منيا واحد بديؿ( د جػ، ب، أ،  بدائؿ أربعة

 ىيئػػة أعضػػاء مػػف المحكمػػيف مػػف مجموعػػة عمػػى – الأوليػػة صػػورتو فػػي – ارالاختبػػ عػػرض  5ي
 بالجامعػة التربيػة بكميػة التػدريس وطػرؽ المناى  وقسـ أسيوط، بجامعة العموـ بكمية التدريس
 التعػػديلات وعمػػؿ. بأسػػيوط والتعمػػيـ التربيػػة بمديريػػة العمػػوـ ومعممػػي مػػوجيي وبعػػض نفسػػيا،
   الاختبػار أسػئمة عػدد ليصػير صياغتيا، ضعؼ رأوا ئمةأس 6 حذؼ ومنيا بيا، أفادوا التي
 .سؤالاً (  52

 المحكمػيف، مجموعػة عمػى الاختبػار بعػرض الصِػدؽِ  مف التحقؽ تـ: الاختبار صدؽ حساب  6ي
 لػدي التػأممي التفكيػر قيػاس فػي عميػو الاعتمػاد مػف تمكػف عاليػة صدؽ بدرجة بتمتعو فأفادوا
 فػػي الكبيػػرة لخبػرتيـ نظػػراً  الاختبػار لصػػدؽ المحكمػػيف بتقػدير الباحػػث واكتفػي الدراسػػة، عينػة
 .المجاؿ ىذا

 وفػػؽ الاختبػػار، تطبيػػؽ إعػػادة بطريقػػة الثبػػات ذلػػؾ مػػف التحقػػؽ وتػػـ: الاختبػػار ثبػػات حسػػاب  7ي
 -:التالية الخطوات اتباع

 .تمميذاً ( 37  عددىـ بمغ الابتدائي الرابع الصؼ تلاميذ مف مجموعة عمى الاختبار تطبيؽ -1     

 .الأوؿ التطبيؽ زمف مف أسابيع ثلاثة بعد التلاميذ نفس عمى الاختبار تطبيؽ إعادة –2

 ثبػػات درجػػة وىػي 77.. وكػػاف التطبيقػػيف، فػي التلاميػػذ نتػػائ  بػيف الارتبػػاط معامػػؿ حسػاب – 3   
 .الاختبار ثبات حساب في بيا الوثوؽ يُمكف مرتفعة

 الابتدائي، الرابع الصؼ تلاميذ مف مجموعة عمى بتطبيقو -استطلاعياً  - الاختبار تجريب  8ي
 لدي بالاختبار والألفة السابقة الخبرات مُتذير لتثبيت ،(الدراسة مجموعة  التلاميذ غير

 .التلاميذ أثارىا التي والاستفسارات الملاحظات ومراعاة. الأصمية الدراسة مجموعة تلاميذ
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 نفس عمي عرضو تـ استطلاعياً، جريبووت للاختبار المطموبيف والثبات الصدؽ تحقؽ بعد  9ي
 تلاميذ لدى التأممي التفكير وقياس لمتطبيؽ وصلاحيتو بمناسبتو فأقروا المحكميف مجموعة

 .الدراسة عينة

 .للاختبار الاستطلاعية لمتجربة كنتيجة دقيقة،( .6  الاختبار زمف تحديد تـ  .1ي

 .بالتوالي درجة صفر ،.5 انتافك للاختبار والصذرى العظمى النيايتيف تحديد تـ  11ي

 .الدراسة عينة عمى لمتطبيؽ صالحاً  النيائية صورتو في الاختبار أصبلا -

 :الدراسة عينة اختيار[: 6]
تػـ اختيػار عينػة الدراسػػة مػف تلاميػذ الصػؼ الرابػػع الإبتػدائي بمدرسػة الجامعػة الإبتدائيػػة 

( تمميػذا  خػريف 35التحريػر الإبتدائيػة  ( تمميذاً شػكموا المجموعػة التجريبيػة، ومدرسػة 35الموحدة  
شكموا المجموعة الضابطة، والمدرستاف يقعاف بمدينة أسػيوط، والاختيػار تػـ بطريقػة عشػوائية. وقػد 
درس تلاميذ المجموعتيف عدداً مف موضوعات العموـ بوحدة المادة: أدوات القياس، حالات المػادة 

زيائيػػة والكيميائيػػػة، وتطبيقػػات التذيػػػرات الكيميائيػػػة وتحوّلاتيػػا، العناصػػػر مػػف حولنػػػا، والتذيػػػرات الفي
بواسػػطة الملاحظػػة العمميػػة البصػػرية لتلاميػػذ المجموعػػة التجريبيػػة، وبواسػػطة الطريقػػة المعتػػادة فػػي 

 التدريس لتلاميذ المجموعة الضابطة.

 :المتغيرات ضبط[ 7]
 :لتحقيق التكافؤ بين مجموعتي الدراسة تم ضبط الم تغيرات فييا، فمن حيث

ــــي: -0                  ( 11 - .1تػػػػـ اسػػػػتبعاد التلاميػػػػذ الػػػػذيف لا تتػػػػراوح أعمػػػػارىـ مػػػػا بػػػػيف   العمــــر الزمن
 عاماً لممجموعتيف.

 تػػػـ تحقيػػػؽ التكػػػافؤ بػػػيف المجمػػػوعتيف مػػػف حيػػػث الػػػذكاء بتطبيػػػؽ اختبػػػار " رافػػػف" الـــذكاء: -5
ة، ويتكػػػوف مػػػف لممصػػػفوفات المتتابعػػػة، وىػػػذا الاختبػػػار يصػػػملا لأغمػػػب المسػػػتويات العقميػػػ

 .6مُفػردة، أي بمجمػوع  12خمس مجموعات ىي أ، ب، جػ، د، ىػ كؿ منيػا يتكػوف مػف 
مُفػػػػردة فػػػػي الاختبػػػػار ككػػػػؿ. وتتػػػػابع المجموعػػػػات الخمػػػػس حسػػػػب مسػػػػتوى الصػػػػعوبة مػػػػف 
الأسػػيؿ إلػػى الأصػػعب. وتتػػألؼ كػػؿ مفػػردة مػػف رسػػـ أو تصػػميـ ىندسػػي أو نمػػط شػػكمي 
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ر الجزء الناقص مف بػيف سػتة أو ثمانيػة بػدائؿ حُذؼ منو جزء، وعمى المفحوص أف يختا
 مُعطاة.

وقد أظيرت نتائ  تطبيؽ اختبار " رافف " عدـ وجػود فػرؽ ذو دلالػة إحصػائية بػيف متوسػطي      
درجػػات تلاميػػذ مجمػػوعتي الدراسػػة التػػي حصػػموا عمييػػا فػػي الاختبػػار، حيػػث تراوحػػت قيمػػة " ت" 

مسػتوي                  افؤ المجمػوعتيف فػي( مما يدؿ عمى  تكػ73.. – 68..المحسوبة بيف  
 الذكاء.

 لمػػػا أُجريػػػت ىػػػذه الدراسػػػة فػػػي مدينػػػة أسػػػيوط، وضػػػمتالمســـتوى الاجتمـــاعي والاقتصـــادي:  -3
تلاميػذاً مػف مسػتويات اجتماعيػة واقتصػادية مُتقاربػة، فػػذف ىػذا فػي حػد ذاتػو يُعػد ضػبطاً لعامػػؿ 

 أثير في نتائ  تجربة الدراسة.المستوى الاجتماعي والاقتصادي الذي قد يكوف لو ت

 لتثبيػػت ىػػذا المُتذيػػر، تػػـ تطبيػػؽ اختبػػار الػػتعمّـ البصػػري الػػذي أعػػده الباحػػث الــتعمم البصــري: -4
الضػػابطة( قبميػػاً. وأظيػػرت نتائجػػو عػػدـ وجػػود فػػرؽ ذو  –عمػػى مجمػػوعتي الدراسػػة  التجريبيػػة 

يػػػدؿ عمػػػى تكػػػافؤ  دلالػػػة إحصػػػائية بػػػيف متوسػػػطي درجػػػات تلاميػػػذ المجمػػػوعتيف، الأمػػػر الػػػذي
 -( التالي يُبيف ذلؾ: 3مجموعتي الدراسة في التعمّـ البصري. وجدوؿ   

ل دو  لج  دو    ((  33) )   ج 
طي  ب ين  ب ين    الف رقالف رق  د لالةد لالة س  طيم ت و  س  ات  م ت و  اتد ر ج      الت جريبيةالت جريبية  ال م جموع ةال م جموع ة  تلاميذتلاميذ  د ر ج 

ات د ر ج  اتو  د ر ج      البصريالبصري  التعمّمالتعمّم  لاختبارلاختبار  الق بمي  الق بمي    الت طبيق  الت طبيق    ف يف ي  الضابط ة  الضابط ة    ال م جموع ة  ال م جموع ة    تلاميذتلاميذ  و 

ر اف "ت" ق يمة الدَلالَة توَىمُس  الانح 
 ( ع)  الم عياري

 الم توسط
سابي  ( م)  الح 

  الط لاب ع د د
 ( ن) 

 الم جم وع ة

 عند إحصَائياً  دَالة غَير
 (5...  مستوى

..22 
 

   التَجرِيبيَةِ  35 22.95 3.71

 الضَابطة 35 7..23 3.66

( بَػػيف 5...لػػة إحِصػػائية عِنػػدَ مسػػتوى  ( عَػػدـ وجُػػود فػُػرؽ ذو دَلا3يتبػػيّف مِػػف جَػػدوؿِ  
تلاميذ الَمَجموعَتيف التَجريبيَػة والضػابطة فِػي التَطبيػؽِ القَبمػي لاختبػار الػتعمّـ البصػري الػَذي اُعػد 

 لَيذا الذرضِ. مما يُؤكد تكافؤ مجموعتا الدراسة في تعمّميـ البصري قبؿ تنفيذ التجربة.

، تػػـ تطبيػػؽ اختبػػار التفكيػػر التػػأممي الػػذي أعػػده الباحػػث : لتثبيػت ذلػػؾ المُتذيػػرتفكيــر التــأمميال -5
عمػػى مجمػػوعتي الدراسػػة قبميػػاً. وأظيػػرت نتائجػػو عػػدـ وجػػود فػػرؽ ذو دلالػػة إحصػػائية بػػيف متوسػػطي 
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درجػػات تلاميػػذ المجمػػوعتيف، الأمػػر الػػذي يػػدؿ عمػػى تكػػافؤ مجمػػوعتي الدراسػػة فػػي التفكيػػر التػػأممي. 
 -( التالي يُبيف ذلؾ: 4وجدوؿ   

دو   دو  ج    ((  44) )   للج 
طي  ب ين  ب ين    الف رقالف رق  د لالةد لالة س  طيم ت و  س  ات  م ت و  اتد ر ج    الت جريبيةالت جريبية  ال م جموع ةال م جموع ة  تلاميذتلاميذ  د ر ج 

ات د ر ج  اتو  د ر ج    . . التأمميالتأممي  التفكيرالتفكير  لاختبارلاختبار  الق بمي  الق بمي    الت طبيق  الت طبيق    ف يف ي  الضابط ة  الضابط ة    ال م جموع ة  ال م جموع ة    تلاميذتلاميذ  و 
ر اف "ت" ق يمة الدَلالةَ مسُتوىَ  الانح 

 ( ع)  الم عياري

 الم توسط
سابي  ( م)  الح 

 لابالط   ع د د
 ( ن) 

 الم جم وع ة

 عند إحصَائياً  دَالة غَير
 (5...  مستوى

..21 
 

   التَجرِيبيَةِ  35 22.86 3.72

 الضَابطة 35 2..23 3.71

( بَػػيف 5...( عَػػدـ وجُػػود فػُػرؽ ذو دَلالػػة إحِصػػائية عِنػػدَ مسػػتوى  4يتبػػيّف مِػػف جَػػدوؿِ  
طبيػؽِ القَبمػي لاختبػار التفكيػر التػأممي الػَذي اُعػد تلاميذ الَمَجموعَتيف التَجريبيَة والضابطة فِػي التَ 

 لَيذا الذرضِ. مما يُؤكد تكافؤ مجموعتا الدراسة في تفكيرىـ التأممي قبؿ تنفيذ التجربة.
 :الدراسة تجربة تنفيذ[: 8]

ـ( 2.14/2.15تـ تنفيػذ تجربػة الدراسػة فػي الفصػؿ الدراسػي الأوؿ لمعػاـ الأكػاديمي  
ئيػػػػة الموحػػػػػدة، ومدرسػػػػة التحريػػػػر الإبتدائيػػػػػة بمدينػػػػة أسػػػػيوط. واُتبعػػػػػت بمدرسػػػػة الجامعػػػػة الإبتدا

 -الإجراءات التالية في تنفيذ التجربة:
( اجتمع الباحث بمجموعتي الدراسة، وبيّف ليـ اليدؼ مف التجربة بحيث أصبلا واضحاً فػي 1

 أذىانيـ.
المػادة:  ( توضيلا ظروؼ التجربػة لممجمػوعتيف، وخطػوات السػير فػي تعمػّـ موضػوعات وحػدة2

أدوات القيػػػػػاس، حػػػػػالات المػػػػػادة وتحوّلاتيػػػػػا، العناصػػػػػر مػػػػػف حولنػػػػػا، والتذيػػػػػرات الفيزيائيػػػػػة 
والكيميائيػػة، وتطبيقػػات التذيػػرات الكيميائيػػة المُتضػػمنة بالتجربػػة والإجػػراءات المُتطمبػػة لكػػؿ 

 خطوة.
، ( الإجابػػػة عػػػف الاستفسػػػارات التػػػي أثارىػػػا بعػػػض تلاميػػػذ المجمػػػوعتيف حػػػوؿ تجربػػػة الدراسػػػة3

 وكيفية تعمـ الموضوعات لتحقيؽ الأىداؼ المطموبة مف التجربة.
( إلزاـ تلاميذ المجموعة التجريبية باستخداـ أسموب الملاحظة البصرية في تعمػـ موضػوعات 4

التجربة تعمماً فردياً، وتلاميذ المجموعة الضابطة بالطريقة المعتادة فػي التػدريس فػي تعمػـ 
 الموضوعات ذاتيا.
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عمى جميع التلاميذ في المجموعتيف بضرورة التقيد بالوقت المحدد والموحد لمتجربة ( التأكيد 5
ككػػؿ، والوقػػت المحػػدد لكػػؿ موضػػوع مػػف الموضػػوعات المتضػػمنة بيػػا، كمػػا ىػػو مبػػيف فػػي 

 (. 2جدوؿ   
( تكميؼ أحد معممي العموـ بمدرسة التحرير بالتدريس لممجموعة الضابطة بالطريقة المعتادة 6

وتكميػػػػؼ معممػػػػاً  خرلمتوجيػػػػو والإرشػػػػاد لممجموعػػػػة التجريبيػػػػة فػػػػي مدرسػػػػة فػػػػي التػػػػدريس، 
الجامعة، وتـ اختيػار المدرسػتيف لإبعػاد تلاميػذ المجموعػة الضػابطة والمجموعػة التجريبيػة 
عػػػػف بعضػػػػيما، فػػػػلا يكونػػػػا فػػػػي مدرسػػػػة واحػػػػدة، لاحتمػػػػاؿ التقػػػػاء التلاميػػػػذ وتبػػػػادؿ الجػػػػزء 

 التجريبي في حواراتيـ .
 ذ بالمجموعة التجريبية نسخة مف دليؿ التمميذ.( إعطاء كؿ تممي7
 ( إعطاء المعمـ القائـ بالتوجيو والإرشاد نسخة مف دليؿ المعمـ.8
( كػاف دور الباحػث خػػلاؿ مراحػؿ تنفيػذ تجربػػة الدراسػة توجيييػاً إرشػػادياً عمومػاً، يتػدخؿ عنػػد 9

 الضرورة، وعندما يُطمب منو ذلؾ.
تػػػـ تطبيػػػؽ اختبػػػار الػػػتعمّـ البصػػػري، واختبػػػار التفكّيػػػر  ( بعػػػد الانتيػػػاء مػػػف تنفيػػػذ التجربػػػة،.1

التػػػأممي عمػػػى مجمػػػوعتي التلاميػػػذ عينػػػة الدراسػػػة، وتػػػـ جمػػػع البيانػػػات ورصػػػدىا وتبويبيػػػا 
 تمييداً لمعالجتيا إحصائياً واستخلاص النتائ  ومناقشتيا.

 

 :ومناقشتيا وتفسيرىا الدراسة نتائج: سادساً 
النتائ  التػي تػـ التوصػؿ إلييػا مػف تطبيػؽ اختبػار يتـ فيما يمي عرض وتفسير ومناقشة 

التعمّـ البصري واختبار التفكير التػأممي عمػى مجمػوعتي الدراسػة  التجريبيػة، الضػابطة(، بيػدؼ 
 الإجابة عف أسئمة الدراسة والتحقؽ مف صحة فروضيا.

 
 
 

 اختبار صحة الفرض الأول:
( بػيف 5...ية عنػد مسػتوى  والذي ينص عمى أنو: " يُوجد فرؽ ذو دلالة إحصػائ     

متوسػػػطي درجػػػات تلاميػػػذ الصػػػؼ الرابػػػع الإبتػػػدائي بالمجموعػػػة التجريبيػػػة الػػػذيف درسػػػوا بعػػػض 
موضػػوعات العمػػوـ بأسػػموب الملاحظػػة العمميػػة، ومتوسػػط درجػػات تلاميػػذ المجموعػػة الضػػابطة 
مّـ الػػػذيف درسػػػوا الموضػػػوعات نفسػػػيا ولكػػػف بالطريقػػػة المعتػػػادة فػػػي التػػػدريس، فػػػي اختبػػػار الػػػتع



  سعد خميفة عبد الكريم/ د   أثر الملاحظة العممية عمى الذاكرة البصرية العاممة والتفكير  
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(  5البصري الذي أُعد ليذا الذرض. وىذ الفرؽ لصاللا تلاميذ المجموعة التجريبية." وجدوؿ   
 -التالي يُوضِلا ىَذه النتائ :

ل دو  لج  دو    ((  55) )   ج 
طي  ب ين  ب ين    الف رقالف رق  د لالةد لالة س  طيم ت و  س  ات  م ت و  اتد ر ج  ات  الت جريبي ة  الت جريبي ة    ال م جموع ةال م جموع ة  تلاميذتلاميذ  د ر ج  د ر ج  اتو  د ر ج    ال م جموع ة  ال م جموع ة    تلاميذتلاميذ  و 

  بالصفبالصف  العمومالعموم  موضوعاتموضوعات  بعضبعض  فيفي  البصريالبصري  التعمّمالتعمّم  لاختبارلاختبار  الب عدي  الب عدي    الت طبيق  الت طبيق    ف يف ي  الضابط ة  الضابط ة  
  الإبتدائيالإبتدائي  الرابعالرابع

 
 الد لالة م ستوى

 
  قيمة

 " ت" 

ر اف  الم عياري الانح 
 ( ع) 

سابي الم توسط  الح 
 ( م) 

 ع د د
 الط لاب

 ( ن) 

 
 الم جموعة

 عِندَ  إحِصَائياً  دَالَة
 (.1...    مستَوَى

 التَجريبيَةِ  - 35 68.94 3.53 7..5

  الضابطةِ  - 35 1..65 3.52

( لصَػػػالِلا 1...( وجُػػػود فػُػػرؽ ذو دَلالػػػة إحِصػػػائية عِنػػػدَ مسػػػتَوَى   5يتبػػػيّف مِػػػف جَػػػدوؿِ   
تلاميذ الَمَجموعَة التَجريبيَةِ الَذيفَ دَرسُوا بعض مَوضوعاتِ العموـ الُمختَارة لتَجرِبَةِ الدِرَاسَةِ بأسموب 

مميػػػػػػة البصػػػػػػرية، ودَرَجَػػػػػػات تلاميػػػػػػذ الَمجموعَػػػػػػةِ الضػػػػػػابِطَةِ الػَػػػػػذيف دَرسُػػػػػػوا الػػػػػػتعمـ بالملاحظػػػػػػة الع
الَمَوَضػػوعَاتِ نفسػػيا، ولَكِػػف بالطريقػػة المعتػػادة فػػي التػػدريس، فِػػي التَطبيػػؽِ البَعػػدِيّ لاختبػػار الػػتعمـ 

 البصري الَذي أعد لَيذا الذرضِ.

تجربػة الدِراسػة، فػذف الفػرؽ بَػيف وَبتثبيت المُتذيرات التي مِف المُحتمؿِ أف تؤثر عَمى نتائ  
إلػػػى أثػػػر أسػػػموب الملاحظػػػة العمميػػػة  -غالبػػػاً  -المَجموعػػػة التجريبيػػػة والمجموعػػػة الضػػػابطة يَرجػػػع

 البصرية الذي استخدمو تلاميذ الَمجموعةِ التجريبية.

وطبقاً لتمؾ النتائ  يُقبؿ الفرض الأوؿ مف فروض الدراسة، وبذلؾ تمت الإجابة عف 
الثاني الذي ينص: ما أثر ىذه الملاحظة عمى تنمية الذاكرة البصرية العاممة لدى السؤاؿ الفرعي 

 ىؤلاء التلاميذ عبر تعمّميـ لتمؾ الموضوعات؟.

وتَتَفؽ ىَذهِ النتَائ  مَع نتَائ  بَعػضِ الدِرَاسَػاتِ السَػابقَةِ التػي أكَػدت الأثػر الفعّػاؿ لمملاحظػة 
، ومنيػا تنميَػةِ الػذاكرة البصػرية العاممػة لػدّى التلاميػذ مِػف العممية فِي تحقيػؽ أىَػداؼِ تػدريسِ العُمػو  ِـ

، كدِراسػػةِ كػػؿ مػػف  شػػاىنده بػػدير،  ـ(،  قاسػػـ 2.14خِػػلاؿ دِرَاسَػػتِيِـ لِعَػػدَدٍ مِػػف موضُػػوعَاتِ العمػػوـ
 ,Oberauer  ـ(،2.14ـ(،  محمد البذدادي، وناجي جرجس، ومروة صديؽ، 2.12الخزاعي، 
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& et al, 2010  ،)Baddeley & Andrade, 2012  ،)Tavares  & Eva, 2013 ،)
 Klingberg & et al, 2014  ،)Alloway & Tomass, 2013  ،)Friedman & 

Miyake, 2013  ،)Hass, 2014)  ،Hambrick, & Engle, 2012  ،)Engle, 

Cantor & Carullo, 2013). 

 اختبار صحة الفرض الثاني:

( بػػػػيف 5...لالػػػػة إحصػػػػائية عنػػػػد مسػػػػتوى  والػػػػذي يػػػػنص عمػػػػى أنػػػػو: " يُوجػػػػد فػػػػرؽ ذو د
متوسػػػػطي درجػػػػات تلاميػػػػذ الصػػػػؼ الرابػػػػع الإبتػػػػدائي بالمجموعػػػػة التجريبيػػػػة الػػػػذيف درسػػػػوا بعػػػػض 
موضوعات العموـ بأسموب الملاحظة العممية، ومتوسط درجات تلاميذ المجموعػة الضػابطة الػذيف 

ختبػار التفكيػر التػأممي الػذي درسوا الموضوعات نفسيا ولكف بالطريقة المعتادة فػي التػدريس، فػي ا
(  6               أُعػػد ليػػذا الذػػرض. وىػػذا الفػػرؽ لصػػاللا تلاميػػذ المجموعػػة التجريبيػػة." وجػػدوؿ

 -التالي يُوضِلا ىَذه النتائ :

ل دو  لج  دو    ((  66) )   ج 
طي  ب ين  ب ين    الف رقالف رق  د لالةد لالة س  طيم ت و  س  ات  م ت و  اتد ر ج  ات  الت جريبي ة  الت جريبي ة    ال م جموع ةال م جموع ة  تلاميذتلاميذ  د ر ج  د ر ج  اتو  د ر ج    ال م جموع ة  ال م جموع ة    تلاميذتلاميذ  و 

  بالصفبالصف  العمومالعموم  موضوعاتموضوعات  بعضبعض  فيفي  التأمميالتأممي  التفكيرالتفكير  لاختبارلاختبار  الب عدي  الب عدي    الت طبيق  الت طبيق    ف يف ي  الضابط ة  الضابط ة  
 . . الإبتدائيالإبتدائي  الرابعالرابع

 
 الد لالة م ستوى

 
  قيمة

 " ت" 

ر اف  الم عياري الانح 
 ( ع) 

سابي الم توسط  الح 
 ( م) 

 الط لاب ع د د
 ( ن) 

 
 الم جموعة

 عِندَ  إحِصَائياً  دَالَة
 (.1...    مستَوَى

 التَجريبيَةِ  - 35 68.97 3.46 5.12

 الضابطة - 35 65.13 3.42

( لصَػػػالِلا 1...( وجُػػػود فػُػػرؽ ذو دَلالػػػة إحِصػػػائية عِنػػػدَ مسػػػتَوَى   6يتبػػػيّف مِػػػف جَػػػدوؿِ   
موب تلاميذ الَمَجموعَة التَجريبيَةِ الَذيفَ دَرسُوا بعض مَوضوعاتِ العموـ الُمختَارة لتَجرِبَةِ الدِرَاسَةِ بأس

الػػػػػػتعمـ بالملاحظػػػػػػة العمميػػػػػػة البصػػػػػػرية، ودَرَجَػػػػػػات تلاميػػػػػػذ الَمجموعَػػػػػػةِ الضػػػػػػابِطَةِ الػَػػػػػذيف دَرسُػػػػػػوا 
الَمَوَضػػوعَاتِ نفسػػيا، ولَكِػػف بالطريقػػة المعتػػادة فػػي التػػدريس، فِػػي التَطبيػػؽِ البَعػػدِيّ لاختبػػار التفكيػػر 

 التأممي الَذي أعد لَيذا الذرضِ.



  سعد خميفة عبد الكريم/ د   أثر الملاحظة العممية عمى الذاكرة البصرية العاممة والتفكير  
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حتمؿِ أف تؤثر عَمى نتائ  تجربػة الدِراسػة، فػذف الفػرؽ بَػيف وَبتثبيت المُتذيرات التي مِف المُ 
إلػػى أثػػر أسػػموب الملاحظػػة العمميػػة   -غالبػػاً  -المَجموعػػة التجريبيػػة والمجموعػػة الضػػابطة يَرجػػع

 البصرية الذي استخدمو تلاميذ الَمجموعةِ التجريبية.

تمػت الإجابػة عػف  وطبقاً لتمؾ النتػائ  يُقبػؿ الفػرض الثػاني مػف فػروض الدراسػة، وبػذلؾ  
السؤاؿ الفرعي الثالث الذي ينص: مػا أثػر تمػؾ الملاحظػة عمػى تنميػة التفكيػر التػأممي لػدى ىػؤلاء 

 التلاميذ مف خلاؿ تعمّميـ لمموضوعات نفسيا؟.

وتَتَفؽ ىَذهِ النتَائ  مَع نتَائ  بَعضِ الدِرَاسَاتِ السَابقَةِ التي أكَدت الأثر الفعّػاؿ لمملاحظػة 
، ومنيػػا تنميَػػةِ التفكيػػر التػػأممي لػػدّى التلاميػػذ مِػػف خِػػلاؿ العمميػػة فِػػي  تحقيػػؽ أىَػػداؼِ تػػدريسِ العُمػػوِـ

، كدِراسػةِ كػؿ مػف   عبػد ـ(،  صػفاء 6..2، جمػاؿ أبػو نحػؿدِرَاسَتِيِـ لِعَػدَدٍ مِػف موضُػوعَاتِ العمػوـ
ـ(،  أحمػد القرارعػة، 2.13ـ(،  صفاء عبػد الػرحيـ، 2.13ـ(،  ىالة  السنوسي، 2.13الرحيـ، 

-Mann, Gordon & Mac،  ـ(2.14 يحيػػى أبػػو جحجػػوح، ، ـ(2.13ورمضػػاف حكػػـ، 

Leod, 2009  ،)Chang & Chou, 2011  ،)Grossman & Williston, 2011 ،)
 Driver & Bell, 1012  ،)Kember, 2012  ،)Boyd & Fales, 2013  ،)Boyd  & 

Fales, 2013  ،)Warden, 2014  ،)Griffith, & Frieden, 2012  ،)Phan, 2014 ،)
 Hamilton, 2014 ) Rodgers, 2012  ،)Mahardale & et al, 2008 ،)
 Jackolski, 2009) ، Warden, 2014). 

 اختبار صحة الفرض الثالث:

( بػػػػيف 5...و دلالػػػػة إحصػػػػائية عنػػػػد مسػػػػتوى  والػػػػذي يػػػػنص عمػػػػى أنػػػػو: " يُوجػػػػد فػػػػرؽ ذ
 –متوسطي درجات تلاميػذ الصػؼ الرابػع الإبتػدائي بالمجموعػة التجريبيػة فػي التطبيقػيف   البعػدي 

القبمي (، لاختبار التعمّـ البصري، واختبار التفكير التأممي. وىػذا الفػرؽ لصػاللا التطبيػؽ البعػدي." 
 -( التالي يُوضِلا ىَذه النتائ : 7وجدوؿ   

ل دو  لج  دو    ((  77))  ج 
طي  ب ين  ب ين    الف رقالف رق  د لالةد لالة س  طيم ت و  س  ات  م ت و  اتد ر ج    الت طبيق  الت طبيق    ف يف ي  الت جريبي ة  الت جريبي ة    ال م جموع ةال م جموع ة  تلاميذتلاميذ  د ر ج 
    التأمميالتأممي  التفكيرالتفكير  واختبارواختبار  البصريالبصري  التعمّمالتعمّم  لاختبارلاختبار( ( القبميالقبمي  ––  الب عدي  الب عدي  ))

  البعدي الت طبيق القبمي الت طبيق  

http://www.manhal.net/articles.php?action=show&id=5197
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 الد لال ة م ستو ى

  ق يمة
 "ت"

ر اف  الانح 
 الم عياري

 ( ع) 

 الم توسط
سابي  الح 

 ( م) 

 ع د د
 الط لاب

 ( ن) 

ر اف  الانح 
 الم عياري

 ( ع) 

 الم توسط
سابي  الح 

 ( م) 

 ع د د
 الط لاب

 ( ن) 

 
 الاختبار

 عند إحصائياً  دالة
 (.1...  مستوى

 البصري الت عمم 35 68.94 3.53 35 22.95 3.71 51.92

 عند إحصائياً  دالة
 (.1...  مستوى

 التأممي الت فكير 35 68.97 3.46 35 22.86 3.72 97..5

( لصَػػػالِلا  1...( وجُػػػود فػُػػرؽ ذو دَلالػػػة إحِصػػػائية عِنػػػدَ مسػػػتَوَى   7يتبػػػيّف مِػػػف جَػػػدوؿِ   
تلاميػػػػذ الَمَجموعَػػػػة التَجريبيَػػػػة الػَػػػذيفَ تعممػػػػوا بعػػػػض مَوضػػػػوعاتِ العمػػػػوـ الُمختػَػػػارة لتَجرِبَػػػػةِ الدِرَاسَػػػػةِ 

القبمػي ( لاختبػار الػتعمّـ  –ميػة البصػرية فػي التطبيقػيف    البعػدي باستخداـ أسموب الملاحظػة العم
                  البصػػػػػػػري، واختبػػػػػػػار التفكيػػػػػػػر التػػػػػػػأممي الػَػػػػػػذيف اُعػػػػػػػدا لَيػػػػػػػذا الذػػػػػػػرضِ. وىػػػػػػػذه الفػػػػػػػروؽ لصػػػػػػػاللا 

 التطبيؽ البعدي.

ف الفػرؽ وَوِفقاً لتثبيت المُتذيرات التي مِف المُحتمؿِ أف تؤثر عَمى نتػائ  تجربػة الدِراسػة، فػذ
إلى أف أثر أسموب الػتعمـ بالملاحظػة العمميػة البصػرية كػاف قويػاً   -غالباً  -بَيف التطبيقيف يَرجع 

وواضحاً  في تنمية التعمّـ البصري، والتَفكير التأممي لدى تلاميذ المجموعة التجريبية. وطبقاً لتمػؾ 
 النتائ  يُقبؿ الفرض الثالث مف فروض الدراسة.

ير لأسػػموب الملاحظػػة العمميػػة فػػي تنميػػة الػػذاكرة البصػػرية العاممػػة، ولحسػػاب حجػػـ التػػأث
 والتفكيػػر التػػأممي لػػدى تلاميػػذ المجموعػػة التجريبيػػة  تػػـ حسػػاب ذلػػؾ باسػػتخداـ مربػػع إيتػػا 

( والتػػػي تػػػدؿ عمػػػى حجػػػـ التػػػأثير إذا كػػػاف صػػػذيراً أـ dوالتػػػي عبرىػػػا يػػػتـ التوصػػػؿ إلػػػى قيمػػػة  
 -يمي:متوسطاً أـ كبيراً كما 

 التأثير صذيراً. حجـ كاف 2..( تساوي dإذا كانت قيمة        

 التأثير متوسطاً. حجـ كاف 5..( تساوي dإذا كانت قيمة        

 التأثير كبيراً. حجـ كاف 84..( تساوي dإذا كانت قيمة        
وقػػػػد تػػػػـ حسػػػػاب قيمػػػػة "ت" لمفػػػػرؽ بػػػػيف متوسػػػػطي درجػػػػات المجموعػػػػة التجريبيػػػػة فػػػػي  
يف البعػػدي والقبمػػي لاختبػػار الػػتعمـ البصػػري واختبػػار التفكيػػر التػػأممي، ثػػـ حسػػاب حجػػـ التطبيقػػ

 -( التالي:8التأثير لمملاحظة العممية ، وكانت النتائ  كما في جدوؿ  
ل دو  لج  دو    ((  88) )   ج 
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  البصريالبصري  التعممالتعمم  لاختبارلاختبار( (   القبميالقبمي  --البعديالبعدي) )  الت طبيقينالت طبيقين  فيفي  التأثيرالتأثير  حجمحجم
 ..التجريبيةالتجريبية  المجموعةالمجموعة  ذذتلاميتلامي  عمىعمى  التأمميالتأممي  التفكيرالتفكير  واختبارواختبار

 حجم التأثيير dقيمة  قيمة  قيمة ت المتغير التابع المتغير المستقل

 كبير 6.37 92.. 51.92 التعمـ البصري الملاحظة العممية

 كبير 6.34 92.. 97..5 التفكير التأممي الملاحظة العممية

 
ة البصػػرية فػػي تنميػػة الػػذاكرة البصػػرية ولتأكيػػد الحكػػـ عمػػى الأثػػر الفعّػػاؿ لمملاحظػػة العمميػػ

العاممػػة، التفكيػػر التػػأممي لػػدى تلاميػػذ المجموعػػة التجريبيػػة  تػػـ حسػػاب نسػػبة الكسػػب المعػػدؿ لػػػ " 
( 9( فذف التعمـ يصػبلا فعػالًا. وجػدوؿ  1.2، والتي تفيد بأنو إذا بمذت ىذه النسبة  Blakeبميؾ" 

 -التالي يوضلا ىذه المعالجة الإحصائية:
ل دو  لج  دو    ((  99  ))  ج 

( (   القبميالقبمي  --البعديالبعدي) )   الت طبيقينالت طبيقين  فيفي  الت جريبي ةالت جريبي ة  ال م جموع ةال م جموع ة  تلاميذتلاميذ  لدرجاتلدرجات  الحسابيالحسابي  المتوسطالمتوسط
    ..ودلالتوودلالتو  المعدّلالمعدّل  الكسبالكسب  ونسبةونسبة  التأمميالتأممي  التفكيرالتفكير  واختبارواختبار  البصريالبصري  التعممالتعمم  لاختبارلاختبار

 
 

 الد لال ة م ستو ى

 
 نسبة

 الكسب
 المعدل

  البعدي الت طبيق القبمي الت طبيق
 

 الاختبار
 يايةالن

 العظمى
 لمدرجة

 الم توسط
سابي  الح 

 ( م) 

 النياية
 العظمى
 لمدرجة

 الم توسط
سابي  الح 

 ( م) 

 البصري التعمم 68.94 .5 22.95 .5 1.25 إحصائياً  داؿ

 التأممي التفكير 68.97 .5 22.86 52 1.24 إحصائياً  داؿ

موعػة التجريبيػة فػي ( أف نسػبتا الكسػب المعػدّؿ لػدرجات تلاميػذ المج9يتضلا مِف جَػدوؿِ  
( عمػػػػى الترتيػػػػب  وكمتاىمػػػػا 1.24(،  1.25اختبػػػػاريّ الػػػػتعمـ البصػػػػري، والتفكيػػػػر التػػػػأممي كاننتػػػػا  

(. وتمػػػؾ النتيجػػػة تفيػػػد بػػػأف الػػػتعمـ باسػػػتخداـ 1.2نسػػػبتاف ذات دلالػػػة إحصػػػائية لأنيمػػػا أكبػػػر مػػػف  
كيػر التػأممي لػدي التلاميػذ. الملاحظة العممية لو أثر فعاؿ في تنمية الذاكرة البصرية العاممػة، والتف

قُبمػت             وبذلؾ تمت الإجابة عف أسئمة الدراسة، وتـ التحقػؽ مػف صػحة فروضػيا، والتػي
 جميعاً.

 

ة -  :النتائج م ناق ش 
 -يتضح من تفسير نتائج الدراسة عددٌ من النقاط الإيجابية ت مخص فيما يمي:
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الملاحظػة العمميػة لػبعض موضػوعات العمػوـ بُروز الأثر الكبير والواضلا لأسموب الػتعمـ ب -1
بالصؼ الرابع الابتدائي في تنمية الػذاكرة البصػرية العاممػة، والتفكيػر التػأممي لػدى تلاميػذ 

إلػى  -غالبػاً  -المجموعة التجريبية عمى حِساب تلاميذ المجموعة الضابطة. ويُعػزى ذلػؾ 
حظػة العمميػة عػف الطريقػػة الخصػائص والإمكانػات التربويػة الكبيػرة التػي تخػتص بيػا الملا

المعتادة في التدريس. حيث تضمف تمؾ الملاحظة إعماؿ التمميػذ لكػؿ حواسػو أو أغمبيػا، 
وبخاصػػة حاسػػة البصػػر، تمػػؾ الحاسػػة الأكثػػر اسػػتخداماً فػػي عمميػػة التعمػػيـ والػػتعمـ، والتػػي 
ـ يحقػػؽ التمميػػذ مػػف خلاليػػا القػػدر الأكبػػر مػػف الأىػػداؼ التعميميػػة مػػف خػػلاؿ تعممػػو لمميػػا

المتضمنة بالموقؼ التعميمي الػذي ىػو بصػدده. حيػث أف التمميػذ يكػوف فعػالًا إلػى أقصػى 
درجػػة فػػػي اسػػػتخداـ ىػػػذه الحػػػواس، وعمػػػى رأسػػػيا حاسػػػة البصػػػر، فػػػي تعممػػػو لموضػػػوعات 

، وبدرجة عالية مف الانجذاب والتشوؽ التعميمي.  العموـ

زيد التأكيػد عمػى دوره المحػوري تفيد نتائ  ىذه الدراسة تدريس العموـ بدرجة عالية، حيث تُ  -2
فػػػي تحقيػػػػؽ أىػػػداؼ تربويػػػػة عاليػػػة المسػػػػتوى كتنميػػػة الػػػػذاكرة البصػػػرية العاممػػػػة، والتفكيػػػػر 
. حيػػػث أف تحقيػػػؽ ىػػػذيف اليػػػدفيف يشّػػػكؿ  التػػػأممي لػػػدى المتعممػػػيف، عبػػػر دراسػػػتيـ لمعمػػػوـ

يُسػيـ  إضافة قوية لتثر الفعاؿ لتدريس العموـ في تحقيؽ مثؿ ىذه الأىداؼ، الأمر الذي
ثػػػراء  فػػػي تنميػػػة جانبػػػاً مػػػف القػػػدرات العقميػػػة لػػػدى المػػػتعمـ، وتوسػػػيّع مدركاتػػػو التعميميػػػة، وا 

 ميارات تفكيره البصري والتأممى إلى حد كبير.

كػػػوف ىػػػذه الدراسػػػة أُجريػػػت عمػػػى تلاميػػػذ الصػػػؼ الرابػػػع الإبتػػػدائي عبػػػر تعمميػػػـ لعػػػدد مػػػف  -3
، والتلاميذ في ىذا السف المبكػر لا يزالػوف فػي بدايػة مشػوارىـ التعميمػي، موضوعات العموـ

فػػذف نتػػائ  الدراسػػة تكػػوف عمػػى درجػػة فائقػػة مػػف الأىميػػة، لأف ىػػذا الأمػػر يعطػػي التلاميػػذ 
فرصػػة كبيػػرة للاسػػتفادة مػػف نتػػائ  تمػػؾ الدراسػػة أطػػوؿ فتػػرة ممكنػػة مػػف حيػػاتيـ التعميميػػة 

مػؿ والتفكيػر فيمػا والمجتمعية، مف خلاؿ إعماؿ حواسيـ في تنمية قدراتيـ الذىنية فػي التأ
 يمروف بو مف مواقؼ تعميمية تضمف ليـ الاستخداـ الفعاؿ ليذه القدرات.

وبذلؾ، تحققت أىداؼ ىذه الدراسة، وتمت الإجابة عػف سػؤاليا الػرئيس وأسػئمتيا الفرعيػة، 
وتـ التحقؽ مف صحة فروضيا، وتفسػير ومناقشػة نتائجيػا. وبػذلؾ تحققػت الفائػدة النظريػة والفائػدة 

 قية لمدراسة.التطبي
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 :المقترحة وبحوثيا الدراسة توصيات: سابعاً 
 :التوصيات -

 -قدمت الدراسة الحالية التوصيات التالية:
الاسػػػتفادة مػػػف نتائجيػػػا فػػػي اسػػػتخداـ الملاحظػػػة العمميػػػة فػػػي تعمػػػيـ وتعمػػػـ موضػػػوعات العمػػػوـ  -1

 بمختمؼ المراحؿ التعميمية.
تحقػؽ أىػداؼ تربويػة أخػرى كالميػارات العمميػة  الاستفادة مف نتائجيا في محاولة لبحػث مػدى -2

.  مف خلاؿ تدريس العموـ
                تييئػػػػػة بيئػػػػػات الػػػػػتعمـ التػػػػػي تػػػػػوفر لمتمميػػػػػذ المنػػػػػاخ المناسػػػػػب لاسػػػػػتخداـ قدراتػػػػػو وحواسػػػػػو فػػػػػي -3

.  تعممو لمعموـ
 :المقترحة البحوث -

 -تقترح الدراسة الحالية إجراء البحوث التالية:
العممية فػي تنميػة التفكيػر المسػتقبمي لػدى تلاميػذ الصػؼ الخػامس الابتػدائي  فعالية الملاحظة -1

.  عبر تعمميـ لمعموـ
أثػػػػر الملاحظػػػػة العمميػػػػة عمػػػػى القػػػػدرة المكانيػػػػة والتفكيػػػػر الاستكشػػػػافي لػػػػدى تلاميػػػػذ المرحمػػػػة  -2

.  الابتدائية مف خلاؿ دراستيـ لمعموـ
لحػػس والميػػؿ العممػػي لػػدى تلاميػػذ الصػػؼ فعاليػػة تعمػػـ العمػػوـ بالملاحظػػة العمميػػة فػػي تنميػػة ا -3

 الرابع ال بتدائي.
 
 
 
 
 
 

 :الدراسة مراجع: ثامناً 
 . الرياض، مكتبة الممؾ فيد الوطنية.تعميم التفكيرتعميم التفكيرـ(. 1999إبراىيـ أحمد الحارثي.   -1
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ـــوم فـــي العـــالم المعاصـــر:   ـ(.1999أحمػػػد عبػػػد الػػػرحمف النجػػػدي، و خػػػروف.   -2 ـــوم فـــي العـــالم المعاصـــر: تـــدريس العم تـــدريس العم
 . القاىرة، دار الفكر العربي.العمومالعموم  المدخل  في تدريسالمدخل  في تدريس

فاعميػػػة برنػػػام  قػػػائـ عمػػػى الػػػتعمـ ـ(. 2.13أحمػػػد عػػػودة القرارعػػػة، وحكػػػـ رمضػػػاف حجػػػة.   -3
لأساسػػػي المػػػدم  فػػػي تػػػدريس العمػػػوـ فػػػي تحصػػػيؿ طمبػػػة الصػػػؼ التاسػػػع ا

، مجمـة العمـوم التربويـة والنفسـيةمجمـة العمـوم التربويـة والنفسـية  وتنمية ميارات التكفير ما وراء المعرفػة.
 .6.2 – 565(، 2 14البحريف ، 

ت تػػدريس العمػػوـ قػػائـ عمػػى أثػػر برنػػام  مقتػػرح فػػي ميػػاراـ(. 2.13الزىػػراء خميػػؿ أبػػوبكر.   -4
فػػي تنميػػة ميػػارات تنفيػػذ التػػدريس لػػدى  CoRT نمػػوذج كػػورت لمتفكيػػر

جامعة  ، مجمة البحث فى التربية وعمم النفسمجمة البحث فى التربية وعمم النفس معممي العموـ قبؿ الخدمة.
 .1.3 – 63(، 1 26المنيا، مصر، 

ـ(. ميػارات التفكيػر التػأممي فػي محتػوى منيػاج التربيػة 6..2.  جماؿ عبد الناصر أبو نحػؿ -5
الإسػػػلامية لمصػػػؼ العاشػػػر الأساسػػػي ومػػػدى اكتسػػػاب الطمبػػػة ليػػػا. رسػػػالة 

 دكتوراه غير منشورة، كمية التربية، الجامعة الإسلامية، غزة.

مػػػف منظػػػور تػػػدريس العمػػػوـ والتربيػػػة  الحػػػس العممػػػيـ(. 2.13حسػػػاـ الػػػديف محمػػػد مػػػازف.   -6
 .466 – 457(، 34،  المجمة التربويةالمجمة التربوية. العممية

. ترجمػة: محمػد مناىج البحـث فـي التربيـة وعمـم الـنفسمناىج البحـث فـي التربيـة وعمـم الـنفسـ(. 1996ديوبولد ب. فاف داليف.   -7
، القػػػػاىرة، مكتبػػػػة 6خػػػػروف، مراجعػػػػة سػػػػيد أحمػػػػد عثمػػػػاف، طنبيػػػػؿ نوفػػػػؿ و 

 الأنجمو المصرية.

 . القاىرة، دار الفكر العربي.القياس النفسي: المقاييس والاختباراتالقياس النفسي: المقاييس والاختباراتـ(. 1985سعد جلاؿ.   -8

،القػاىرة، دار الفكػر 3. طالقياس النفسـي: النظريـة والتطبيـقالقياس النفسـي: النظريـة والتطبيـقـ(. 1998سعد عبد الرحمف.   -9
 العربي.

ـ(. فاعميػة اسػػتخداـ تكنولوجيػا الواقػع الافتراضػي القػائـ عمػػى 2.14ود بػدير.  شػاىنده محمػ -.1
الػػتعمـ الػػذاتي فػػي تػػدريس العمػػوـ عمػػى التحصػػيؿ المعرفػػي وتنميػػة التفكيػػر 
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البصػػري والاتجػػاه نحػػو مػػادة العمػػوـ لػػدي تلاميػػذ الصػػؼ الأوؿ الإعػػدادي. 
 رسالة دكتوراه غير منشورة، كمية التربية، جامعة سوىاج.

اسػتراتيجية دورة الػتعمـ فػوؽ المعرفيػة  ـ(. فاعمية اسػتخداـ2.13صفاء محمد عبد الرحيـ.   -11
والتفكيػر الإبػداعي  التحصيؿ المعرفي عمي تنمية موـتدريس الع في المطورة

نشػورة، كميػة الابتدائي. رسالة ماجستير غير م تلاميذ الصؼ الخامس لدي
 التربية، جامعة سوىاج.

، القػػاىرة، مكتبػػة 3. طالتقــويم النفســيالتقــويم النفســيـ (. 1997فػػؤاد أبػػو حَطػػب، وسػػيد أحمػػد عُثمػػاف.    -12
 الأنجمو المصرية.

ـ(. أثػػػر التػػػدريس باسػػػتراتيجية المتشػػػابيات عمػػػى ميػػػارات 2.12قاسػػػـ شػػػمراف الخزاعػػػي.   -13
ى طػلاب الصػؼ الأوؿ التفكير البصري والتحصيؿ فػي مبػادئ الأحيػاء لػد

المتوسػػط. رسػػالة ماجسػػتير غيػػر منشػػورة، كميػػة التربيػػة، جامعػػة القادسػػية، 
 الجزائر.

ـ(. تحميؿ ناقد لنظرية الػتعمـ القػائـ عمػى المػ  وانعكاسػيا 1..2كماؿ عبد الحميد زيتوف.   -14
. المػػؤتمر العممػػي الخػػامس: التربيػػة العمميػػة لممواطنػػة،  عمػػى تػػدريس العمػػوـ

، الأكاديميػة العربيػة لمعمػوـ والتكنولوجيػا مصرية لمتربيـة العمميـةمصرية لمتربيـة العمميـةالجمعية الالجمعية ال
 41-1(، 1والنقؿ البحري، أبو قير، الإسكندرية،  

عمػػى اسػػتراتيجية التخيػػؿ فػػي أثػػر برنػػام  تعميمػػي قػػائـ  .ـ(2.14كػػوثر عبػػود الحراحشػػة.   -15
تػػدريس العمػػوـ فػػي تنميػػة ميػػارات التفكيػػر الناقػػد والدافعيػػة نحػػو الػػتعمـ لػػدى 

مجمة اتحاد الجامعات العربية لمتربيـة مجمة اتحاد الجامعات العربية لمتربيـة  طمبة المرحمة الأساسية في الأردف.
 .221 – 188(، 1  12سوريا ، ،وعمم النفسوعمم النفس

 

 

أثػر اسػتخداـ ـ(. 2.14يؽ.  محمد رضا البذدادي، وناجي خميؿ جرجس، ومػروة سػيد صػد -16
المدخؿ البصري المكاني في تدريس العموـ لمتلاميذ الصـ وضعاؼ السمع 
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ـــة   ..عمػػػى تنميػػػة التحصػػػيؿ وميػػػارات مػػػا وراء المعرفػػػة ـــة رابطـــة التربي ـــة مجم ـــة رابطـــة التربي مجم
 .142 – 111(، .2  6، ، مصرالحديثةالحديثة

أىمية تشخيص التصورات البديمػة فػي تػدريس العمػوـ ـ(. 2.14منصور محمد مصطفى.   -07
ــــة. واسػػػػتراتيجيات تعػػػػديميا ــــة الحكم ــــةمجم ــــة الحكم ، مؤسسػػػػة كنػػػػوز الحكمػػػػة لمنشػػػػر مجم

 .2.8 – 188(، 31يع، الجزائر،  والتوز 

أثػػػر اسػػػتخداـ اسػػػتراتيجية شػػػكؿ البيػػػت الػػػدائري فػػػي ـ(. 2.13ىالػػػة عبػػػدالقادر السنوسػػػي.   -18
ممي لػػدى طػػلاب تػػدريس العمػػوـ عمػػى تنميػػة المفػػاىيـ العمميػػة والتفكيػػر التػػأ

 – 181(،  5  16، مصػػػر، مجمـــة التربيـــة العمميـــةمجمـــة التربيـــة العمميـــة المرحمػػػة الإعداديػػػة.
2.6. 

كتـــاب العمـــوم لمصـــف الرابـــع الإبتـــدائي: ابحـــث كتـــاب العمـــوم لمصـــف الرابـــع الإبتـــدائي: ابحـــث ـ(. 2.14/2.15وزارة التربيػػػة والتعمػػػيـ.   -19
 . الفصؿ الدراسي الأوؿ، القاىرة، قطاع الكتب.وتعمموتعمم

فاعميػػػػة اسػػػػتراتيجية مػػػػا وراء المعرفػػػػة فػػػػي تنميػػػػة ـ(. 2.14يحيػػػػى محمػػػػد أبػػػػو جحجػػػػوح.   -.2
الاسػػتدلاؿ العممػػي والكفػػاءة الذاتيػػة وميػػارة اتخػػاذ القػػرار فػػي تػػدريس العمػػوـ 

ف ، ، سػمطنة عمػامجمـة الدراسـات التربويـة والنفسـيةمجمـة الدراسـات التربويـة والنفسـية لدى طمبة المعمميف.
8  1) ،192 – 213. 

21- Ackerman, P. L., Beier, M. E., & Boyle, M. O. (2012). Individual 

differences in working memory within a nomological 

network of cognitive and perceptual speed abilities. 

Journal of Experimental Psychology: General, 131(6), 

567–589. 

 

22- Alloway, T. P., & Tomass, R. G. (2013). Investigating the predictive 

roles of working memory and IQ in academic 
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attainment. Journal of Experimental Child Psychology, 

106(1), 20-29. 

23- Alp, D. S. (2007). The perspectives of Primary School Teachers on 

Reflective Thinking. Unpublished Master Dissertation, 

Social Sciences Institute, 18 March University, 

Canakkale. 

24- Anderson, D. E, Vogel, E. K, & Awh,  S. E. (2011). Precision in 

visual working memory reaches a stable plateau when 

individual item limits are exceeded. Journal of 

Neurosciology, 31(5), 1128–1138. 

25- Anderson, W. R. (2011). A consolidation and appraisal of science 

observation and meta-analyses. Journal of Research in 

Science Teaching, 20(5), 497–509. 

26- Andora, U. G. (2011). The Contributions of Reflective Thinking to 

Pre-Service Teachers Teaching Practice. Unpublished 

Doctoral Dissertation, Social Sciences Institute, 

Hacettepe University. 

27- Angus, S. C. (2011). Sciencing with Mother Goose: Observation 

activities with Children Little. CSTA Journal, 11(3), 4-

6. 

28- Ankara, K. N. (2013). Reflective Thinking. Ankara, Pegema Press. 

29- Baddeley, A. D. (2011). Working memory. New York, Oxford 

University Press. 
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34- Bourner, O T. (2013). Assessing reflective thinking. Education & 
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learning from experience. Journal of Humanistic 

Psychology, 23(2), 99-117. 

36- Bransford, J. D., Brown, A. L., & Cocking, R. R. (2013). How people 
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