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 مقدمة:ال
كاف         إف التعميـ محور أساسي في بناء المجتمع وتطوره وتقدمو أو تراجعو ، فإذا

ف كاف التعميـ سيئاً فالمجتمع ميدّد بالمخاطر ، والتخمؼ  التعميـ جيداً تصبح الحياة  جيدة، وا 
 والانييار.

سفي والديني، تعد المغة الوعاء الذي يحفظ ميراث الأمة وتاريخيا الفكري والثقافي والفم
كما تعد عنصراً ميماً مف العناصر التي تتحكـ في سموؾ الفرد، فيي جزء مف كيانو لا يستطيع 

ف لـ يدرؾ مكنونيا وأىميتيا وتعقيداتيا  .(2،ص2003)عايش،الاستغناء عنيا وا 
وتؤدي المغة العربية الدور الكبير في حياة الشعوب العربية، فيي أداة التفكير والتعبير 

جات الإنساف وأحاسيسو وعواطفو منذ أقدـ العصور حيث لا يستطيع الإنساف أف يفكر عف حا
مف دوف المغة، وىي أداة تواصؿ بيف الأفراد، فعف طريؽ الكلاـ والاستماع يستطيع أفراد الجماعة 
التعرؼ إلى ما لدييـ مف أفكار ومعارؼ وآراء ومشاعر، وعف طريؽ القراءة والكتابة يستطيع 

يعبر عف أفكاره وعواطفو وانفعالاتو، حيث تعد المغة مرآة صادقة تعكس صورة واضحة الفرد أف 
لما عميو الأفراد في المجتمع مف ثقافة ونظـ وعادات وتقاليد واتجاىات، ومف خلاليا يتذوؽ 
جماؿ التعبير، وىي أداة لمتأثير والإقناع ووسيمة لتحصيؿ الثقافات والمعارؼ )الحارثي، 

 (.1،ص 2008
تعددت طرائؽ تدريس المغة العربية، وتنوعت أساليبيا بشكؿ ضمني وصريح،  وقد

معتمدة ىذه الطرؽ عمى وسائؿ تقميدية، ووسائؿ متطورة وحديثة، حيث لا يوجد طريقة مثمى 
لمتدريس، ولا طريقة تدريس وحيدة، وتعتمد كفاءة الطريقة عمى مدى تحقيقيا لأىداؼ التدريس، 

تعممو الطالب، وقدرتو عمى استخداـ ما تعممو في المواقؼ الحياتية وفعاليتيا ببقاء أثر ما 
المستقبمية، ومف ىذه الطرؽ الطريقة القياسية والطريقة الاستقرائية، والاستكشافية )فضؿ 

 (.18،ص 2001الله،
وتعد إستراتيجية  التعميـ المتمايز مف الاستراتيجيات الحديثة في التدريس، حيث تيدؼ 

ى رفع مستوى جميع الطلاب، والعمؿ عمى زيادة إمكاناتيـ وقدراتيـ الطلاب، ىذه الطريقة إل
وتأخذ في اعتباره خصائص الفرد وخبراتو السابقة ،ويستخدـ المعمـ ىذه الطريقة لمتحقيؽ أىداؼ 

 ,Hall) الدرس مف خلاؿ الاستجابة لمستوى الاختلافات بيف قدرات واىتمامات المتعمميف

2002,p 2.) 
( مف أف التعميـ المتمايز يعبر عف فمسفة التعميـ Theisen,&Co, 1995: 2وأشار )

والتعمـ التي تنادي بفردية التعمـ، وأف لكؿ متعمـ حاجاتو وقدراتو المتباينة في الفصوؿ الدراسية، 
وليس كؿ متعمـ يقوـ بما  يقوـ بو متعمـ آخر بنفس الطريقة ، والتمايز وسيمة فعالة لممعمميف 

ى ذات مغزى والمصمـ لتمبية احتياجات المتعمميف والوصوؿ إلى المستويات لتقديـ  محتو 
 الملائمة لمساعدتيـ عمى تحقيؽ أقصى قدر مف النمو  الصحيح.
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وقد تعددت المسميات لمتعميـ المتمايز، واختمؼ الباحثوف لتحديد طبيعة التعميـ المتمايز 
، أو نظاـ تعميمي، أو طريقة تدريس، أو مف حيث كونو طريقة تفكير في التعميـ، أو نظرية تعميـ

إستراتيجية تدريس، ويتفؽ الباحث مع مف يقوؿ أف التعميـ المتمايز إستراتيجية تدريس، حيث 
تمثؿ إستراتيجية التدريس الخطة والإجراءات والمناورات، والطريقة والأساليب التي يتبعيا المعمـ 

الإستراتيجية يتـ إف يقة التدريس حيث لموصوؿ إلى مخرجات محددة، وىي أعـ وأشمؿ مف طر 
 (22،ص 2011انتقاؤىا تبعاٌ لمتغيرات معينة ) شاىيف، 

         استخداـ إستراتيجية التعميـ المتمايز  واقع ومف ىنا جاءت ىذه الدراسة لمعرفة
               مف وجية نظر معممي ومشرفي المغة العربية (  لغتي الجميمة )في تدريس مقرر 

 مرحمة الابتدائية.بال

 مشكمة الدراسة:
تقوـ العممية التربوية عمى مكونات أربعة أساسية ىي: المعمـ، والمنيج  والطالب وبيئة 

محتوى          التعمـ، حيث يمكف المعمـ طلابو مف التعمـ مف خلاؿ ما يقترحو المنيج مف 
ائصيـ في المرحمة العمرية دراسي، وأساليب تعمـ، وأنشطة تربوية، ووسائؿ تعميمية تناسب خص

التربوي ليـ، ولكي يتمكف المعمـ  اؼ التربوية التي رسميا المنيج التي يمروف بيا، ليحققوا الأىد
                الجسمية  مف القياـ بذلؾ بشكؿ فعاؿ يتطمب منو أف يكوف واعياً بالخصائص

          ب أف يكوف واعياً بمطالبوالعقمية والاجتماعية والانفعالية التي يتسـ بيا طلابو، ويج
        النمو التي يحتاجونيا، وأساليب التفكير التي تناسبيـ، ومعرفة انعكاسات ىذه الخصائص
 عمى ممارساتو التعميمية، ليأخذىا بعيف الاعتبار، ويحدد طرائؽ أىداؼ العممية التربوية

 (.64،ص2003)رياف،

: دوراً ىاماً في حياة الفرد وكذلؾ ((Jaiyeoba. A,2011,p 5ويؤدي التعميـ الابتدائي
الأمة ككؿ، فالمرحمة الابتدائية المفتاح لنجاح أو فشؿ النظاـ بأكممو، فالتعميـ تطوير الإنساف مف 

 جميع الجوانب، الروح والجسـ، والعقؿ، والعاطفة، وتنميتيا.

وطرؽ التدريس، أو لكؿ مادة يتـ تدريسيا صعوبات تواجييا إما فيما يتعمؽ بالمفاىيـ ، أو 
المنيج، أو المعمـ نفسو، أو الطالب، أو جميعيا معاً، فالصعوبات التي تواجو التعميـ كثيرة 
ومتعددة، ومادة المغة العربية مف المواد التي يبذؿ الطلاب في تعمميا جيداً كبيرا ، في الوقت 

 الذي تشكو فيو المدارس مف وجود ضعؼ في ىذه المادة.
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ات التي تواجو تدريس المغة العربية بغض النظر عف الفرع الذي ومف أكثر الصعوب
يدرس تكمف في طريقة التدريس، إذ إف استخداـ الأساليب التقميدية دوف المجوء إلى الأساليب 
الحديثة، وانخفاض عنصر التشويؽ في طرحيا، وضعؼ إدراؾ الطلاب لمقاصدىا ووظائفيا، 

س محتواىا وندرة استخداـ التقنيات الحديثة في تدريسيا وعدـ تمكف العديد مف المعمميف مف تدري
أدى إلى ضعؼ رغبة الطلاب بدراستيا، ومف ىنا تولد لدى الباحث إحساس بمشكمة الدراسة، 

استخداـ إستراتيجية التعميـ المتمايز في واقع وبناء عميو تتمخص مشكمة الدراسة في معرفة 
 ممي ومشرفي المغة العربية بالمرحمة الابتدائية.تدريس مقرر )لغتي الجميمة( مف وجية نظر مع

 أىمية الدراسة:
بواقع استخداـ  استمدت ىذه الدراسة أىميتيا مف خلاؿ الموضوع الذي تتناولو والمتعمؽ

)لغتي الجميمة( مف وجية نظر معممي ومشرفي إستراتيجية التعميـ المتمايز في تدريس مقرر 
 ويمكف تحديد أىمية الدراسة بالنقاط الآتية:المغة العربية بالمرحمة الابتدائية 

إستراتيجية التدريس المتمايز والتي تفتقر إليو الكشؼ عف واقع استخداـ أنيا بحثت في   -
 المكتبات العربية بشكؿ عاـ، والمكتبة السعودية بشكؿ خاص)حسب عمـ الباحث(.

تصوراً لعربية السعودية المممكة ايؤمؿ مف ىذه الدراسة أف تقدـ لمعممي المغة العربية في   -
)لغتي الجميمة( استخداـ إستراتيجية التعميـ المتمايز في تدريس مقرر واضحاً عف أىمية 

 ليتمكنوا مف استخداـ ىذه الإستراتيجية .

يؤمؿ أف تشكؿ ىذه الدراسة مرجعاً ميماً للأكاديمييف والباحثيف في موضوع استخداـ   -
 ريس.استراتيجيات التدريس الحديثة في التد

يمكف أف يستفاد مف ىذه الدراسة لتكوف منطمقاً لإجراء دراسات أخرى حوؿ إستراتيجية 
 التدريس المتمايز، أو في مؤسسات تربوية أخرى في المممكة العربية السعودية.

 أسئمة الدراسة:
 جاءت الدراسة الحالية للإجابة عن السؤال الرئيس التالي:

 لغتي الجميمة( مف وجية نظر يـ المتمايز في تدريس مقرر ما واقع استخداـ إستراتيجية التعم(
 معممي ومشرفي المغة العربية بالمرحمة الابتدائية؟.
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 وتنبثق منو الأسئمة الفرعية التالية:
)لغتي الجميمة( مف وجية ما واقع استخداـ إستراتيجية التعميـ المتمايز في تدريس مقرر  -1

 .لابتدائية؟نظر معممي المغة العربية في المرحمة ا
ما واقع استخداـ إستراتيجية التعميـ المتمايز في تدريس مقرر )لغتي الجميمة( مف وجية  -2

 نظر مشرفي المغة العربية عمى المرحمة الابتدائية؟.
 ما التصور المقترح لتوظيؼ إستراتجية التعميـ المتمايز لتدريس لمقرر لغتي الجميمة؟. -3

 أىداف الدراسة:
 ىدفت الدراسة إلى:

الكشؼ عف واقع  استخداـ إستراتيجية التعميـ المتمايز في تدريس مقرر )لغتي الجميمة( مف   -
 وجية نظر  معممي ومشرفي المغة العربية بالمرحمة الابتدائية.

معرفة ما إذا كاف ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية مف وجية نظر أفراد العينة حوؿ واقع   -
في تدريس مقرر )لغتي الجميمة( تعزى، إلى المؤىؿ  استخداـ إستراتيجية التعميـ المتمايز

 )بكالوريوس جامعي، بكالوريوس تربوي، ماجستير(. العممي
معرفة ما إذا كاف ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية مف وجية نظر أفراد العينة حوؿ واقع   -

د سنوات استخداـ إستراتيجية التعميـ المتمايز في تدريس مقرر )لغتي الجميمة( تعزى، إلى عد
 فأكثر( 11، مف 10إلى 5، مف5الخبرة )أقؿ مف

معرفة ما إذا كاف ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية مف وجية نظر أفراد العينة حوؿ واقع   -
استخداـ إستراتيجية التعميـ المتمايز في تدريس مقرر )لغتي الجميمة( تعزى، إلى عدد 

 فأكثر(. 6، مف 5–1الدورات التدريبية )لا توجد، مف 
 لغتي الجميمة(. دريس لمقرر)وضع تصور مقترح لتوظيؼ إستراتيجية التعميـ المػتمايز لت  -

 فروض الدراسة :
توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية مف وجية نظر أفراد العينة حوؿ واقع استخداـ إستراتيجية  -1

وس )بكالوري التعميـ المتمايز في تدريس مقرر )لغتي الجميمة( تعزى، إلى المؤىؿ العممي
 جامعي، بكالوريوس تربوي، ماجستير(.

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية مف وجية نظر أفراد العينة حوؿ واقع استخداـ إستراتيجية  -2
، 5)أقؿ مف التعميـ المتمايز في تدريس مقرر )لغتي الجميمة( تعزى، إلى عدد سنوات الخبرة

 فأكثر(. 11، مف10إلى 5مف
ف وجية نظر أفراد العينة حوؿ واقع استخداـ إستراتيجية توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية م-3

)لا توجد،  التعميـ المتمايز في تدريس مقرر )لغتي الجميمة( تعزى، إلى عدد الدورات التدريبية
 فأكثر(.  6، مف 5 –1مف 
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 مصطمحات الدراسة
 إستراتيجية:
موصؿ ( " إف الإستراتيجية في التدريس تعني خط السير ال138،ص2009)عطية ذكر

إلى اليدؼ وتشمؿ جميع الخطوات الأساسية التي يصفيا المعمـ مف أجؿ تحقيؽ المنيج ، 
فيدخؿ فييا كؿ فعؿ ، أو إجراء لو غاية ،أو غرض ،لذلؾ فاف الإستراتيجية بعناىا العاـ تمثؿ 

 كؿ ما يفعمو المعمـ لتحقيؽ أىداؼ المنيج " 
عممو مقرر لغتي الجميمة لتدريس ويعرفيا الباحث عمى أنيا الخطوات التي يتبعيا م

 المحتوى سواء كاف داخؿ البيئة الصفية أـ خارجيا.
 التدريس المتمايز:

( التدريس المتمايز عمى أنو نظاـ تعميمي يرمي إلى 324ـ، ص2009عرؼ )عطية ،
مختمفة وبذلؾ يمتقي مع إستراتيجية ًعمميات ًأدًات تحقيؽ مخرجات تعميمية واحدة بإجراءات 

لمتعددة التي تعد شكلًا مف أشكاليا أو إستراتيجية مف الاستراتيجيات التي ابالذكاءات  لتدريسا
 يتـ بيا.

المعمـ لمجموعة  ـويعرؼ الباحث إستراتيجية التعميـ المتمايز إجرائيا عمى أنو: استخدا
ات ورغب         الاستراتيجيات الحديثة وتنويع بيا أثناء التدريس عمى حسب ميوؿ واستعدادمف 

 المتعمميف.
 منيج الدراسة:

استخدـ الباحث المنيج الوصفي المسحي الذي يفيد في رصد ظاىرة الدراسة، وتحديد 
(:" أف 307ـ، ص 2001الحقائؽ المتعمقة بالواقع الحالي ووصفيا. حيث يؤكد )عبيدات، 

يا وصفاً المنيج الوصفي يعتمد عمى دراسة الواقع أو الظاىرة كما توجد في الواقع وييتـ بوصف
دقيقاً ويعبر عنيا تعبيراً كيفياً حيث يصؼ الظاىرة ويوضح خصائصيا، ووصفيًا كميًا ودرجات 

 ارتباطيا مع الظواىر المختمفة الأخرى".
لذلؾ يعتبر الأنسب لموضوع ىذه الدراسة ذلؾ بتطبيؽ أداة الدراسة ثـ تحميميا واستخراج 

 النتائج 
 حدود الدراسة:

 عمى الحدود التالية:اقتصرت حدود الدراسة 
اقتصرت حدود الدراسة عمى المعمميف والمشرفيف التابعيف للإدارة العامة  حدود بشرية:  -

 لمتربية والتعميـ في مدينة تبوؾ. 
ىػ 1435اقتصرت الحدود الزمنية عمى تطبيؽ ىذه الدراسة في العاـ الدراسي  حدود زمنية:  -

 ىػ.1436 –
عمى المدارس الحكومية في المرحمة الابتدائية في  اقتصرت ىذه الدراسة حدود مكانية:  -

 مدينة تبوؾ.
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 أداة الدراسة:
استخداـ الباحث الاستبانة لجمع البيانات المتعمقة بالدراسة، لقياس و تـ تقديميما إلى 

 أفراد عينة الدراسة.
تمت في ىذه الدراسة تصميـ استبانو وذلؾ بالاعتماد عمى الأدب النظري والدراسات 

ة ذات الصمة بموضوع الدراسة، وتـ إعدادىا بالاعتماد عمى مراجعة الأدب النظري السابق
 المتصؿ بالدراسة الحالية والدراسات السابقة.

 إجراءات الدراسة:
 لتحقيق أىداف الدراسة الحالية والإجابة عن تساؤلاتيا تم اتخاذ الإجراءات التالية:

 سابقة التي تناولت إستراتيجية التعميـ المتمايز . الرجوع إلى الأدبيات التربوية والدراسات ال -

 إعداد الإطار النظري في ضوء الاطلاع عمى الأدبيات التربوية والدراسات السابقة. -
إعداد أداة الدراسة وىي الاستبانة، في ضوء ما ورد في الدراسات السابقة المماثمة، وما ورد  -

 إستراتجية التعميـ المتمايز . اـفي الأدب التربوي حوؿ مقومات ومعوقات استخد

التحقؽ مف صدؽ الأداة وثباتيا، واتخاذ الإجراءات المناسبة في ىذا السياؽ، مف قبيؿ عرضيا  -
عمى مجموعة مف المحكميف المتخصصيف في مجاؿ المناىج وطرؽ التدريس، ومراعاة ما 

د الأداة في صورتيا ورد في المصادر التربوية حوؿ إجراءات الصدؽ والثبات، وصولًا لإعدا
 النيائية.

 اتخاذ ما يمزـ مف إجراءات في سبيؿ التطبيؽ الفعمي لأداة الدراسة، وتحديد عينة الدراسة. -
 تطبيؽ الأداة عمى عينة الدراسة. -
جراء المعالجات الإحصائية المناسبة. -  استخلاص النتائج وا 
 سير تمؾ النتائج.تقديـ النتائج الخاصة بالإجابة عف أسئمة الدراسة، وتف -
 تقديـ مجموعة مف التوصيات والمقترحات في ضوء النتائج التي تـ التوصؿ إلييا. -

 إستراتيجية التعميم المتمايز .
  لمحة تاريخية عن التعميم المتمايز:

 يعتبر التعميـ المتمايز موجود منذ القدـ بالرغـ مف حداثتو في استراتجيات التدريس  ،
لكتابات المتعمقة بالتعميـ لدى المصرييف واليونانييف القدماء والتي تدعو فمقد عثر عمى بعض ا

 (.14ـ، ص 2014إلى الاىتماـ بالتعميـ الذي يمبي الاحتياجات المختمفة لممتعمميف )الخالدي، 
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( أف: "مفيوـ التعميـ المتمايز أو المتنوع كما يسميو 50ـ، ص2012ويرى )الحميسي ،
         جود منذ القدـ ولكنو لـ يكف يمارس مف قبؿ المعمميف بعض التربوييف، قد كاف مو 

بالشكؿ المطموب وذلؾ إما جيلا منيـ بيذا النوع مف التعميـ أو عدـ قدرتيـ عمى تطبيقو في 
         فصوليـ الدراسية وذلؾ لأسباب مختمفة ومتعددة، ويرى الحميسي مف ناحية أخرى أف

جود العديد مف المنظمات التي تعنى بالطفولة وحقوؽ الطفؿ قد زيادة المطالبة بجودة التعميـ، وو 
إلى زيادة الاىتماـ والمناداة إلى تطبيؽ التعميـ المتمايز في الفصوؿ الدراسية لمختمؼ مراحؿ  أدى

 التعميـ.
ويرى أيضا أف تطور الأبحاث في مجاؿ الذكاء وأبحاث الدماغ قد أدى إلى تسميط 

 التعميـ. الضوء عمى مثؿ ىذا النوع مف
(: "أف المفظ ربما يكوف جديد ولكف المفيوـ ليس كذلؾ 23ـ،ص2008وأضاؼ )كامبؿ ،

فمنذ المدرسة ذات الفصؿ الواحد عمؿ المعمموف عمى استيعاب مجموعة واسعة مف القدرات 
 والاحتياجات المختمفة لمطلاب في نفس الوقت".

امو في التربية الخاصة ومنذ ثماني أو عشر سنيف ماضية، بدأ المعمموف في استخد
)ىؤلاء الطلاب الذيف يعمموف أقؿ مف المستوى(، وبعد ذلؾ تـ استخدامو مع جميع الطلاب"ولقد 

(: إنو في كتاب القرية قد تعايشنا منذ سنوات بعيدة مع 33ـ، ص2008ذكرت )كوجؾ وآخروف،
تلافات بيف البشر، وأف الآراء الرائدة في التربية الإسلامية والتي كانت تؤكد عمى التنويع والاخ

التربية السميمة ينبغي أف تتواءـ مع طبيعة كؿ فرد، وكؿ مرحمة عمرية؛ كما أف مدارس الفصؿ 
الواحد والتي أنشئت في المناطؽ الريفية والبعيدة حيث كاف الفصؿ الدراسي يضـ تلاميذ مف 

تمبية احتياجات التلاميذ مختمؼ المراحؿ العمرية قد جعؿ المعمـ والمعممة يقوـ بتوزيع التدريس ل
المختمفة، ومف الدراسات التي تعززت مفيوـ التعميـ المتمايز التي الدراسات التي أجريت عمى 
المخ ومعرفة كيفية عمؿ المخ، حيث استطاع جاردنر أف يحدد مجموعة مف الذكاءات المختمفة 

ة إف نظرية الذكاءات للإنساف والتي توجد لدى جميع الأفراد ولكف بدرجات متفاوتة، والحقيق
المتعددة تتماشى تماما مع مفيوـ التعميـ المتمايز حيث يحاوؿ المعمـ أف يقدـ الموضوع ذاتو 

 لتلاميذه بأكثر مف أسموب لكي تتناسب ىذه الأساليب مع ذكاءات المختمفة لمتلاميذ.
        ( :"بأف التعميـ المتمايز كاف موجودا منذ عقديف مفBlaz,2006,p2وأضافت )

)ىؤلاء الطلاب الذيف يعمموف أعمى  "طلاب الموىوبيف والفائقيف عقمياً الزمف ولكنو مخصص لم
 مف المستوى(.
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( بأف: "التعميـ المتمايز لا يعتبر ظاىرة جديدة في مجاؿ Burns,2004,p9ولقد ذكر)
 التربية التعميـ،واف المدرسة ذات الصؼ الواحد في الماضي وجدت طريؽ لتمبي الاحتياجات
المختمفة لمطلاب مف خلاؿ العمؿ مع قدرات مختمفة، وأف المذىب المعاصر لمتعميـ المتمايز أخذ 
شكمو مف نمو الأبحاث في مجاؿ التعميـ معتمدة عمى أفضؿ الممارسات في مجاؿ التربية 
ضافة إلى ذلؾ الأبحاث الحديثة  الخاصة، وتعميـ الموىوبيف والفصوؿ ذات الأعمار المختمفة، وا 

 الدماغ والذكاءات المتعددة".  عمى 
ومما سبؽ اتضح لدى الباحث بأف مفيوـ التعميـ المتمايز موجود منذ القدـ ولكف كاف 
يستخدـ مف قبؿ المعمميف بدوف تخطيط لو، ومعممنا وقدوتنا محمد صمى الله عمية وسمـ كاف يعمـ 

 الناس حسب عمميـ وأعمارىـ.
 مفيوم التعميم المتمايز:

 مقدمة :
ب يختمفوف ويتمايزوف في جوانب كثيرة وتحت مؤثرات وعوامؿ متعددة ومف ىذه الطلا

الجوانب الاستعداد والميوؿ والاىتمامات.والحقيقة أف منبع ىذه الاختلافات يمكف أف يرد إلى 
مصادر متعددة مثؿ المعرفة السابقة، الخصائص والميوؿ، البيئة المنزلية، القدرات المواىب، 

 يتعمموف بيا.والأساليب التي 
ومف ىذا المنطؽ فمقد ظير مفيوـ جديد لمتعميـ والتعمـ ألا وىو التعميـ المتمايز والذي 

 يسميو بعض التربوييف تنويع التدريس أو التدريس المتبايف.
حديثة تيدؼ إلى  ة( التعميـ المتمايز بأنو: "إستراتيجي28ـ، ص2014عرؼ )الخالدي ،

المختمفة ومعموماتيـ السابقة واستعدادىـ لمتعمـ ومستواىـ التعرؼ عمى احتياجات المتعمميف 
المغوي وميوليـ وأنماط تعمميـ المفضمة ثـ الاستجابة لكؿ ذلؾ في عممية التدريس، إذ أنو عممية 

 تعميـ وتعمـ متعمميف بينيـ اختلافات كثيرة في فصؿ دراسي واحد".
ستراتيجية تعميمية حديثة ( التعميـ المتمايز بأنو: "إ47، ص2012وذكر )الحميسي ،

تتمركز حوؿ المتعمـ و تأخذ بعيف الاعتبار التمايز والاختلاؼ الموجود بيف تلاميذ الفصؿ 
الواحد.وتعمؿ ىذه الإستراتيجية عمى تمبية الاحتياجات والاىتمامات والميوؿ المختمفة لمتلاميذ 

مقدمة دليؿ المنيج،  حيث يبدأ المعمـ مف حيث الوضع الذي يكوف عمية التمميذ، وليس مف
ويمكف أف يأخذ التعميـ المتمايز أشكاؿ وأساليب تعميمية مختمفة مثؿ التدريس وفؽ نظرية 
الذكاءات المتعددة و التدريس وفؽ أنماط  المتعمميف والتعميـ التعاوني.ويمكف لممعمـ الذي يعمؿ 

 وفؽ مبادئ التعميـ المتمايز أف التمايز الأىداؼ والمحتوى والناتج".



 سعد سميمان ميدي العطوي أ/       واقع استخدام إستراتيجية التعميم المتمايز

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 8102هارس   -جزء ثاًى   - الثالث العذد   -  43  لمجلذا         883

( بأف التعميـ المتمايز: "ىو تعميـ ييدؼ 117ـ،ص 2011وذكر )عبيدات وأبو السميد ، 
إلى رفع مستوى جميع الطمبة، وليس الطمبة الذيف يواجيوف مشكلات في التحصيؿ. إنو سياسة 
 مدرسية تأخذ باعتبارىا خصائص الفرد وخبراتو السابقة، وىدفيا زيادة إمكانات وقدرات الطالب".

( التعميـ المتمايز بأنو: "نظاـ تعميمي يرمي إلى 324ـ، ص2009ية ،وعرؼ )عط
تحقيؽ مخرجات تعميمية واحدة بإجراءات وعمميات وأدوات مختمفة وبذلؾ يمتقي مع إستراتيجية 

 مف الاستراتيجيات التي تـ بيا".

( مجموعة مف التعاريؼ لمفيوـ التعميـ 25ـ،ص 2008وذكرت )كوجؾ وآخروف ،
: "أنو يعني تعرؼ احتياجات المتعمميف المختمفة ومعموماتيـ السابقة واستعدادىـ المتمايز منيا

لمتعمـ ومستواىـ المغوي، وميوليـ وأنماط تعمميـ المفضمة،ثـ الاستجابة لذلؾ في عممية 
التدريس.إذاً تنويع التدريس ىو عممية تعميـ وتعمـ تلاميذ بينيـ اختلافات كثيرة في فصؿ دراسي 

 واحد.

(أف التعميـ المتمايز يعرؼ: "بأنو مجموعة مف 67ـ ص2002)ىاؿ ، Hall وأضاؼ
كثير مف النظريات والممارسات المتعمقة بالتدريس الفعاؿ وارتباطيا بالتحصيؿ الدراسي يجب أف 

 تختمؼ وتتكيؼ بالارتباط مع الأفراد والطلاب المختمفيف في الفصوؿ الدراسية".

تعميـ المتمايز في أبسط مستوياتو بأنو ىو (: "ال1ـ،ص2001وعرفت )توممينسوف ،
عادة تنظيـ( ما يجري في غرفة الصؼ لكي تتوفر لممتعمميف خيارات متعددة  عممية )رج وا 
لموصوؿ لممعمومة وتكويف معنى الأفكار ولمتعبير عما تعمموه، وبمعنى آخر يوفر التعميـ المتمايز 

ى للأفكار وتطوير منتجات تمكف كؿ سبؿ مختمفة لتمكف مف المحتوى، ومعالجة وتكويف معن
 متعمـ مف التعميـ بفاعمية".

ويجب أف نفرؽ بيف مفيوـ التعميـ المتمايز ومفيوـ تفريد التعميـ  فقد ذكرت )كوجؾ  
(: "أف تنويع التدريس لا يركز عمى كؿ تمميذ منفرداً ويضع لو 39ـ، ص 2008وآخروف،

خمفيات التلاميذ، وباستخداـ إستراتيجية برنامجو الخاص، ولكنو يتـ تعرؼ قدرات وميوؿ و 
المجموعات المرنة، يوزع المعمـ التلاميذ؛ بمعنى أف المجموعات لا تكوف ثابتة طواؿ العاـ مف 
موضوع إلى آخر ولكنيا تختمؼ مف موضوع إلى آخر؛ أما تفريد التعميـ فيتطمب التزاـ كؿ تمميذ 

 .بالبرنامج الذي تـ تخطيطو خصيصا لو طواؿ العاـ"
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ومف الناحية الأخرى يجب أف نفرؽ بيف مفيوـ التعميـ المتمايز ومبدأ الفروؽ الفردية فقد 
(: "إف الفرؽ بيف التعميـ المتمايز ومراعاة الفروؽ الفردية فعمى 326ـ،ص2009ذكر )عطية ،

الرغـ مما يبدو بينيما مف تقارب إلا أف الفرؽ يكمف في أف المعمـ عندما يقصد مراعاة الفروؽ 
لفردية فإنو يقدـ المادة نفسيا بالطرية نفسيا لكنو يتقبؿ مخرجات تعمـ مختمفة أو بتعبير آخر أنو ا

يراعي قدرات الطمبة وميوليـ ولكنو لا يستطيع تمكيف جميع الطمبة مف الوصوؿ إلى النتائج أو 
ج راءات المخرجات نفسيا في حيف يسعى بالتعمـ المتمايز بالتحقيؽ المخرجات نفسيا بميمات وا 

مختمفة أي تعميـ المتمايز لا يتطمب تغيير مناىج التعميـ إنيا تنويع أساليب تنفيذ تمؾ المناىج 
 المتمثمة بعمميات التدريس". 

سبؽ اتضح لدى الباحث بأف التعميـ المتمايز استخداـ المعمـ لمجموعة مف  ومما
         ميوؿ واستعداد استراتيجيات التعميـ الحديثة وتنوع بيا أثناء التدريس عمى حسب 

 ورغبات المتعمميف.  
  المبادئ الأساسية لمتعميم المتمايز:

حتى يتمكف المعمـ مف الوصوؿ إلى التمايز، يحتاج إلى تطبيؽ أفضؿ ممارسات 
التدريس، وذلؾ لإنشاء طرائؽ مختمفة للاستجابة إلى احتياجات التعمـ المتنوعة لدى الطلاب، 

أو عممية أو المنتج لكؿ مجموعة في الصؼ مع التمايز، يتـ توزيع  وقد يبدأ بتنويع المحتوى
مفاىيـ المنيج الدراسي الأساسية عمى جميع الطلاب، ولكف تعقيد المحتوى ونشاطات التعمـ 
ومشاريع الطلاب ستختمؼ بحيث يواجو جميع الطلاب التحدي المناسب، وىناؾ مجموعة مف 

مايز كركائز يعتمد عمييا ىذا النوع مف التعميـ في نشر المبادئ التي ينطمؽ منيا التعميـ المت
 (كالتالي:  95ـ، ص2005فمسفتو التدريسية وتشير إلييا )توممينسوف ،

 أف يكوف لدى المعمـ فكرة واضحة بشأف ما ىو ميـ في المادة الدراسية. .1
 أف يعرؼ المعمـ الفروؽ بيف الطلاب ويقدرىا وبيني عمييا. .2
 ئاف متلازماف. أف التقويـ والتعميـ شي .3
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( مجموعة مف الأسس والمبادئ 38-36ـ، ص ص 2008وأضافت )كوجؾ وآخروف ،
 التي يقوـ عمييا التعميـ المتمايز كالتالي:

 أولًا: الأسس القانونية:
وأىميا ما تنص عمية وثائؽ حقوؽ الإنساف مف حؽ كؿ طفؿ الحصوؿ عمى التعميـ 

دوف التمييز بيف الأطفاؿ حسب النوع )ذكور،  عالي الجودة وبما يتماشى مع قدرتو وخصائصو،
إناث( أو المستوى الاقتصادي أو الاجتماعي أو القدرات الذىنية، والبدنية؛ أو غيرىا مف 

 الاختلافات.
 ثانياً: الأسس النفسية:

يبني التعميـ المتمايز عمى عدد مف الأسس النفسية، ومنيا أنو لدى كؿ تمميذ القابمية 
التعمـ، وأف الطريؽ التي يتعمـ بيا التلاميذ تختمؼ مف تمميذ إلى أخر، وأف  والقدرة عمى عممية

درجات الذكاء متفاوتة ومتنوعة لدى الأفراد، وأف المخ البشري يسعى لمفيـ والوصوؿ إلى معنى 
المعمومات التي يستقبميا، وأف عممية التعميـ تحدث بصورة أفضؿ في حالة تحدي المعتدؿ، وأف 

 دائما لتحقيؽ النجاح والتميز.الإنساف يسعى 
 ثالثا:الأسس التربوية:

ىنالؾ مجموعة مف الأسس التربوية لمتعميـ المتمايز ومنيا أف دور المعمـ ىو المنسؽ 
والميسر لعممية التعمـ، وأف المتعمـ يمثؿ أىـ محاور العممية التعميمية، وأف التعمـ ىو اليدؼ 

 الأساسي لمتدريس.
دة المتعمـ عمى الفيـ وتكويف المعنى وتوظيفيا في مواقؼ التدريس ييدؼ إلى مساع

مختمفة ومف خلاؿ قراءة الباحث اتضح أف وجود المجموعات المرنة واستخداـ الوقت بشكؿ مرف 
وتوفير الاحتراـ لجميع المتعمميف وتقدير أعماليـ والتقييـ المستمر وتوفير فرص تعمـ متنوعة 

 مفة لمتعميـ تعتبر أىـ ما يميز الصؼ المتمايز.ومتباينة واستخداـ إستراتيجيات مخت
  أىمية التعميم المتمايز: 
(: "أف أىمية التعميـ المتمايز تتبع عدة جوانب، ومنيا 37ـ،ص2014يرى )العصيمي ،

أف التعميـ المتمايز يقوـ عمى مبدأ التعميـ لمجميع فيو يأخذ بعيف الاعتبار جميع الأصناؼ 
شباع وتنمية الميوؿ والاتجاىات المختمفة مف المتعمميف، وي عمؿ التعميـ المتمايز عمى مراعاة وا 

 المختمفة لمتلاميذ مما يعزز مستوى الدافعية ويرفع مستوى التحدي لدييـ لمتعمـ. 
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شباع 24ـ،ص2012كما يرى )الحميسي ، (: أف التعميـ المتمايز  يعمؿ عمى مراعاة وا 
مما يعزز مستوى الدافعية ويرفع مستوى التحدي  وتنمية الميوؿ والاتجاىات المختمفة لمتلاميذ

لدييـ لمتعميـ؛ ويمكف القوؿ بأف التعميـ المتمايز يساعد التلاميذ عمى تنمية الابتكار ويكشؼ عف 
ما لدى المتعمميف مف إبداعات، ومما يزيد مف أىمية التعميـ المتمايز أنو يقوـ عمى التكامؿ بيف 

مف خلاؿ استخداـ أكثر مف إستراتيجية أثناء استخداـ ىذا النوع الاستراتيجيات المختمفة لمتعميـ 
مف التعميـ وتبرز أىمية ىذا النوع مف التعميـ مف خلاؿ تحقيقو لشروط التعميـ الفعاؿ، وأنو يسمح 

 لمتلاميذ أف يتفاعموا بطريقة متمايزة تقود بالتالي إلى منتجات متنوعة.
العادي يقدـ المعمـ مثيراً واحداً أو ىدفاً  (: "أف في التعميـ41ـ،ص2011ويذكر )محمد،

واحداً، ويكمؼ الطمبة بنشاط واحد ليحققوا نفس المخرجات؛ أما إذا أراد المعمـ أف يراعي الفروؽ 
الفردية فانو يعمؿ عمى تقديـ نفس المثير لمجميع ونفس الميمة ولكف يقبؿ منيـ مخرجات 

مكانات الطمبة فيـ لا يستطيعوف جميعا الوصوؿ إلى  مختمفة؛ ففي ىذه الحالة يراعي قدرات وا 
نفس النتائج أو المخرجات لأنيـ متفاوتوف في قدراتيـ؛ أما إذا أراد المعمـ تقديـ تعميـ متمايز فانو 

 يقدـ نفس المثير ومياـ متنوعة ليصؿ إلى نفس المخرجات".   
وانب، ومنيا أف ومما سبؽ اتضح لدى الباحث أف أىمية التعميـ المتمايز تنبع مف عدة ج

التعميـ المتمايز يقوـ عمى مبدأ التعميـ لمجميع فيو يأخذ بعيف الاعتبار جميع الأصناؼ المختمفة 
لممتعمميف ويعزز عبارة )أف التعميـ حؽ لمجميع(، وعبارة )أف المقاس الوحيد لا يصمح لمجميع(، 

 ي، منطقي، اجتماعي(.وىو في نفس الوقت يراعي الأنماط المختمفة لمتعميـ مثؿ )سمعي، بصر 
 مبررات التعميم المتمايز:
(: أف ىناؾ مجموعة مف المبررات التي قادت إلى 60ـ،ص 2012فقد ذكر )الحميسي،

تطبيؽ التعميـ المتمايز ومف ذلؾ مناىج التعميـ العاـ حيث أف ىنالؾ منيج واحد يطبؽ عمى 
 المختمفة لممتعمميف.جميع الطلاب مما يتطمب تكييؼ ىذا المنيج ليناسب الاحتياجات 

ومف المبررات أيضا مراعاة الفروؽ الفردية ومبدأ التربية حؽ لمجميع وأف تنمية المجتمع 
واجب عمى الجميع؛ كذلؾ يساعد التعميـ المتمايز عمى العمؿ عمى تحقيؽ النمو المتوازف لمفئة 

 العمرية لمطلاب.
         كوف نتائجو أكثر إثمارا.كما يعمؿ التعميـ المتمايز عمى اختصار الوقت والجيد وت

        وأف كؿ تمميذ لو طبع خاص وطريقة مميزة بالتعميـ، وأنو لا توجد طريقة تناسب كؿ
الطلاب، وكذلؾ فاف التعميـ المتمايز يمنح كؿ الطلاب الفرصة لمتعمـ مف خلاؿ التنوع في 

 استراتجيات التدريس.
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        المتمايز في مجال التربية والتعميمومن المبررات التي دعت إلى تطبيق التعميم 
 وىي كالتالي :
فمقد  (Tomlinson,2001,p64)الذي قاد إلى تطبيؽ التعميـ المتمايز ما ذكرتو  المبرر الأول

 ذكرت أف مف أسباب التوجو إلى مثؿ ىذا النوع مف التعميـ ما يمي:
 مساعدة المعمـ في النظر لمفصؿ الدراسي مف عدة اتجاىات. -أ 
 ـ حاجات ومطالب المتعمميف الفائقيف عقمياً.تفي -ب 
 تفيـ حاجات ومطالب المتعمميف الذيف يواجيوف صعوبات في التعمـ.  -ج 
 المتمايز في الخبرات التعميمية لمقابمة التبايف الأكاديمي. -د 

 لقد ذكر  المبرر الثانيBundoc,2007,p22)  أف سبب تطبيؽ التعميـ المتمايز قد )
بايف بيف الطلاب وزيادة أحجاـ الفصوؿ مما قد يؤثر سمبا عمى ظير بسبب الاختلاؼ والت

بأف الصفوؼ الدراسية  (Tomlinson,2003,p14)التحصيؿ الدراسي لمطالب، وقد بينت 
أصبحت أكثر تغيراً واختلافاً، مما أجبر المربييف لكي يفكروا في طرؽ جديدة تساعدىـ في 

 الاستجابة لحاجات الطلاب.
  الذي سبب الاندفاع نحو التعميـ المتمايز ىو الزيادة في أعداد متعممي  أما المبرر الثالث

بأنو يوجد حالياً أكثر مف خمسة ملاييف  (Koeze,2007,p17)المغة الانجميزية فقد ذكر 
لغة يتحدثوف 400طالب في الولايات المتحدة يتعمموف المغة الانجميزية وىـ يحمموف أكثر مف 

 بيا بشكؿ يومي في المدارس. 
 , مجموعة مف المبررات التي دعت إلى  (:56م, ص1008وأضافت )كوجك وآخرون

 استخداـ ىذا النوع مف التعميـ، ومف ىذه المبررات:
 :طبيعة التلاميذ 

الحاجة إلى تنويع التدريس في أي موقؼ تعميمي، وفي أي فصؿ، وفي أي مرحمة لآف   
، وبينيـ اختلافات متعددة تؤثر عمى الطلاب الذيف نود أف نعمميـ لا يتعمموف بطريقة واحدة

رغباتيـ في التعمـ، وعمى سرعتيـ في التعمـ، وعمى ما يفضمونو مف طرؽ تعميـ وتعمـ، ولمساعدة 
الطلاب عمى تحقيؽ أىداؼ المناىج والمقررات المخططة ليـ؛ فلابد مف تنويع التدريس؛ بما 

وكذلؾ بالنسبة لمفصؿ الدراسي يتفؽ مع خصائص وسمات الفئات المختمفة مف ىؤلاء الطلاب، 
العادي حيث تكوف الاختلافات بيف الطلاب قميمة نسبياً، وتكوف جوانب التشابو أكثر فما بالؾ 
بالفصوؿ الموحدة والتي تضـ تلاميذ تتسع بينيـ مساحة الاختلافات حيث الموىوبيف والمتميزيف 

ت التعمـ، أو بطئ التعمـ في بعض المجالات، جنباً إلى جنب مع مف يعانوف مف بعض صعوبا
 أو مف لدييـ بعض الإعاقات الجسمية.  
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 حقوق الإنسان 
مما يؤكد ضرورة تنويع التدريس في التعميـ بشكؿ عاـ ىو العمؿ عمى تنفيذ حؽ مف 
حقوؽ الإنساف المشروعة نظاما، وتنص عمييا جميع الاتفاقيات الدولية الخاصة بحؽ كؿ فرد في 

وف تفرقة بيف المتعمميف، سواءً عمى أساس القدرات، أو الثقافات، أو الحصوؿ عمى تعميـ متميز د
 (56ـ، ص2008المستوى الاقتصادي. )كوجؾ وآخروف ،

 أشكال التعميم المتمايز:
ـ، 2007يتخذ التعميـ المتمايز أشكالا متعددة،فقد ذكر )عبيدات وأبو السميد ،

ريس وفؽ الذكاءات المتعددة و (: أف التعميـ المتمايز يمكف أف ظير مف خلاؿ التد120ص
 التعمـ التعاوني والتعميـ وفؽ أنماط المتعمميف.

 التدريس وفق نظرية الذكاءات المتعددة :        
يرى "جاردنر" : أف الإنساف يمتمؾ )سبع( وحدات متمايزة عمى الأقؿ مف الوظائؼ 

      عمى الأقؿ  -دييـ العقمية، ويسمى كؿ وحدة "ذكاء"، ووجد أف الأطفاؿ العادييف يتشكؿ ل
سبعة عناصر مستقمة نسبياً مف عناصر الذكاء، ويؤكد أيضاً عمى مجموعة مف القدرات الخاصة 
بكؿ منيا التي يمكف ملاحظتيا، وقياسيا وقد أوضح جاردنر أف الفرد قد يكوف ذا مستوى مرتفع 

عبيدات وأبو السميد في نوع معيف مف الذكاء، ومتوسطاً في نوع آخر وضعيفاً في نوع ثالث. )
 ( .120ـ، ص2007،

ويمكن وصف أنواع الذكاءات التي تتناوليا نظرية جاردنر عمى النحو 
 التالي:

 الذكاء المغوي :     
(: بأنو القدرة عمى امتلاؾ المغة والتمكف مف استخداميا، 88ـ،ص1983يحدده )جاردنر،

واىد التي تدعـ ىذا النوع مف الذكاء وىو مف أكثر الكفاءات الإنسانية التي تعرضت لمبحث .والش
استخداـ المفردات المغوية   مستقاة مف عمـ نفس النمو، ويطمؽ عميو الذكاء المفظي ويضـ قدرات

والقياـ بالتحميؿ المفظي وفيـ المادة المفظية وفيـ المجاز والاستعارة. )جابر عبدالحميد 
 (.272ـ،ص1997،

ة شفيياً )كما في رواية الحكايات والخطابة لدى وىو القدرة عمى استخداـ الكممات بكفاء
أو كتابة الشعر والتمثيؿ والتأليؼ(، ويتضمف ىذا الذكاء القدرة عمى تناوؿ ومعالجة  فالسياسيي

البناء المغوي، والصوتيات، والمعاني وكذلؾ الاستخداـ العممي لمغة، وىذا الاستخداـ قد يكوف 
ة لإقناع الآخريف بعمؿ شيء معيف( أو التذكر )استخداـ بيدؼ البلاغة أو البياف )استخداـ المغ

المغة لتذكر معمومات معينة( أو التوضيح )استخداـ المغة لإيصاؿ معمومات معينة(، وما بعد 
 (.37ـ، ص2003استخداـ المغة لتتحدث عف نفسيا )محمد حسيف،  المغة
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 الرياضي: -الذكاء المنطقي 
دراؾ العلاقات بيف القضايا الشرطية في ويقصد بو القدرة عمى الاستدلاؿ الري اضي، وا 

ىيئة )إذا و إذا( وعلاقات الأسباب والنتائج وتجريد المعمومات ويمتاز الأفراد ذوو المستوى 
 ( بما يمي:Gardner,1999,p42المرتفع مف الذكاء المنطقي/ الرياضي كما يذكرىا ) 

 .التفكير الرمزي 
 .حب الاستطلاع 
 .الاستدلاؿ الجيد 
  صنيؼ في فئات.الت 
 .القدرة عمى الاستنباط 
 .التعبير عف المعمومات بطريقة مختصرة 
 .فرض الفروض، واختبارىا، والتعميـ 
 .استخداـ الأرقاـ، واكتشاؼ العلاقات بكفاءة 
 .التفكير المنطقي الاستنتاجي، والقياس في حؿ المشكلات 
 إقامة العلاقات المجردة عف طريؽ الاستدلاؿ، واستخداـ الرموز. 
 .القدرة عمى تفسير المعمومات؛ مف خلاؿ استثارة تساؤلات؛ مثؿ كيؼ. لماذا؟ 

ويتمثؿ ىذا النوع مف الذكاء عمى النحو واضح عند عمماء الرياضيات، ومحاسبي  
الضرائب، والإحصائييف، وعمماء المنطؽ، ومبرمجي الكمبيوتر، ويتأثر بما توفره البيئة مف 

ـ، ص ص 1997اد والاستنتاج، والمنطؽ .)جابر عبدالحميد، مثيرات ترتبط بالأرقاـ، والأعد
272-278.) 

 الذكاء الشخصي:
(: أف ىذا الذكاء يعتمد عمى عمميات محورية تمكف 92ـ، ص1983ويرى )جاردنر،

الأفراد مف التمييز بيف مشاعرىـ وبناء نموذج عقمي لأنفسيـ، حيث يعمؿ كمؤسسة مركزية 
 دراتيـ وكيفية استخداميا عمى نحو أفضؿ. لمذكاءات تمكنيـ مف أف يعرفوا ق

وىو معرفة الذات والقدرة عمى التصرؼ المتوائـ مع ىذه المعرفة، ويتضمف ذلؾ أف تكوف 
لديؾ صورة دقيقة عف نفسؾ )جوانب القوة والقصور(، والوعي بحالات المزاجية، نواياؾ، دوافعؾ، 

ـ، ص 2003اـ الذاتي )محمدعبدالياديرغباتؾ قدرتؾ عمى الضبط الذاتي، الفيـ الذاتي، الاحتر 
39.) 
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 :الذكاء الاجتماعي 
(: بيف الذكاء الشخصي بما يتضمنو مف مشاعر داخؿ 35ـ،ص1983وربط )جاردنر،

الفرد وبيف الذكاء الاجتماعي، والذي يعني قدرة الفرد عمى فيـ الآخريف؛ حيث أكد في عرضو 
ذكاء الاجتماعي، وذكر أنو رغـ انفصاليما لنظريتو عمى الترابط بيف كؿ مف الذكاء الشخصي وال

 إلا أف العلاقات الضيقة داخؿ معظـ الثقافات تجعميما غالبا ما يرتبطاف معاً.
(: في القدرة عمى فيـ الأفراد والعلاقات الاجتماعية، 62ـ،ص1992ويحدد )جاردنر ،

تيـ ودوافعيـ، أي القدرة عمى فيـ مشاعر الآخريف والتمييز بينيا والقدرة عمى فيـ اتجاىا
 والتصرؼ بحكمة حياليا والقدرة عمى التعامؿ بفاعمية مع الآخريف.

وىو القدرة عمى إدراؾ أمزجة الآخريف ومقاصدىـ ودوافعيـ ومشاعرىـ والتمييز بينيا، 
ويضـ ىذا الحساسية لمتعبيرات الوجيية والصوت والإيماءات والقدر عمى التمييز بيف مختمؼ 

بيف الشخصية والقدرة عمى الاستجابة بفعالية لتمؾ الإلماعات بطريقة  الأنواع مف الإلماعات
                  برجماتية )أي تؤثر في مجموعة مف الأفراد ليتبعوا خطا معنيا مف الفعؿ(.

 (.11ـ، ص2003)جابر عبدالحميد، 
 اجراءات الدراسة

سة مف أجؿ ييدؼ ىذا الفصؿ إلى وصؼ الأساليب العممية المتبعة في ىذه الدرا
عمميات جمع البيانات وتحميميا كما سيقوـ الفصؿ بتقديـ فمسفو البحث العممي المتبعة في ىذه 

 الدراسة، ومف ثـ التحدث عف بيئة الدراسة الميدانية مف حيث العينة والمجتمع والاستبياف.
تـ الاعتماد عمى الدراسة التطبيقية عمى صياغة قائمو استقصاء والتي صيغت بأسموب 
يساعد نحو تحقيؽ الأىداؼ البحثية، وتـ خلاؿ ىذا الفصؿ الإجراءات، والمنيجية العممية التي 
قامت عمييا ىذه الدراسة، والتي تشمؿ منيج الدراسة المتبع ومجتمع الدراسة وطريقو اختيار 
العينة، وكذلؾ الأداة المستخدمة لجمع البيانات مف مفردات العينة ثـ تـ عرض اختبارات 

، والثبات لمتغيرات الدراسة بتطبيقيا عمى أداة جمع المعمومات ثـ يتـ توضيح التحميؿ الصدؽ
 الإحصائي لمبيانات.

 منيج الدراسة: 3-1-2
الذي يعتمدا عمى دراسة الواقع، أو  مسحياعتمدت ىذه الدراسة المنيج الوصفي ال

يفاً وكماً، ويكوف التعبير الظاىرة كما توجد في الواقع، ووصفيا وصفاً دقيقاً، والتعبير عنيا ك
الكيفي مف خلاؿ وصؼ الظاىرة وتوضيح خصائصيا، ويكوف التعبير الكمي مف خلاؿ وصؼ 
الظاىرة وصفاً رقمياً يوضح مقدار وجودىا، وحجميا ودرجة ارتباطيا مع متغيرات أخرى، ومف 

 .ثـ الوصوؿ إلى النتائج وتحميميا، وتفسيرىا
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 متغيرات الدراسة: 3-1-1
د متغيرات الدراسة بالرجوع إلى الدراسات السابقة ومناقشة المعايير وبالاعتماد تـ تحدي

عمى ما جاء في الدراسات السابقة آخذيف بعيف الاعتبار واقع استخداـ إستراتيجية التعميـ المتمايز 
في تدريس مقرر )لغتي الجميمة( مف وجية نظر معممي ومشرفي المغة العربية بالمرحمة الابتدائية 

 الخروج بالمتغيرات التالية: و
 المتغير المستقل:

)مرحمة   واقع استخداـ إستراتيجية التعميـ المتمايز في تدريس مقرر )لغتي الجميمة( في
 التخطيط ومرحمة تنفيذ ومرحمة تقويـ(.

 المتغير التابع:
 وجية نظر معممي ومشرفي المغة العربية        

 مجتمع الدراسة: 3-3-2
لبحث في ىذه الدراسة مف معممي ومشرفي المغة العربية بالمرحمة يتكوف مجتمع ا

( )وىـ معممي المغة العربية يقوموف بتدريس مادة 327الابتدائية، وأف المجتمع الأصمي لممعمميف)
%( مف مجتمع الدراسة حيث 20لغتي الجميمة في الصؼ الرابع والخامس والسادس( وتـ أخذ )

( حيث أخذ كامؿ المجتمع الأصمي 11تمع الأصمي لممشرفيف)(، والمج66تكوف عينة الدراسة)
 يمثؿ عينة الدراسة.

 عينة الدراسة : 3-3-1
تـ تحديد العينة بالاعتماد عمى المراجع العممية  في ىذا المجاؿ حيث تـ استخداـ 

( 66وىي تتكوف مف )( استبانو وتحميميا، 77أسموب العينة العشوائية الطبقية، حيث تـ توزيع )
 استبانو لمشرفي المغة العربية. ( 11)%( مف العدد الكمي لممعمميف، عدد20)تبانو بنسبة اس
 حدود الدراسة: 3-3-3

المتمايز   اقتصرت ىذه الدراسة حوؿ واقع استخداـ إستراتيجية التعميـ الحدود الموضوعية: -أ 
       في تدريس مقرر )لغتي الجميمة( مف وجية نظر معممي ومشرفي المغة العربية 

 بالمرحمة الابتدائية.
معممي ومشرفي المغة العربية سيقتصر تطبيؽ الدراسة عمى  :والبشرية الحدود المكانية -ب 

 بالمرحمة الابتدائية.
 ىػ.1435/1436سيتـ تطبيؽ ىذه الدراسة خلاؿ الفصؿ الدراسي الثاني  الحدود الزمانية:  -ج 
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 طرق جمع البيانات: 3-4
 إجراءات جمع البيانات: 3-4-2

ي البداية بعد أخذ الموافقة المبدئية مف الجيات المعنية لإجراء الدراسة تـ عرض ف
الموضوع عمى المشرؼ لإجراء الدراسة في مجاؿ عمؿ الباحث وذلؾ لتوفر البيئة المناسبة، وبعد 
بداء  الموافقة تـ توجيو السماح لمباحث بإجراء ىذه الدراسة عمى معممي ومشرؼ المغة العربية، وا 

 تو وتوجيياتو للإدارات المعنية بمساعدة الباحث.موافق
 أداة جمع البيانات:  3-4-1
 الاستبانة : –البيانات الأولية  3-4-1-2

حيث تـ استخداـ قوائـ الاستبياف مف إعداد الباحث  المعدة ليذا الغرض، والتي أشرؼ 
خراجيا بالشكؿ المناسب المشرؼ عمى الرسالة،  وبعض المختصيف عمى إعدادىا، وصياغتيا، وا 

مف أعضاء ىيئة التدريس بالكمية، وتـ أعطاء الوزف المناسب لأىمية كؿ عبارة مف عبارات 
 الاستبيانات الإجابات المغمقة، والتي تعادؿ خمسة أوزاف كما يمي:

ولتحويؿ البيانات التي تـ الحصوؿ عمييا إلى بيانات كمية معبرة ثـ استخداـ مقياسا 
( أدناه يوضح درجات وحدود فئات المقياس، 1ة التوقع والجدوؿ رقـ )خماسياً لمحكـ عمى درج
 وكذلؾ نوع الاستجابة 

 (2جدول رقم )
 درجات وحدود فئات مقياس ليكرت الخماسي.

 حدود الفئة الدرجة المكافئة
 وصؼ التوقع ) الاستجابة (

 إلى مف

 عالية جداً  5 4.2 5
 عالية 4.2 أقؿ مف 3 4
 وسطةمت 3أقؿ مف  2.3 3
 ضعيفة 2.3أقؿ مف  1.7 2
 ضعيفة جداً  1.7أقؿ مف  1 1

 ( .2وقد تـ الاعتماد عمى المعيار الإحصائي الموضح في الجدوؿ رقـ )
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  (1جدول رقم ) 
 المعيار الإحصائي المستخدم في المعممين والمشرفون

 وصؼ التوقع ) الاستجابة ( المتوسط الحسابي
 إلى مف
 عالية جداً  5 4.2
 عالية 4.2قؿ مف أ 3
 متوسطة 3أقؿ مف  2.3
 ضعيفة 2.3أقؿ مف  1.7
 ضعيفة جداً  1.7أقؿ مف  1

 توصيف الاستبانة : 3-4-1
 وتتكون الاستبانة من جزئين رئيسيين وىي عمى النحو التالي:

الأسئمة الديموغرافية: أي البيانات الأولية لعينة الدراسة وتشمؿ الخصائص  الجزء الأول:
افية لمعينة طبيعة العمؿ، المؤىؿ الدراسي، سنوات الخبرة، الدورات التدريبية في التعميـ الديموغر 

 المتمايز، وىي بيانات تفيد التعرؼ عمى خصائص مجتمع الدراسة.
حيث تـ إعداده لقياس الأىمية النسبية لمحاور وعناصر تطبيؽ واقع  الجزء الثاني:

تدريس مقرر )لغتي الجميمة(، عمى )محاور الدراسة( كما استخداـ إستراتيجية التعميـ المتمايز في 
 يمي:

 مرحمة التخطيط. -أ 
 مرحمة التنفيذ. -ب 
 مرحمة التقويـ. -ج 

 طرق تحميل البيانات: -3-5
 الإحصاء الوصفي:  -3-5-2

ـ( بأنو "ذلؾ النوع 2003استخدمت ىذه الدراسة المنيج الوصفي والذي يعرفو )العساؼ،
ستجواب جميع أفراد مجتمع البحث أو عينة كبيرة منيـ، وذلؾ مف البحوث التي يتـ بواسطتيا ا

دخاليا  بغرض تبسيط عرض البيانات المستخرجة مف أداة الدراسة حيث تـ ترميز الاستبيانات وا 
( لمحصوؿ SPSSفي الحاسب الآلي باستخداـ برنامج الحزمة الإحصائية لمعموـ الاجتماعية )

طات الحسابية والانحرافات المعيارية للإجابة عمى أسئمة عمى التكرارات والنسب المئوية والمتوس
 الدراسة ووصؼ عينة الدراسة.
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 طرق تحميل البيانات: -6
 اختبارات صدق وثبات أداة الدراسة: - أ

( وذلؾ بعرضيا Content Validityقاـ الباحث بالتحقؽ مف صدؽ المحتوى الأداة )
أيضاً قاـ الباحث بعرض الأداة عمى عمى مجموعة مف المحكميف لتدقيؽ فقرات الاستبانة، و 

مجموعة مف المتخصصيف في مجاؿ تقييـ الأداء مف الجامعات السعودية وكاف عدد محكميف 
 (  .6محكـ ، ويمكف الاطلاع عمى أسماء المحكيف ونسبة الاتفاؽ في الممحؽ رقـ ) 15

ت وقد قاـ الباحث بحساب صدؽ الاتساؽ الداخمي للاستبانة، وذلؾ بحساب معاملا
الارتباط لبيرسوف بيف كؿ أسئمة الدراسة والمعدؿ الكمي لمحاور الاستبانة، وقد كانت معاملات 

( والذي يبيف أف معاملات الارتباط المبينة دالة عند 3الارتباط كما ىو موضح في جدوؿ )
 ( وبذلؾ يعتبر المقياس صادقا لما وضع لقياسو.0001مستوى معنوية )

 (3الجدول )
 تباط بين كل محور والمعدل الكمي للاستبانةمعاملات الار 

 مستوى الدلالة معامؿ ارتباط بيرسوف المحاور ـ

 0.01 0.875 مرحمة التخطيط أ
 0.01 0.885 مرحمة التنفيذ ب

 0.01 0.848 مرحمة التقويـ ج

 0002** مستوى الدلالة عند 
الكمية لمبعد الذي ( أف جميع معاملات ارتباط العبارات بالدرجة 3ويتضح مف الجدوؿ )

 ( 0001تنتمي إلية دالو إحصائيا عند مستوى)
توضح أف قيـ معامؿ الارتباط لجميع العبارات بالدرجة الكمية لممحاور تتراوح ما بيف 

( أي أف علاقة الارتباط تتراوح ما بيف الوسط إلى عالية جداً، وبما 00885و  00848موجب )
جمالًا نجد أف جميع قيـ الارتباط موجبة فإف العب ارات تسيـ إيجابيا في الدرجة الكمية لممقياس،  وا 

أف المحاور تتمتع بقدر عاؿٍ مف صدؽ الاتساؽ الداخمي بما يمكنو مف قياس الظاىرة محؿ 
 الدراسة بقدر عاؿ مف الاستقرار.

أف قيـ معامؿ الارتباط لجميع العبارات بالدرجة الكمية  المحور الأول )مرحمة التخطيط(:
 ( أي أف علاقة الارتباط تتراوح ما بيف فوؽ الوسط إلى عالية جداً.00875) لمبعد
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أف قيـ معامؿ الارتباط لجميع العبارات بالدرجة الكمية  المحور الثاني )مرحمة التنفيذ(:
 ( أي أف علاقة الارتباط بيف فوؽ الوسط إلى عالية جداً.00885لمبعد )

معامؿ الارتباط لجميع العبارات بالدرجة الكمية أف قيـ  المحور الثالث )مرحمة التقويم(:
 ( أي أف علاقة الارتباط بيف فوؽ الوسط إلى عالية جداً.00848لمبعد )

  Reliability:ثبات الأداة -ب
تـ التحقؽ مف ثبات الأداة باستخداـ معادلة معامؿ الاتساؽ الداخمي) ألفا كرونباخ( والتي 

وتشترط أف تقيس بنود الاختبار سمة واحدة فقط، ولذلؾ قاـ تعتمد عمى تباينات أسئمة الاختبار، 
الباحث بحساب معامؿ الثبات لكؿ الدراسة عمى إنفراد، ثـ قاـ بحساب معامؿ ثبات المقياس 

( معامؿ الاتساؽ الداخمي )ألفا كرونباخ( لمجالات الدراسة المختمفة في الجدوؿ 0083ككؿ )
 (.4التالي )

 (4الجدول )
 اط بين كل محور والمعدل الكمي لمجالات الدراسة المختمفةمعاملات الارتب

 معامؿ الفاكرونباخ عدد العبارات المحاور ـ

 0.842 17 مرحمة التخطيط أ
 0.855 16 مرحمة التنفيذ ب
 0.796 10 مرحمة التقويـ جػ

 0.623 43 المجموع

            ، (0.842( أف معامؿ ألفا كرونباخ لممحور الأوؿ )4نستنتج مف الجدوؿ )
وبذلؾ تـ التحقؽ مف ثبات المقياس 0.796(،بينما المحور الثالث )0.855بينما المحور الثاني )

 بثقة عالية.
يستنتج مما سبؽ أف أداة الدراسة أوفت بالشروط السيكومترية للاختبار الجيد، وأنيا تفي 

 بأغراض الدراسة.
 الإحصاء -د

عمييا مف الدراسة الميدانية إحصائيا، باستخداـ  عالج الباحث البيانات التي تـ الحصوؿ
 ، وتتمثؿ فيما يمي(SPSS)البرنامج الإحصائي لمعموـ الاجتماعية 

الإحصاء الوصفي:كالتوزيعات التكرارية، والنسب المئوية وذلؾ لدراسة أسئمة الدراسة ليذا 
 .(ONE WAY ANOVA)البحث؛ حيث تـ استخداـ معامؿ الانوفا
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ـ المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لمكشؼ عف واقع استخداـ حيث تّـَ استخدا
إستراتيجية التعميـ المتمايز في تدريس مقرر )لغتي الجميمة( مف وجية نظر معممي ومشرفي 

 المغة العربية بالمرحمة الابتدائية وبيف أسئمة الدراسة. 
 جاءت ىذه الدراسة للإجابة عن السؤال الرئيس التالي:

 لغتي الجميمة( مف تخداـ إستراتيجية التعميـ المتمايز في تدريس مقرر ما واقع اس(       
وجية نظر معممي ومشرفي المغة العربية بالمرحمة الابتدائية؟، وتنبثؽ منو الأسئمة الفرعية 

 التالية:
ما واقع استخداـ إستراتيجية التعميـ المتمايز في تدريس مقرر )لغتي الجميمة( مف وجية  .1

 ي المغة العربية في المرحمة الابتدائية؟.نظر معمم
)لغتي الجميمة( مف وجية ما واقع استخداـ إستراتيجية التعميـ المتمايز في تدريس مقرر   .2

 نظر مشرفي المغة العربية عمى المرحمة الابتدائية؟.
 ما التصور المقترح لتوظيؼ إستراتيجية التعميـ المتمايز لتدريس لمقرر لغتي الجميمة؟. .3

 ج الدراسة نتائ

يتضمف ىذا الفصؿ عرضاً لمنتائج التي توصمت إلييا الدراسة فيما يتعمؽ بواقع استخداـ 
إستراتيجية التعميـ المتمايز في تدريس مقرر )لغتي الجميمة( مف وجية نظر معممي، ومشرفي 

 المغة العربية بالمرحمة الابتدائية عمى )محاور الدراسة( التي تتمثؿ في ما يمي:
 مرحمة التخطيط. -أ 
 مرحمة التنفيذ. -ب 
 مرحمة التقويـ. -ج 

ولغايات التحميؿ تـ استخداـ الوصؼ الإحصائي لمعرفة خصائص المجتمع وعبارات 
الاستبانة لكؿ محور مف محاور الدراسة، واستخداـ المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية 

طبيؽ استخداـ إستراتيجية التعميـ المتمايز في لمعينة الواحدة لتحديد؛ فيما إذا كاف الاتجاه العاـ لت
تدريس مقرر )لغتي الجميمة( مف وجية نظر معممي، ومشرفي المغة العربية بالمرحمة الابتدائية، 
والعوامؿ التي تؤثر عمى )محاور الدراسة(، ولمعرفة إذا كاف ىناؾ أي تبايف في آراء المشاركيف 

ات الديموغرافية(، واستخدـ المتوسطات الحسابية يعزى لصفات المشاركيف الشخصية )المتغير 
 والانحرافات المعيارية .

 النتائج الديموغرافية:  -2
الوصؼ الإحصائي لممتغيرات المستقمة، والتي تعكس خصائص أفراد العينة المشاركيف في  أولا:

ة ( تبيف توزيع عينة الدراسة بالنسبة لممتغيرات الديموغرافي5ىذا الاستطلاع. الجداوؿ )
 )المستقمة(. 
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 طبيعة العمل:  -2
 (5الجدول رقم )

 توزيع نسب عينة الدراسة حسب طبيعة العمل.
 %100النسبة  التكرار العينة
 %85.7 66 معمـ
 %14.3 11 مشرؼ
 %100 77 المجموع

( يتضح لنا أف طبيعة العمؿ لواقع استخداـ إستراتيجية 3( والشكؿ )5مف خلاؿ الجدوؿ )
%(، بينما مشرؼ 85.7ي تدريس مقرر لغتي الجميمة يكوف معمـ بنسبة )التعميـ المتمايز ف

 %( مف عينة الدراسة. 14.3بنسبة )
 المؤىل الدراسي ) التخصص(: -1

 (6الجدول رقم )
 توزيع نسب عينة الدراسة حسب المؤىل الدراسي.

 النسبة المئوية  )%( التكرار المستوى
 %26 20 بكالوريوس جامعي
 %57.1 44 بكالوريوس تربوي
 %16.9 13 دراسات عميا
 %100 77 المجموع

( يتضح أف المؤىؿ الدراسي الأعمى يكوف حاصؿ 4( والشكؿ رقـ )6مف خلاؿ الجدوؿ )
%، وىو أعمى نسبة لعينة الدراسة؛ بينما 57.1عمى بكالوريوس تربوي بصفة معمـ تربوي بنسبة

اصميف عمى دراسات عميا بنسبة %؛ بينما نجد الح26نجد أف المؤىؿ العممي جامعي بنسبة 
 % مف عينة الدراسة.16.9

 عدد سنوات الخبرة:  -3
 (7الجدول رقم )

 توزيع نسب عينة الدراسة حسب سنوات الخبرة.
 النسبة المئوية  )%( التكرار المستوى

 %23.4 18 سنوات 5أقؿ مف 
 %40.2 31 سنوات 10-5مف 
 %36.4 28 سنة فأكثر 11مف 

 %100 77 المجموع
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( سنوات10–5)( يتضح أف سنوات الخبرة مف5( والشكؿ رقـ )7)لاؿ الجدوؿ رقـخ
سنوات 5%، ويمييا أقؿ مف  36.4سنة فأكثر بنسبة 11% ويمييا أكثر مف 40.3أكبر بنسبة

 %، وذلؾ مف عينة البحث.23.4بنسبة

 الدورات التدريبية في التعميم المتمايز:
 ( 8الجدول رقم )

 حسب الدورات التدريبية في التعميم المتمايز.توزيع نسب عينة الدراسة 

 النسبة المئوية  )%( التكرار المستوى

 %28.6 22 لا توجد
 %50.6 39 دورات 5-1مف 

 %20.8 16 دورات 6أكثر مف 
 %100 77 المجموع

( يتضح أف الدورات التدريبية في التعميـ 6( والشكؿ رقـ )8مف خلاؿ الجدوؿ رقـ )
% ؛ بينما لا يوجد دورات 50.6دورات تكوف النسبة  5-1عمـ والمشرؼ مف المتمايز نجد المت

 %.20.8دورات بنسبة  6% ؛ بينما نجد أكثر مف 28.6بنسبة 
واقع استخدام إستراتيجية التعميم المتمايز في تدريس مقرر )لغتي الجميمة( من وجية  -4-1

 نظر معممي ومشرفي المغة  العربية بالمرحمة الابتدائية.
           دراسة تطبيؽ واقع استخداـ إستراتيجية التعميـ المتمايز في تدريس مقرر  تـ

)لغتي الجميمة( مف وجية نظر معممي ومشرفي المغة  العربية بالمرحمة الابتدائية، والعوامؿ التي 
 تؤثر عمى استخداـ إستراتيجية التعميـ المتمايز ما يمي:

 مرحمة التخطيط. -أ 
 مرحمة التنفيذ. -ب 
 ة التقويـ.مرحم -ج 

 للإجابة عن السؤال الأول من الدراسة الذي ينص عمى:
ما واقع استخداـ إستراتيجية التعميـ المتمايز في تدريس مقرر )لغتي الجميمة( مف وجية 

 نظر معممي المغة العربية في المرحمة الابتدائية؟.
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  (9جدول رقم ) 
معممي المغة العربية )ن(=  ستبيان عندالمتوسطات الحسابية, الانحرافات المعيارية لعبارات الا

66 

الانحراؼ  المتوسط الفقرات ـ
 الدرجة المعياري

 عالية جدا 0.82 4.6 يحدد المفردات والحقائؽ والتعميـ في ضوء استعدادات الطلاب واىتماماتيـ 1

 عالية جدا 0.81 4.4 يصمـ جمسات مختمفة وفؽ نوع النشاط المطموب 2

 عالية 0.86 3.5 متنوعة تتلاءـ مع نمط تعمـ الطلاب يصمـ أنشطة تعميمية 3

 عالية 0.87 3.6 يحدد أماكف لمطلاب الذيف يفضموف العمؿ بيدوء بمفردىـ 4

 عالية جدا 0.89 4.3 يصمـ أدوات تقويـ متعددة ومتنوعة تراعي الظروؼ الفردية بيف الطلاب 5

 عالية 0.69 3.5 مجموعات المرنةيحدد استراتجيات تتيح المرونة في وقت التعمـ مثؿ ال 6

يخطط لمتدريس بدرجات متفاوتة الصعوبة لمساعدة كؿ طالب في حدود  7
 احتياجاتو

 عالية 0.85 3.5

 عالية جدا 0.79 4.6 يحدد استراتيجيات تدريسية داعمة لمميزة المحتوى 8

يخطط  لعرض المحتوى بطرؽ مختمفة تتناسب مع الاحتياجات والاختلافات  9
 الطلاب لمقابمة أنماط تعمميـ المختمفة بيف

 عالية جدا 0.72 4.2

 عالية 0.85 3.5 ينظـ وينوع في أدوات التقويـ لقياس مستويات المختمفة لمطلاب  10

 أشكاؿ رسومية، يعد المحتوى بأشكاؿ وأساليب متنوعة مثؿ )قصاصات، 11
 فلاشات( برامج حاسوبية، صوتيات،

 عالية جدا 0.89 4.2

لأنماط تعمـ الطلاب وميوليـ بشكؿ  دد الوسائط التكنولوجية المتاحة وفقاً يح 12
 التكنولوجيا الرقمية( )الوسائط البصرية والصوتية، عاـ مثؿ

 عالية جدا 0.86 4.3

 عالية 0.92 3.4 يحدد الاستراتيجيات التي تستخدـ في مميزة التدريس لاختيار أنسبيا 13

 عالية 0.91 3.4 وى لتتماشى مع المستويات المختمفة لمتفكيريصمـ أنشطة متدرجة في المست 14

يحدد الأماكف لحفظ أدوات التقويـ لتسييؿ عممية الفرز والحصوؿ عمى  15
 الأداة المناسبة بسيولة.

 عالية جدا 0.89 4.3

 عالية 0.86 3.4 يحدد العوامؿ التي تتحكـ في اختيار أفضؿ أساليب التقويـ 16

 عالية 0.84 3.5 يجابية والسمبيةتقويـ بعد تطبيقو في ضوء النتائج الإيطور أدوات ال 17

 عالية جدا 0.91 4.2 طمب منيـ مف أعماؿي   يعزز ثقة الطلاب بأنفسيـ وبقدراتيـ لتحقيؽ ما 18

 عالية جدا 0.89 4.6 ينوع في مستوى المحتوى تبعا لمفروؽ الفردية 19

 عالية جدا 0.87 4.4 عماؿ الطلابيقوـ بدور المسيؿ والميسر ومتابعة أ 20

 عالية 0.83 3.6 يتيح الفرصة أماـ الطلاب لتشكيؿ المجموعات حسب اختيارىـ 21

 عالية جدا 0.99 4.2 يجمع في الموقؼ التعميمي بيف التدريس المتمايز والتعمـ النشط 22

 عالية 0.85 3.4 يحرص بأف يقوـ كؿ طالب إكماؿ نشاط ما بأسموبو الخاص 23

يشجع الطلاب عمى تحديد المياـ التي يقوموف بيا والتي تحقؽ منتجاتيـ  24
 الخاصة

 عالية 0.86 4.1

 عالية 0.78 3.6 يكمؼ الطلاب بالتعمـ الذاتي ويكوف موجو ليـ 25

 عالية 0.73 4 يجابي بينيـإتسمح بحدوث تفاعؿ  يراعي جموس الطلاب في أماكف 26

 عالية جدا 0.90 4.2 لغوي، حركي(. بصري، عند الطلاب )سمعي، يراعي أنماط التعمـ المختمفة 27

 عالية 0.85 3.7 ينوع في أنشطة التعميـ والتعمـ في ضوء قدرات الطلاب وميوليـ واحتياجاتيـ 28

 عالية جدا 0.85 4.4 يشجع الطلاب الحصوؿ عمى المعرفة بطرؽ مختمفة 29

 عالية جدا 0.91 4.3 يتعاوف مع الطلاب في  عممية التعمـ 30
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الانحراؼ  المتوسط الفقرات ـ
 الدرجة المعياري

يقدـ المحتوى لمطلاب في ضوء قدراتيـ واستعداداتيـ بسرعات مختمفة ولا  31
 يمزـ كؿ الطلاب بتوقيتات واحدة محددة

 عالية 0.95 3.5

 عالية جدا 0.95 4.3 يمد الطلاب بمعمومات عف المفاىيـ المراد تعمميا 32

 عالية جدا 0.96 4.4 يظير المرونة مع الطلاب أثناء عممية التعمـ 33

 عالية 0.87 3.5 ييتـ بتقويـ أداء كؿ طالب عمى حدة لمعرفة احتياجاتو 34

يمارس التقويـ القبمي لمتعرؼ عمى مستويات الطلاب وبالتالي إعادة صياغة  35
 المحتوى

 عالية 0.82 3.6

 عالية جدا 0.87 4.3 يوظؼ ميارات التقويـ المستمر 36

 عالية 0.87 3.6 ورية والمستمرةيقدـ التغذية الراجعة والف 37

 عالية جدا 0.90 4.4 يسمح لمطلاب بالقياـ بالأدوار المختمفة في عممية التقويـ 38

 عالية جدا 0.92 4.6 يستخدـ المرونة في التقويـ 39

يسجؿ الملاحظات عند تطبيؽ كؿ أداة مف أدوات التقويـ وردود الأفعاؿ لدى  40
 .الطلاب عند استخداميا

 عالية 0.88 3.5

 عالية جدا 0.91 4.2 يعرض نتائج تقويـ أداء الطلاب 41

 عالية 0.92 3.6 يركز تقويمو عمى مناقشة كؿ مجموعة مف الطلاب في أدائيـ 42

 عالية جدا 0.94 4.5 يطور أسموب التقويـ لملائمة بعض الطلاب. 43

 عالية جدا 0.87 4.2 المجموع الكمي 

أف المعدؿ العاـ لدرجة الموافقة عمى أف واقع التمايز في  (9تشير النتائج في جدوؿ )
تدريس المغة العربية مف خلاؿ وجية نظر معممي المغة العربية في تدريس مقرر لغتي الجميمة  

حيث كانت درجة الموافقة عمى 0.87وانحراؼ معياري  4.2كانت "عالية وعالية جدا" بمتوسط  
بانحرافات  4.6و 3.4وتراوحت المتوسطات الحسابية بيف جميع الفقرات "عالية وعالية جدا "، 

عمى التوالي، ويعتبر ىذا المعدؿ عاؿ مما يدؿ عمى أف واقع أفراد العينة  0.94و 0.72معيارية 
كانت ايجابية جداً، أما بالنسبة لمتبايف في آراء المشاركيف فقد تراوحت قيـ الانحرافات المعيارية 

إذا كاف ىذا التبايف يعزى لأي صفة مف صفات المشاركيف ولمعرفة فيما  0.480.86بيف 
 One Way)الشخصية )المتغيرات الديموغرافية( استخدـ الباحث استخداـ معامؿ التبايف الواحد 

Anova)  وكانت النتيجة حصوؿ أغمب الفقرات عمى نسب عالية وعالية جدا ممايدؿ عمى أىـ
ميـ المتمايز في تدريس لغتي الجميمة .واتفقت ىذه تمؾ الفقرات في تحقيؽ نجاح استراتيجية التع

بأف المعمميف مف خلاؿ ملاحظاتيـ لمطلاب أصبحوا  (Maadamis,2001)النتيجة مع دراسة 
أكثر تحفيزا وتحمس لمتعميـ بعد استخداـ استراتجية التعميـ المتمايز ، واتفقت أيضا مع دراسة 

(Affholder,2003) ة بأف المعمميف الذيف استخدموا استراتجيات حيث أظيرت نتائج تمؾ الدراس
التعميـ المتمايز بشكؿ مكثؼ قد أظيروا تحسف في مدى فيميـ لنمو الطلاب وزادت خبراتيـ 

 وشعورىـ بالكفاءة الذاتية .
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 للإجابة عن السؤال الثاني من الدراسة الذي ينص عمى:
)لغتي الجميمة ( مف وجية رر ما واقع استخداـ إستراتيجية التعميـ المتمايز في تدريس مق

 نظر مشرفي المغة العربية في المرحمة الابتدائية؟.
 (20جدول رقم )

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعبارات الاستبيان عند مشرفي المغة العربية 
 22)ن(= 

الانحراؼ  المتوسط الفقرات ـ
 الدرجة المعياري

يـ في ضوء استعدادات يحدد المفردات والحقائؽ والتعم 1
 0.30 4.3 الطلاب واىتماماتيـ

عالية 
 جدا

 عالية 0.46 3.7 يصمـ جمسات مختمفة وفؽ نوع النشاط المطموب 2

 عالية 0.81 3.6 يصمـ أنشطة تعميمية متنوعة تتلاءـ مع نمط تعمـ الطلاب 3

 عالية 0.68 3.5 يحدد أماكف لمطلاب الذيف يفضموف العمؿ بيدوء بمفردىـ 4

يصمـ أدوات تقويـ متعددة ومتنوعة تراعي الظروؼ الفردية  5
 بيف الطلاب

 عالية 0.64 3.3

يحدد استراتجيات تتيح المرونة في وقت التعمـ مثؿ  6
 المجموعات المرنة 

 عالية 0.67 3.3

يخطط لمتدريس بدرجات متفاوتة الصعوبة لمساعدة كؿ طالب  7
 في حدود احتياجاتو

 عالية 0.90 3.2

 عالية 0.83 3.6 يحدد استراتيجيات تدريسية داعمة لمميزة المحتوى 8

يخطط  لعرض المحتوى بطرؽ مختمفة تتناسب مع  9
الاحتياجات والاختلافات بيف الطلاب لمقابمة أنماط تعمميـ 

 المختمفة 

 عالية 0.68 3.4

ينظـ وينوع في أدوات التقويـ لقياس مستويات المختمفة  10
  .لمطلاب

 عالية 0.78 3.2

 يعد المحتوى بأشكاؿ وأساليب متنوعة مثؿ )قصاصات، 11
 فلاشات(  برامج حاسوبية، صوتيات، أشكاؿ رسومية،

 عالية 1.12 3.4

يحدد الوسائط التكنولوجية المتاحة وفقا لأنماط تعمـ الطلاب  12
 والصوتية، ،)الوسائط البصرية وميوليـ بشكؿ عاـ مثؿ

 التكنولوجيا الرقمية(
 عالية 0.98 3.5

يحدد الاستراتيجيات التي تستخدـ في مميزة التدريس لاختيار  13
 أنسبيا

 عالية 1.12 3.6

يصمـ أنشطة متدرجة في المستوى لتتماشى مع المستويات  14
 المختمفة لمتفكير

 عالية 0.67 3.8

يحدد الأماكف لحفظ أدوات التقويـ لتسييؿ عممية الفرز  15
 اسبة بسيولة.والحصوؿ عمى الأداة المن

 عالية 0.68 3.4

 عالية 0.75 3.5 يحدد العوامؿ التي تتحكـ في اختيار أفضؿ أساليب التقويـ 16

يطور أدوات التقويـ بعد تطبيقو في ضوء النتائج الايجابية  17
 والسمبية

 عالية 0.90 3.8
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الانحراؼ  المتوسط الفقرات ـ
 الدرجة المعياري

يعزز ثقة الطلاب بأنفسيـ وبقدراتيـ لتحقيؽ ما يطمب منيـ  18
 مف أعماؿ

 عالية 0.78 3.7

 عالية 0.50 3.7 ينوع في مستوى المحتوى تبعا لمفروؽ الفردية  19

 عالية 0.53 3.6 يقوـ بدور المسيؿ والميسر ومتابعة أعماؿ الطلاب  20

يتيح الفرصة أماـ الطلاب لتشكيؿ المجموعات حسب  21
 اختيارىـ

 عالية 0.82 3.9

ايز والتعمـ يجمع في الموقؼ التعميمي بيف التدريس المتم 22
 النشط

 عالية 0.67 3.4

 عالية 0.67 3.4 يحرص بأف يقوـ كؿ طالب إكماؿ نشاط ما بأسموبو الخاص 23

يشجع الطلاب عمى تحديد المياـ التي يقوموف بيا والتي  24
 تحقؽ منتجاتيـ الخاصة

 عالية 0.90 3.3

 عالية 0.63 3.6 يكمؼ الطلاب بالتعمـ الذاتي ويكوف موجو ليـ 25

يجابي إيراعي جموس الطلاب في أماكف تسمح بحدوث تفاعؿ  26
 بينيـ

 عالية 0.60 3.5

 بصري، يراعي أنماط التعمـ المختمفة عند الطلاب )سمعي، 27
 لغوي، حركي(.

 عالية 0.92 3.7

ينوع في أنشطة التعميـ والتعمـ في ضوء قدرات الطلاب  28
 وميوليـ واحتياجاتيـ

4.2 0.93 
عالية 
 جدا

 عالية 0.75 3.6 شجع الطلاب الحصوؿ عمى المعرفة بطرؽ مختمفةي 29

 عالية 0.68 3.5 يتعاوف مع الطلاب في  عممية التعمـ 30

يقدـ المحتوى لمطلاب في ضوء قدراتيـ واستعداداتيـ بسرعات  31
 مختمفة ولا يمزـ كؿ الطلاب بتوقيتات واحدة محددة

 عالية 0.52 3.8

 عالية 0.52 3.5 ف المفاىيـ المراد تعمميايمد الطلاب بمعمومات ع 32

 عالية 0.68 3.5 يظير المرونة مع الطلاب أثناء عممية التعمـ 33

 عالية 0.92 3.5 ييتـ بتقويـ أداء كؿ طالب عمى حدة لمعرفة احتياجاتو 34

يمارس التقويـ القبمي لمتعرؼ عمى مستويات الطلاب وبالتالي  35
 إعادة صياغة المحتوى 

 عالية 0.52 3.4

 عالية 0.52 3.3 يوظؼ ميارات التقويـ المستمر  36

 عالية 0.68 3.3 يقدـ التغذية الراجعة والفورية والمستمرة 37

 عالية 0.67 3.5 يسمح لمطلاب بالقياـ بالأدوار المختمفة في عممية التقويـ  38

 عالية 0.92 3.4 يستخدـ المرونة في التقويـ 39

عند تطبيؽ كؿ أداة مف أدوات التقويـ يسجؿ الملاحظات  40
 وردود الأفعاؿ لدى الطلاب عند استخداميا

 عالية 0.82 3.6

 عالية 0.67 3.4 يعرض نتائج تقويـ أداء الطلاب 41

 عالية 1.12 3.6 يركز تقويمو عمى مناقشة كؿ مجموعة مف الطلاب في أدائيـ 42

 عالية 0.93 3.5 يطور أسموب التقويـ لملائمة بعض الطلاب. 43

 عالية 0.74 3.5 المجموع الكمي 
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(: أف المعدؿ العاـ لدرجة الموافقة عمى أف واقع التمايز في 10تشير النتائج في جدوؿ )
تدريس المغة العربية مف خلاؿ وجية نظر مشرفي المغة العربية في تدريس مقرر لغتي الجميمة  

حيث كانت درجة الموافقة عمى 0.74ري وانحراؼ معيا 3.5كانت "عاليةوعالية جدا " بمتوسط 
بانحرافات  4.29و 3.2اوحت الأوساط الحسابية بيف جميع الفقرات "عالية وعالية جدا " وتر 

عمى التوالي، ويعتبر ىذا المعدؿ عاؿ مما يدؿ عمى أف واقع أفراد العينة  1.12و 0.30معيارية 
يف فقد تراوحت قيـ الانحرافات المعيارية كانت ايجابية جدا، أما بالنسبة لمتبايف في آراء المشارك

ولمعرفة فيما إذا كاف ىذا التبايف يعزى لأي صفة مف صفات المشاركيف  0.271.02بيف 
 One Way الشخصية )المتغيرات الديموغرافية( استخدـ الباحث استخداـ معامؿ التبايف الواحد

Anova)الية جدا ممايدؿ عمى أىـ ( وكانت النتيجة حصوؿ أغمب الفقرات عمى نسب عالية وع
،وتتفؽ تمؾ  تمؾ الفقرات في تحقيؽ نجاح استراتيجية التعميـ المتمايز في تدريس لغتي الجميمة

 . (Kiley Duane,2011)( ودراسة  2011النتيجة مع نتائج دراسة كؿ مف )البوريني ،

 للإجابة عن التساؤل الثالث:
 تعميم المتمايز لتدريس لمقرر لغتي الجميمة؟.ما التصور المقترح لتوظيف إستراتجية ال      

لتوظيؼ استرتيجية التعميـ المتمايز في التدريس الفعاؿ لمقرر لغتي الجميمة لابد مف 
تحديد عناصر عممية التدريس التي نستطيع مف خلاليا تطبيؽ الإستراتجية عمييا وىي : 

بيئة التعمـ ،وطرؽ وأدوات التقييـ المحتوى ،العمميات ويقصد بالعمميات أنشطة الطلاب ،المنتج ،
 ،واستخداـ التكنولوجيا .

ولتطبيؽ إستراتجية التعميـ المتمايز عمى مقرر لغتي فلا بد مف ممايزة المقرر وفؽ 
لأنماط التعمـ لدى الطلاب ، لأننا نلاحظ أف بعض الطلاب يفضؿ أف يستمع إلى المحتوى عمى 

ـ الواردة في المحتوى مف خلاؿ مناسبة ىذا النمط ، أف يقرأه،فيتوصؿ الطالب لاستيعاب المفاىي
وبعض الطلاب يفيـ المقروء بصورة أفضؿ كثيرا إذا قرأ بصوت مرتفع ،بينما البعض الأخر 
يحتاج لمصمت حيف يقرأ . وأيضا عند ممايزة المقرر لابد أف يكوف وفؽ اىتمامات وميوؿ 

تعمـ أنواع الأفعاؿ الماضي والمضارع  الطلاب فمثلا يمكف الاستفادة مف ميوليـ ورغباتيـ في
 والأمر إذا وجد المعمـ مجموعة مف الطلاب ييووف التمثيؿ .
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ولتفعيؿ إستراتجية التعميـ المتمايز لمتدريس لابد مف ممايزة أنشطة المقرر وفؽ اىتمامات 
الطلاب تتضمف إعطاء الطلاب خيارات حوؿ أوجو الموضوع والتي مف خلاليا نساعدىـ عمى 

الاىتماـ الشخصي بيدؼ تكويف المعنى ، فينفذ الطالب العمميات والأنشطة التي تحقؽ  ربط
فيميـ مف خلاؿ ما يميموف إليو، وذلؾ يمكف أف يتحقؽ عندما تتاح ليـ فرصة الاختيار وفؽ 

 رغباتيـ.
ومف الميـ أف يكوف المنتج  وفؽ تعمـ الطلاب واستعداداتيـ وميوليـ مثاؿ عمى ذلؾ بأف 

طالب كتابة سمسمة أناشيد ، وضع وتنفيذ خطو ،التخطيط والتدريس لمصؼ ، وعمى المعمـ يقوـ ال
أف يكوف عمى دراية بخصائص طلابو، وأف يتيح ليـ حرية الاختيار مف بيف مياـ متعددة ينتج 

 .و يسمح بأنواع مختمفة مف التعبيرعنيا منتجات مختمفة ومتنوعة فالتصميـ الجيد لمنشاط يتيح أ
يئة المتعمـ )المدرسة ، الفصؿ، المسرح ، المكتبة ( مف أىـ مقومات نجاح تطبيؽ تعتبر ب

إستراتجية التعميـ المتمايز ومف عوامؿ التي تساعد المعمـ في التعميـ المتمايز : تقسيـ الطلاب 
إلى مجموعات صغيرة وفقا للاختلافات أو التشابو بينيـ ،تعدد مصادر التعمـ ومراكز التعمـ مف 

، مكتبة ، جياز العرض الضوئي(، تخصيص زوايا محطات تعميمية ، وزوايا اىتمامات  )مسرح
 ، وزوايا ألعاب ، وزوايا لوسائؿ اتصاؿ .

ويكوف التقويـ في ىذا التدريس باستخداـ إستراتجية التعميـ المتمايز باستخداـ أدوات 
. كما يمكف أف يقوـ الطلاب متنوعة مثؿ قائمة الرصد ،سلالـ التقدير ،اختبارات القمـ والورقة 

 بالتقييـ أنفسيـ مف خلاؿ التقييـ الذاتي أو تقييـ الأقراف .
 ويتـ استخداـ التكنولوجيا مف وسائط بصرية وصوتية مف الاسطوانات المضغوطة 

(CD) ،    . وكممات ناطقة وكتب ومقالات مسجمة عمى شرائط صوتيو 
 فروض الدراسة:

 للإجابة عن فروض الدراسة:
 فرض الأول الذي ينص عمى:ال

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية مف وجية نظر أفراد العينة حوؿ واقع استخداـ 
 إلى المؤىؿ العممي،تعزى)لغتي الجميمة ( إستراتيجية التعميـ المتمايز في تدريس مقرر 
 )بكالوريوس جامعي، بكالوريوس تربوي، ماجستير(

أفراد عينة الدراسة، كما تـ استخداـ بعض وللإجابة عف ىذا الفرض تـ رصد إجابات  
؛ بدلالة الطرفيف ومتغيرات الدراسة one way anovaالمقاييس الإحصائية الوصفية، باستخداـ 

 ( التالي:4-4في الجدوؿ رقـ )
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 (ANOVA( استخدام معامل الانوفا )21يوضح الجدول )
يس مقرر لغتي الجميمة طبقا الفروق في واقع استخدام إستراتيجية التعميم المتمايز في تدر 

 لمتغير المؤىل الدراسي.

المتوسط   العدد المؤىؿ الدراسي المحاور
 الحسابي

الخطأ 
 الدلالة F المعياري

 مرحمة التخطيط
 7.7 62.4 20 بكالوريوس جامعي

4.6 0.02 
 

 8.3 60 44 بكالوريوس تربوي
 5.2 60 13 دراسات عميا
 7.7 60.6 77 المجموع

 حمة التنفيذمر 
 7.7 58.2 20 بكالوريوس جامعي

3.2 0.014 
 

 8.2 58.6 44 بكالوريوس تربوي
 7.7 58.3 13 دراسات عميا
 7.9 58.4 77 المجموع

 مرحمة التقويـ
 5 36.9 20 بكالوريوس جامعي

3.3 0.022 
 

 5.8 36 44 بكالوريوس تربوي
 4.9 37.1 13 دراسات عميا
 5.4 36.4 77 المجموع

( يتضح لنا إنو يوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية حوؿ واقع 12مف خلاؿ الجدوؿ )
استخداـ إستراتيجية التعميـ المتمايز في تدريس مقرر )لغتي الجميمة( طبقا لمتغير المؤىؿ 

( وىي دالة إحصائيا عند مستوى دلالة 4.6( في مرحمة التخطيط )Fالدراسي لدييـ حيث قيمة )
( وىي دالة إحصائيا عند مستوى دلالة 3.2( في مرحمة التنفيذ )F(؛ بينما قيمة )0.02)
         ( وىي دالة إحصائيا عند مستوى دلالة 3.3في مرحمة التقييـ ) (F( ، بينما قيمة )0.014)
 (0.022.) 

نقبؿ الفرض البديؿ القائؿ )توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف تكرارات استجابات 
فيما يتعمؽ بالمؤىؿ الدراسي حوؿ واقع استخداـ إستراتيجية التعميـ المتمايز في تدريس العينة 

 مقرر )لغتي الجميمة(  لدى مشرفي ومعممي المغة العربية(. 
 :نستنتج أنو

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف تكرارات استجابات العينة فيما يتعمؽ بالمؤىؿ 
جميمة لدى مشرفي ومعممي المغة العربية حوؿ استخداـ الدراسي  طبقا لتدريس مقرر لغتي ال

إستراتيجية التعميـ المتمايز في تدرس مقرر لغتي الجميمة بالمرحمة الابتدائية ، واتفقت تمؾ النتائج 
 . (Lin LO,2006)ودراسة  (John,2004)مع دراسة كؿ مف 
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 الفرض الثاني الذي ينص عمى:
نظر أفراد العينة حوؿ واقع استخداـ  توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية مف وجية

)أقؿ   تعزى،إلى عدد سنوات الخبرة)لغتي الجميمة (إستراتيجية التعميـ المتمايز في تدريس مقرر 
 فأكثر(11، مف 10إلى 5، مف 5مف 

وللإجابة عف الفرض تـ رصد إجابات أفراد عينة الدراسة ، كما تـ استخداـ بعض  
بدلالة الطرفيف ومتغيرات الدراسة  One Way Anovaاستخداـ المقاييس الإحصائية الوصفية، ب

 ( التالي:13في الجدوؿ رقـ )
 (ANOVA( استخدام معامل الانوفا )23يوضح الجدول )

الفروق في واقع استخدام إستراتيجية التعميم المتمايز في تدريس مقرر لغتي الجميمة طبقا 
 لمتغير سنوات الخبرة.

المتوسط   ددالع سنوات الخبرة المحاور
 الدلالة F الخطأ المعياري الحسابي

 مرحمة التخطيط
 6.2 63 18 خمس سنوات فأقؿ

2.2 0.04 
 

 7.2 60 31 سنوات10-5مف 
 8.7 59.6 28 سنة 11أكثر مف 

 7.6 60.6 77 المجموع

 مرحمة التنفيذ
 7.5 58.5 18 خمس سنوات فأقؿ

2.5 0.016 
 

 7.4 57.4 31 سنوات10-5مف 
 8.8 59.5 28 سنة 11أكثر مف 

 7.9 58.4 77 المجموع

 مرحمة التقويـ
 5.2 36.7 18 خمس سنوات فأقؿ

3.5 0.05 
 

 5.5 36.5 31 سنوات10-5مف 
 5.6 36.1 28 سنة 11أكثر مف 

 5.4 36.4 77 المجموع

ات دلالة ( يتضح لنا مف الجدوؿ السابؽ إنو يوجد فروؽ ذ13مف خلاؿ الجدوؿ )
إحصائية بيف معممي ومشرفي المغة العربية في تدريس المغة العربية في مقرر لغتي الجميمة طبقا 

( وىي دالة إحصائيا عند 2.2في مرحمة التخطيط ) (F)لمتغير سنوات الخبرة لدييـ حيث قيمة 
ند مستوى ( وىي دالة إحصائيا ع2.5في مرحمة التنفيذ ) (F)(، بينما قيمة 0.04مستوى دلالة )

( وىي دالة إحصائيا عند مستوى 3.5في مرحمة التقييـ ) (F)( ، بينما قيمة 0.016دلالة )
 (.0.05دلالة) 

نقبؿ الفرض البديؿ القائؿ )توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف تكرارات استجابات 
في تدريس مقرر العينة فيما يتعمؽ بسنوات الخبرة حوؿ واقع استخداـ إستراتيجية التعميـ المتمايز 

 )لغتي الجميمة تعزى،إلى عدد سنوات الخبرة(. 
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 :نستنتج أنو
            توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف تكرارات استجابات العينة فيما يتعمؽ 
بسنوات الخبرة طبقا لتدريس مقرر لغتي الجميمة لدى مشرفي ومعممي المغة العربية حوؿ استخداـ 

                  متمايز في تدرس مقرر لغتي الجميمة بالمرحمة الابتدائية، إستراتيجية التعميـ ال
       وجود فروؽ في متغيرات الدراسة (Mclean,2010)  واتفقت تمؾ النتائج مع دراسة

 )شيادة المجمس الوطني ،والؤىؿ والخبرة ( عمى موقؼ المعمـ اتجاه التعميـ المتمايز .
 الفرض الثالث الذي ينص عمى:

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية مف وجية نظر أفراد العينة حوؿ واقع استخداـ 
إستراتيجية التعميـ المتمايز في تدريس مقرر )لغتي الجميمة ( تعزى، إلى عدد الدورات التدريبية 

 فأكثر(. 6، مف 5–1)لا توجد، مف 
استخداـ بعض  وللإجابة عمى ىذا الفرض تـ رصد إجابات أفراد عينة الدراسة، كما تـ 

بدلالة الطرفيف ومتغيرات الدراسة  One Way Anovaالمقاييس الإحصائية الوصفية، باستخداـ 
 ( التالي:14في الجدوؿ رقـ )

 (ANOVA( استخدام معامل الانوفا )24يوضح الجدول )
الفروق في واقع استخدام إستراتيجية التعميم المتمايز في تدريس مقرر لغتي الجميمة طبقا 

 غير الدورات التدريسية في التعميم المتمايزلمت

الدورات التدريسية في  المحاور
المتوسط   العدد التعميـ المتمايز

 الحسابي
الخطأ 
 الدلالة F المعياري

 مرحمة التخطيط
 8.9 62.2 22 لا توجد

 7.3 65.3 39 دورات 5-1مف  0.04 2.6
 5.7 52.9 16 دورات 6أكثر مف 

 7.7 60.6 77 المجموع

 مرحمة التنفيذ
 10 59.3 22 لا توجد

2.2 0.02 
 

 7.1 58.7 39 دورات 5-1مف 
 6.5 56.6 16 دورات 6أكثر مف 

 7.9 58.4 77 المجموع

 مرحمة التقويـ

 6.7 36.8 22 لا توجد

2.9 0.017 
 

 5.2 36.3 39 دورات 5-1مف 
 4.2 36.1 16 دورات 6أكثر مف 

 5.4 36.4 77 المجموع
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( يتضح لنا مف الجدوؿ السابؽ إنو يوجد فروؽ ذات دلالة 14مف خلاؿ الجدوؿ )
إحصائية بيف معممي ومشرفي المغة العربية في تدريس المغة العربية في مقرر لغتي الجميمة طبقا 

( وىي دالة إحصائيا عند 2.6في مرحمة التخطيط ) (F)لمتغير دورات التمايز لدييـ حيث قيمة 
دورات  5-1(، وذلؾ لصالح المعمميف والمشرفيف الحاصميف عمى عدد )مف 0.04مستوى دلالة )

( وىي دالة إحصائيا عند مستوى 2.2في مرحمة التنفيذ ) (F)تدريسية في التمايز( بينما قيمة
( وىي دالة إحصائيا عند مستوى دلالة) 2.9في مرحمة التقييـ )( F)( ، بينما قيمة 0.02دلالة )
0.017) 

نرفض الفرض البديؿ القائؿ )توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف تكرارات استجابات 
حوؿ واقع استخداـ إستراتيجية التعميـ المتمايز في تدريس مقرر العينة فيما يتعمؽ بدورات التمايز 

 (. تعزى،إلى عدد الدورات التدريبية)لغتي الجميمة( 
 نستنتج أنو:

ية بيف تكرارات استجابات العينة فيما يتعمؽ بدورات التمايز توجد فروؽ ذات دلالة إحصائ
تعزى، إلى عدد )لغتي الجميمة( حوؿ واقع استخداـ إستراتيجية التعميـ المتمايز في تدريس مقرر 

حيث  (Mlchelle,2011)بالمرحمة الابتدائية، واتفقت ىذه التنائج مع دراسة  الدورات التدريبية
ة تعتبر جزء مف التطوير الميني لممعمميف وىذا ما أكدتو التقارير أكدت أف الدورات التدريبي

 ـ .2010- 2009البحثية لمعاـ 
 ممخص نتائج الدراسة:

يؤكد التربويوف عمى أىمية مراعاة الاختلافات الموجودة بيف المتعمميف والتي تتعدد 
اختلافات مصادرىا وتتمايز أنواعيا، وىذه الاختلافات تظير في عدة جوانب، ومف ذلؾ 

المتعمميف في الميوؿ والقدرات والاتجاىات، وىذا يتطمب مف المعمميف، والتربوييف العمؿ عمى 
 توفير نوع مف التعميـ يأخذ بعيف الاعتبار ىذه الاختلافات، والتنوع الموجود فيما بيف المتعمميف؛

جيات ونماذج لذلؾ عمؿ المختصوف في مجاؿ التربية والتعميـ عمى تطػوير طرائؽ، واستراتي
 تدريسية لضماف تحقؽ التعمـ الجيد لجميع أصناؼ المتعمميف.

ولعؿ التعميـ المتمايز مف أبرز الاستراتيجيات التي ظيرت عمى ساحة البحوث التربوية 
في العقود الأخيرة، وذلؾ لتحقيؽ مبدأ العدؿ والمساواة مف حيث توفير نوع مف التعمـ الجيد 

التي  –يتفؽ مع قدراتيـ وميوليـ واتجاىاتيـ، وتأتي الدراسة الحالية  لجميع أنواع المتعمميف بما
تحمؿ عنواف )واقع استخداـ إستراتيجية التعمػيـ المتمايز في تدريس مقرر لغتي الجميمة لدى 

تأتي كمحاولة متواضعة تيدؼ إلى معرفة واقع استخداـ استراتيجية  -تلاميذ المرحمة الابتدائية (
في تدريس مقرر )لغتي الجميمة(مف وجية نظر معممي ومشرفي المغة العربة  التعميـ المتمايز

بالمرحمة الابتدائية ومف أىـ تمؾ النتائج الإجابة عمى سؤاؿ ما واقع استخداـ إستراتيجية التعميـ 
المتمايز في تدريس مقرر )لغتي الجميمة ( مف وجية نظر معممي ومشرفي المغة العربية في 

 ية وكانت النتيجة كالتالي :المرحمة الابتدائ
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يرى أفراد العينة )المعمموف(أف واقع استخداـ إستراتيجية التعميـ المتمايز في تدريس لغتي  .1
 الجميمة كانت بدرجة عالية.

ويرى أفراد العينة )المشرفوف( أف واقع استخداـ استراتيجة التعميـ المتمايز في التدريس لغتي  .2
 الجميمة كانت بدرجة عالية .   

 وأيضا من النتائج الفروض وىي كالتالي: 
  توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف تكرارات استجابات العينة فيما يتعمؽ بالمؤىؿ الدراسي

طبقاً لتدريس مقرر لغتي الجميمة لدى مشرفي ومعممي المغة العربية حوؿ إمكانية تطبيؽ 
 لجميمة بالمرحمة الابتدائية. استخداـ إستراتيجية التعميـ المتمايز في تدرس مقرر لغتي ا

  توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف تكرارات استجابات العينة فيما يتعمؽ بسنوات الخبرة
طبقاً لتدريس مقرر لغتي الجميمة لدى مشرفي، ومعممي المغة العربية حوؿ إمكانية تطبيؽ 

 مرحمة الابتدائية. استخداـ إستراتيجية التعميـ المتمايز في تدرس مقرر لغتي الجميمة بال
  توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف تكرارات استجابات العينة فيما يتعمؽ بدورات التمايز

تعزى، إلى )لغتي الجميمة( حوؿ واقع استخداـ إستراتيجية التعميـ المتمايز في تدريس مقرر 
 بالمرحمة الابتدائية.  عدد الدورات التدريبية
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 التوصيات:
ممي المغة العربية بوجو الخصوص، ومعممي المواد الأخرى عموماً طرؽ ضرورة استخداـ مع .1

 وأساليب إستراتيجية التعميـ المتمايز في التدريس الفعاؿ لدى المراحؿ التعميمية المختمفة.
تدريب الطلاب المعمميف في كميات التربية عمى استخداـ إستراتيجية التعميـ المتمايز في  .2

 .في فترة التربية العمميةالتدريس وتفعيؿ استخداميا 
 .إعادة النظر في عممية تأليؼ المناىج الدراسية بما يتفؽ مع متطمبات التعميـ المتمايز .3

 المقترحات:

 ولقد قام الباحث بصياغة مجموعة من المقترحات لمدراسات المستقبمية, كالتالي:
الرياضيات والعموـ القياـ بدراسة مماثمة لمدراسة الحالية عمى معممي المواد الأخرى مثؿ  .1

 والدراسات في مختمؼ المراحؿ الدراسية.
 القياـ بدراسة عػف واقع إدراؾ المعمميف والمعممات لأبعاد إستراتيجية التعميـ المتمايز. .2
القياـ بدراسة مماثمة لمدراسة الحالية عمى معممي المرحمة المتوسطة والمرحمة الثانوية في  .3

 مختمؼ المقررات.
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 المراجع:
ـ، مجدي بف عزيز: معجـ مصطمحات ومفاىيـ التعميـ والتعمـ، القاىرة، عالـ الكتب، إبراىي -

 ـ.2009
البوريني، أحمد بف عثماف: استقصاء خبرات المعمميف واتجاىاتيـ نحو تطبيؽ أساليب  -

التدريس المتمايز بدولة الإمارات العربية المتحدة، كمية التربية، الجامعة 
 ـ.2011العربية المتحدة، البريطانية بدبي، الإمارات 

توممينسوف،كاروؿ إف: الصؼ المتمايز الاستجابة لاحتياجات جميع الطمبة الصؼ، ترجمة  -
مدارس الظيراف الأىمية، الظيراف، دار الكتاب التربوي لمنشر والتوزيع، 

 ـ.2005
 الحارثي، مسفر:فاعمية استخداـ إستراتيجية التدريس التبادلي في تنمية ميارات ما وراء -

المعرفة في القراءة لدى طلاب المرحمة الثانوية، رسالة ماجستير، جامعة 
 ـ.2008أـ القرى، مكة المكرمة، 

حسيف، محمد عبداليادي: قياس وتقييـ قدرات الذكاءات المتعددة، عماف، دار الفكر،  -
 ـ.2003

الرياض،  الحقيؿ، سميماف بف عبدالرحمف: التعميـ الابتدائي في المممكة العربية السعودية، -
 ـ.1995دار الشبؿ لمنشر والتوزيع، 

أثر استخداـ إستراتيجية تعميمية قائمة عمى نظرية الذكاءات المتعددة في أبوحمد، سيريف:  -
تحصيؿ طمبة  الصؼ السادس الأساسي في المدارس الحكومية في 
محافظة نابمس في محتوى منيج المغة العربية وفي تنمية ميارات التفكير 

 .ـ2014يـ، رسالة ماجستير، جامعة النجاح الوطنية، نابمس، الناقد لدي
أثر استخداـ إستراتيجية التعميـ المتمايز عمى : معيض بف حسف بف معيضالحميسي،  -

التحصيؿ الدراسي في مقرر  المغة الانجميزية لدى تلاميذ الصؼ السادس 
ؽ قسـ المناىج وطر كمية التربية،  رسالة ماجستير منشورة،الابتدائي، 

، ىػ1433التدريس،كمية التربية، جامعة أـ القرى، مكة المكرمة، 
 .ـ2012

 ـ.2002الحيمة، محمد محمود: ميارات التدريس الفعاؿ، القاىرة، مكتبة الأنجمو المصرية،  -
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الخالدي، عبدالله معيد: درجة ممارسة معممي العموـ بالمرحمة الثانوية لمتعميـ المتمايز مف  -
تربوييف، قسـ المناىج وطرؽ التدريس، كمية وجية نظر المشرفيف ال

 ـ.2014التربية، جامعة أـ القرى، مكة المكرمة، 
خميؿ، سعاد: توجيات معاصرة في التعمـ والتعميـ، الذكاءات المتعددة، مجمة التجديد العربي،  -

 ـ.2004
 ـ.1993رضواف، أبو الفتوح: منيج المدرسة الابتدائية، الكويت، دار القمـ،  -
دار اليقيف  ،، القدس1مد: دليؿ المعمـ في التعمـ والتعميـ: المياـ والمسؤوليات، طرياف، مح -

 ـ.2003لمنشر والتوزيع، 

الزاكي، عبدالقادر: التدريس المتمركز حوؿ المتعمـ والمتعممة مبادئ وتطبيقات، مشروع تربية  -
(، usaid(.والوكالة الأمريكية لمتنمية الدولية )megالفتيات بالمغرب )

 ـ.2000
، الأردف، دار الشروؽ  - زيتوف، عايش محمود: نظرية البنائية واستراتجيات تدريس العموـ

 ـ. 2007لمنشر والتوزيع، 
زيداف، محمد مصطفى: التعميـ الابتدائي بالمممكة العربية السعودية، جدة، دار الشروؽ  -

 ـ.1985لمنشر والتوزيع والطباعة، 
ستراتيجيات التعمـ وأنماط التعمـ،  شاىيف، عبدالحميد: إستراتيجيات التدريس - المتقدمة وا 

 ـ.2011منشورات كمية التربية، جامعة المنصورة، مصر، 
الشريؼ، فيد بف ماجد: بناء خطة إستراتجية قائمة عمى الكفايات لإعداد معمـ المغة  -

الإنجميزية لممرحمة الابتدائية في ضوء الاتجاىات العالمية الحديثة، رسالة 
نشورة، قسـ المناىج وطرؽ التدريس، كمية التربية، جامعة دكتوراه غير م

 ىػ.1427أـ القرى، مكة المكرمة، 
الشيخ، محمد عبدالرؤؼ: مستويات الذكاء المغوي لدى طلاب دولة الإمارات العربية المتحدة  -

واقتراح برنامج لتنمية الذكاء المغوي لدييـ، مجمة التربية، جامعة الأزىر، 
 ـ.1999، 311-273العدد 

الصاعدي، بثينة بنت عابد: استفادة طالبات المدارس الابتدائية مف تدريس المغة الانجميزية،  -
رسالة ماجستير غير منشورة، قسـ المناىج وطرؽ التدريس،كمية التربية، 

 ـ.2007جامعة أـ القرى، مكة المكرمة، 
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جامعة الإسلامية عايش، آمنة: صعوبات تعمـ البلاغة لدى طلاب  قسـ المغة العربية في ال -
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