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 بحث:لا مستخمص
ىدؼ البحث إلى التعرؼ عمى فاعمية برنامج تعميمي قائـ عمى السقالات التعميمية في         

تنمية المفاىيـ الرياضية لدى تلبميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي وتحسيف معتقداتيـ المعرفية, 
وتكونت عينة عرؼ عمى نوع العلبقة الارتباطية بيف المفاىيـ الرياضية والمعتقدات التعميمية, والت

( تمميذاً وتمميذة بالصؼ الأوؿ الإعدادي, وتـ تقسيميـ إلى مجموعتيف إحداىما 47البحث مف )
, ميميةبرنامج التعميمي القائـ عمى السقالات التع( تمميذاً وتمميذة ودرست ال85تجريبية قواميا )

, وتمثمت أدوات البحث ( تمميذاً وتمميذة ودرست بالطريقة المعتادة83والأخرى ضابطة قواميا )
وجود فرؽ ومقياس المعتقدات المعرفية, وأظيرت نتائج البحث:  –فى: اختبار المفاىيـ الرياضية

طبيؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات تلبميذ المجموعتيف التجريبية والضابطة في الت
لصالح تلبميذ المجموعة  المفاىيـ الرياضية ومقياس المعتقدات المعرفيةالبعدي لكؿ مف اختبار 

 المفاىيـ الرياضية والمعتقدات المعرفيةالتجريبية, وجود علبقة ارتباطية موجبة دالة إحصائيًا بيف 
 . لدى تلبميذ المجموعة التجريبية
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Abstract: 
The Research aims to Reveal the Effectiveness of Educational 

Program Based on Scaffolds Instruction in Development Mathematical 
Concepts for First Stage Preparatory Pupils and Increasing their 
Epistemological Beliefs, and to identify the Correlation between the 
Mathematical Concepts and Epistemological Beliefs, and formed the 
Research Sample of (74) Pupils of First Stage Preparatory Pupils 
distributors in two groups, one experimental strength (38) Pupils and 
use them beyond Educational Program Based on Scaffolds Instruction, 
and the other officer strength (37) Pupils and use it the Usual way, and 
consisted search tools: a test of Mathematical Concepts - a Measurable 
of Epistemological Beliefs, showed the Results: there is no difference 
Statistically Significant between the average grades of the Experimental 
Group and the Control Group in the Posttest for each Application of the 
test of Mathematical Concepts and the Measurable of Epistemological 
Beliefs for the Experimental Group, and there is a Positive Correlation 
between the Mathematical Concepts and Epistemological Beliefs among 
Pupils of the Experimental Group. 
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 مقدمـة:
الرياضيات لغة عالمية يدخؿ استخداميا في كؿ مجالات الحياة البشرية,والحاجة إلييا       

واليندسة  بدأت منذ وجود الإنساف عمى ىذه الأرض,حيث إستخدميا في البيع والشراء والحساب
والعمراف وغير ذلؾ, وىي ستبقى بإستمرار تمعب دورًا أساسيًا في تطور الحضارة الإنسانية مف 
تخاذ القرارات  خلبؿ إجراء الحسابات ومعالجة البيانات والتواصؿ مع الآخريف وحؿ المشكلبت وا 

 والتعامؿ مع العموـ الأخرى.

مميات روتينية منفصمة بؿ ىي أبنية وحيث إف الرياضيات تتميز بأنيا ليست مجرد ع      
محكمة يتصؿ بعضيا ببعض اتصالًا وثيقاً يشكؿ في النياية بنياناً متكاملًب متيناً, والمبنات 
الأساسية ليذا البناء ىي المفاىيـ الرياضية إذ أف القواعد والنظريات والميارات تعتمد عمى 

بعلبقات حسابية وىندسية ومكانية ومنطية  المفاىيـ في تكوينيا واكتسابيا, فيصبح المتعمـ واعياً 
 (.69: 4007مف خلبؿ تفاعلبتو مع بيئتو )وليـ تاوضروس عبيد, 

         لذا فإف تعمـ المفاىيـ الرياضية يعتبر الأساس لممعرفة الرياضية, حيث تصبح       
ية ومعناىا الرياضيات ذات معنى وأكثر فيماً ووضوحاً إذا أدرؾ المتعمموف المفاىيـ الرياض

 (. 91: 4097)بطرس حافظ بطرس, 

ويرتبط تدريس الرياضيات بالمفاىيـ الرياضية, وغالبا ما يجد التمميذ صعوبة عند 
 , دراستو لمفيوـ رياضي لما لا يمتمكو التمميذ مف تصورات ذىنية مكونو لديو عف ىذا المفيوـ

في مادة الرياضيات, فالمفاىيـ  وتعد المفاىيـ مف أكثر جوانب المعرفة فائدة في التعمـ خاصة
 الرياضية تساعد التمميذ عمى عممية تنظيـ الخبرات التي يكتسبيا في المواقؼ التعميمية المختمفة.

         وتتمثؿ أىمية تنمية المفاىيـ اللبزمة لموضوع ما عند تدريسو لمتلبميذ فيما يأتى
 (:904: 4007)عادؿ أبو العز سلبمة, 

 عادة التعمـ عند مواجية التمميذ أي جديد.تقمؿ الحاجة إلى إ -

 تساعد عمى التوجيو والتنبؤ والتخطيط لأي نشاط. -

 تعمـ المفاىيـ وتنمية المفاىيـ يساعد عمى بقاء أثر التعمـ. -
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وقد اىتمت عديد مف البحوث والدراسات السابقة بتنمية المفاىيـ الرياضية لدى المتعمميف       
ة؛ نظراً لأىميتيا في تعميـ وتعمـ الرياضيات, ومف ىذه الدراسات: بالمراحؿ التعميمية المختمف

صوفيا  ودراسة(, 4006سامية صدقة مداح ) ودراسة (,4006أماني محمد عبد الله ) دراسة
ودراسة موسيمي  ,(Cawley et.al, 2009ودراسة كاولي واخروف ) (,4006إبراىيـ السيد )

دراسة و (,4090أحمد محمد الدويري ) ودراسة ،(Perry , 2009  &Mousleyوبيري )
جبريف عطية محمد, ولؤى مفمح  ودراسة, (Ozmantar et. al , 2010اوزمانتار وآخروف )

         ودراسة عماد الديف (,4090رشا صلبح الديف تيامي ) ودراسة (,4090عبيدات )
            جبرودراسة  ,(4099أيمف عبد الله ابو مصطفى )(, ودراسة 4090عوني حمداف )
ودراسة كوشماف وآخروف  ,(4099زكريا جابر حناوي )ودراسة (, 4099محمد البنا )

(Kuchemann et.all , 2011) , ودراسة أحمد  (,4099محمد عبد العزيز الحجيمي )ودراسة
رفعت عبد الصمد ابو (, ودراسة 4094(, ودراسة تياني محمد عثماف )4094جاسـ اليلبؿ )

عبد الواحد حميد الكبيسي, ودراسة (, 4094شادي محمد خميس )راسة (, ود4094) الغيط
, ودراسة أمؿ حسيف (4094كميميا كماؿ حسيف )ودراسة (, 4094وعمار طعمة الساعدي )

(, ودراسة غساف محمد الأقرع 4098(, ودراسة سامي عبد المعز محمد )4098محمد )
آية ودراسة  (,4097عمي إبراىيـ ) (, ودراسة أحمد4098(, ودراسة نور حسف العمري )4098)

         بشرى محمود قاسـ , أحمد محمد عبد الزبيدىودراسة  ,(4097رياض الأسمر )
ودراسة باكير  (,4097قاسـ, وأحمد محمد عبد الزبيدي ) بشرى محمودودراسة (, 4097)

(Baker et all, 2014), ( ودراسة 4097ودراسة رباب أحمد توبة ,)وعمي فائؽ فاضؿ أحمد ,
(, ودراسة ماستوريدس, 4097ودراسة فاطمة السيد عبد الحميد ) ,(4097خالد خضيري )

(, 4097, ودراسة ناصر حممي عمي )(Mastorides & Zachariades, 2014) وزتشريديس
آماؿ جماؿ ودراسة (, 4091إبراىيـ رفعت محمد )ودراسة  (,4097ودراسة نجلبء فتحي سيد )

فاطمة محمد الرياطي , ودراسة (Johnson,2015) ونسوفودراسة ج (,4091مسمـ )
 (.4093(, ودراسة ىاشـ رشاد محمد )4093ودراسة فايز محمد منصور ) (,4091)

( أف المعتقدات المعرفية لمتلبميذ مف العوامؿ 961: 4003ويرى "نبيؿ محمد زايد" )      
لتى تؤثر بشكؿ إيجابى فى قدرة الدافعية التى تمثؿ واحدة مف أىـ مدخلبت النظاـ التعميمى وا

 التلبميذ عمى التفكير, ويظير صدى ذلؾ فى الأداء الأكاديمى المرتفع.
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أف معتقدات الأفراد المعرفية تمعب دور  (94: 4093" )"أحمد عمي إبراىيـكما يرى       
داء الموجو لسموكياتيـ فى حياتيـ اليومية, كما أنيا تؤثر عمييـ فى اختيار طرؽ بعينيا للؤ

 المدركةوالاستجابة للؤحداث المختمفة, فتصورات المتعمميف عف قدراتيـ الخاصة, ومشاعرىـ 
ومعتقداتيـ تجاه الآخريف:)كالمعمـ والآباء والأصدقاء(, ومعتقداتيـ عف مياـ التعمـ تؤثر تأثيراً 

نب آخر, دالًا عمى سموكياتيـ وآدائيـ اللبحؽ مف جانب, وعمى مخرجات التعمـ المختمفة مف جا
 ولعؿ أىميا طريقة التفكير.

         ومف الاستراتيجيات التي قد تسيـ في تنمية المفاىيـ الرياضية والمعتقدات المعرفية      
 Vygotsky, حيث تعد فيجوتسكي Scaffolds Instructionلدى المتعمميف السقالات التعميمية 

  يا, فيو يؤكد أف التمميذ يمكف أف الأساس لفيـ كيفية عمؿ سقالات التعمـ وسبب استخدام
             يكتسب المعرفة إذا تـ مساعدتو عمى بناء الييكؿ الذي يضع فيو المعمومات الجديدة,
     أي أف التمميذ سيتعمـ عندما تقدـ لو تمميحات ومعمومات إرشادية ومساعدات لمتفكير أكثر, 

 , (Silvia, 2010: 22)معارؼ الجديدة مما لو ترؾ بمفرده ليستكشؼ ويتعمـ المفاىيـ وال
 (.931: 4099)محمد محمود حمادة, 

فالفكرة الأساسية لسقالات التعمـ تتبمور في احتياج التمميذ في بداية تعممو إلى قدر مف       
الدعـ/المساعدة, ثـ يتضاءؿ اعتماد التمميذ إلى ىذه المساعدات تدريجياً, ويتحمؿ مسئولية تعميـ 

ؾ مثمو في ذلؾ مثؿ السقالات التي يستخدميا عماؿ البناء مف أجؿ إكمالو, وىذا ما نفسو بعد ذل
يطمؽ عميو الإنطلبؽ التدريجي نحو الاستقلبلية, والمعمـ في ىذا النظاـ ىو حجر الزاوية في 
تقديـ السقالات التعميمية, فيو الذي يحدد متى وكيؼ وماذا يستخدـ مف سقالات تعميمية داخؿ 

 .   (Clark,2006:127)الدراسة

 ويستطيع المعمم تقديم سقالات التعمم بطرق مختمفة منيا:
تنشيط المعرفة السابقة لدى التلبميذ مف خلبؿ توجيو عدد مف الأسئمة بيدؼ مساعدتيـ  -

 .(Joseph,2009:513)عمى استرجاع ما تعمموه سابقاً 
ات التي تمكف التمميذ مف قياـ المعمـ بدور القائد الذي يقدـ الأفكار الأساسية والتمميح -

مواصمة التعمـ مستقلًب, فالمعمـ يخطط وينظـ بيئة التعمـ, ويوجو تلبميذه ويرشدىـ لبناء تعمـ 
 (.931: 4099ذي معنى لدييـ)محمد محمود حمادة, 

تقديـ الإمكانات الإجرائية مثؿ إمداد التمميذ ببعض المعمومات الفورية التي تساعده في  -
 . (Kenneth,2006:315)يمية إنجاز أنشطتو التعم
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 عناصر السقالات الناجحة كما يأتي: (Danley,1999:62)وقدم دانيمي 
 الاستحواذ عمى انتباه التلبميذ.          -9
 العمؿ التعاوني وتقسيـ الميمة. -4
 ضرورة امتلبؾ التمميذ خمفية معرفية في المادة. -8
 تعميمية.تقديـ الدعـ بالاعتماد عمى استخداـ الوسائط ال -7
 الدعـ المعنوي والتشجيع لمتلبميذ. -1
 التدرج في تقديـ المساعدة طبقاً لقدرات التمميذ. -3
نقاذ المياـ المطموبة.   -4  إعطاء التمميذ الشعور بالمسئولية وا 

وقد أجريت العديد مف الدراسات البحوث السابقة التي تناولت تأثير استخداـ السقالات       
 (Maragaret,2005)كثير مف المتغيرات التابعة, يُذكر منيا: دراسة مارجريت التعميمية في ال

التي توصمت إلى فاعمية السقالات التعميمية في معالجة المفاىيـ الخاطئة في الرياضيات, 
التي أكدت عمى أىمية توظيؼ السقالات التعميمية في جوانب  (Hyde,2006)ودراسة ىايد 

يد عمى تنميتيا لمتفكير الابتكاري في الرياضيات, وتوصمت العممية التعميمية مع التأك
إلى أف عممية التفاعؿ يف المعمـ والتلبميذ أثناء التأمؿ والتفكير تساعد  (Davis,2000)دافيس

وأثبتت دراسة أمنية السيد الجندي, ونعيمة  التلبميذ عمى معرفة مواطف الضعؼ في معوماتيـ,
تخداـ السقالات التعميمية في تنمية التحصيؿ والتفكير ( والتي فاعمية اس4007حسف أحمد )

كما توصمت إلى أىمية التخطيط  التوليدي في مادة العموـ لدى تمميذات الصؼ الثاني الإعدادي,
أف استخداـ  (Kim,2003)لمسقالات التعميمية عند بناء بيئة التعمـ, كما أكدت دراسة كيـ 

وأثبتت دراسة فريمف  تعمـ المواد غير المحببة لدييـ,السقالات التعميمية تساعد التلبميذ في 
(Vreman,2006(كما أثبتت دراسة إكسى وبراد شاو ,)Xie&Bradshaw,2008 فاعمية )

استخداـ السقالات التعميمية في دعـ تكويف وحؿ المشكلبت لدى الطلبب المعمميف, كما أثبتت 
سقالات التعمـ ببرامج التعمـ القائـ  ( فعالية توظيؼ4004أيضاً دراسة شاىيناز محمود أحمد )

عمى الكمبيوتر لتنمية ميارات الكتابة الإلكترونية لدى الطالبات معممي المغة الإنجميزية, وأثبتت 
( فاعمية استخدـ السقالات التعميمية في تنمية التحصيؿ 4005دراسة زينب حسف حامد )

( 4005دراسة عائشة حسف السيد ) وأثبتت ,وميارات التعمـ الذاتي لدى الطالبات المعممات
فاعمية استخداـ السقالات التعميمية في تنمية التفكير المتعمؽ في تدريس العموـ لممرحمة 

( فاعمية استخداـ السقالات التعميمية في 4006الإعدادية, وأثبتت دراسة إيناس محمد عمى )
وتوصمت  ية مف التعميـ الأساسي,تنمية التفكير الناقد في تدريس العموـ لدى تلبميذ الحمقة الثان
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 إلى أف السقالات التعميمية تزيد مف دافعية التلبميذ لمتعمـ وذلؾ (Dianne,2009)دراسة دياف 
مف خلبؿ تقميؿ التعقيدات التي تقابميـ أثناء أداء المياـ الصفية, وتوصمت دراسة كلبرؾ 

(Clark,2006) فردية بيف التلبميذ, وكذلؾ إلى أف سقالات التعمـ يمكف أف تراعي الفروؽ ال
( إلى 4099اختلبؼ حاجاتيـ وخمفياتيـ ومياراتيـ وميوليـ, وأثبتت دراسة محمد محمود حمادة )

فاعمية السقالات التعميمية في تنمية التفكير التأممي والأداء الكتابي والتحصيؿ في مادة 
        وأثبتت دراسةمفة, الرياضيات لتلبميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي ذوي أساليب التعمـ المخت

       ( فاعمية استخداـ السقالات التعميمية في4094رعد ميدي زروقي, وفاطمة عبد الأمير )
 وأثبتت دراسة محمد تدريس العموـ المعممي وتنمية التفكير المنطقي وميارات اتخاذ القرار, 

تفكير الرياضي لدى ( فاعمية استخداـ السقالات التعميمية في تنمية ال4098حسني محمد )
 طلبب المرحمة الإعدادية. 

السقالات التعميمية يُستخمص مف العرض السابؽ قمة الدراسات العربية المتعمقة باستخداـ        
في تدريس الرياضيات )فى حدود عمـ الباحث(, عمى الرغـ مف أف الأدب التربوي في الدراسات 

في تدريس الرياضيات, كما يُستخمص مف ىذا الأجنبية يشير إلى أىمية ىذه الاستراتيجية 
في تنمية السقالات التعميمية العرض عدـ تناوؿ الدراسات العربية والأجنبية لفاعمية استخداـ 

المفاىيـ الرياضية لدى التلبميذ وتحسيف معتقداتيـ المعرفية, ويأتي ىذا البحث ليسيـ في اختبار 
لتنمية المفاىيـ الرياضية لدى تلبميذ الصؼ تعميمية السقالات الفاعمية برنامج مقترح قائـ عمى 

 الأوؿ الإعدادي وتحسيف معتقداتيـ المعرفية. 
 الإحساس بالمشكمة:

بالنظر إلى واقع تعميـ الرياضيات في المرحمة الإعدادية بمدارسنا نجد أنو ما زاؿ التركيز       
ستظيارىا أثناء حؿ المسائؿ والتماريف عمى تدريس المفاىيـ والقواعد والقوانيف وحفظ المعمومات وا

الرياضية دوف التركيز عمى كيفية الوصوؿ إلى تمؾ المفاىيـ والقواعد والقوانيف وحؿ تمؾ المسائؿ 
والتماريف, وتتضح الصورة عندما نجد تلبميذ قادريف عمى إجراء العمميات الحسابية في حيف أنيـ 

وز والمصطمحات الرياضية, وكذلؾ شرح أفكار يكونوف غير قادريف في الغالب عمى إدراؾ الرم
أو علبقات رياضية متضمنة في نص رياضي في الكتاب المدرسي المقرر بصورة صحيحة 
ودقيقة, وىؤلاء التلبميذ يميموف إلى السمبية وانتظار توجييات المعمـ, فيـ لا يعرفوف طريقة 

        ربط المعمومات المتضمنةالتفاعؿ الفعاؿ المؤثر مع النص الرياضي, ولا يعرفوف كيفية 
  في النص الرياضي مع المعمومات السابؽ تعمميا, ويركزوف فقط عمى ما يطمب منيـ المعمـ
مف خوارزميات أو إيجاد نتائج بعض العمميات البسيطة, وىذا ما أحس بو الباحث مف خلبؿ 

 الشواىد الآتية:
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 ات بالمرحمة الإعدادية:ملاحظة الأداء التدريسي لبعض معممي مادة الرياضي -2
( معمماً والاطلبع عمى دفاتر تحضيرىـ, واتضح لمباحث مف 40قاـ الباحث بملبحظة )      

إجراء ىذه المقابمة غمبة الأداء التقميدي في تعميـ الموضوعات الرياضية, حيث يقوـ المعمموف 
بصورة آلية بشكؿ مشابو  بتدريب التلبميذ عمى إجراء العمميات الحسابية وحؿ المسائؿ والتماريف

لما تـ عرضو مف أمثمة محمولة, ولا يكتفوف بذلؾ بؿ يقوموف بتحفيظ التلبميذ لخطوات حؿ أو 
طرؽ حؿ التماريف حفظاً روتينياً مع إىماؿ مستوى نمو المفاىيـ الرياضية ضمف أنشطتيـ 

 التدريسية داخؿ حجرة الدراسة.  
الي مف خلبؿ عمؿ الباحث معمـ لمرياضيات بالتعميـ وقد نبع الاحساس بمشكمة البحث الح      

الأزىري, حيث لمس عدـ إلماـ تلبميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي بالمفاىيـ الرياضية, وكذلؾ تدني 
 معتقداتيـ المعرفية, لتدعيـ صدؽ احساسو قاـ بالإجراءات الآتية: 

          ء مف واقع عمؿ وخبرة الباحث وبحضور بعض الحصص الدراسية لبعض الزملب (أ )
)معممي رياضيات( وذلؾ لملبحظة إجراءات التدريس, والوقوؼ عمي الأنشطة المستخدمة, 

( معممًا مف معممي 41والاطلبع عمي دفاتر تحضيرىـ, وتـ عقد عدة مقابلبت مع )
رياضيات المرحمة الإعدادية, وكذلؾ سؤاليـ عف مدى إستيعاب التلبميذ لممفاىيـ الرياضية 

حوؿ رات الرياضيات بفروعيا المختمفة, وأيضاً مدى معتقداتيـ المعرفية المتضمنة بمقر 
 , وقد تبيف ما يأتي: عممية التعمـ واكتساب المعرفة

 أولا بالنسبة لمتلاميذ:
: جمع الكسور -  -طرح الكسور -عدـ معرفة التلبميذ لممفاىيـ الرياضية السابقة مثؿ مفيوـ

 -الزاوية -الشعاع -الخط المستقيـ -يمةالقطعة المستق -قسمة الكسور -ضرب الكسور
 الإنشاءات اليندسية. -التوازي -التطابؽ

 اىتماـ التلبميذ بحفظ القواعد والقوانيف الرياضية فقط.  -
عدـ القدرة عمى تطبيؽ القوانيف والتي سبؽ دراستيا في المراحؿ السابقة, وربطيا بحؿ  -

 المسائؿ والتماريف الرياضية. 
 اسة الرياضيات وعدـ ميوليـ لدراستيا.عزوؼ التلبميذ عف در  -
 ضعؼ معتقداتيـ المعرفية نحو تعمـ الرياضيات. -
 ثانيا بالنسبة لممعمم:  
 ضعؼ أساليب التقويـ وعدـ تنوعيا. -
 استخداـ الطرؽ التقميدية التي لا تراعي الفروؽ الفردية بيف التلبميذ.  -
 عدـ مراجعة المعمـ لممتطمبات السابقة لموضوع الدرس.  -
 ـ إعطاء المعمـ مسائؿ مباشرة كتطبيؽ عمى التعميـ. عد -
 الطرؽ المستخدمة في التدريس لا تنُمي المفاىيـ الرياضية لدى التلبميذ.  -
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المفاىيـ الرياضية, وطبؽ الاختبار عمى مجموعة مكونة مف إجراء اختبار استطلبعي في  (ب )
بمدرسة ـ  4093/  4091( تمميذة مف تمميذات الصؼ الأوؿ الإعدادي لمعاـ الدراسي 70)
( يناير الاعدادية بنات بمحافظة المنيا, وأظيرت نتائج الاختبار تدني مستوى التلبميذ في 41)

المفاىيـ الرياضية, حيث وصمت أعمى نسبة اتقاف لمستوى التلبميذ في المفاىيـ الرياضية 
 .%46المتضمنة بمقرر الرياضيات لمصؼ الأوؿ الإعدادي إلى 

تضح أنو يوجد تدني فى مستوي المفاىيـ الرياضية لدى التلبميذ, وكذلؾ مما سبؽ ي       
ضعؼ معتقداتيـ المعرفية, وقد يرجع ذلؾ إلى عدـ ملبئمة محتوى المادة أو الطريقة التي تدرس 
بيا, حيث إنيا لا ترتقي بمستويات نمو المفاىيـ الرياضية لدى التلبميذ, وبناء عمى ذلؾ نما 

ىمية تنمية المفاىيـ الرياضية لدى التلبميذ وتحسيف معتقداتيـ المعرفية, احساس لدى الباحث بأ
مما يدعو إلى الحاجة إلى استخداـ أساليب ونماذج واستراتيجيات حديثة في تدريس الرياضيات 
لتنمية المفاىيـ الرياضية وتحسيف المعتقدات المعرفية لدى تلبميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي تتمثؿ 

 لسقالات التعميمية, وىذا ما دعى الباحث لإجراء البحث الحالي.في استراتيجية ا
 مشكمة البحث:

تتمثؿ مشكمة البحث الحالي في تدني مستوى المفاىيـ الرياضية لدى تلبميذ الصؼ 
        الأوؿ الإعدادي, وضعؼ معتقداتيـ المعرفية, وقد يرجع ذلؾ إلى طريقة التدريس المعتادة

لمتصدي لحؿ ىذه المشكمة يحاوؿ البحث الحالي الإجابة عف السؤاؿ التي يستخدميا المعمـ, و 
 الرئيس الآتي:

ما فاعمية برنامج تعميمي قائـ عمى السقالات التعميمية في تنمية المفاىيـ الرياضية لدى 
 تلبميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي وتحسيف معتقداتيـ المعرفية ؟ 

 أسئمة البحث:
 السابق من خلال الإجابة عمى الأسئمة الآتية:يمكن الإجابة عن السؤال الرئيس 

ما فاعمية برنامج تعميمي قائـ عمى السقالات التعميمية في تنمية المفاىيـ الرياضية لدى  -9
 تلبميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي ؟

فاعمية برنامج تعميمي قائـ عمى السقالات التعميمية في تحسيف المعتقدات المعرفية لدى ما  -4
 الإعدادي ؟ تلبميذ الصؼ الأوؿ

         ما العلبقة الارتباطية بيف المفاىيـ الرياضية والمعتقدات المعرفية لدى تلبميذ الصؼ -8
 الأوؿ الإعدادي؟
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 أىداف البحث : 
 ييدف البحث الحالي إلى الكشف عن:

فاعمية برنامج تعميمي قائـ عمى السقالات التعميمية في تنمية المفاىيـ الرياضية لدى تلبميذ  .9
 .ؼ الأوؿ الإعداديالص

فاعمية برنامج تعميمي قائـ عمى السقالات التعميمية في تحسيف المعتقدات المعرفية لدى  .4
 .تلبميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي

  نوع العلبقة الارتباطية بيف المفاىيـ الرياضية والمعتقدات المعرفية لدى تلبميذ الصؼ .8
 .الأوؿ الإعدادي
 أىمية البحث : 

 الحالي في أنو قد يفيد : ترجع أىمية البحث
المتعمميف مف خلبؿ المساىمة في توفير بيئة تعمـ مناسبة, بحيث تعمؿ عمى زيادة إيجابيتيـ  .9

, والتي تؤدي السقالات التعميميةومشاركتيـ في المواقؼ التعميمية القائمة عمى استراتيجية 
 المفاىيـ الرياضية وتحسيف المعتقدات المعرفية لدييـ.إلى تنمية 

 .السقالات التعميميةلمعمميف في كيفية تصميـ دروس الرياضيات وفقاً لاستراتيجية ا .4
          لدى تلبميذ الصؼالمفاىيـ الرياضية وتحسيف المعتقدات المعرفية المعمميف في تنمية  .8

 الأوؿ الإعدادي.
د عن السقالات التعميميةمخططي ومطوري مناىج الرياضيات في مراعاة خطوات استراتيجية  .7

 إعداد وتصميـ مناىج الرياضيات .
عند المفاىيـ الرياضية والمعتقدات المعرفية مخططي ومطوري مناىج الرياضيات في مراعاة  .1

 إعداد وتصميـ مناىج الرياضيات .
  والتوصيات والبحوث المقترحة مف ىذا البحث. الباحثيف مف خلبؿ الاستفادة مف النتائج .3

 حدود البحث : 
 ي عمى :يقتصر البحث الحال

مجموعة مف تلبميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي مف مدرسة غطاس بباوي الإعدادية التابعة  .9
ـ, وذلؾ لعلبقة الباحث 4093/4094لمديرية المنيا التعميمية المقيديف في العاـ الدراسي 

 الجيدة بإدارة المدرسة, مما ذلؿ لو العديد مف العقبات في تنفيذ تجربة بحثو.
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سبية", و"اليندسة والقياس" بمقرر الرياضيات لمصؼ الأوؿ الإعدادي وحدتي "الأعداد الن .4
 ـ.4093/4094بالفصؿ الدراسي الأوؿ لمعاـ الدراسي 

القدرة عمى التعمـ, وسرعة التعمـ, والاعتقاد في بعض المعتقدات المعرفية والمتمثمة في:  .8
عة مف الدراسات والتي حددتيا مجمو المعرفة البسيطة, وبنية المعرفة, وثبات المعرفة, 

 والكتابات التربوية, وفي مستوى تلبميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي.
 أدوات البحث:

لتدريس وحدتي "الأعداد النسبية",  برنامج تعميمي قائـ عمى السقالات التعميميةإعداد  .9
و"اليندسة والقياس" بمقرر الرياضيات لمصؼ الأوؿ الإعدادي بالفصؿ الدراسي الأوؿ لمعاـ 

 ـ.4093/4094الدراسي 
 .المفاىيـ الرياضيةاختبار  .4
 .المعتقدات المعرفيةمقياس  .8

 فروض البحث: 
 يسعى البحث الحالي إلى التحقق من صحة الفروض التالية :

متوسطي درجات تلبميذ المجموعتيف التجريبية والضابطة يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف  .9
 الح المجموعة التجريبية .المفاىيـ الرياضية لصلاختبار في التطبيؽ البعدي 

المجموعتيف التجريبية والضابطة يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات تلبميذ  .4
 .المعتقدات المعرفية لصالح المجموعة التجريبيةلمقياس في التطبيؽ البعدي 

ة توجد علبقة ارتباطية موجبة دالة إحصائياً بيف متوسطي درجات تلبميذ المجموعة التجريبي .8
 .المعتقدات المعرفيةومقياس  المفاىيـ الرياضيةفي التطبيؽ البعدي لكؿ مف اختبار 

 خطوات البحث الإجرائية: 
 للإجابة عن أسئمة البحث والتحقق من صحة فروضو اتبع الباحث الخطوات الآتية:

 السقالاتالاطلبع عمى الأدبيات وبعض الدراسات السابقة التي تتعمؽ بكؿ مف: استراتيجية  -
 .المعتقدات المعرفية, و والمفاىيـ الرياضية, التعميمية

برنامج مقترح قائـ عمى السقالات إعداد المواد التعميمية وأدوات البحث والتي تتمثؿ في:  -
       الرياضيات  سبية", و"اليندسة والقياس" بمقررلتدريس وحدتي "الأعداد الن التعميمية

       -ـ4093/4094لأوؿ لمعاـ الدراسي لمصؼ الأوؿ الإعدادي بالفصؿ الدراسي ا
, وتحديد الصدؽ والثبات لكؿ أداة, المعتقدات المعرفيةمقياس  -المفاىيـ الرياضيةاختبار 

 وزمف الإجابة عمييا.
البرنامج المقترح اختيار عينة البحث وتقسيميا إلى مجموعتيف, إحداىما تجريبية وتدرس  -

 رى ضابطة وتدرس نفس الوحدتيف بالطريقة المعتادة., والأخالقائـ عمى السقالات التعميمية
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( عمى المعتقدات المعرفيةمقياس  -المفاىيـ الرياضيةالتطبيؽ القبمي لأدوات القياس )اختبار  -
 عينة البحث.

لممجموعة التجريبية, بينما تدرس  البرنامج المقترح القائـ عمى السقالات التعميميةتدريس  -
 يف بالطريقة المعتادة.المجموعة الضابطة نفس الوحدت

( المعتقدات المعرفيةمقياس  -المفاىيـ الرياضيةالتطبيؽ البعدي لأدوات القياس )اختبار  -
 عمى عينة البحث.

         إجراء المعالجة الإحصائية المناسبة لمبيانات للئجابة عف أسئمة البحث والتحقؽ مف  -
 صحة فروضو.

 عرض النتائج وتحميميا وتفسيرىا. -
 توصيات والبحوث المقترحة في ضوء ما تسفر عنو نتائج البحث.  تقديـ ال -

 : (9)بحث الإجرائيةمصطمحات ال
    Program. البرنامج:9

يقصد بو فى البحث الحالي: مجموعة مف الأنشطة والتدريبات التى تقدـ لتلبميذ الصؼ        
ميمية لممارسة المفاىيـ السقالات التعاستراتيجية الأوؿ الإعدادي بحيث تمكنيـ مف استخداـ 
 .الرياضية ومعتقدات معرفية سميمة حوؿ التعمـ

 Educational  Scaffolding. السقالات التعميمية:   1
ىي إجراءات تدريسية يستخدميا المعمـ لبناء تعمـ ذات معنى, وتقوـ عمى تخطيط منظـ        

ساندة كالتمميحات والمناقشات والنماذج لعدد مف المواقؼ التعميمية يستخدـ فييا المعمـ الأنشطة الم
مكانات الكمبيوتر كدعامات, بيدؼ مساعدة التلبميذ عمى  والعمؿ مع الزميؿ والعمؿ التعاوني وا 
إنجاز مياـ التعمـ الجديدة وعبور الفجوة بيف ما يعرفوف وما يسعى المعمـ لتحقيقو مع تحقيؽ 

 استقلبلية التعمـ.
 Mathematics’ Concept. المفيوم الرياضي: 3

وحدتي "الأعداد الصورة العقمية التى تتكوف لدى التلبميذ نتيجة خصائص مشتركة فى ىو        
, وتتألؼ مف الاسـ والدلالة المفظية, ويتـ قياسيا إجرائياً بالدرجة التي النسبية", و"اليندسة والقياس"
  .المفاىيـ الرياضية المُعد لذلؾاختبار يحصؿ عمييا التمميذ في 

                                                 
ظر تم الاقتصار عمى التعريفات الإجرائية لمصطمحات البحث، ولمزيد من التفصيل عن ىذه المصطمحات ان  )2(

 .الإطار النظري لمبحث
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 Epistemological Beliefs . المعتقدات المعرفية :    4
تدؿ المعتقدات المعرفية عمى "تصورات المتعمـ ومسمماتو فيما يتعمؽ بطبيعة المعمومات       

وتتضمن خمسة والمعارؼ المقدمة أثناء عممية التعمـ مف جية, وطبيعة تعمميا مف جية أخرى", 
 أشكال ىى: 

:  وتمتد ما بيف قطبيف يشير أحدىما إلى أف القدرة  Ability to Learnالقدرة عمى التعمم  -
عمى التعمـ ثابتة منذ الميلبد, فى حيف يشير القطب الآخر إلى أف القدرة عمى التعمـ تكتسب 
بالتفاعؿ مع الآخريف والأحداث المختمفة, وأنيا تختمؼ مف مرحمة عمرية ومرحمة دراسية إلى 

 مرحمة أخرى.
: وتمتد ما بيف قطبيف يشير أحدىما إلى أف التعمـ  Speed of Learningم سرعة التعم -

إما أف يحدث بصورة سريعة أو لا يحدث عمى الإطلبؽ, فى مقابؿ أف التعمـ يحدث بشكؿ 
 تدريجي متتابع.

وتمتد ما بيف قطبيف يشير  : Simple of Knowledge الاعتقاد فى المعرفة البسيطة -
والمعمومات تتمثؿ في صورة مسممات ثابتة ومطمقة ولا تتغير, فى  أحدىما إلى أف المعارؼ

 مقابؿ أف المعارؼ والمعمومات تتطور وتتغير بتغير المراحؿ العمرية والدراسية لممتعمـ.
وتمتد ما بيف قطبيف يشير أحدىما إلى أف  : Structure of Knowledgeبنية المعرفة  -

لخارجية كالمعمموف والآباء, فى مقابؿ أف المعمومات المعمومات والمعارؼ تستمد مف السمطة ا
 والمعارؼ تستمد مف الأدلة التجريبية القائمة عمى الاستدلاؿ واستخداـ الدليؿ والبرىاف.

: وتمتد ما بيف قطبيف يشير أحدىما إلى الاعتقاد Certain of Knowledgeثبات المعرفة  -
تقرار , فى مقابؿ أف المعمومات والمعارؼ فى أف المعارؼ والمعمومات تتسـ بالثبات والاس

 تتغير بمرور الوقت وبالانتقاؿ مف مرحمة دراسية أو عمرية إلى مرحمة أخرى.
 الإطار النظري والدراسات السابقة:

  Educational  Scaffoldingالمحور الأول : السقالات التعميمية: 
 أولًا: الأساس الفمسفي لفكرة السقالات التعميمية: 

ـ عمى يد العالـ الروسي ليؼ  9680يعود مفيوـ السقالات في جذوره إلى عاـ        
 ( ونظريتو الاجتماعية التي تضمنت مبدأيف أساسيف: lev vygotskyفيجوتسكي )
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: التفاعؿ الاجتماعي يمعب الدور الأساسي في عممية النمو المعرفي, حيث يذكر أوليما 
شاركة الاجتماعية, فالمتعمـ لا يتعمـ في عزلة, والتعمـ فيجوتسكى أف التعمـ يحدث مف خلبؿ الم

 .(Stuffy,R,V,  2002 : 6 )يكوف أفضؿ عندما يتـ في بيئة اجتماعية وسياقات ذات معنى  

 Zone Of Proximal Developmentمفيوـ فيجوتسكى عف منطقة النمو الحدي  : ثانييما
(ZPD)    فيي "المسافة بيف مستوى النمو الحقيقيDevelopment Level Of Actual   

لدى الفرد, والذي يحدد عف طريؽ حؿ الطفؿ مشكمة ما معتمدا عمى نفسو, ومستوى النمو 
, والذي يستطيع  فيو الفرد القياـ  Level Of  Potential Development الممكف حدوثو

ما ومعرفة الأقراف الأكثر تقد–الوالديف  –بشيء معيف ولكف بمساعدة الآخريف مثؿ المعمـ 
(Norman, 2006 :16.) 

وبالرغـ مف أف مصطمح السقالات أكثر ارتباطاً بأعماؿ فيجوتسكي إلا أف أوؿ مف        
 ـ في وصؼ الدعـ المقدـ لاكتساب  9643وزملبئو في عاـ Wood   ووداستخدمو ىو 

 (, Danilenko,E,P., 2010 :6)التحدث ورواية القصص والحكايات الأطفاؿ لمغة مف خلبؿ 
( Fretz,2010:11). 

وىذا الدعـ يمكف أف يصؼ شكلب لرابطة معرفية مف خلبؿ منطقة النمو الحدي, يُقدـ فييا       
لمفرد, حتى يمتمؾ الفرد ىذه المعرفة أو الميارة, ويجعميا    Scaffoldingالمعمـ سقالة معرفية 

ذه المساندة المعرفية في تحت سيطرتو مف أجؿ استخداميا في الوقت الذي يريده, ثـ تبدأ ى
الانسحاب التدريجي, ويبدأ المتعمـ في أخذ مسئولية أكبر عمى عاتقو في حؿ المشكمة, وبذلؾ 

 (. 918: 4005يصبح مستقلًب ومنظما لنفسو )كماؿ عبد الحميد زيتوف ,

أف السقالات التي تقدـ لممتعمـ لا تجعؿ ميمة التعمـ في نفسيا  (proner)برونرويوضح       
أسيؿ, بؿ تجعؿ المتعمـ قادراً عمى إتماـ الميمة لكف مع وجود مساعدة, ففي بداية التعمـ تقدـ 
لممتعمـ كمية كبيرة مف المساعدة حتى يصؿ أدائو إلى أقصى مستوى ممكف مف الأداء, ثـ يتـ 
خفض المساعدة المقدمة تدريجياً, حتى يصبح المتعمـ قادراً عمى أداء الميمة بمفرده بدوف 

 . Bodrova&Leong, 2000 :5)) اعدةمس

( عف منطقة النمو الحدي, وود وبرونر vygotskyولقد أثارت كتابات كلب مف فيجوتسكي )     
(wood &proner( عف السقالات الانتباه إلي قصور أعماؿ بياجيو )piaget كما أكدت ,)

 ( .Fleer, 2000: 114عمى فكرة التعمـ كبناء اجتماعي عمى عكس التوجو الذاتي لبياجيو )
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أف السقالات التعميمية عنصر أساسي  Pata, باتا  Collins et al كولنز وآخرونويؤكد      
 Cognitive Apprenticeshipوجوىري في إستراتيجية التممذة المعرفية )التمييف المعرفي( 

        أداء  والتي ترى أف عممية التعمـ تقوـ عمى المشاركة النشطة مف جانب المتعمـ في أثناء
        ميمة تعميمية محددة في سياؽ حقيقي, حيث يُقدـ لممتعمـ المساعدة والسقالات المطموبة 
 لإنجاز ميمة التعمـ, ويمتاز التعمـ القائـ عمي التمييف المعرفي بأنو يتيح لممتعمـ التعمـ 

       رة ومعرفة منو, بالمشاركة في حؿ المشكلبت المعقدة مف خلبؿ تنظيـ وتوجيو أفراد أكثر خب
كما تزيد قدرتو عمى التفكير والتأمؿ, كذلؾ تتيح لو فرصة تحمؿ مسئولية تعممو وتدعـ 

 .  (Pata, 2005 :34) ,(C0llins et al ,2000 :165)استقلبليتو
( "أف ما يستطيع الطفؿ أداءه vygotsky) فيجوتسكيوتأكيداً عمى مبدأ المشاركة يرى       

ركي سوؼ يستطيع القياـ بو غداً وحده", فمثلًب "إذا فقد طفؿ في السادسة مف اليوـ بشكؿ تشا
عمره لعبتو وطمب مف والده المساعدة لإيجاد المعبة. فإف الوالد يسأؿ ابنو أيف رأيت المعبة آخر 
مرة ؟ يجيب الطفؿ: لا أعرؼ. ىؿ تركتيا في غرفتؾ؟ يجيب الطفؿ: لا, ىؿ أعطيتيا لابف 

طفؿ: لا, ويستمر الأب في طرح العديد مف الأسئمة وتكوف إجابات الطفؿ لا الجيراف؟ يجيب ال
وأخيراً يسأؿ الوالد ابنو: يمكف أنؾ تركتيا داخؿ السيارة. عنده يجيب الطفؿ أعتقد ذلؾ. حينئذ 
نقوؿ مف منيما الذي تذكر المعبة, فيكوف الجواب لا أحد منيما بؿ كمييما معا. فقد كاف التذكر 

التفاعؿ الاجتماعي الذي تـ بينيما. لكف الطفؿ اكتسب أساليب في التذكر  والحؿ نتيجة
 ( .     Bodrova & Leong, 2000 :3سيستخدميا مستقبلب")

أف فكرة Puntamberkar&Hubscher بونتاميركر وىوبستشروفي نفس السياؽ يرى       
 ( :Puntamberkar & Hubscher, 2005 :7السقالات تتحدد في خمسة عناصر ىي )

ىو المشاركة في ىدؼ محدد "إنجاز ميمة", فمشاركة اليدؼ تزيد التفاعؿ بيف  العنصر الأول:
المتعمـ والشخص الأخر الأكثر معرفة أو اطلبعا مما يقمؿ مف إحباط المتعمـ لأف المتعمـ يعرؼ 

 أنو ليس بمفرده في محاولة انجاز الميمة.
باشرة( المتاحة, حيث يتـ مساعدة المتعمـ عندما يكوف : ىو المساعدة الفورية ) المالعنصر الثاني

ذا ترؾ الطلبب لفترة طويمة عند تمؾ  عند نقطة يحتاج فييا لمزيد مف المساعدة ليكمؿ الميمة, وا 
النقطة حيث لا يستطيعوف إحراز تقدـ قد يفقدوف الاىتماـ والدافعية ويصبحوف محبطيف ويحوؿ 

 ذلؾ دوف إكماؿ الميمة.
         لا بد أف تساعد السقالات المتعمـ لتحقيؽ أىدافو, فالشخص الأكثر معرفة ث:العنصر الثال

 -يجب أف يساعد المتعمـ عمى اجتياز الصعوبة أو المشكمة, وىذا الانسجاـ مع العنصر السابؽ
       تساعد المتعمـ عندما يحتاجيا وليس بعد ما ينتقؿ لميمة أو  -المساعدة الفورية المتاحة

 أخرى.مشكمة 
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ىو تقديـ مستوى أفضؿ مف المساعدة, حيث يقدـ الشخص الأكثر اطلبعا  العنصر الرابع:
المساعدة التي تكوف مكيفة وفؽ حاجات المتعمـ, كما يجب أف تكوف فقط كافية لتجعؿ المتعمـ 

 يتخطى مشكلبتو الحالية.
 ة التي ستقود ىو تقديـ نموذج الخبير, فنموذج الخبير ىو نموذج لمميم العنصر الخامس:

  المتعمـ لإنياء الميمة بفاعمية ويقدـ ىنا النموذج إطار عمؿ لممتعمميف يمكنيـ مف تنمية
 مياراتيـ وتنظيميا.

 مما سبق يتضح أن :
فيجوتسكي أكد عمى أف المعرفة لا تبنى بشكؿ فردى ولكف تبنى بالمشاركة مف خلبؿ التذكر  -

 في سياؽ اجتماعي.وحؿ المشكلبت والتخطيط والتفكير الذي يتـ 
مصطمح السقالات أكثر ارتباطاً بأعماؿ فيجوتسكي إلا أف أوؿ مف استخدمو ىو وود  -

 وزملبئو .
يستخدـ المعمـ السقالات التعميمية مف أجؿ النجاح في منطقة النمو الحدي أي إجراء  -

كو عمميات التسقيؿ بيف مستويي النمو الحقيقي والممكف مف أجؿ عبور الفجوة بيف ما يمتم
 الطالب مف معرفة وما يريد المعمـ تحقيقو مف أىداؼ . 

السقالات التعميمية عنصر أساس في نظرية التمييف المعرفي التي تؤكد ضرورة المشاركة  -
مف قِبؿ المتعمـ أثناء تقديـ السقالات لإتماـ الميمة لكي يفيـ ويستفيد مف الأكثر خبرة لأنو 

لا سوؼ تقتصر فائدة المساعدة عمى لحظة تقديـ ليس اليدؼ ىو إتماـ الميمة فحسب , وا  
 السقالات فقط , ولكف اليدؼ ىو أف ينتقؿ أثرىا إلى مواقؼ تعمـ جديدة .

مشاركة اليدؼ تزيد مف التفاعؿ بيف المتعمـ والشخص الأكثر معرفة, ويعرؼ المتعمـ أنو  -
 ليس بمفرده في محاولة إنجاز الميمة.

 ند نقطة أو مرحمة تتطمب المساعدة لإكماؿ الميمة.يتـ مساعدة المتعمـ عندما يكوف ع -
 المساعدة المقدمة لابد أف تكوف وفؽ حاجات المتعمـ وتساعده عمى تحقيؽ أىدافو. -

 ثانياً: مفيوم السقالات التعميمية :
عندما يقوـ مقاوؿ البناء بتشييد مبنى يستخدـ السقالات لتدعيـ المبنى, فإذا ما تماسؾ       

قوـ بإزالتيا, لذلؾ فيي دعـ مؤقت لممبنى يتلبشى عندما يكوف المبنى قادراً عمى المبنى فإنو ي
القياـ بذاتو, بالمثؿ يقدـ المعمـ السقالات لتدعيـ الطلبب مف أجؿ تنمية قدراتيـ والفيـ لدييـ 

      Vacca, 2008:652)وتعميميـ مفاىيـ جديدة )
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لتحديد وشرح دور  ـ السقالات يستخدـأف مفيو Fatema Bikmaz  وتضيؼ فاطمة بيكماز      
 . Bikmaz et al, 2010 :26 ) (المعمـ أو الأكثر قدرة مف أقرانيـ لدعـ تعمـ الطلبب ونموىـ

ويتفؽ آخروف عمى أف السقالات "نوع مف حؿ المشكلبت في بيئة تعاونية بيف المعمميف      
        ندما يكونوا قادريف عمىوالطلبب لجعؿ الطلبب قادريف عمى القياـ بالمياـ بأنفسيـ ع

         نقلبً  (Collins , Brown & Newman ,1989) , (Norman,2006 : 15)ذلؾ" 
 . (Bikmaz, et al .,2010 :26 )عف 

بأنيا "ذلؾ الدعـ المقدـ لمطلبب مف خلبؿ التفاعؿ  Mary ane آن مارىوتعرفيا      
         اعدة الطلبب عمى إكماؿ المياـ بدوف مساعدة"الاجتماعي أو استخداـ المعمـ لمتكنولوجيا لمس

( Stahr,2008: 6) كما يعرفيا فوند ,(Fund,2007:712)  بأنيا مساعدات ومساندات تقدـ
لمتمميذ أثناء عممية التعمـ تعطيو قدرة عمى إنجاز ىذا التعمـ, أو القياـ بفعؿ أو سموؾ أو حؿ 

عدة, كما أنيا قد تؤدي إلى عدـ حاجتو لممساعدة مشكمة قد لا يتمكف مف حميا دوف ىذه المسا
 في المستقبؿ.  

السقالات بأنيا : "السيطرة عمى أوجو أو معالـ Wood & Bruner ويصؼ وود وبرونر     
الأقراف أو الشخص الأكثر ميارة , وتوجيو انتباه  الميمة التي تفوؽ قدرة المتعمـ بواسطة المعمـ أو

 أف الاىتماـ حيث , أو المعالـ مف أجؿ إتماـ الميمة في حدود مياراتيـىذه الأوجو  المتعمميف نحو

 يتـ السيطرة عمى وعندما الأىداؼ الميمة المعالـ يحافظ عمى انتباه المتعمميف نحو أو بيذه الأوجو

Bikmaz,et al,2010 :26 ) (" عمى الطلبب لإكماليا يتـ زيادة المسئولية الميمة   . 

بأنيا: "تتابع منظومي   Martha Larkin لاركن ومارثا Eric fretz ريتز ويعرفيا إيريؾ ف      
يتكوف مف المحتوى والمواد والمياـ التعميمية ومساعدة المعمـ أو الأقراف لتحسيف وزيادة التعمـ, 
فيي العممية التي تقدـ الدعـ لمطلبب لتطبيؽ ميارات واستراتيجيات جديدة بصورة 

 .(Larkin,2002:2),(Fretz,2010:3)مستقمة"

          أيضا بأنيا : "عممية يقوـ فييا المعمـ Linda Lawson لاوسن لنداوتعرفيا        
         التلبميذ بإطار عمؿ مؤقت أثناء التعمـ , وىذا الإطار يشجع التلبميذ عمى تنمية  بمد

          لبشى عناصردافعيتيـ ومياراتيـ بأنفسيـ , حيث ينمى التلبميذ معرفتيـ بأنفسيـ حتى تت
           ىذا الإطار )السقالات التعميمية ( في نياية عممية التعمـ لأف المتعمـ لـ يعد في حاجة

 . ( Lawson, 2002 : 4 )  إلييا "
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 تىسيع هسئىليبث التعلن أثنبء عوليت إتوبم الوهوت التعليويت

 

الوعلن أو أداة 

ةالوسبعد  

كل هن الوتعلن وأداة 

 الوسبعدة

 

 الوتعلن

 

نوذجت  

 تعليوبث 

 شزح 

 عزض

 

 الووبرست
 

والتطبيق   

 

 هوبرست هىجهه

(1شكل )  

انسحبة تدريجى 

 للوسبعدة

( أف السقالات التعميمية 361: 4007وترى أمنية السيد الجندي, ونعيمة حسف أحمد )       
يا المعمـ في تعميـ التلبميذ تعمما  عميقا , بحيث ينتقى المعمـ " الاستراتيجة التي يستخدم : ىي

العناصر الفعالة مف خبرات الحياة اليومية ومف كتاب المدرسة , والمواد المعممية , والخبرات 
السابقة وميارات التفكير والتأمؿ كسقالات أو كسنادات تعميمية تساعد التمميذ عمى عبور الفجوة 

 نبغي معرفتو وتوصمو إلى أف يصبح متعمما مستقلب " .بيف ما يعرؼ , وما ي
( عمى أنيا "نظاـ تعميمي يركز عمى ديناميكية 959: 4099ويعرفيا محمد محمود حمادة )      

وحركة وتفاعؿ ومشاركة التلبميذ في مواقؼ التعميـ والتعمـ المختمفة, مف خلبؿ توفير مجموعة 
لتي تراعي إمكاناتيـ وميوليـ, وتتوافؽ مع استعداداتيـ متنوعة مف الأنشطة والمواد التعميمية ا

وخمفياتيـ المعرفية, وتيدؼ إلى تعميؽ خبراتيـ الرياضية بشكؿ يؤدي إلى إشباع حاجاتيـ, ويزيد 
مف دافعيتيـ نحو تحصيؿ مختمؼ المعارؼ الرياضية, مما يتيح ليـ فرصة تنمية مياراتيـ 

 العقمية وقدراتيـ الخاصة.    
بأنيا :"إجراءات تدريسية يستخدميا   Verna Lee Langeوتعرفيا فيرنا لي لانج          

المعمـ مؤقتا ليقدـ مف خلبليا مجموعة مف الأنشطة والبرامج التي تزيد مف مستوى الفيـ لدى 
 .  ( Lang , 2002)الطالب بالقدر الذي يسمح لو بمواصمة أداء الأنشطة ذاتيا " 

نموذجا يوضح مفيوـ السقالات التعميمية, وعممية  Marlin Fleerر وتقدـ مارليف فمي        
 (.Fleer, 1990: 115( )9الانسحاب التدريجي لممساعدة كما ىو موضح بشكؿ )
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( أف مسئولية التعمـ تنتقؿ تدريجياً مف المعمـ أو الأداة إلى المتعمـ مف 9يتضح مف شكؿ )       
 دريب الموجو إلى أف يصبح المتعمـ مستقلب .خلبؿ الممارسة والت

 ويتضح من التعريفات السابقة أن:
 تعددت وجيات نظر المتخصصيف في تعريؼ السقالات التعميمية, حيث تـ التأكيد عمى أنيا: ( أ)
 تتمثؿ في دور المعمـ أو القريف الأكثر خبرة . -
 نوع مف حؿ المشكلبت في بيئة تعاونية بيف المعمميف والمتعمميف . -
 العممية التي تقدـ الدعـ لمتلبميذ لتطبيؽ ميارات واستراتيجيات جديدة بصورة مستقمة. -
 تمثؿ إطار عمؿ يشجع التلبميذ عمى تنمية مياراتيـ بأنفسيـ . -
 إستراتيجية يستخدميا المعمـ في تعميـ التلبميذ . -
 إجراءات تدريسية تتضمف أنشطة وبرامج تزيد مف مستوى الفيـ لدى التلبميذ. -
( السقالات التعميمية تقدـ المساعدة لممتعمـ لمقياـ بأنشطة ومياـ ما كاف ليقوـ بيا بدوف )ب

 مساعدة .
عمى الميمة أو قادراً عمى )ج( السقالات التعميمية دعائـ مؤقتة تتـ إزالتيا عندما يسيطر المتعمـ 

 بنشاط ما بصورة مستقمة . القياـ
ـ حتى يصبح مستقلب, كما أنيا لا تساعد المتعمـ عمى )د( تتنوع أشكاؿ السقالات المقدمة لممتعم

 إنجاز ميمة التعمـ الحالية فقط بؿ تساعد عمى انتقاؿ أثر التعمـ لمياـ أخرى.
"إجراءات تدريسية  ومما سبؽ تُعرؼ السقالات التعميمية إجرائياً في البحث الحالي بأنيا:      

تخطيط منظـ لعدد مف المواقؼ التعميمية  يستخدميا المعمـ لبناء تعمـ ذات معنى وتقوـ عمى
يستخدـ فييا المعمـ الأنشطة المساندة كالتمميحات والمناقشات والنماذج والعمؿ مع الزميؿ والعمؿ 
مكانات الكمبيوتر كدعامات بيدؼ مساعدة التلبميذ عمى إنجاز مياـ التعمـ الجديدة  التعاوني وا 

 مـ لتحقيقو مع تحقيؽ استقلبلية التعمـ ".وعبور الفجوة بيف ما يعرفوف وما يسعى المع
 ثالثاً: أشكال السقالات التعميمية: 

         يحتاج التلبميذ إلى تعمـ المفاىيـ والتعميمات والميارات المتضمنة في المحتوى      
        الدراسي بطريقة مناسبة, وصنع معنى لما يقرأونو, كما يحتاج التلبميذ تدريساً ييتـ بكيفية

دراؾ العلبقات الرياضية, فيناؾ ب        ناء المعنى والمضموف الرياضي للؤسباب الرياضية, وا 
...(  -برر ىذه النتيجة -كممات أو أدوات ربط مف الضروري مساعدتيـ لفيميا مثؿ )السبب

وفي حصص الرياضيات فإف التلبميذ يبنوف تفسيرات قد تحتاج إلى مساعدة مف المعمـ لمتلبميذ 
 ا وتنقيحيا واسترجاعيا, وىذه المساعدة المتمثمة في السقالات التعميمية يمكف يعطييا لنمذجتي

        , ) أمنية السيد الجندي, ونعيمة حسف(Davis,2000:819)في المعمـ في شكميف ىما 
, (Dianne, 2009:62), (Anghileri,2006:34-35),( 400-365:  4007أحمد, 

 (:958-954: 4099)محمد محمود حمادة, 
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تمميحات  -التمميحات المفظية -تمميحات التأمؿ والتفكير أدوات تعميمية مساعدة مثل : -2
 -استخداـ الكروت التعميمية المجسمات والنماذج -التفكير بصوت عاؿ -التنظيـ الذاتي

 استخداـ الكمبيوتر كشريؾ لممعمـ.    
-التجسير -التغذية الراجعة -طرح أسئمة -النمذجة استراتيجيات معرفية تدريسية مثل: -1

 -التمخيص لمموضوع المقروء -الكممات المفتاحية -التعمـ التعاوني -الإرشاد -المتشابيات
 حؿ المشكلبت. -تعميـ الأقراف -التوضيح والتوسع في المصطمحات والمفاىيـ

         ماوتختمؼ مسميات السقالات التعميمية وفقاً لمغرض الذي تقدـ بو لمتمميذ, فعند        
        تقدـ لمتمميذ في صورة توجييات عف كيفية استخداـ المصادر والأدوات التعبيرية فإنيا
      تسمى بالسقالات الوظيفية أو الإجرائية, وقد تصؼ لمتلبميذ الأساليب التي يجب أف يتبعوىا 

بالسقالات  في البحث عف المعمومات, وتسمى في ىذه الحالة بالسقالات التعميمية, وتسمى
المفيومية عندما تقدـ لمتمميذ توجييات عف أوجو التعمـ الميمة أثناء عممية التعمـ مع استبعاد 
الأجزاء غير الميمة, وتسمى سقالات ما وراء المعرفة عندما تقدـ توجييات لمتمميذ عف كيفية 

كمة فإنيا تسمى التفكير في ميمة تعميمية, أما عندما تقدـ توجييات لمتمميذ لأساليب حؿ المش
 بالسقالات الاستراتيجية. 

       وفي ىذا البحث سوؼ يستخدـ الباحث السقالات التعميمية كأدوات واستراتيجيات       
 حسب الموقؼ.     

 رابعاً: إستراتيجية السقالات التعميمية:
عمومات إف استخداـ إستراتيجية السقالات التعميمية يتطمب التعرؼ عمى المعارؼ والم      

السابقة لمتلبميذ, واستخداميا لجعؿ محتوى الدرس الجديد داخؿ منطقة النمو التقريبي لممتعمـ, 
وعمى ىذا فإف الإستراتيجية قد تكوف غير ذات فائدة إذا كاف التمميذ لا يمتمؾ بعض المعارؼ 

و التلبميذ ثـ الجديد, فيبدأ المعمـ أولًا بما يعرف بموضوع الدرس أو الأساسية الخاصة بالمحتوى
, (Stahr, 2008 : 11-12) ,(Fund,2007:410-424) المراحؿ التالية مستخدماً  عميو البناء

(Williams,2008:324-330) , , (: 951-957: 4099)محمد محمود حمادة 
 المرحمة الأولى : تقديم النموذج التدريسي :

 وىذه المرحمة تتضمن الخطوات التالية :
 لتمميحات والتساؤلات .استخداـ المحسوسات وا -
 إعطاء نموذج لتعمـ الميارات العقمية والعمميات المستيدفة . -
 التفكير بصوت عاؿ كمما اخترت أحد الأفكار .  -
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 المرحمة الثانية : الممارسة الجماعية الموجية :
 وىذه المرحمة تتطمب من المعمم أن :  
 ة تدريجياً .يبدأ باستخداـ المواد والأفكار البسيطة ثـ يزيد الصعوب -
 يشارؾ التلبميذ جزئياً وعند الضرورة يكمؿ الأجزاء الصعبة في الميمة . -
يستخدـ بعض التمميحات والكممات المساعدة مثؿ ) السبب , وذلؾ حتى , ىذه النتيجة ( ,  -

 لإكماؿ ىذه الميمة ) أنا بحاجة إلى ... (  .
 فيقو تمييداً لمعمؿ بمفرده .اجعؿ التلبميذ يعمموف في مجموعات عمؿ صغيرة ثـ تمميذ ور  -

 المرحمة الثالثة : ممارسة موجية لمحتوى عممي وميام متنوعة، وفييا :
 ممارسة المياـ والأنشطة لمجموعات التلبميذ تحت إشراؼ المعمـ . -
 يشترؾ المعمـ مع التلبميذ في تدريس تبادلي .  -

 المرحمة الرابعة : إعطاء التغذية الراجعة، وفييا :
 ـ تغذية راجعة مصححة لمتلبميذ .يعطى المعم -
 يستخدـ المعمـ قوائـ تصحيح تتضمف جميع الخطوات ومعدة جيداً ويشرحيا لمتلبميذ .  -
 يقدـ المعمـ لمتلبميذ نماذج للؤعماؿ معدة مسبقاً مف أجؿ التدريب عمى المراجعة الذاتية . -

 المرحمة الخامسة : زيادة مسئوليات التمميذ، وذلك من خلال :
 التمميحات والنماذج السابقة بمجرد بدء التمميذ تحمؿ مسئولية كماؿ الميمة.تقميؿ  -
 الزيادة التدريجية لدرجة الصعوبة والتعقيد في الميمة . -
 تقميؿ الدعـ المقدـ لمتلبميذ . -
 تعزيز ممارسة التمميذ لجميع الخطوات .  -
 مراجعة أداء التمميذ حتى الإتقاف . -

 سة المستقمة وذلك من خلال :المرحمة السادسة : تقديم الممار 
 إعطاء فرصة لمتلبميذ لممارسة التعمـ بطريقة مكثفة وشاممة . -
 إعطاء فرص لمتلبميذ لممارسة التعمـ بطريقة واسعة . -
 تسييؿ تطبيؽ أمثمة جديدة ومياـ أخرى )انتقاؿ أثر التدريب(.  -



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910فبراٌز     -جزء ثانى  -الثانً   العدد   -  33  لمجلدا      863
 

 

 مما سبق يتضح أن :
 حديد ما يعرفو التمميذ أولًا ثـ البدء بو .استخداـ إستراتيجية السقالات التعميمية يتطمب ت -
تتطمب إستراتيجية السقالات التعميمية أف يمتمؾ المتعمـ خمفية معرفية ومعموماتية عف  -

محتوى الدرس الجديد مف أجؿ استخداميا في البناء عميو, وىذا قد يمثؿ عائقاً لاستخداميا 
ي في الوقت الذي يحتاج فيو بعكس المعينات التدريسية التي تدخؿ في الموقؼ التعميم

المتعمـ المساعدة مف أجؿ إتماـ الميمة وتزوده بالمعمومات الكافية لنقمو إلى مستوى النمو 
 الحقيقي تحقيؽ استقلبليتو.

 تؤكد الإستراتيجية عمى ضرورة وضع ىدؼ مشترؾ مف خلبؿ العمؿ في مجموعات . -
ة السقالات التعميمية لتحديد مدى تُعد التغذية الراجعة مرحمة ىامة مف مراحؿ إستراتيجي -

 التقدـ في الأداء, وتعزيز الاستجابات الصحيحة وتعديؿ الخاطئة .
 تيتـ إستراتيجية السقالات التعميمية بالممارسة المستقمة كمرحمة نيائية.  -

 وقد استخدـ الباحث ىذه المراحؿ عند تنفيذ ىذه الاستراتيجية في البرنامج المقترح.       
 أنواع السقالات التعميمية:خامساً: 
تعددت أنواع سقالات التعمـ بناء عمى الغرض مف استخداميا, وقد اتفؽ التربوييف        

 (, 400:  4007والمتخصصيف عمى الأنواع التالية )أمنية السيد الجندي, ونعيمة حسف أحمد, 
Margaret,2005:24-25)) , (Greg,2010:7) ,(Danilenko, 2010 : 11 ,)         

 (:958: 4099)محمد محمود حمادة, 
  Procedural Scaffolding( السقالات الإجرائية     2)

ىذا النوع يقدـ لممتعمـ توجييات عف كيفية استخداـ المصادر والأدوات المتاحة والملبحة في      
 أشكاؿ بيئة التعمـ, مما يزيد مف المصادر ذات الفاعمية وفي فيـ ملبمح العممية .

  Conceptual Scaffolding( السقالات المفيومية   1)
ىذا النوع يستخدـ لتزويد المتعمـ بالتوجييات عف أوجو التعمـ الميمة أثناء عممية التعمـ مع       

استبعاد الأجزاء غير الميمة مف خلبؿ خمؽ تنظيمات وتركيبات تجعؿ عممية تنظيـ المفاىيـ 
عة مف الأشكاؿ كالرسوـ التوضيحية وخرائط المفاىيـ واضحة, وتظير ىذه التنظيمات في مجمو 

والصور والتمميحات ومجموعات المناقشة والتفكير بصوت والذي يساعد المتعمـ في التركيز عمى 
 المحتوى المناسب لحؿ المشكمة التعميمية .
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   Process Scaffolding( السقالات العممية  3)
         يف الأساليب التي يجب أف يتبعوىا في البحث ىذا النوع مف السقالات يصؼ لممتعمم      

 عف المعمومات .
  MetaCognitive Scaffolding( سقالات ما وراء المعرفة    4)

ىذا النوع مف السقالات يقدـ الإرشاد لكيفية التفكير في المشكمة أو ميمة التعمـ, وتساعد       
أو النماذج الجديدة بالفيـ الحالي ومراقبة  المتعمـ في ىيكمة وتشكيؿ الأىداؼ ووصؿ الأفكار

 عممية إكماؿ الميمة. 
  Strategic Scaffolding( السقالات الإستراتيجية    5) 

ىذا النوع مف السقالات يوفر وسائؿ بديمة لممتعمـ لمتكيؼ مع التغيرات التي يمكف أف        
المشكمة, وتساعده في تحديد واختيار تحدث في بيئة التعمـ, وتقدـ توجييات لممتعمـ لأساليب حؿ 

 المعمومات المطموبة, وتقويـ المصادر المتاحة والربط بيف الخبرات السابقة والجديدة .
    Informational Scaffolding( سقالات التعمم المعموماتية    6)

أو  ىذا النوع مف السقالات يقدـ مساعدات خاصة بالمحتوى, لمحصوؿ عمى أمثمة إضافية      
شرح عندما لا يستطيع المتعمـ فيـ المعمومات الجديدة, مثؿ إعادة إجابة الأسئمة التي تظير 
أثناء عممية التعمـ والمشاركة )العمؿ التعاوني(, ومساعدة المتعمـ عمى استدعاء المعمومات 

 السابقة المطموبة لفيـ المعمومات الجديدة.
ة تختمؼ مسمياتيا وفقا لمغرض الذي تقدـ بو ويتضح مما سبؽ أف السقالات التعميمي       

لممتعمـ, فعندما تقدـ في صورة توجييات عف كيفية استخداـ المصادر والأدوات التعبيرية تسمى 
بالسقالات الإجرائية أو الوظيفية, وعندما تصؼ لممتعمميف الأساليب التي يجب أف يتبعوىا في 

وعندما تدعـ التفكير في المعمومات والأفكار البحث عف المعمومات تسمى بالسقالات العممية, 
اليامة واستبعاد الأجزاء غير الميمة تسمى بالسقالات المفيومية, وعندما توجو المتعمـ عف كيفية 
التفكير في ميمة تعميمية تسمى بسقالات ما وراء المعرفة, وعندما توجو المتعمـ لأساليب حؿ 

ندما تقدـ مساعدات خاصة بالمحتوى وتدعمو بشرح المشكمة تسمى بالسقالات الإستراتيجية, وع
وأمثمة إضافية تسمى بسقالات التعمـ المعموماتية, وقد استخدـ البحث الحالي الأنواع الآتية: 

 -السقالات الإستراتيجية -سقالات ما وراء المعرفة -السقالات المفيومية -السقالات الإجرائية
 سقالات التعمـ المعموماتية. 

 ور المعمم في استخدام السقالات التعميمية :سادساً: د 
دور المعمـ في توفير وتنفيذ السقالات الفعالة Martha Larkin"  لاركن مارثاتحدد "       

 (:Larkin, 2001 : 31-33كالتالي  )
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عمى المعمـ قبؿ التعامؿ مع المتعمـ والمنيج أف يحدد أىداؼ المنيج واحتياجات المتعمميف  .9
 المياـ المناسبة .مف أجؿ اختيار 

وضع ىدؼ مشترؾ, فالمتعمميف يكونوا أكثر تحمساً وانغماساً في التعمـ عندما يكوف ليـ  .4
 ىدؼ مشترؾ.

تشخيص احتياجات المتعمميف ومدى استيعابيـ, فلببد أف يكوف المعمـ أكثر معرفة  .8
مدى تقدميـ في بالمحتوى, ويحدد الخمفية المعرفية لتلبميذه والمفاىيـ المفقودة لدييـ لتحديد 

 عممية التعمـ.
توفير المساعدة المصممة مف خلبؿ المناقشة والنمذجة وطرح الأسئمة .... الخ عند الحاجة  .7

 وتكوف وفقاً لحاجات التلبميذ.
الحفاظ عمى متابعة تحقيؽ اليدؼ مف خلبؿ طرح الأسئمة والتوضيحات, وأيضاً التشجيع  .1

 مى أىدافيـ.لمساعدة التلبميذ في الحفاظ عمى تركيزىـ ع
تقديـ التغذية الراجعة لمساعدة التلبميذ عمى مراقبة تقدميـ, ويدوف السموكيات التي أسيمت  .3

 في نجاح إكماؿ المياـ .
التقميؿ مف الإحباط بتييئة البيئة التي يشعر التلبميذ فييا بحرية التعمـ مف خلبؿ التشجيع  .4

 والتحفيز واستخداـ البدائؿ .
وآخروف أنو لتنفيذ السقالات   Fatema Bikmazترى فاطمة بيكمازوفي نفس السياؽ        

            بنجاح عمى المعمميف أف يحددوا الاختلبفات بيف ما يمكف لمطالب القياـ بو بنفسو 
مستقلًب وما يمكف القياـ بو مف خلبؿ التوجيو والإرشاد , ولتحقيؽ ذلؾ ينبغي إتباع ما يأتي 

(Bikmaz, et al, 2010 : 26:) 
 الحفاظ عمى التوازف الدقيؽ بيف مستوى الصعوبة لممياـ والدعـ المقدـ لمطلبب . -
 استخداـ أشكاؿ لمسقالات مناسبة . -
 توفير بيئة مناسبة . -
إعطاء التغذية الراجعة بشأف أسئمة وتعميقات الطلبب حتى يستطيعوا تحمؿ مسئولية تعمميـ  -

 بشكؿ مستقؿ. 
وعة صفات تحدد دور المعمـ في السقالات التعميمية مجم Mary Ane آن مارىوتذكر       
 (: Stahr, 2008: 13-14) ىي
ذكى )مفكر(: حيث يكوف قادرعمى إعطاء المزيد مف الشرح والأمثمة لتدريس المفاىيـ  .9

 الجديدة.
 مربى: أي يوطد العلبقة بيف الطلبب والعائمة والمدرسة ويراعي اىتماماتيـ . .4
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 لسقراطي بدلًا مف المحاضرة .سقراطي: أي يستخدـ الأسموب ا .8
 تقدمي: مف خلبؿ استخداـ استراتيجيات تقدمية تراعي متطمبات وحاجات الطلبب. .7
 مباشر: حيث يستخدـ التعميقات غير المباشرة )تغذية راجعة( إيجابية أو سمبية. غير .1
تأممي: أي لا يقدـ استجابة لمطلبب بأف ىذه الإجابة خطأ, بؿ يشجع الطلبب عمى إعطاء  .3

 لأسباب والمعاني الكافية في إجاباتيـ.ا
 مشجع: حيث أف التشجيع المفظي مف جانب المعمميف يزيد مف اىتماـ المتعمميف. .4

المعمـ لو دور أساس في إدارة الموقؼ التعميمي, فيو يحدد أىداؼ  أن يتضح مما سبؽ      
ـ المناسبة والسقالات المنيج واحتياجات طلببو والخمفية المعرفية لدييـ مف أجؿ اختيار الميا

التعميمية المناسبة لتمؾ المياـ, كما يحافظ عمى تجنيد انتباه طلببو نحو الميمة مف خلبؿ 
المناقشة وطرح الأسئمة وتقديـ التغذية الراجعة لأدائِيـ, والتشجيع المفظي والتحفيز ليـ مف أجؿ 

 تجنب الإحباط وتوفير بيئة مناسبة لمتعمـ.  
 الات التعميمية :سابعاً: أىمية السق

  يرى بعض المتخصصيف والتربوييف أف لمسقالات التعميمية مجموعة مميزات يمكف      
               (,  Anghileri, 2006 : 34) , (  Stahr, 2008 : 20إجماليا فيما يأتي )

(Mckenzie, 2000 : 2-5:) 
 تعطي السقالات التعميمية إرشادات وتوجييات واضحة لممتعمميف. .9
 توضح السقالات التعميمية الغرض مف تعمـ موضوع ما ومتطمبات التعمـ المطموبة . .4
 تجند السقالات التعميمية اىتماـ والتزاـ المتعمميف نحو متطمبات الميمة . .8
 توجو التلبميذ إلى مصادر المعرفة ومصادر التعمـ الجديدة . .7
ميذ, حيث يستطيع التلبميذ تقمؿ السقالات التعميمية مف المفاجآت والإحباطات لدى التلب .1

 إنجاز الميمة المطموبة مف خلبؿ استخداـ المساعدة الفورية.
        تُحفاظ عمى المتعمـ في السعي نحو تحقيؽ ىدؼ معيف مف خلبؿ التحفيز وتقديـ .3

 التغذية الراجعة.
 تولد السقالات التعميمية قوة دفع وحماس لمتلبميذ نحو عممية التعمـ. .4
لتعميمية بتنمية التعمـ مف خلبؿ إضافة التفاصيؿ لممعمومات, وتوضيح تسمح السقالات ا .5

الأفكار, وشرح المفاىيـ, والقياـ بالمقارنات بيف الأفكار الجديدة والمألوفة, والربط  بيف 
 المعمومات الجديدة والخبرات القديمة, مما يجعؿ المعمومات أكثر دلالة ومعنى لممتعمـ.
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مدخلًب لمتعمـ الذاتي, لذلؾ فإف التعمـ القائـ عمى السقالات يتـ تُعد السقالات التعميمية   .6
 تصميمو بحيث يراعى حاجات المتعمـ واىتماماتو وقدراتو وأساليب تعممو.   

تساعد السقالات التعميمية المتعمـ عمى القياـ بالمياـ المعرفية التي كانت فوؽ قدراتو   .90
والممارسة, وتقدـ لو النصائح, وىذا يجعؿ المياـ التعميمية, فالسقالات تتيح لممتعمـ التدريب 

 المعرفية الصعبة مف الممكف إتماميا. 
الذي يكوف عمى عاتؽ  cognitive loadingتقمؿ السقالات التعميمية مف العبء المعرفي   .99

المتعمـ, وذلؾ مف خلبؿ  تقميؿ العبء الذي يكوف عمى الذاكرة العاممة أثناء عممية التعمـ, 
تعمـ مف خلبؿ متطمبات محددة عمى الذاكرة, ولذلؾ يجب استخداـ استراتيجيات حيث يتـ ال

تعمـ تبسط المياـ المعقدة وتوضح الخصائص الضرورية, والتحكـ في المعوقات وتوضيح 
 مسارات الحؿ المثالية .

حسنو وذلؾ عف طريؽ عرض النماذج تسيؿ السقالات التعميمية عمميات الفيـ وت  .94
       مة والأمثمة, والتي تمكف المتعمـ مف تمييز المعمومات وتفسيرىا التمميحات والأسئو 

 وتصنيفيا وتنظيميا.
تساعد السقالات التعميمية المتعمـ في تنمية قدراتو عمى التنظيـ والتوجيو الذاتي, حتى   .98

 يصبح متعمماً واعياً وعمى دراية بمستوى معرفتو وقدراتو الخاصة.
المتعمـ عمى تحقيؽ التعمـ النشط الفعاؿ الذي يتـ مف خلبؿ تساعد السقالات التعميمية   .97

 العمؿ والممارسة وليس مجرد المشاىدة والملبحظة.
إلى أف السقالات التعميمية توفر    Rashel vanوفي نفس السياؽ تشير راشيؿ فاف      

 ( :Stufy, 2002: 3أنشطة ومياـ تتسـ بما يأتي )
 تحفيز الطلبب نحو الميمة . .9
 الميمة وجعميا أكثر سيولة لإمكانية تحقيقيا . تبسيط .4
 تركيز الطلبب نحو اليدؼ . .8
 الإشارة بوضوح إلى الاختلبفات بيف أداء الطلبب واليدؼ المنشود. .7

إطار عمؿ لمتدريس باستخداـ السقالات  (Davis, 2000: 819-837)كما قدـ ديفيز       
 التعميمية تتمخص فيما يأتي:

 ية المجردة ممموسو, ويُمكف التلبميذ مف رؤيتيا أثناء عمميات التفكيريجعؿ المفاىيـ الرياض .9
 والتأمؿ. 

 يسيؿ الوصوؿ إلى معارؼ ومعمومات المحتوى الدراسي ويتيحو لمدارسيف. .4
 يعطي دعماً اجتماعياً لجميع التلبميذ أثناء تدريس مادة الرياضيات. .8
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ؿ المعمـ, وذلؾ مف خلبؿ يشجع التمميذ ليصبح مستخدماً لمنموذج التدريسي مثمو مث .7
المشاركة الفعالة لمتمميذ أثناء ممارسة النشاط, مما يؤدي إلى تحسيف جيد التمميذ داخؿ 

 منطقة النمو القريبة لديو.
يتطمب مياـ تتحدى القدرات المستعممة تدفعو إلى إنجاز ميمات ذات معنى, وتشجيعو عمى  .1

 إنتاج تفسيرات متعددة )توليد التفكير(.
 اء متطوراً لممعرفة الرياضية.   يعتبر بن .3

 Mathematical Concepts المحور الثاني: المفاىيم الرياضية:   
تمعب الرياضيات دوراً كبيراً في التطبيقات الحياتية العممية والعممية, ولا أحد ينكر الدور        

حديثة, ولكي الكبير الذي تمعبو الرياضيات في التطور التكنولوجي اليائؿ وفي الصناعات ال
تمعب الرياضيات ىذا الدور لا بد أف ترتكز عمى أسس متينة مف لبنات أساسية ىي المفاىيـ 
الرياضية, وترتبط ىذه المفاىيـ وتتشابؾ معاً بشكؿ سميـ ومتيف لتشكؿ التعميمات الرياضية, 

إلى نتائج  ويقوـ المشتغموف في الرياضيات بإجراء العمميات عمى المفاىيـ والتعميمات ليتوصموا
محددة, وتتكرر ىذه العمميات في إجراء خطوات عمى مواقؼ متماثمة, ويُطمؽ عمى ىذه 
الخطوات بالخوارزمية التي تعتبر مف أحد مكونات المعرفة الرياضية الأربعة: المفاىيـ 

 والتعميمات والخوارزميات والمسائؿ الرياضية.
مياـ ذخيرة المعمـ, فالمفاىيـ تختار ويعد تدريس المفاىيـ جزءاً ىاما وميمة دقيقة مف 

لتكوف مدخلب لتركيب الميارات التي يعمميا التلبميذ ويكسبيـ اياىا, كما أف تدريس المفاىيـ يعد 
لقاء الأسئمة وتوزيعيا  ميارة يقوـ بيا المعمـ مف بداية تخطيطو لمدرس وعند الشرح والتفسير وا 

 (.909: 4008والمناقشة  )رمضاف مسعد بدوى, 
البناء الرياضي وذلؾ لأف الميارات  ىي المبنات الأساسية في الرياضيات تعد مفاىيـو       

قواعد وخوارزميات تستخدـ في حؿ  الرياضية ما ىي إلا تطبيؽ لممفاىيـ ووضعيا في صورة
المبادئ والتعميمات ما ىي إلا عبارات رياضية  المسائؿ والمشكلبت الرياضية المدرسية, كما أف

مفيوميف رياضييف أو أكثر وىي تمثؿ الييكؿ الرئيسي لمبناء ف ة أو قانونا لمعلبقة بيتضع قاعد
 (.946: 4000وليـ تاوضروس عبيد وآخروف, الرياضي )

وتيتـ المؤسسات التعميمية بتعميـ المفاىيـ لأنيا تتصؿ بتنمية تفكير التلبميذ وتمثؿ قاعدة       
رى المكونة لمنظاـ المعرفى, وىي المبادئ والقواعد صمبة لتعمـ التلبميذ بقية العناصر الُأخ

والتعميمات والقوانيف والنظريات ومف ناحية وجدانية الاتجاىات والقيـ, كما أف تعمـ المفاىيـ 
يُسيؿ مف تعمـ المادة التعميمية ويزيد مف ثباتيا في الذاكرة والبُني العقمية وتسيـ في تفعيؿ التعمـ 

لفجوة بيف التعمـ السابؽ واللبحؽ, فضلًب عف إسياميا في تخطيط وانتقاؿ أثره, كما يحسر ا
خبرات المناىج, ليذا كمو فإف أساليب تدريس المفاىيـ تشكؿ مسألة ذات أىمية في تعمـ المفاىيـ 

 (.63: 4099وتسييؿ إستيعابيا عمى التلبميذ )فريد كامؿ ابو زينة, 
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وما ىي  الرياضية المفاىيـؿ عف: وفي الجزء التالي سوؼ نتناوؿ بشئ مف التفصي      
الرياضي  المفيوـتمميذ وكيؼ تتكوف؟ وما الأفكار التي يجب تقديميا حتى يتعمـ ال تصنيفاتيا؟
سنحاوؿ الإجابة  ؟ وما ىى صعوبات تعمميا؟ وما ىي وسائؿ تنميتيا لدى التمميذ؟بسرعة ودقة

  الآتي: عمى ىذه الأسئمة في السياؽ
 الرياضيةأولًا: ماىية المفاىيم 

أساسيات يتشكؿ منيا جسـ الرياضيات المتكامؿ  تمثؿ المفاىيـ الرياضية أحد أربعة 
وىي المفاىيـ, والتعميمات, والميارات, والمسائؿ الرياضية, ولكي تصبح الرياضيات مادة ذات 

 معنى وأكثر فيما ووضوحاً إذا أدرؾ التمميذ المفاىيـ الرياضية ومعناىا وتفسيرىا.
ة معايير وشروط لابد أف تتوافر في المفيوـ الرياضي قبؿ تدريسو أو تناولو, وىناؾ عد 

           (, 913: 4001ويمكف أيضاً حصر ىذه المعايير فيما يأتي )خميفة عبد السميع خميفة, 
 (:41: 4094)رفعت عبد الصمد ابو الغيط, 

 أف يكوف مصطمحاً أو رمزاً ذو دلالة لفظية, أى يمكف تعريفو. -
المتشابية  غير يكوف تجريداً لمخصائص المشتركة لمجموعة مف الحقائؽ أو المواقؼأف  -

 تماماً.
أف يكوف شاملًب كاملًب في تطبيقو, فلب يشير إلى موقؼ معيف بؿ يشير إلى كافة المواقؼ  -

 التي تتضمنيا مجموعة ما.
 مما سبق يمكن تعريف المفيوم الرياضي بأنو:

ة مجردة عف عدة أشياء أو مواقؼ مختمفة, وتُعطي اسماً فكرة رياضية معممو أوأية خاصي -
يعبر عنو بمفظ أو رمز مثؿ: النسبة, التناسب, التغير العكسي... الخ )محمود محمد حسف, 

4009 :863.) 
"الوحدة البنائية لمرياضيات, ولكؿ مفيوـ مدلوؿ معيف يرتبط بو فمثلب مفيوـ المربع ىو شكؿ  -

 (.47: 4003ة وأربعة زوايا قوائـ" )زيد اليويدي, ىندسي لو أربعة أضلبع متساوي
" بناء عقمي أو تجريد ذىني, أي أنو صورة ذىنية التي تتكوف لدى الفرد نتيجة تعميـ صفات  -

" )فريد كامؿ ابو زينة, عبد  أو خصائص أُستنُتجت مف أشياء متشابية ىي أمثمة ذلؾ المفيوـ
 (57: 4004الله يوسؼ عباينة, 

ي لمصفات المشتركة بيف مجموعة مف الخبرات أو الظواىر, لذا فإف المفاىيـ " التجريد العقم -
 الرياضية لاتكتسب قيمتيا إلا مف خلبؿ التنظيـ التجريدي الذى يدرس علبقاتيا بينيا 

 (.941: 4005)حسني أحمد الجبالي, 
نراه أفكار مجردة يمكف وصفيا أو تعريفيا ولا يمكف إدراكيا بالحواس, فالخط المستقيـ لا -

ولكننا نصفو بأشياء مستقيمة فنقوؿ أف حافة الورقة مستقيمة وحافة الكتاب مستقيمة, وحافة 
 (.94: 4005المسطرة مستقيمة........... الخ" )فاضؿ سلبمة الشطناوي, 
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بناء عقمي أو صورة ذىنية تتكوف مف تجريد لمخصائص المشتركة بيف مجموعة مف الأشياء  -
         و دلالة معينة مثؿ: المربع, متوازى الأضلبع, التطابؽ..يعبر عنيا برمز أو اسـ ل

           (, 49: 4094)رفعت عبد الصمد ابو الغيط,  , (814: 4099)زكريا جابر حناوي, 
 (.488: 4093)فايز محمد منصور, 

"صورة ذىنية رياضية مجردة يكونيا الفرد نتيجة لإدراكو مجموعة مف السمات والخصائص  -
 (.907: 4099ية المميزة لمجموعة مف الأشياء" )يحيى صلبح ماضي,الرياض

"مجموعة الصفات الشائعة بيف فئة مف الأشياء, فمفيوـ المثمثية يتضمف كؿ الأشكاؿ  -
 (996: 4094اليندسية ذات الجوانب الثلبثة" ) تياني محمد عثماف وآخروف, 

دة يتوفر في كؿ منيا ىذه " تكويف عقمي نشأ عف تجريد خاصية أو أكثر مف مواقؼ متعد -
الخاصية, إذ تعزؿ ىذه الخاصية عما يحيط في أي مف المواقؼ وتُعطي اسماً يعبر عنو 

ماىو إلا تجريد عقمي لمخاصية المشتركة الموجودة في مواقؼ  8بمفظ أو رمز, فرمز العدد 
 (.961: 4094متعددة" )عبد الواحد حميد الكبيسي, وعمار طعمة الساعدي, 

            مف الخصائص المشتركة لممضاميف الرياضية التى ترتبط مع بعضيا "مجموعة  -
         "البعض في إطار رياضى موحد لبناء الأساس المنطقي لمصطمح المفيوـ أو قاعدتو

 (.97: 4097(, )ناصر حممي عمي, 90: 4094)عزو إسماعيؿ عفانة وآخروف, 
 يمكن استخلاص مما سبق ما يأتي:

الرياضى سمات مف أىميا أنو صورة عقمية, وأف المفيوـ الرياضي ينشأ عف أف لممفيوـ  -
 عممية تعميـ وتجريد لخاصية أوأكثر مف الخصائص المشتركة بيف حالات مختمفة.

المفاىيـ الرياضية لاتكتسب قيمتيا إلا مف خلبؿ التنظيـ التجريدي الذي يدرس العلبقات فيما  -
 بينيا فمثلب: 

ع: ىو تجريد لجميع المستقيمات الواقعة في مستوى واحد ولا تتلبقى مفيوـ متوازى الأضلب -
 ميما امتدت.

مفيوـ المربع: تجريد لجميع الأشكاؿ الرباعية التي تكوف أضلبعيا الأربعة متساوية وزواياه  -
 الأربعة قوائـ. 

       مفيوـ العدد: ىو تجريد لمخاصية المشتركة بيف المجموعات التي تحتوى عمى نفس  -
 د العناصر.عد

 مفيوـ التساوي: ىو خاصية مشتركة بيف المجموعات المتكافئة. -
 مفيوـ عممية الجمع: ىو تجريد لخاصية مشتركة لإتحاد المجموعات غير المتقاطعة. -
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        ) أي يمكف أف نشبو تعريؼ المفيوـ بمتطابقة رياضية أحد طرفييا مصطمح )اسـ المفيوـ
            يا, بحيث يمكف التعويض عف أحدىما بالآخروطرفيا الآخر جممة خبرية شارحة ل

 (. 31: 4005)عبد الواحد حميد الكبيسي, 
 ثانياً: استخدامات المفاىيم الرياضية:

توجد استخدامات عديدة لممفيوـ الرياضى نوجزىا فيما يأتي: )إبراىيـ محمود 
ة صدقة (, )سامي44: 4000(, )وليـ تاوضروس عبيد وآخروف,990: 4000عقيلبف,
  (.Kuchemann, et all, 2011: 85-90(, )87: 4006مداح,

, والتي  الاستخدام الإصطلاحي: - يتـ التحدث عف خصائص الأشياء التي يتصؼ بيا المفيوـ
تدخؿ ضمف إطار أو حدود المفيوـ أو المصطمح الداؿ عمى المفيوـ مثؿ الخصائص 

ي, مفيوـ الشروط التي تحدد العدد والفئات للؤعداد مثؿ الأعداد النسبية ) العدد النسب
 النسبي, أو صفات الأعداد النسبية التي تحدد العدد النسبي (.

: عممية تصنيؼ حيث يتـ تميز مفيوـ معيف مف خلبؿ تميز الأمثمة عمى الاستخدام الدلالي -
, وىو  المفيوـ واللبأمثمة عميو, وبعبارة أُخرى فرز أمثمة المفيوـ عف اللبأمثمة عمى المفيوـ

 استخداـ تطبيقي, مثؿ تمييز العدد النسبي عف غيره.
: المجوء إلى استخداـ مصطمح المفيوـ أكثر مما تذكر أو تتحدث عف الاستخدام التضميني -

الأشياء المسماة بو, أي استخداـ مصطمح المفيوـ أكثر مف الأشياء المتعمقة بو مثؿ العدد 
.الأولي, العدد النسبي, أو تعطي مصطمحات مرادفة   لمصطمح المفيوـ

           وىناؾ استعمالات أو استخدامات أخرى لممفيوـ الرياضي مف أىميا مايأتي 
 (:37-39: 4009) محمد عبد الحميـ حسب الله, 

لنفترض أف لديؾ مفيوـ الدائرة, آخر الأشياء التى يمكف  تستخدم المفاىيم لعمل إستدلال: -
.... أكثر مف ذلؾ, فأنؾ تستطيع القوؿ لماذا أف تفعميا ىو أف تتعرؼ عمى أمثمة الدائرة

صنؼ بعض أشياء أنيا دائرة ولـ تصنؼ أشياء أُخرى كذلؾ, أى أنؾ تستطيع إثبات أف 
 تصنيفاتؾ صحيحة.... 

عندما نستطيع أف نصؼ الأشياء, يمكننا أف نميز تستخدم المفاىيم لتصنيف الأشياء:  -
يف الأعداد القياسية وأي أعداد أُخرى, فيمكف بينيا, وحيث إف المفاىيـ تمكننا مف أف نميز ب

أف نميز بيف الأعداد القياسية والأعداد الصحيحة والأعداد غير القياسية, ونتيجة لذلؾ فإف 
التمميذ يمكنو الإتصاؿ مع الآخريف الذيف لدييـ نفس ىذا المفيوـ والمفاىيـ المرتبطة, ويمكنو 

بعض حسابات يقوـ بيا آخروف  أف يناقش بعض خواص الأعداد القياسية ويفحص
يستخدموف تمؾ الأعداد, والواقع أف عممية الإتصاؿ ىذه لايمكف القياـ بيا عندما لا يكوف 

 عند الأشخاص مفاىيـ مربطة بالمفيوـ الأصمي.
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الاستخداـ الثالث لممفاىيـ ىو أنيا تمكننا مف أف نعمـ, فحيث  تستخدم المفاىيم لعمل تعميم: -
ز بيف الدوائر والأشياء الُأخرى, وبذا يمكننا أف نحدد الدوائر عمى أنيا أننا يمكننا أف نمي

فصؿ مف الأشياء, ويمكننا دراسة الدوائر لنجد بعض خواص أُخرى, فبالإنتفاع بمفاىيـ 
القطر والمحيط والمساحة والزاوية المركزية والقوس والوتر نستطيع أف نقوـ بعمؿ تعميمات 

 ميمات نظريات عف الدوائر تدرس في اليندسة.عف الدوائر, ومف أمثمة التع
ىذا الاستخداـ لو علبقة بالاستخدامات التي  تستخدم المفاىيم للإكتشاف معرفة جديدة: -

سبؽ عرضيا, فمثلب الفيزيائي الذى لديو مفيوـ دالة الجيب, يكوف قادراً عمى معرفة درجة 
مى أنيا مقموب جيب زاوية إنكسار أشعة الضوء عندما تمر مف اليواء إلى مادة معينة ع

الإنكسار, وحينئذ يستطيع الفيزيائي دراسة خواص الإنكسار لعدة مواد شفافة, أيضاً عالـ 
البصريات مستخدما التعميمات التي اكتشفيا الفيزيائي وآخروف يمكف أف ينصح باستخداـ 

تطيع عدسات لتحسيف النظر, وكذلؾ بائع النظارات مستخدما تمؾ التعميمات وغيرىا يس
 صنع النظارات.

ويمكف إضافة استخدامات أخرى لممفاىيـ الرياضية, حيث يمكف استخداـ المفاىيـ 
 (:937 -938: 4097الرياضية فيما يأتي ) بطرس حافظ بطرس,

إذا أخذنا مفيوـ المثمث فإف أحد الأشياء التي يمكف أف نتعمميا بيذا المفيوـ ىو التصنيف:  -
 كما يمكننا التعميؿ عمى صحة تصنيفنا. أف نتعرؼ عمى أمثمة لمثمثات,

التمميذ الذى لديو مفيوـ العدد الطبيعي يمكنو أف يميز عدداً طبيعياً مف التمييز بين الأشياء:  -
 بيف أعداد أُخرى.

عند تدريس جمع الكسور ذات المقامات المختمفة لايستطيع المعمـ التفاىـ الاتصال والتفاىم:  -
 -معرفة بالمصطمحات التى سيتطرؽ إلييا مثؿ: كسور متساويةمع التلبميذ الذيف لدييـ أى 

 مضاعؼ مشترؾ. -مقامات
مف خلبؿ معرفتنا بالمفاىيـ )ارتفاع, منصؼ, قاعدة, مساحة, محيط, تشابو,.....( التعميم:  -

 في المثمثات فإنو يمكف عمؿ تعميمات عمى ىذه المفاىيـ.
 ثالثاً: خصائص المفاىيم الرياضية:

يـ بالعديد مف الخصائص أىميا ما يأتي )خميفة عبد السميع خميفة, تتميز المفاى 
4001 :930:) 

المفيوـ قد يكوف في منتيى البساطة والسطحية, وقد يكوف ىو في ذاتو في غاية العمؽ  -
 والتعقيد )مثؿ مفيوـ العدد النسبي لتمميذ المرحمة الابتدائية وطالب المرحمة الثانوية(.

         ف مجموعة مفاىيـ متفرعة منو )مثؿ مفيوـ متوازى المفيوـ الواحد قد يتضم -
 الأضلبع وحالاتو(

 كمما زاد نمو المفيوـ اقترب في معناه مف التعميـ. -
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: 1020كما توجد خصائص أُخرى لممفيوم نوجزىا فيما يأتي) محمد حمد الطيطي،
46-47:) 
لدى الأفراد وليس  المفيوـ مصطمح تعميمي يدؿ عمى عناصر مشتركة في السموؾ الإدراكي -

 لدى فرد معيف. 
يتكوف المفيوـ مف جزأيف أساسييف ىما الاسـ أو الرمز أو المصطمح, والدلالة المفظية  -

.  لممفيوـ
كؿ مفيوـ يمتمؾ مجموعة مف الخصائص المحكية )الحرجة( التى يشترؾ فييا جميع عناصر  -

, وىذه الصفات تميز المفيوـ عف غيره مف المفاىيـ   الُأخرى.فئة المفيوـ
, وىناؾ أمثمة لا تنطبؽ عمى المفيوـ  - كؿ مفيوـ لو أمثمة تنطبؽ عميو تسمى أمثمة المفيوـ

.  تسمى لاأمثمة المفيوـ
بعض المفاىيـ لانستطيع التعرؼ عمييا مف خصائصيا المشتركة بشكؿ مباشر ولكف يتـ  -

 التعرؼ عمييا مف خلبؿ إستنتاج خصائصيا.
ستدلالا -  ت عقمية يكونيا الفرد ذىنيا.تعد المفاىيـ تكوينات وا 
يصؼ المفيوـ الأشياء والمواقؼ والظواىر البيئية, ويميزىا عف بعضيا البعض, كما أنو لا  -

ينطبؽ عمى شئ أو ظاىرة أو موقؼ معيف بؿ ينطبؽ عمى مجموعة مف الأشياء أو المواقؼ 
 أو الظواىر وىو ما يُسمى )التعميـ(.

خصائصا لممفاىيم الرياضية  Der-bang, Hsiu-lan,2005,332 ) )ويذكر 
 نوردىا فيما يأتي:

المفاىيـ الرياضية تتكوف وتنمو باستمرار, وتتدرج فى الصعوبة مف مرحمة لُأخرى لتصبح  -
 أكثر تعقيداً.

 المفاىيـ الرياضية ىى أدوات الفكرة الرئيسة. -
 المفاىيـ الرياضية تتولد بالخبرة وبدونيا تكوف ناقصة. -
 ـ الواحد مف شخص لآخر حسب مستوى الخبرة.تختمؼ مدلولات المفيو  -

من خلال العرض السابق لخصائص المفاىيم عامة وخصائص المفاىيم الرياضية يمكن 
 تحديد بعض خصائص المفيوم الرياضي وىى:  

 المفاىيـ الرياضية ىى المبنو الأساسية لممعرفة الرياضية. -
 المفاىيـ تعتمد عمى الخبرات السابقة لمفرد. -
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 مفاىيـ الرياضية بطريقتيف: الأولى عامة )ظاىرة(, والثانية خاصة.تستخدـ ال -
  تتكوف بعض المفاىيـ الرياضية بالنسبة لممتعمـ دوف وعي منو بنفس أسموب تكوف القيـ لديو. -
       المفيوـ الرياضي الواحد يمكف أف يكوف لو أكثر مف مدلوؿ مف حيث طريقة الإدراؾ -

 .ودرجة التعقيد
الرياضية بصعوبتيا بطريقة ىرمية مف صؼ إلى الصؼ الذى يميو ومف  تتدرج المفاىيـ -

 مرحمة إلى مرحمة تمييا.
 تنمو مدلولات المفاىيـ الرياضية وتتطور, ويمكف أف تتعدؿ بنمو المعرفة العممية. -

 رابعاً: تكوين المفاىيم الرياضية: 
نما         تتطور تدريجياً, وعمى نحو إف عممية تكويف المفاىيـ لدى التلبميذ لاتظير فجأة وا 

طبيعي مع وجود الخبرة المناسبة, والنمو العقمي لدى التمميذ وكذلؾ النضج, وليس ىناؾ ما 
يستوجب استعجاؿ مرحمة تكويف المفيوـ لدى التمميذ, إنما عمى المعمـ أف يضع الأساس, ويوفر 

.المواد الأولية لمخبرة, والتمميذ يقوـ بما تبقى مف مرحمة تكويف ال  مفيوـ
          وتشتمؿ عممية تكويف المفيوـ عمى عمميات تمييز وتنظيـ وتقويـ, فالتمميذ يقوـ       

          بالبحث أولًا عف أوجو الشبو والإختلبؼ بيف مجموعة مف الحقائؽ لكى يصؿ إلى تنظيـ 
        عممية ليذه المعطيات, بحث يجعؿ ليا معنى بالنسبة لو, ولموصوؿ لتمؾ المعطيات يقوـ ب

          بحث عف العلبقات المنطقية التى يمكف أف توجد بيف الحقائؽ, ويحاوؿ أف يخترع تركيبات 
         توضح العلبقات بينيا ثـ يختبرىا عمى أساس أوجو الشبو والإختلبؼ التي توجد بيف عناصرىا 

 (. 41: 4004)عبد الحافظ محمد سلبمة, 
 (: 205: 1008إلى شرطين ىما )حسني أحمد الجبالي،  ولكى يتكون المفيوم نحتاج

ضرورة إدراؾ التمميذ لمعناصر المشتركة لمموضوعات أو الأحداث وضرورة تجريدىا وذلؾ  -
 لتكويف تعميمات.

ضرورة أف يكوف التمميذ قادراً عمى التمييز بيف العناصر المتصمة بالمفيوـ وتمؾ التي لاصمة  -
         , فحيف نتكمـ عف إدراؾ الكميات نتكمـ عف التصنيؼ ليا بالتكويف الدقيؽ لمفاىيمو

 وعف التمييز.
ومراحؿ تكويف المفيوـ عند "برونر" تبعاً لمنمو المعرفي لمتلبميذ تمر بثلبث مراحؿ ىيى        

 (:55: 4005)عبد الله إمبو سعيدي, وسميماف محمد البموشي, 
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الطريؽ لفيـ البيئة, وذلؾ مف خلبؿ التفاعؿ ويكوف العقؿ ىو  المرحمة الحسية أو العممية : -أ 
المباشر مع الأشياء والمواقؼ في البيئة, وفى ىذه المرحمة يُكوف التمميذ الكثير مف المفاىيـ 
عف طريؽ ربطيا بأفعاؿ أو أعماؿ يقوـ بيا بنفسو, فالكرسي ما يجمس عميو والمعمقة ما يأكؿ 

 .في تشكيؿ المفاىيـ واكتسابيا بيا, وىنا تبرز أىمية التدريب العممي والأداء
وفييا يُكوف التمميذ مفاىيمو عف طريؽ الخيالية الذىنية, ويستطيع أف  المرحمة الصورية : -ب 

يمثؿ المفاىيـ بالرسـ أو عف طريؽ صور شبو مجرده غير مرتبطو بعمؿ خاص, فالتمميذ في 
 .اـىذه المرحمة يستطيع رسـ المعمقة دوف أف يمثؿ لدية عممية تناوؿ الطع

 وىى المرحمة التى يصؿ التمميذ فييا إلى مرحمة التجريد واستخداـ  المرحمة الرمزية : -ج 
الرموز, حيث يحمؿ الرمز كؿ الأفعاؿ,ويرى برونر أف ىناؾ تفاعلًب مستمراً أو متبادلًا بيف 

 المراحؿ الثلبث.

, وفيما يأتي         توضيح الفرؽ بيف ومف الضرورى التفريؽ بيف تكويف المفيوـ وتعمـ المفيوـ
 (:949: 4097تكويف المفيوـ وتعمـ المفيوـ )بطرس حافظ بطرس, 

أى نشاط يتطمب مف الفرد أف يجمع بيف شيئيف أو مادتيف أو أكثر, وىذا النشاط  تعمم المفيوم:
الذي يقوـ بو الفرد مف أجؿ التصنيؼ يفترض أنو يؤدي إلى نمو المفاىيـ لدرجة أنو عندما تقدـ 

ديدة أو مختمفة فانو يستطيع أف يصنفيا تصنيفاً صحيحاً بحيث يفرؽ بيف الأمثمة لو أشياء ج
الموجبة والأمثمة السالبة, ويعتبر الفرد قد تعمـ المفيوـ حينما يقوـ بعممية التصنيؼ للؤشياء 
الجديدة بدرجة مقبولة مف الصحة, ومعنى ما سبؽ أف تعمـ المفيوـ ىو نتاج التفاعؿ بيف الجيد 

 لتييئة المواقؼ التعميمية لمفرد وما يمارسو مف نشاط فى ىذا السبيؿ. المبذوؿ

أى نشاط عقمي معقد تمارس فيو جميع الوظائؼ العقمية الأساسية, ومف ثـ فاف تكوين المفيوم: 
, ذلؾ أف الفرد فى أثناء ىذه الممارسة  ممارسة الفرد ليذه الوظائؼ لا يعني أنو تعمـ المفيوـ

مراحؿ التعرؼ عمى أبعاد ما ينتمي إلى المفيوـ وما لا ينتمي إليو, وتعتبر  لايكوف قد توصؿ إلى
عممية تكويف المفيوـ بكؿ تعقيدىا تبدو كحركة داخؿ ىرـ مف المفاىيـ تتغير بإستمرار بيف 

ومف العاـ إلى الخاص, وىذا يعني أف عممية تكويف المفيوـ  -إتجاىيف: مف الخاص إلى العاـ
لى عمميات متتابعة يمارسيا الفرد مف خلبؿ وجوده في مواقؼ معينة, ومف عممية مركبة تحتاج إ

ثـ فإف تكويف المفيوـ ىي المرحمة الأولى فى عممية تنمية المفيوـ التى تبنى عمييا مراحؿ أُخرى 
 تتخذ مف المفاىيـ فى مستواىا الأكثر صعوبو وتعقيداً مادة ليا.
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 : خامساً: أنواع وتصنيفات المفاىيم الرياضية
              ىناؾ عدة أنواع وتصنيفات مختمفة لممفاىيـ الرياضية, نذكر منيا الأنواع        

 والتصنيفات الآتية:
 (  97-96: 1002التصنيف عمى أساس خواصيا:) إسماعيل محمد الأمين،   (أ )
تتعمؽ ىذه المفاىيـ بتصنيؼ الأعداد والعلبقات بينيا, وىذه  المفاىيم الرياضية البحتة: -

... وكميا  94, 5, 3المفاىيـ مستقمة ولا ترتبط بالطريقة التي يكتب بيا العدد, ومثاؿ ذلؾ: 
, ورغـ ذلؾ فإف كؿ واحد مف تمؾ الأمثمة يختمؼ 4أمثمة لعدد زوجي ويقبؿ القسمة عمى 

كتابتو عف الآخر, ومف ىنا فإف المفاىيـ الرياضية البحتة تعبر عف خصائص الأعداد 
 يا. وليس طريقة كتابت

تعتبر الرموز بداية لمعرفة الأطفاؿ لمخواص الرياضية العامة التى تقودىـ المفاىيم الرمزية:  -
إلى تفكير إبداعي, والمفاىيـ الرمزية ىي خواص الأعداد التي تعد نتيجة مباشرة لمطريقة 

ي مثلب في النظاـ ذي الأساس العشري يُعن( 414التي تمثؿ بيا تمؾ الأعداد, فمثلب: العدد )
مئتيف, بالإضافة إلى سبعة في خانة العشرات, وخمسة فى خانة الآحاد, ويعد إختيار النظاـ الرمزي 

, ومف أمثمتيا مفيوـ المناسب في مختمؼ فروع الرياضيات عاملًب ىاماً في نمو وتطور مادة الرياضيات
 الإتحاد والتقاطع والإنتماء.

اضية البحتة والرمزية في حؿ المشكلبت في ىي تطبيقات المفاىيـ الري المفاىيم التطبيقية: -
 -المساحة -عمـ الرياضيات, وفي المجالات الُأخرى المتصمة بو, ويعد كؿ مف: الطوؿ

الحجـ مفاىيـ رياضية تطبيقية, ويجب تدريس ىذه المفاىيـ التطبيقية بعد تدريب التلبميذ 
مفاىيـ البحتة قبؿ المفاىيـ عمى المفاىيـ الرياضية البحتو والرمزية, كما أنو يجب تدريس ال

الرمزية, خوفاً مف أف يمجأ التمميذ إلى حفظ المفاىيـ الرياضية الرمزية, بدلًا مف محاولة فيـ 
 المفاىيـ الرياضية البحتة المتضمنو فييا.

محمد عبد الوىاب حمزة, التصنيف حسب درجة تعقيدىا المعرفى أو مستوى تجريدىا ) (ب )
 (907-908: 4099وفيمي يونس البلبونة, 

 وىي التي ليا أمثمة محسوسة مثؿ مفيوـ المكعب والكرة.مفاىيم حسية )واقعية(:  -
       وىي التي ليس ليا أمثمة محسوسة مثؿ مفيوـ الجذر التربيعى, مفاىيم مجردة:  -

 والنسبة والتناسب.
محمد عبد الوىاب حمزة, وفيمي يونس البلبونة, التصنيف حسب حاجتيا لمتعريف ) (ج )

4099 :908-907:) 
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ىي مفاىيـ لاتكوف واضحة وتحتاج لتعريؼ مثؿ: مفيوـ العدد الزوجى, مفاىيم معرفة:  -
 العدد الأولي, المربع, المستطيؿ, ......

وىي المفاىيـ التى تكوف واضحة وبدييية ولا تحتاج لتعريؼ مثؿ مفيوـ مفاىيم غير معرفة:  -
  النقطة, المستقيـ, المستوى.

حسني أحمد الجبالي, والصفات التى تحتاجيا ) التصنيف حسب عدد الخصائص (د )
 : (401-408: 4099)فريد كامؿ ابو زينة, ،(944-945: 4005

وىى تمؾ المفاىيـ التي تشتمؿ عمى خاصية واحدة مثؿ مفيوـ مفاىيم ذات خاصية واحدة:  -
 الشكؿ المغمؽ.

آخر,وحتى  ىي المفاىيـ التي يستخدـ في تحديدىا أداة الربط "و" بمعنىمفاىيم ربطية:  -
ينتمي الشئ لذلؾ المفيوـ يجب أف تتحقؽ عدة خصائص في نفس الوقت, مثؿ مفيوـ 

 والعدد النسبي. -المعيف
ىي المفاىيـ التي تستخدـ في تحديدىا أداة الربط " أو" وتتوافر فييا صفة مفاىيم فصمية:  -

أو  واحدة عمى الأقؿ مف عدة صفات محددة مثؿ مفيوـ أكبر مف أو يساوي, أصغر مف
 يساوي, الإتحاد فى المجموعات.

         ىى المفاىيـ التى تشتمؿ عمى علبقة بيف طرفيف مثؿ مفيوـ المساواةمفاىيم علاقية:  -
 ,+ ,)=(- ,× ,.÷ 

           التصنيف عمى أساس عدد العناصر التى تنتمي لممجموعة المرجعية لممفيوم    (ه )
 (: 94-99: 9663)عبد الله قاطوني, 

يكوف المفيوـ دالياً إذا كانت مجموعتو المرجعية غير خالية, أي عندما لدالي: المفيوم ا -
يكوف لممفيوـ واقع يمكف تمثيمو وتشكيؿ صورة ذىنية لو, ومف الأمثمة عمى ذلؾ المثمث, 

 , وينقسـ المفيوـ الدالي إلى:8العدد 
 حسي: مثؿ المسطرة, الفرجار.  -
 التقريبية. مجرد: كالأعداد والجذر التربيعي والنسبة  -
 والنسبة التقريبية.  7فردي: كالعدد   -
 والعدد الزوجي. 4جمعي: كالعدد الأولي ومضاعفات العدد   -
            إذا كانت المجموعة المرجعية خالية فإف المفيوـ يكوف غيرالمفيوم غير الدالي:  -

  القسمة عمىوالعدد الأولي الذى يقبؿ  7دالي مثؿ: العدد الفردي الذي يقبؿ القسمة عمى 
 معاً. 4, 1
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ىو المفيوـ الذى لايظير معناه إلا إذا كاف مرتبطاً بعلبقة ما مع مفاىيـ المفيوم العلائقي: -
الحجـ(, فالكثافة ىي مقدار ما يتجمع مف الكتمة ÷ أُخرى, مثاؿ عمى ذلؾ: )الكثافة = الكتمة

ويندرج تحت ىذا المفيوـ  فى وحدة الحجـ, ولذلؾ لاتتحدد الكثافة إلا بمعرفة الحجـ والكتمة,
العرض(, ولا يكوف × كثير مف القوتنيف الرياضية ومنيا : )مساحة المستطيؿ = الطوؿ 
 المستطيؿ مستطيلًب اذ لـ يكف لو طوؿ وعرض بيما تتحدد المساحة.

وىي المفاىيـ التى تتحدد عف ظريؽ وصؼ الصفة أو المفاىيم التعريفية أو القيمية:  -
عميو لوصفيا, فالتوازى مثلب صفة لمستقيميف أوأكثر تقع في مستوى  باستخداـ معيار متفؽ

 واحد ولا يمتقيا معاً ميما إمتدا, والتكافؤ صفة لشكميف مغمقيف ليما المساحة نفسيا.
)وليـ تاوضروس عبيد  تصنيف عمى أساس القدرة عمى التعبير عنيا بدلالة مفاىيم أُخرى (و )

 (.46: 4000وآخروف, 
مفاىيـ مجموعتيا المرجعية غير خالية فمثلًب المفاىيـ الحسية تنتمي وىي  مفاىيم حسية: -

إلى مجموعة الأشياء المادية والتي يمكف ملبحظتيا وقياسيا مثؿ مفيوـ المسطرة, الفرجار, 
 الكرسي, المنقمة.

ىو مفاىيـ دلالية غير حسية وتنتمي إلى مجموعة الأشياء المجردة والتي لا  مفاىيم مجردة: -
ظتيا وقياسيا كمفيوـ العدد النسبي, المعادلة, الإقتراف, ومعظـ المفاىيـ يمكف ملبح

 الرياضية ىي مف نوع المفاىيـ المجردة.
ىي المفاىيـ التي تنتمي إلى مجموعات أحادية, أي تتكوف مف عنصر  مفاىيم مفردة: -

 واحد, ويعتمد بناؤىا عمى المحسوسات مثؿ مفيوـ الشمس, العدد الأولي الأصغر. 
المفاىيـ العامة )الثانوية( يتـ إشتقاقيا وبناؤىا مف مفاىيـ أولية مثؿ مفيوـ ىيم عامة: مفا -

 الحيواف والإقتراف النسبي, ومجموعة الأعداد الموجبة والأعداد الصحيحة.
 (:93-91: 4008) رمضاف مسعد بدوى, التصنيف العام لممفاىيم الرياضية (ز )

بعض الظواىر المادية, ويتـ تدريسيا بطريقة وتمثؿ عممية تجريد لالمفاىيم الإنتقالية:  -
شكمية محسوسة فى المراحؿ الأولى وبطريقة مجردة فى المراحؿ الآتية بعد إعادة بنائيا 

 ومف أمثمتيا: مفيوـ العدد, مفيوـ المجموعة, مفيوـ الحجـ.
يتضمف أى نظاـ رياضي بعض المفاىيـ غير المعرفة )اللبمعرفات( المفاىيم غير المعرفة:  -

 وذلؾ مثؿ: النقطة, القطعة المستقيمة, الخط المستقيـ.
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يتضمف أى نظاـ رياضي بعض المفاىيـ المعرفة, وىي تنشأ نتيجة ربط المفاىيم المعرفة:  -
أو إيجاد علبقة بيف المفاىيـ الأولية )المفاىيـ الإنتقالية, والمفاىيـ غير المعرفة(, وتسمى 

ثمتيا: مفيوـ التوازي, مفيوـ التعامد, مفيوـ الدائرة, ىذه المفاىيـ بالمفاىيـ الثانوية ومف أم
 مفيوـ النقطة في الفراغ.

وذلؾ مثؿ : مفيوـ العمميات الأربعة, مفيوـ المفاىيم التى تتعمق بالعمميات الرياضية:  -
 الإتحاد, مفيوـ التقاطع, ومفيوـ الإحتواء.

 لتنسيؽ والتوزيع.مثؿ خواص: التبديؿ وا المفاىيم التي تتعمق بالخواص الرياضية: -
وأكبر  -والتكافؤ -وذلؾ مثؿ عمميات: التساويالمفاىيم التي تتعمق بالمفاىيم الرياضية:  -

 وأدوات الربط المنطقية. -والدواؿ -والتناظر الأحادى -وأصغر مف -مف
يتكوف أي نظاـ رياضي مف بدييات ومسممات المفاىيم التى تتعمق بالنظام الرياضي:  -

 يمات وقوانيف ونظريات إضافة إلى التركيب الرياضي.ومعرفات حقائؽ وتعم

( المفاىيـ الرياضية إلى: محسوسة 41: 4094ويصنؼ "رفعت عبد الصمد ابو الغيط )      
سيمة التعمـ وصعبة  -بسيطة وغير بسيطة -معرفة وغير معرفة -وغير محسوسة )مجردة(

 مفردة وعامة. -التعمـ

ف في تصنيؼ المفاىيـ الرياضية والعممية, ومرجع ذلؾ يتضح مما سبؽ اختلبؼ الباحثو       
إلى إختلبؼ نظرة الباحثيف إلى المفيوـ مف حيث خصائصو والربط بيف ىذه الخصائص, 
والتصنيفات السابقة توضح أف المفاىيـ لاتتساوى في درجة صعوبتيا بالنسبة لمتمميذ أو المتعمـ, 

تعمميا, وذلؾ لأف التمميذ أو المتعمـ يدركيا  فمثلب المفاىيـ الحسية ومفاىيـ الربط سيمة في
بحواسو بعكس المفاىيـ العلبقية والمجردة, فيجب عمى التمميذ أو المتعمـ أف يميز بيف المكونات 

  الميمة ويحدد العلبقات بيف تمؾ المكونات, لذلؾ فيي مفاىيـ صعبة في تعمميا.

يـ الرياضية يرجع أصلًب إلى عدـ وجود التنوع والترادؼ في تصنيفات المفاى ويلاحظ أن:      
تعريؼ متفؽ عميو لممفيوـ الرياضي, وسوؼ يركز الباحث عمى المفاىيـ المجردة وبعض 
المفاىيـ الدلالية, وسوؼ يتـ تناوليا بطريقة حسية, نظراً لأف ىذه المفاىيـ تناسب تلبميذ الصؼ 

 ياضية:الأوؿ الإعدادي, والشكؿ الآتي يوضح تصنيفات المفاىيـ الر 
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 ( تصنيفات المفاىيم الرياضية1شكل )
 سادساً: صعوبات تعمم المفاىيم الرياضية:

تتفاوت المفاىيـ الرياضية مف حيث أنواعيا ودرجة تعقدىا, وبالرغـ مف المحاولات التى       
ية إلا أف ىناؾ صعوبات قد تواجو تعمـ المفاىيـ الرياضية, وبعض تبذؿ لتعمـ المفاىيـ الرياض

صعوبات تعمـ المفاىيـ الرياضية ترجع إلى أسباب تعود إلى التمميذ والتي يمكف إيجازىا فيما 
 (: 89-49: 9669) نصرة رضا حسف,  يأتي

 تصنيفات المفاىيـ الرياضية 

مفاىيـ  -مفاىيـ رياضية بحتة تصنؼ إلى أساس خواصيا
مفاىيـ تطبيقية -رمزية  

مفاىيـ مجردة -مفاىيـ حسية تصنؼ إلى مستوى التجريد  

مفاىيـ -مفاىيـ معرفة تصنؼ إلى حاجتيا لمتعريؼ  
غير معرفة   

 -مفاىيـ ذات خاصية واحدة تصنؼ إلى الخصائص والصفات
 -مفاىيـ فصمية -مفاىيـ ربطية

 مفاىيـ علبقية

تمي عدد العناصر التى تن
 لممجموعة المرجعية لممفيوـ

 –مفيوـ غير دالي -مفيوـ دالي تصنؼ إلى
مفاىيـ تعريفية -مفيوـ علبئقي   

 تصنؼ إلى تصنيفيا العاـ
مفاىيـ تتعمؽ  -مفاىيـ انتقالية

مفاىيـ  -بالعمميات الرياضية
 -تتعمؽ بالخواص الرياضية

 مفاىيـ تتعمؽ بالنظاـ الرياضى

قدرة عمى التعبير عف المفيوـ ال
 بدلالة مفاىيـ أخرى

 -مفاىيـ مجردة  -مفاىيـ حسية تصنؼ إلى
مفاىيـ عامة -مفاىيـ مفردة  
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مى الكممة ضعؼ القدرة القرائية, وبالتالي عدـ المقدرة عمى قراءة السؤاؿ مف حيث التعرؼ ع -
 أو التعرؼ عمى الرمز.

 عدـ المقدرة عمى ترجمة السؤاؿ أو إختيار العمميات الرياضية الضرورية لموصوؿ إلى الحؿ. -
عدـ اكتساب ميارات المعالجة, وعدـ قدرة التمميذ مف أداء العمميات الرياضية الضرورية  -

العممية الواحدة, وكذلؾ لإنجاز الميمة, مثؿ عدـ الربط بيف العمميات أو بيف العلبقات في 
 التطبيؽ الخطأ لمقواعد والخوارزميات أو الفشؿ في نقؿ التعمـ إلى سياؽ مختمؼ.

 نقص أساسي في الفيـ, وذلؾ مف حيث الفيـ العاـ أو فيـ المصطمحات أو رموز معينة. -
 عدـ المقدرة عمى الترميز, أي عدـ المقدرة عمى الإجابة بصياغة مقبولة. -
مف نقص الدافعية والاىتماـ والاستمتاع بالعمؿ في الرياضيات, فقد  أخطاء آلية ناتجة -

 لايحاوؿ التمميذ كتابة الحؿ عمى الرغـ مف مقدرتو في الوصوؿ إليو.
أخطاء اللبمبالاة )الإىماؿ( فقد يرتكب تمميذ خطأ نتيجة إىمالو, ويرجع عدـ تكرار الوقوع  -

 المؤدية إلى الحؿ. فيو عمى الرغـ مف أف باستطاعتو إجراء كؿ الخطوات
شكؿ السؤاؿ, فقد يقع تمميذ في خطأ ما, بسبب تقديـ المشكمة بصورة غير جيدة, كأف يكوف  -

 السؤاؿ غامضاً.
)ماجدة محمود صالح،  ويضاف إلى ماسبق بعض الصعوبات في تعمم المفاىيم إلى       
1006 :33:) 

, خاصة المفاىيـ التي ليا م -  ثاؿ واحد.صعوبات راجعة إلى اسـ المفيوـ
- .  صعوبات راجعة إلى تعريؼ المفيوـ
- .  صعوبات راجعة إلى عدـ وجود أمثمة مدركة لممفيوـ
 صعوبات راجعة إلى المفاىيـ المرتبطة بتمثيلبت رمزية. -
 صعوبات راجعة إلى المفاىيـ المسماة صفات أو خواص. -
 صعوبات راجعة إلى المفاىيـ التى تصنؼ الخواص. -

صعوبات في تعمـ المفاىيـ الأخطاء السموكية التى تظير عند ومف أسباب ظيور ىذه ال   
 (:88: 4003استخداـ الأمثمة الموجبة والسالبة وىي كالآتي: )ماجدة محمود صالح, 

 التدريس غير السميـ في المراحؿ المبكرة. -
 عدـ مراعاة مستوى النمو العقمي والمعرفي لممتعمميف. -
.التعميـ الزائد: كأف يصؼ التمميذ المثا -  ؿ السالب عمى أنو مثاؿ موجب لممفيوـ
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التعميـ المحدود: وىو نوع مف التعميـ الضيؽ, كأف يصؼ التمميذ المثاؿ الموجب عمى أنو  -
.  مثاؿ سالب لممفيوـ

الفيـ المغاير أو الفيـ المحرؼ: ويحدث ذلؾ عندما يفترض التمميذ أف واحدة مف الصفات  -
 المتغيرة لممفيوـ تعد صفة ثابتو لو.

وىناؾ بعض الصعوبات التى تواجو المتعمميف عند تعمـ المفاىيـ اليندسية نوجزىا      
 (: 945-944: 4094فيما يأتي )تياني محمد عثماف وآخروف, 

وتتضمف صعوبات في المفاىيـ الفرعية, مثؿ صعوبة التعرف عمى الأشكال اليندسية :  -
, متوازى المستطيلبت, التعرؼ عمى بعض الأشكاؿ اليندسية ثلبثية الأبعاد) المكعب

المنشور(, وكذلؾ التعرؼ عمى الأشكاؿ المتطابقة, وتحميؿ وتركيب بعض الأشكاؿ اليندسية 
 ثلبثية الأبعاد ومنيا اليرـ الثلبثي واليرـ الرباعي.

ويتضمف صعوبات في المفاىيـ الفرعية الآتية: إكماؿ رسـ صعوبة رسم الأشكال اليندسية:  -
دسي آخر مرسوـ عمى الشبكة التربيعية, ورسـ شكؿ ىندسي شكؿ ىندسي مطابؽ لشكؿ ىن

مطابؽ لشكؿ ىندسي آخر مرسوماً عمى الشبكة التربيعية, ورسـ القطعة المستقيمة, والمربع, 
 والمستطيؿ, والمثمث عمى الشبكة التربيعية, والتعرؼ عمى الأنماط البصرية ورسميا.

ية الآتية: قياس طوؿ القطعة ويتضمف صعوبات في المفاىيـ الفرعصعوبة القياس:  -
المستقيمة باستخداـ المسطرة, ورسـ القطعة المستقيمة والمثمث باستخداـ المسطرة, قياس 

 الزاوية باستخداـ المنقمة, وتحديد نوعيا, ورسـ الزوايا المختمفة بمعمومية قياسيا.
              ويمكف تقسيـ صعوبات تعمـ وتكويف المفاىيـ إلى فئتيف رئيسيتيف ىما       

 (:404: 4099فريد كامؿ ابو زينة,  ،) (89-49: 9669)نصرة رضا حسف,
 أولًا صعوبات ناجمة عن عوامل خارجة عن نطاق التلاميذ: 

 ومف بيف ىذه الصعوبات ما يأتي:
 : ويرجع ذلؾ إلى: المناىج 
 عدـ الاىتماـ بالخمفيات المباشرة لكؿ مف التلبميذ والمعمميف. -
 مناىج لمستويات التلبميذ الحقيقية.عدـ ملبءمة ال -
 عدـ الأخذ بعيف الاعتبار خصوصيات البيئات والثقافات التي يعيش فييا التلبميذ. -
وضع المناىج عمى أساس النماذج الغربية دوف الأخذ في الاعتبار اختلبؼ الثقافات  -

 والإمكانات المادية.
  :تؤثر عمى إستيعاب التلبميذ  تعتبر المغة مف العوامؿ الخارجية التي قدعوامل المغة

 لممفاىيـ, وخاصة عند تدريس التلبميذ بمغة تختمؼ عف المغة الأـ.
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 :إنو في معظـ الاحواؿ عندما لا يتعمـ التلبميذ بشكؿ جيد في المدرسة فإف  طرق التدريس
الفشؿ يكوف فشؿ المدرس بقدر ما ىو فشؿ التمميذ, حيث تؤثر طرؽ التدريس التقميدية في 

 لمفاىيـ ودرجة إستيعابيا.تكويف ا
  :المعممين 
 مؤىلبت المعمميف دوف مستوى التلبميذ. -
 مدى توافر الحوافز الداخمية عند المعمـ. -
 اتجاىات المعمميف السمبية نحو المادة. -
 مدى فيـ المعمميف أنفسيـ لممفاىيـ. -
  :ثانياً صعوبات ناجمةعن عوامل داخمية 

 يمكن إيجاز ىذه الصعوبات فيما يأتي:
 تعدادات التمميذ ودافعيتو لمتعمـ.اس -
 اىتمامات التمميذ وميولو. -
 عوامؿ البيئة والثقافة التي يعيش فييا التمميذ. -

يتضح مف العرض السابؽ أىمية المفاىيـ وبالرغـ مف الجيود التي تبذؿ لتعميـ المفاىيـ        
ترجع ىذه الصعوبات إلا أف ىناؾ العديد مف الصعوبات التى تواجو تعمـ ىذه المفاىيـ, فقد 

إلى التلبميذ كاستعدادات التمميذ وميولو واىتماماتو والبيئة المحيطة بو, وقد ترتبط بعوامؿ 
خارجية كالمعمميف والمناىج وطرؽ التدريس, كؿ ىذه الصعوبات قد تُؤدي إلى تكويف 

 تصورات بديمة لدى التلبميذ لممفاىيـ الرياضية.
 : سابعاً: تعميم المفاىيم الرياضية

تصنيؼ المفيوـ ومعرفة نوعو ومعرفة صعوبات تعممو تؤثر بحد كبير في طريقة 
تدريسو, فمكؿ نوع مف المفاىيـ السابقة طريقة لتعميمو وتعممو, فمثلب إذا كاف المفيوـ علبئقياً 
فلببد مف التأكد مف أف التلبميذ يعرفوف المفاىيـ السابقة التي ليا علبقة بالمفيوـ الجديد المراد 

, كما يؤثر ت دريسو, أما إذا كاف المفيوـ مجرداً فلببد مف ضرب أمثمة حسية تمثؿ ىذا المفيوـ
عدد عناصر المجموعة المرجعية في تحركات المعمـ لتدريسو, فمثلًب إذا كاف المفيوـ فردياً مثؿ 

, ىو العنصر الوحيد في ىذا المفيوـ 4العدد الأولي الزوجي فلببد مف التأكيد عمى أف العدد 
ولابد مف تبرير أنو لا يوجد غيره, وأما إذا كاف المفيوـ جمعياً فلببد مف ضرب أمثمة متعددة ليذا 

 (905: 4099المفيوـ )يحيى صلبح ماضي, 
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وتعمـ المفاىيـ معناه الاستجابة إلى أوجو الشبو بيف الأشياء, بينما تعمـ التمييز ىو       
و أف ىذا غالباً صورة المغة, وتعمـ المفيوـ معناه أيضاً الاستجابة إلى أوجو الاختلبؼ بينيا, ويبد

تعمـ كيفية تجميع الأفكار أو الأشياء في فئات عمى أساس خصائص مشتركة معينة, وذلؾ رغـ 
أف أفراد الفئة قد يختمفوف فيما بينيـ اختلبفات غير أساسية )محمد عبد الحميـ حسب الله, 

4009 :73-74.) 
ربع )أضلبع مستقيمة متساوية الطوؿ وتتصؿ ببعضيا في زوايا قائمة(, مثاؿ عمى ذلؾ الم      

ولكي نتأكد أف التلبميذ قد استوعبوا مفيوـ المربع يجب عمييـ أف يتعرفوا بشكؿ صحيح عمى 
, فيجب عمييـ كذلؾ أف يتجاىموا الخصائص  المواقؼ الإيجابية والسمبية التي يُطبؽ فييا المفيوـ

عمى المفيوـ في مواقؼ إيجابية, فالمربع قد يكوف كبيراً وقد يكوف  غير الأساسية في التعرؼ
صغيراً, كما قد يكوف مصمت أو مفرغ, وقد يكوف أحمر أو أزرؽ, ولكف ليس مف الضروري أف 

 يكوف لكؿ المربعات مثؿ ىذه الخصائص.
الُأسموب ستقرائي و ويتـ تعميـ المفاىيـ بأُسموبيف رئيسييف يُطمؽ عمييما الُأسموب الإ      

(, )رفعت عبد الصمد ابو الغيط, 906-905: 4099)يحيى صلبح ماضي, الإستدلالي
4094 :44:) 

   :ويتمخص ىذا الُأسموب في تعميـ المفاىيـ حسب الخطوات الآتية:الُأسموب الإستقرائي 
- .  عرض عدد مف الأمثمة المتصمة بمضموف المفيوـ
 يا.استخلبص الخاصية أو الخواص المشتركة فيما بين -
- .  إعطاء اسـ لممفيوـ
 إعطاء أمثمة جديدة لممفيوـ )بواسطة التلبميذ(. -
 التمييز بيف المفيوـ وبيف ما قد يوجد مف مفاىيـ أُخرى تحتمؿ الإلتباس معو. -
   :يعتمد عمى تقديـ المفيوـ في صورة تعريؼ, ثـ تصنيؼ الأشياء وفقاً ليذا الُأسموب الإستدلالي

, ثـ تأتي الخطوة الم تعمقة بإعطاء أمثمة جديدة لممفيوـ والتمييز بيف ىذا المفيوـ وغيره المفيوـ
 مف المفاىيـ المتقاربة.

   وىناؾ قواعد عامة يجب مراعاتيا عند تدريس المفاىيـ الرياضية ومف ىذه القواعد       
 (:98: 9663)عبدالله القاطوني, 

: فمثلب العدد الأولي نوعو دالي مجرد جم  - دالي مجرد فردي,  4عي, والعدد تحديد نوع المفيوـ
 والكرسي دالي حسي جمعي.

-  . , ولفت نظر التلبميذ إلييا عند ضرب أمثمة إيجابية عف المفيوـ  تحديد السمات الحرجة لممفيوـ



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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, وأُخرى سمبية مف غير المجموعة   - ضرب أمثمة إيجابية مف المجموعة المرجعية لممفيوـ
 المرجعية مع التفسير في كمتا الحالتيف.

صياغة تعريؼ المفيوـ بمغة واضحة تتضمف جميع السمات الحرجة لممفيوـ بحيث يفيميا   -
 التمميذ بسيولة.

 إعداد مجموعة مف التدريبات ليعمؿ عمييا التلبميذ بمفردىـ.  -
وتوجد شروطاً ضرورية لازمة لتعمـ المفاىيـ نوجزىا فيما يأتي: )محمد عبد الحميـ حسب         

 :(49-35: 4009الله, 
           أف تكوف لدى التمميذ المعمومات الضرورية والميارة والخبرة ليكوف مييئاً لكى يتعمـ  -

 المفيوـ الجديد.
 يجب أف يكوف التمميذ متحفزاً إلى حد الرغبة في المشاركة في النشاطات التعميمية.  -
كة في النشاطات يجب أف تكوف لدى التمميذ القدرة الكافية عمى التعمـ لكي يتمكف مف المشار   -

 التعميمية.
يجب أف يُعطى التمميذ بعض التوجيو لكي يحافظ عمى الباعث والحافز ليكوف التعميـ فعالًا   -

 موجياً.
يجب أف يجيز التمميذ ببعض الوسائؿ التعميمية كالكتب أو النماذج المجسمة أو الأفلبـ لتقريب   -

 المفاىيـ إليو حسياً.
  لكافي لكي يشارؾ في النشاطات التعميمية ليكتشؼ بنفسوالمتعمـ يجب أف يُعطى الوقت ا  -

 المفيوـ المطموب.
ولكي يكوف تعميـ المفاىيـ أكثر واقعية ىناؾ بعض التحركات التى يقوـ بيا المعمـ داخؿ       

حجرة الدراسة لتعميـ المفاىيـ عمى اختلبؼ أنواعيا وتصنيفاتيا, وفيما يأتي وصفاً لمتحركات 
         (, 69-60: 4004يـ المفاىيـ الرياضية )نبيؿ عبد اليادي وآخروف, اللبزمة في تعم

(, )عبد الواحد حميد الكبيسي, 930: 4001)سامي سمطي عريفج, ونايؼ أحمد سميماف, 
(, )رفعت عبد الصمد ابو الغيط, 494: 4099(, )فريد كامؿ ابو زينة,36-44: 4005
4094 :41-44:) 

 نذكر منيا التحركات الآتية:التحركات الاصطلاحية: و  -2
يعتبر ىذا التحرؾ مف أكثر التحركات شيوعاً واستعمالًا وسيولة وأكثر دقة  تحرك التعريف: -

, ولكف ىناؾ الكثير مف الدراسات التي تقوؿ بأنو مف أكثر التحركات صعوبة  وتحديداً لممفيوـ
, وبالتالي لايستطيع التمميذ عمى فيـ التلبميذ, مما يدفع التلبميذ لحفظ المفيوـ أكثر مف فيمو

توظيؼ المفيوـ بشكؿ كبير, فمثلًب: إذا طمب المعمـ مف التلبميذ اعطاء تعريؼ لممعيف أو 
لممثمث أو لممربع أو لمتوازي الأضلبع, فكؿ التلبميذ سيقوموف بحفظ التعريؼ ولا يستطيعوف 

 توظيؼ ىذه التعاريؼ بشكؿ كبير في حياتيـ.
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ستغناء عف الرسـ في تقديـ المفاىيـ الرياضية وخاصة عند تقديـ لايمكف الاتحرك الرسم:  -
المفاىيـ اليندسية, فلب يستطيع المعمـ تقديـ مفيوـ متوازي الأضلبع أو المربع أو المستطيؿ 

 دوف الرسـ.
يقدـ المعمـ خاصية واحدة لممفيوـ فمثلًب: عند تدريس مفيوـ متوازي تحرك الخاصية الواحدة:  -

          بأنو شكؿ رباعي, فينا قاـ المعمـ بذكر خاصية واحدة لممفيوـالأضلبع يعرفو: 
 )متوازي الأضلبع( بأنو شكؿ رباعي.

حيث يقوـ المعمـ بتحديد الشئ الذي يُطمؽ عميو المفيوـ فمثلًب: عند تدريس  تحرك التحديد: -
بلبف مفيوـ متوازي الأضلبع يقوؿ المعمـ: ىو الشكؿ الرباعي الذى فيو كؿ ضمعاف متقا

وقطراه ينصؼ كؿ منيما الآخر,  -وكؿ زاويتاف متقابمتاف متساويتاف -متوازياف ومتساوياف
 فنلبحظ ىنا مقدار التحديد لمفيوـ متوازي الأضلبع.

يتناوؿ المعمـ مفيوـ معيف, ثـ يقوـ بإبراز أوجو الشبو والاختلبؼ بينو وبيف  تحرك المقارنة: -
ريس مفيوـ متوازي الأضلبع كمفيوـ جديد فيو يختمؼ مفيوـ آخر سبؽ تعممو, فمثلًب: عند تد

عف مفيوـ شبو المنحرؼ, وبالتالي يتخذ المعمـ مف مفيوـ شبو المنحرؼ عنصراً لممقارنو لأنو 
.  قريب الشبو مف متوازي الأضلبع, وىذا يسيؿ تعمـ المفيوـ

مجموعة  يتـ التحرؾ ىنا بمناقشة خاصية واحدة أو أكثر مف عناصر تحرك الشرط الكافي: -
الإسناد لممفيوـ مف حيث كفايتيا, وىنا نستخدـ أداة الشرط الكافي: إذا...... فاف, مثاؿ: إذا 
حقؽ عدد ما معادلة ما فإنو يكوف جذراً ليا, فالمفيوـ ىو: الجذر والخاصية ىي: إذا حقؽ 

 عدداً معادلة ما.
لبزمة توافرىا في الشئ يتـ التحرؾ ىنا بمناقشة الشرط أو الشروط ال تحرك الشرط الضروري: -

, وىذا التحرؾ يحوي كممة يجب, مثاؿ: حتى يكوف  ليكوف عنصراً في مجموعة إسناد المفيوـ
العدد لو جذر تربيعي يجب أف يكوف العدد موجب وليس سالب, فالمفيوـ ىو الجذر, والشرط 

 الضروري ىو أف يكوف العدد موجب.
, وىو عادة يقدـ في ىذا التحرؾ يناقش مجموعة أش تحرك التصنيف: - مؿ تحوي إسناد المفيوـ

المفيوـ كتعريؼ, مثاؿ: دالة الدرجة الثانية )الدالة التربيعية( ىي دالة كثيرة الحدود, فالمفيوـ 
 ىو دالة الدرجة الثانية, والمجموعة الأشمؿ ىي دالة كثيرة الحدود.

, في ىذا التحرؾ نسمي مجموعة جزئية أو أكثر مف مجموعة تحرك التحميل:  - إسناد المفيوـ
مثاؿ: الدائرة ىي قطاع مخروطي, فالمفيوـ ىو القطاع المخروطي ومجموعة الأشياء الجزئية 

 ىي الدائرة.
 التحركات الدلالية: ونذكر منيا التحركات الآتية:  -1
يقوـ المعمـ بإعطاء عدد مف الأمثمة عف المفيوـ الذى سوؼ  تحرك المثال )أمثمة الإنتماء(: -

: عند تقديـ المعمـ لمفيوـ متوازي الأضلبع يقدـ المعمـ أمثمة متنوعة عف متوازي يقدمو فمثلبً 
الأضلبع مثؿ)المربع, المستطيؿ, المعيف( وىذا ما يُطمؽ عميو مفيوـ الإنتماء, وكذلؾ عند 

 ىي أعداد أولية. 4, 8,1عرض مفيوـ العدد الأولي يعرض المعمـ أمثمة عمية مثؿ 
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ىذه الطريقة عكس التحرؾ السابؽ في أمثمة الإنتماء,  الإنتماء(: تحرك اللامثال )أمثمة عدم -
حيث يقوـ المعمـ ىنا بإعطاء أمثمة مختمفة عف عدـ الإنتماء لممفيوـ الذي سوؼ يقدمو, فمثلًب: 
         عند تقديـ مفيوـ متوازي الأضلبع يقدـ المعمـ مجموعة مف أمثمة عدـ الإنتماء مثؿ

بة أطفاؿ,.... الخ( كميا أشكاؿ ىندسية لاتنتمي لممفيوـ الذى )شبو المنحرؼ, مخروط, لع
يقدمو وىو )متوازى الأضلبع(, وغالباً ما تقترف أمثمة اللبإنتماء بالتبرير فمثلب: في المثاؿ الذي 
عطائو أشكالًا لاتمثؿ متوازي الأضلبع يبرر أنيا ليست مف  سقناه عف متوازي الأضلبع وا 

 الأضلبع المتقابمة ليست جميعيا متوازية ومتساوية في الطوؿ. عائمة متوازي الأضلبع, لأف
عدد  96يعطى المعمـ فى ىذا التحرؾ مثاؿ إنتماء مع التبرير مثؿ تحرك المثال مع التبرير:   -

, أيضاً عند تدريس اليندسة فيمكف إرساخ أف مجموع قياسات زوايا 96, 9أولى لأف عواممو 
والسماح لمتلبميذ   50, 40إعطاء زاويتاف مثؿ درجة ب 950المثمث مف الداخؿ تساوى

.  بإستنتاج قياس الزاوية الثالثة مع تبرير ذلؾ مف خلبؿ القاعدة المعطاة فى تعريؼ المفيوـ
مما سبؽ يتضح أىمية تعميـ المفاىيـ الرياضية ومعرفة صعوبات تعمميا وأىمية تنميتيا,       

معمـ اللبزمة والمساعدة عمى تنمية المفاىيـ واستخداـ الإستراتيجيات والتحركات مف قبؿ ال
الرياضية لدى التلبميذ, مع ضرورة إختيار التحرؾ المناسب لممفيوـ عند تدريسو لمتلبميذ, حتى 
عطاء التلبميذ الفرصة لمتعبير  يسيـ في إكساب التلبميذ لممفاىيـ الرياضية بصورة صحيحة, وا 

ـ البعض ومع معممييـ مف وجيات نظر مختمفة, عف المفاىيـ التي يدرسونيا وناقشوىا مع بعضي
 ونقؿ خبراتيـ إلى مواقؼ حياتية خارج سور المدرسة.

ويتضح أيضاً من خلال تحركات المعمم واستخدامو لأساليب تدرب التلاميذ عمى كيفية       
 التوصل إلى المفاىيم لو عدداً من المزايا:

 لمعمومات بشكؿ منظـ ومكثؼ.مف خلبؿ المفاىيـ يحصؿ التمميذ عمى مقدار مف ا -
تقديـ الرياضيات في صورة مفاىيـ يمكننا مف توسيع نطاؽ التعميـ والذىاب بو إلى ما بعد حدود  -

 ما يتـ تقديمو في الصؼ الدراسي.
 تساعد المفاىيـ عمى تذكر الحقائؽ. -

 ثامناً: الأسس والقواعد التى تساعد عمى إنماء المفاىيم:
                 لمفاىيـ يجب أف يكوف جاىزاً وراغباً وقادراً عمى ذلؾ, لكي يتعمـ التمميذ ا      

               ويحتاج إلى التوجيو والوسيمة والوقت لأجؿ ذلؾ التعمـ, وفيما يأتي بعض الشروط
              (, 916: 4000الأساسية لبناء وتنمية المفاىيـ لدى التمميذ)إبراىيـ محمود عقيلبف, 

 (:36: 4009د الحميـ حسب الله,)محمد عب
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            أف تكوف لدى التمميذ المعمومات الضرورية والميارة والخبرة ليكوف مييئاً لكى يتعمـ -
 المفيوـ الجديد.

 يجب أف يكوف التمميذ متحفزاً إلى حد الرغبة في المشاركة في النشاطات التعميمية. -
لتعمـ لكي يتمكف مف المشاركة في النشاطات يجب أف تكوف لدى التمميذ القدرة الكافية عمى ا -

 التعميمية.
        يجب أف يُعطى التمميذ بعض التوجيو لكي يحافظ عمى الباعث والحافز ليكوف التعميـ  -

 فعالًا موجياً.
يجب أف يُجيز التمميذ ببعض الوسائؿ التعميمية كالكتب أو النماذج المجسمة أو الأفلبـ لتقريب  -

 .المفاىيـ إليو حسياً 
يجب أف يُعطى التمميذ الوقت الكافي لكي يشارؾ في النشاطات التعميمية, ليكتشؼ بنفسو  -

 المفيوـ المطموب.
( إلى مجموعة مف المبادئ والأسس 44: 4094ويشير "رفعت عبد الصمد ابو الغيط" )        

 اللبزمة لتعمـ المفيوـ وىي:
 مف خبراتو الذاتية وأفكاره. لا تُعطي المفاىيـ لممتعمـ جاىزة, ولكف يستخمصيا -
 يجب أف يُعطى المفيوـ أولًا في صورة مبسطة, ثـ يتـ توسعو حتى يبمغ مرحمة النضج. -
 ربط المفيوـ بالبناء الكمي الكبير, أي بالمفاىيـ السابقة واللبحقة المرتبطة بو. -
 تنمو المفاىيـ عف طريؽ الخبرات المتنوعة وليس بالتمقيف أو التكرار. -

عتمد مستوى المفيوـ عمى قدرة المتعمـ ومستوى تأىبو, لذا لا بد مف مراعاة الفروؽ الفردية ي -
 لدى المتعمميف عند تعميـ وتعمـ المفاىيـ.  

المعالجة اليدوية للؤشياء ثـ الكممات ثـ الرموز, وىي الخطوات السميمة والمتدرجة لتعمـ  -
 المفيوـ بصورة جيدة.

لرياضية لدى التلبميذ تسبقيا مرحمة اكتساب المفاىيـ الرياضية, وىو ما ولتنمية المفاىيـ ا      
( أف تعمـ المفاىيـ الرياضية يتـ في مراحؿ متعاقبة تشابو إلى Dienes,1970أشار إليو دينز)

حد ما مع مراحؿ بياجيو لمنمو المعرفي, فيو يفترض أف ىناؾ ست مراحؿ لنمو واكتساب 
 (46: 4009عبد الحميـ حسب الله, المفاىيـ الرياضية وىي )محمد

وىو أنشطة غير مباشرة وغير موجية تسمح لمتلبميذ بالتجريب, وتعد ىذه المرحمة  المعب الحر: -
.  مرحمة ىامة مف مراحؿ تعمـ المفيوـ

 يتـ ملبحظة الأنماط في المفاىيـ, ويلبحظ الطفؿ فييا أف ىناؾ قواعد محددة.الألعاب:  -
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ربما لايستطيع التلبميذ اكتشاؼ البنية الرياضية التى تشترؾ  البحث عن الخواص المشتركة: -
فييا مكونات المفيوـ حتى بعد قياميـ بالألعاب, ويقترح دينز أف يساعد المعمموف التلبميذ عمى 

.  اكتشاؼ الخواص العامة لممفيوـ
مفيوـ بعد ملبحظة العناصر المشتركة لممفيوـ يحتاج التلبميذ لمعرفة مثاؿ واحداً لمالتمثيل:  -

 يجمع بيف كؿ الخصائص المشتركة.
يحتاج التمميذ في ىذه المرحمة إلى تكويف الرموز المفظية والرياضية المناسبة لوصؼ ما  الترميز: -

.  فيمو عف المفيوـ
بعد أف يتعمـ التلبميذ المفيوـ, عمييـ ترتيب خصائص ىذا  التشكيل أو الصياغة الشكمية: -

 المفيوـ ومعرفة نتائجو.
يمكن تحديد الأسس والقواعد التى تساعد عمى إنماء المفاىيم فيما يأتي )كوثر حسين و         
 (:86: 2997كوجك، 

تنمو المفاىيـ عف طريؽ محاولة حؿ مشكمة أو تحقيؽ ىدؼ, وىذا يُعني أف عمى المدرسة   -
 إتاحة الفرصة لمتلبميذ لمتفكير وحؿ المشكلبت عف طريؽ أنشطة متنوعة ومتعددة.

 اىيـ عف طريؽ الملبحظة والتجريب والإكتشاؼ.تنمو المف  -
 قد تنمو المفاىيـ عف طريؽ خبرة بديمة بدلًا عف الخبرات المباشرة.  -
 تنمو المفاىيـ وتتضح عف طريؽ التحميؿ والتعبير والتمييز. -
المفاىيـ والمدركات لاتتكوف بسرعة بيف يوـ وليمة, وىي دائمة التطور والتغيير وتحتاج لفرص   -

 والتعزيز المستمر.لمتكرار 
المفاىيـ والمدركات لا تنمو بالأمر ولا بالتعميمات والنصائح, بؿ تحتاج لمشاركة إيجابية مف   -

 الفرد وتفاعؿ بينو وبيف البيئة المحيطة.
المفاىيـ والمدركات عديدة وكثيرة بحيث لايمكف حصرىا, والميـ ىو إختيار المفاىيـ الأساسية   -

 ا لكي تنمو وتتطور.والميمة وتييئة الظروؼ لي
تنمو المفاىيـ والمدركات وتتعمؽ تدريجياً, ويحتوى المفيوـ الواحد عمى مفاىيـ عديدة, تتزايد   -

كمما زاد عمؽ المفيوـ الأصمي, وفي ىذا السبيؿ يتشكؾ الفرد في صحة ما عنده مف مفاىيـ 
 ويخضعيا للئختبار والتساؤؿ.

        ماؿ وارد يحسف أف نقبمو ونشجعو, ماداـ فيقد تنموا المفاىيـ نتيجة الصدفة, وىو احت  -
 الإتجاه السميـ.

ضافة إلى ما سبؽ ذكره تمت الإشارة إلى أف ىناؾ بعض الاعتبارات والقواعد التى          وا 
ينبغي أخذىا بعيف الاعتبار عند تقديـ المفاىيـ, كي تساعد التمميذ عمى إنماء ىذه المفاىيـ وىي 

 (:43 :4003)زيد اليويدى, 
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 يجب عمى التمميذ أف يقوـ بإضافة المفاىيـ إلى بنائو المعرفي.  -
 أى مفيوـ يقدـ لممتعمـ يصبح أكثر معناً عندما يرتبط بخبرات التمميذ المتنوعة.  -
 إف المفاىيـ تنمو وتتطور لدى التمميذ إذا تعرض لخبرات متنوعة.  -
أسيؿ إذا جاءت ىذه المفاىيـ مف واقع إف تشكؿ المفاىيـ في البناء المعرفي لدى التمميذ يكوف   -

 حياة التمميذ, وشارؾ فييا بفاعمية.
يُفضؿ عند تعمـ المفيوـ أف يستخدـ التمميذ ذلؾ المفيوـ أولًا ثـ يقوـ بالتعبير عنو بالرموز   -

 والكتابة.
-  .  يُراعي عند تقديـ المفيوـ استعداد التمميذ ودافعيتو نحو تعمـ المفيوـ

بق أنو عمى المعمم أن يقوم بإجراءات معينة لتنمية المفاىيم لدى التمميذ، ويتضح مما س        
 قد تختمف من معمم لآخر وىي:

 وىو إجراء لغوي يُقصد بو توضيح موجز لمصطمح مفيوـ ما. إجراء التعريف: -
 وىنا يقوـ المعمـ بتقديـ أمثمة إيجابية لممفيوـ ومف جميع جوانبو.إجراء المثال:  -
وىنا يقوـ المعمـ بإعطاء أمثمة لا تنتمي لممفيوـ )أمثمة سمبية(, واليدؼ منيا ىو  :إجراء اللامثال -

إزالة سوء الفيـ الذى قد ينشأ عند التلبميذ نتيجة عدـ قدرتيـ عمى تمييز الخصائص الأساسية 
 لممفيوـ عف الخصائص الثانوية.

 تاسعاً: إستراتيجيات تعميم المفاىيم الرياضية:
 مفيوـ رياضي جديد داخؿ حجرة الفصؿ غالبا ما يبدأ المعمـ أو المعممة عند تقديـ أي      

, ثـ بعرض أمثمة لا تتفؽ , ثـ يعرض أمثمة توافؽ ذلؾ المفيوـ          بإعطاء تعريؼ المفيوـ
, ومف الطبيعي أف مع            المفاىيـ للئستراتيجية أثراً عمى اكتساب المفيوـ وبالتالي المفيوـ

         وقد ظيرت عدة نماذج توضح إستراتيجيات لتعميـ واكتساب المفاىيـ نوجزىا, المتصمة بو
(, )فريد كامؿ ابو زينة, وعبد الله يوسؼ 998: 4000فيما يأتي: )إبراىيـ محمود عقيلبف,

 (:496: 4004عبابنة, 

ا, وفييا حيث تقدـ أمثمة لتصنيؼ المفيوـ ويدركو التمميذ مف خلبلي إستراتيجية أمثمة الإنتماء: -
 يدرؾ التمميذ المفيوـ مف خلبؿ الأمثمة الإيجابية.

وتتكوف ىذه الإستراتيجية مف سمسمة  إستراتيجية أمثمة الإنتماء، وأمثمة عدم الإنتماء المرتبة: -
 مف الأزواج المرتبة مف تحركات أمثمة الإنتماء وتحركات أمثمة عدـ الإنتماء.
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وىذه الإستراتيجية تتكوف مف الإنتماء غير المرتبة: إستراتيجية أمثمة الإنتماء، وأمثمة عدم  -
 أمثمة الإنتماء, وأمثمة عدـ الإنتماء ولكف ليس بترتيب ثابت أو محدد.

يبدأ المعمـ بإعطاء تعريؼ المفيوـ أولًا, ثـ إستراتيجية تعريف أمثمة انتماء، أمثمة عدم انتماء:  -
ميذ الأمثمة, لإزالة سوء الفيـ والتميز يعطى أمثمة يوضح ليا التعريؼ, ثـ بعد ذلؾ يعطى التلب

 بيف المثاؿ المنتمى والمثاؿ غير المنتمى.
يبدأ المعمـ بعرض أمثمة تحقؽ سمات  إستراتيجية أمثمة انتماء، أمثمة عدم انتماء، تعريف: -

, ثـ يتبع ذلؾ إعطاء عبارة تفسر المفيوـ تفسيراً  , ثـ يتبع ذلؾ أمثمة لا تنتمي لممفيوـ المفيوـ
(.لغوي  اً يوضح معناه )أى تعريؼ لممفيوـ

يقوـ المعمـ في البداية بتقديـ التعريؼ الذي يصؼ المفيوـ إستراتيجية تعريف، أمثمة انتماء:  -
.  ويحدده, ثـ يتبع ذلؾ بأمثمة تنطبؽ عمى خصائص وسمات المفيوـ

المفيوـ يقوـ المعمـ في البداية بعرض أمثمة ليا علبقة ب إستراتيجية أمثمة انتماء، تعريف: -
.  ومنتمية إليو, ثـ يتبع ذلؾ إعطاء التعريؼ المناسب لممفيوـ

مف خلبؿ العرض السابؽ, والإطلبع عمى الدراسات السابقة التي تناولت إستراتيجيات تعميـ        
المفاىيـ الرياضية, يتضح أنو يمكف إستخداـ مدى واسع مف الإستراتيجيات المختمفة لتدريس 

ر أف ىناؾ جدؿ حوؿ مكاف تحرؾ التعريؼ في الإستراتيجية, فمنيـ مف يرى المفيوـ الرياضى, غي
, ومنيـ مف يرى تأخير إعطاء ىذا التحرؾ في  أف يبدأ بيذا التحرؾ عند تقديـ المفيوـ
الإستراتيجية, ويلبحظ أف الإستراتيجيات المستخدمة لتعميـ المفاىيـ الرياضية متشابية بشكؿ كبير 

انب ثلبث أساسية ىي: تحرؾ المثاؿ, وتحرؾ اللبمثاؿ, وتحرؾ مف حيث تركيزىا عمى جو 
 التعريؼ, ولكنيا تختمؼ في عدد مف التحركات وطريقة تنظيميا ولكف المضموف واحد.

 عاشراً: تقويم اكتساب التمميذ لممفيوم الرياضي:
ور مف خلبؿ ما تـ عرضو مف إستراتيجيات تستخدـ في تدريس المفاىيـ الرياضية جاء د       

 تلبميذتقييـ مدى ما استخدمناه مف إستراتيجيات لتدريس المفاىيـ الرياضية, وقياس مدى إتقاف ال
اىيـ, ولكي يستطيع المعمـ تقويـ مدى فاعمية الإستراتيجيات المستخدمة في تعميـ المفيوـ المف تمؾل

         ىيـ, وتحددالرياضى لابد مف تعييف معايير سموكية يقيس بيا مدى إتقاف فيـ التمميذ لممفا
( عدة معايير يتـ مف خلبليا تقويـ مدى اكنساب التمميذ 84-89: 4006)زينات يوسؼ دعنا, 

 لممفيوـ الرياضي, والتي تتمثؿ في النقاط الآتية:
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- .  تحديد نوع المفيوـ
 صياغة تعريؼ المفيوـ المراد تعممو. -
- . , والتي مف خلبليا تصنؼ المثيرات في تصنيؼ المفيوـ  تحديد الصفات المميزة لممفيوـ
- . , حيث تختمؼ القواعد المعرفية لممفيوـ باختلبؼ طبيعة المفيوـ  تحديد قاعدة المفيوـ
 تحديد موقع المفيوـ مف ىرـ المفاىيـ الُأخرى. -
, والتي لاتنطبؽ عم - .اختيار الأمثمة التي تنطبؽ عمى المفيوـ  يو في تعميـ المفيوـ
 تطبيؽ المفيوـ وانتقاؿ أثر تعممو. -

        ولموقوف عمى قياس مدى اتقان فيم التمميذ لممفاىيم الرياضية يوجد نموذجان لقياس        
 ذلك ىما:

وضع بو قائمة بالأعماؿ التى يقوـ بيا التمميذ لقياس النموذج الأول: نموذج زيد اليويدى: 
وـ عامة والمفيوـ الرياضي خاصة والجدوؿ الآتي يوضح القائمة )زيد اليويدى, إتقانو لتعمـ المفي

4003 :45          :) 
 (2جدول )

 نموذج زيد اليويدى لقياس اتقان المفيوم

 العمؿ الذى يقوـ بو التمميذ الشئ المُعطى ـ
 يعطى مثالًا عميو إذا أُعطى اسـ المفيوـ 9
 لًا لاينطبؽ عمى المفيوـيعطى مثا إذا أُعطى اسـ المفيوـ 4
 يختار اسـ المفيوـ إذا أُعطى مثالًا عمى المفيوـ 8
 يختار الصفة المرتبطة بالمفيوـ إذا أُعطى اسـ المفيوـ 7
 يختار صفة لا ترتبط بالمفيوـ إذا أُعطى اسـ المفيوـ 1
 يختار اسـ المفيوـ إذا أُعطى تعريؼ المفيوـ 3
 تعريؼ المفيوـ يعطى إذا أُعطى اسـ المفيوـ 4
 يبيف العلبقة التى تربطيما إذا أُعطى اسـ لمفيوميف 5

 (       (Davis et all, 2000:102-105 النموذج الثانى: نموذج ديفيس وآخرون:
 يقسـ ديفيس درجة اكتساب المفيوـ في ىذا النموذج إلى مستوييف:     

 ( 991: 4000)إبراىيـ محمود عقيلبف, المستوى الأول: 
يقيس قدرة التمميذ عمى التمييز بيف أمثمة المفيوـ مف اللؤمثمة, ويستطيع التمميذ أف يقوـ      

 بالتحركات الآتية:
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 يُعطي أمثمة لممفيوـ أو يقوـ بتحديد أمثمة المفيوـ مف الأمثمة المتنوعة. -
- .  يُعمؿ سبب اختيار أمثمة المفيوـ
, أو يحددىا مف بيف أمثم -  ة متنوعة.يُعطي أمثمة سمبية لممفيوـ
 يُعمؿ سبب اختيار الأمثمة السمبية. -

 (491: 4099: ) فريد كامؿ ابو زينة, المستوى الثاني
, ويستطيع التمميذ القياـ بالتحركات الآتية:        يقيس قدرة التمميذ عمى تمييز خصائص المفيوـ

- .  يُحدد الأشياء التي يجب توفرىا في أمثمة المفيوـ
.يُحدد الخواص والشروط الكا -  فية حتى يكوف أي مثاؿ ىو مثاؿ عمى المفيوـ
 يُحدد الصفات المشتركة بيف مفيوميف والصفات غير المشتركة. -
- .  يُعطي تعريفاً دقيقاً ومحدداً لممفيوـ
 يذكر طرؽ استخداـ المفيوـ المختمفة. -
التلبميذ يمكف مف خلبؿ العرض السابؽ لما تـ تناولو عف المفاىيـ الرياضية, وأساليب تنميتيا لدى         

        تقديـ  بعض الإرشادات التي يمكف أف يستفيد منيا المعمـ في أثناء تدريسو لممفاىيـ الرياضية تتمخص
 :في الآتي

 مفرد(. -جمعي -مجرد -اعرؼ طبيعة المفيوـ قيد التدريس )حسي  -
ؼ دقيؽ ومحدد حدد الخصائص المميزة لممفيوـ قيد التدريس بدقة, لأف ذلؾ يساعدؾ عمى إعطاء تعري -

  .لممفيوـ
مثاؿ إيجابي عمى مفيوـ العدد الزوجي, أما  94مثلب العدد  (أعطي أمثمة إيجابية لممفيوـ قيد التدريس  -

فيو مثاؿ سمبي عمى مفيوـ العدد الزوجي(, لأنو كمما زاد الاختلبؼ بيف الإيجابية والأمثمة  98العدد 
  .السمبية زاد سيولة تعمـ المفيوـ

رة التي ينبثؽ منيا المفيوـ قيد التدريس, ولا تطمب مف التلبميذ الوصوؿ إلى مرحمة التجريد نوع في الخب -
  .والتعميـ مف نشاط واحد

 حدد العلبقة بيف المفيوـ قيد التدريس والمفاىيـ التي تعمميا التمميذ سابقاً )حدد أوجو الشبو والاختلبؼ( -
لمعمـ ما ىو المحتوى الذي يحقؽ أىداؼ جديد يجب أف يقرر ا وعند تدريس مفيوـ رياضي     

, والإستراتيجية ىنا تشير إلى العممية الدراسة ثـ يختار  الإستراتيجية المناسبة لتدريس ىذا المفيوـ
المفيوـ  الرياضية وليس إلى العممية التدريسية, ويجب أف يكوف في أذىاننا أف إستراتيجية تدريب

, كما أفىي عبارة عف الإجراءات والخوارزميات ال الإستراتيجية  مستخدمة لمتعامؿ مع المفيوـ
الأىداؼ  -التلبميذ نوعية -الموضوع)التي يتـ اختيارىا لتدريس مفيوـ رياضي ما تعتمد عمى 

  .(الإجراءات المعروفة لدى المعمـ -التدريسية
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  Epistemological Beliefsالمحور الثالث: المعتقدات المعرفية: 
لمعرفية عمى نظرة المتعمـ وتصوره ومسمماتو فيما يتعمؽ بطبيعة المعرفة تدؿ المعتقدات ا     

المتعممة مف جية وطبيعة عممية تعمميا مف جية أخرى, فالتمميذ الذي يوافؽ عمى منطوؽ 
العبارات الآتية أو عمى معظميا: "المعرفة العممية معرفة يقينية قطعية وليست معرفة اجتيادية 

ممي نيائي لكؿ مشكؿ", "اعتقد أف الأفكار الواردة في الكتب المقررة تقريبية", "يوجد جواب ع
التي يكتبيا مختصوف صحيحة", "إني أومف بصحة ما يقولو الخبراء حتى ولو اختمؼ ذلؾ مع 
ما أعرفو عف الموضوع", فإف إجابتو ىذه صادرة مف اعتقاده بأف المعرفة العممية يقينية وليست 

يست نسبية, وتدؿ الموافقة عمى العبارات التالية: "تعدد النظريات تزيد احتمالية, وبأنيا مطمقة ول
الأمر تعقيداً", "كمما بذؿ الفرد جيداً عقمياً لفيـ قضية كمما اختمطت عميو الأمور واضطرب 
فيمو", "الأفكار الجيدة ىي الأفكار البسيطة", "الحقيقة يجب أف تُعني نفس الشيء لمختمؼ 

بسط مما يريدنا المتخصصوف تصوره أو اعتقاده", عمى اعتقاد الفرد بأف الأفراد", "الأشياء أ
المعرفة العممية بسيطة وواضحة في طبيعتيا, وأف الأفكار المركبة والمعقدة لا علبقة ليا 

 (.74: 4097بالمعرفة العممية وفقاً ليذا التصور )أحمد عمي إبراىيـ, 
معتقدات الفرد عف قدراتو العقمية تمعب  إلى أف (Dweck & Leggett,2000)كما يشير      

 العقميةدوراً ميماً في التأثير عمى إيجابية/ سمبية تفكيره, فالتلبميذ الذيف يعتقدوف في أف قدرتيـ 
ذات طبيعو فطرية ثابتة, يفتقروف إلى القدرات اللبزمة لمتغمب عمى مراحؿ الفشؿ التي يمروف 

اط السموكية الفاشمة التي تدفع بيـ إلى نتائج تحصيمية بيا, لذا فإنيـ يتوقعوف السقوط في الانم
ومخرجات تعميمية منخفضة, ومف ثـ فيـ أقؿ قدرة عمى التفكير بصورتو الإيجابية مقارنة بالأفراد 
الذيف يعتقدوف أف قدراتيـ العقمية تمثؿ كياناً قابلًب لمنمو والتطور, وىو ما يمثؿ حائطاً منيعاً ضد 

لسموكية الفاشمة, لذا فانيـ ينظروف إلى الفشؿ عمى أنو حافز نحو تعمـ السقوط في الأنماط ا
ميارات جديدة, كما أنيـ يستجيبوف لمفشؿ بشكؿ أكثر مرونة, وذلؾ مف خلبؿ السعي الدائب 
نحو تحقيؽ أىدافيـ, كما أنيـ أكثر ثقة في أنفسيـ وبقدرتيـ عمى إتخاذ القرارات المناسبة 

ذ مع تحمؿ المسئولية التى تترتب عمييا, مما يجعميـ يستطيعوف والمضي بيا إلى حيز التنفي
مواجية الصعاب والعقبات التي تتضمنيا المواقؼ الجديدة, وبالتالي فيـ أكثر قدرة عمى التفكير 

 في صورتو الإيجابية.
جراءاتيا ومف       ذا كانت الأفكار المعرفية تعكس موقؼ المتعمـ مف طبيعة المعرفة وا   وا 

          لتعمـ, فما ىي أبعاد ىذه المعتقدات المعرفية أوأوجييا المختمفة؟, سنكتفيطبيعة ا
          William Perryبتناوؿ نموذجيف تحميميف لممعتقدات المعرفية ىما: نموذج ولياـ بيري 

سيامو المبكر في رسـ  طريؽ مجاؿ النظرية المعرفية الفردية, ونموذج المعتقدات  لريادتو, وا 
         لكونو الأكثر استعمالًا وتواتراً في البحوث Marlen Schommerفية لمارليف شومر المعر 

مف جية, ولكوف المقياس الذي صممتو )استبياف المعتقدات المعرفية لشومر 
epistemological beliefs questionnaire s ’Schommer يعتبر المقياس الأكثر )

 . شيرة واستعمالاً 
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( المبكرة التي استيميا في بداية William Perry, 1981ولياـ بيري )ولعؿ أعماؿ      
الخمسينات كانت الشرارة الأساسية التي أوقدت الاىتماـ بموضوع تمثؿ المعرفة العممية 

Representation of Knowledge وشكمت الأرضية الأساسية لبحوث المعتقدات المعرفية ,
ياً لارتقاء منظورات التلبميذ المعرفية لبنية المعرفة اللبحقة, حيث يتبنى بيري منظوراً تطور 

( فإف المستويات التسع لتطور التصورات Moore, 1991, 1994المتعممة, ووفقاً لمور )
المعرفية لمطلبب نحو بنية المعرفة المتعممة التي اقترحيا "بيري" يمكف تجميعيا في أربع 

         , (4097أمحمد بوزياف تػيغػزة : مجموعات أو أبعاد, وفيما يأتي وصؼ مقتضب ليا )
 (:10-76 :4097)أحمد عمي إبراىيـ, 

ما خاطئة, كما تتسـ  :Dualismـ الثنائية  إف المعرفة وفقاً ليذا المنظور تكوف إما صحيحة وا 
المعرفة الصحيحة بأنيا مطمقة في صحتيا, ويتوقع مف الثقاة أو الخبراء أو المختصيف معرفة 

 يا لممتعمميف.الحقيقة وتمقين
وىذا المستوى ىو تعد لممستوى السابؽ بمقتضاه يعتقد المتعمـ أنو  : Multiplicityـ التعددية 

يمكف أف تتعدد الرؤى ووجيات النظر في مجاؿ معيف, وبأنو يمكف أف تكوف وجيات النظر 
المعرفة ىذه ػ عمى تعددىا ػ صائبة أو صادقة, كما توجد في ىذا المستوى بذور الاعتقاد بأف 

 , وبأف الثقاة يبقوف مع ذلؾ مصدر الحقيقة.uncertaintyليست يقينية تماماً أي احتمالية 
وتدؿ عمى تطور نظرة المتعمـ لممعرفة مف النظرة الثنائية القطبية إلى  : Relativismـ النسبية 

الحكـ عف في Absolutism) , أي التخمي عف "الإطلبقية" )النظرة المطمقة Kالنسبية السياقية 
صحة المعرفة العممية وعف الجزمية, ولعؿ التطور الممفت للبنتباه فيما يتعمؽ بمرحمة النسبية 
يتمثؿ في إدراؾ المتعمـ لذاتو بأنو صانع نشط لممعنى والدلالة ومنتج ليا ولا يتمقاىا جاىزة مف 

كيا بأنيا نسبية الموقؼ التعممي, وفي ىذا المستوى أيضاً فإف المتعمـ يتمثؿ المعرفة أو يدر 
Relative وبأنيا شرطية موقفية ,Contingent وبأنيا سياقية )أي لا يكف تجريدىا مف ,

 (.contextualسياقيا الثقافي الاجتماعي 
: وفييا يترسخ المنظور Commitment within Relativismـ الالتزام في إطار النسبية 

لى مستوى القيمة التي تستوجب التمسؾ بيا النسبي لممعرفة مف طرؼ المتعمـ, وترتقي النسبية إ
والالتزاـ بيا, أو إلى نوع مف المنظور الفمسفي الذي يمد المتعمـ بإطار مرجعي لمحكـ عمى 

 المعرفة وتفسيرىا.
       اقترح نموذجاً تحميمياً ينطوي  (Schommer, 1990, 1994, 2002)أما شومر        

أو متصؿ ينطوي عمى أبعاد فرعية أو محاور, وفيما  عمى خمسة أبعاد أو متصلبت, وكؿ بُعد
         (,4097يأتي توضيح ليذه المنظومة مف المعتقدات المعرفية )أمحمد بوزياف تػيغػزة : 

 (:19-10 :4097)أحمد عمي إبراىيـ, 
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ويتراوح ىذا المتصؿ مف كوف تحصيؿ المعرفة إما أف يتـ  أولاـ بعد إيقاع التعمم أو سرعتو:
أو لا يتـ عمى الإطلبؽ إلى الطرؼ الآخر المناقض الذي يفيد بأف اكتساب المعرفة يتـ بسرعة 

مرحمياً أو تدريجياً, وينطوي ىذا المتصؿ عمى ثلبثة أبعاد فرعية: بعد التعمـ السريع )ومف أمثمة 
ولة الفقرات التي تقيسو: "التلبميذ الناجحوف يتعمموف الأشياء بسرعة"(,  وبعد التعمـ عند المحا

الأولى )مف أمثمة الفقرات التى تقيسو: "تقريباً كؿ المعمومات التي يمكف تعمميا مف الكتب 
المدرسية يتـ اكتسابيا مف المحاولة الأولى عند القراءة"(, وبعد "تكثيؼ الجيود مضيعة وقت أو 

 غير مجد" )"إذا بذؿ شخص قصارى جيده لفيـ مشكمة فسيمتبس عميو الأمر أكثر فأكثر"(.
ويتراوح ىذا المتصؿ مف تصور المعرفة بأنيا معرفة فسيفسائية, أو  انيا ـ تنظيم المعرفة:ث

            عناصر منعزلة وبأنيا جزيئات واضحة إلى تصور المعرفة بأنيا تكاممية ومترابطة, 
           وينطوي ىذا البعد عمى بعديف فرعييف أو محوريف: بعد "البحث عف الإجابة الوحيدة"

         ومف أمثمة فقراتو: "كؿ الكممات تحتوي عمى معنى واحد واضح"(, وبعد "تجنب التكامؿ")
 )ومف أمثمة فقراتو: "عندما أدرس أبحث عف وقائع خاصة"(.

ويتراوح ىذا المتصؿ مف تصور المعرفة بأنيا يقينية وقطعية ومطمقة إلى  ثالثا ـ يقينية المعرفة:
        تطور باستمرار, وينطوي ىذا البعد عمى بعديف فرعييف: تصور المعرفة بأنيا تتغير وت

         بعد "المعرفة اليقينية" )ومف أمثمة فقراتو: "في مقدور العمماء أف يتوصموا إلى الحقيقة في
        )ومف أمثمة فقراتو:"لا أحب الأفلبـ التي ليس ليا  نياية المطاؼ"(, وبعد "تجنب الغموض"

 نياية معينة"(.
ويتراوح ىذا المتصؿ مف فكرة أف القدرة عمى التعمـ فطرية  رابعاـ التحكم في عممية التعمم:

ومحددة وراثياً إلى فكرة أف القدرة عمى التعمـ مكتسبة وتتطور بفعؿ الخبرة والتدريب, وينطوي ىذا 
كيفية التعمـ"  البعد عمى ثلبثة أبعاد فرعية: بعد "الافتقار إلى القدرة عمى تعمـ التعمـ, أو تعمـ

)ومف أمثمة فقراتو: "الكتب ذاتية التوجيو لا تفيد كثيراً"(, وبعد "النجاح لا علبقة لو بالجد 
والاجتياد" )ومف أمثمة فقراتو: "أف الطالب الذكي حقيقة لا يحتاج إلى الجد والاجتياد لكي يحقؽ 

ف أمثمة فقراتو: "الخبير ىو أي فرد أداءً ممتازاً في المدرسة"(, وبعد "القدرة عمى التعمـ فطرية" )وم
 يمتمؾ موىبة خاصة في مجاؿ معيف"(.

ويتراوح ىذا المتصؿ مف الاعتقاد بأف الخبراء ىـ مصدر المعرفة  خامسا ـ مصدر المعرفة:
            الحقيقية إلى الاعتقاد أف المعرقة تشتؽ مف الخبرات الشخصية والممارسة والتدريب, 

مى بعديف فرعييف: بعد "الخبراء لا ينتقدوف" )ومف أمثمة فقراتو: "الأفراد وينطوي ىذا المتصؿ ع
            الذيف يتحدوف الخبراء يعانوف مف تضخـ في تقدير ذواتيـ"(, وبعد "الاعتماد عمى الثقاة"

 )ومف أمثمة فقراتو: "مدى ما يتعمـ الفرد مف المدرسة يتوقؼ عمى نوعية الدرس"(.
 ,Schommer, 1990)لباحث نموذج "شومر لممعتقدات المعرفيػة" وسوؼ يتبنى ا      

 لأنو أكثر توضيحاً لفكرة المعتقدات المعرفية وأكثر إجرائية في قياسيا. (2002 ,1994
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وقد أكدت دراسات عديدة عمى دور المعتقدات المعرفية لدى التلبميذ حوؿ طبيعة تعمميـ       
  ية متعددة, ومف ىذه الدراسات :وطبيعة المعرفة في تحسيف جوانب تعميم

توصمت إلى التنبؤ بالتفكير الإيجابي/  التى (4094مياب محمد جماؿ الديف ) دراسة      
 لدى عينة مف طلبب الجامعة مف خلبؿ معتقداتيـ المعرفية وفعالية الذات لدييـ. السمبي

ذات تعتبر أحد ( إلى أف فعالية الLightsey & Boyraz, 2011توصمت دراسة ) كما      
أىـ محددات نمط تفكير الفرد, فالأفراد ذوى الدرجات المرتفعة مف فعالية الذات يميموف إلى 
التفكير بصورتو الإيجابية مف خلبؿ بذؿ مزيدٍ مف الجيد, والإصرار عمى إخراج الطاقات 

ث عف الإيجابية الكامنة لدييـ, والعمؿ عمى تنظيـ المعمومات وربطيا ببعضيا البعض والبح
المعنى, في حيف يفتقد الأفراد ذوى الدرجات المنخفضة مف فعالية الذات إلى الذات الإيجابية 
ومف ثـ فيـ يميموف إلى التفكير في صورتة السمبية, والذى يتمثؿ في تفضيؿ المياـ السيمة التي 

 لا تُظير قدراتيـ ولا تتحدى إمكانياتيـ, وتوقع الفشؿ بصورة مستمرة.

إلى أف ىناؾ علبقة ارتباطية  (Andrew & Conway, 2007)صمت دراسة كما تو       
( بيف المعتقدات المعرفية الناضجة لعينة مف 0.01موجبة ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

طلبب الجامعة وتفكيرىـ بصورة إيجابية, ومف ىنا يمكف القوؿ أف الطلبب ذوى التفكير الإيجابي 
, وأف تمؾ رفيـ تنمو مف خلبؿ بذؿ مزيدٍ مف الجيد والإصراريميموف إلى الاعتقاد بأف معا

المعارؼ تتكامؿ مع بعضيا البعض في صورة مفاىيـ متكاممة, وأف لممعرفة مصادر مختمفة منيا 
الملبحظة والاستدلاؿ, وأف تمؾ المعارؼ والمعمومات تكتسب بشكؿ متدرج عبر المراحؿ العمرية 

 والدراسية المختمفة.

 ,(Scheier&Carver,2000)نب أخر توصمت دراسة كؿ مف:ومف جا      
(Caprara&Steca,2006)  إلى أف ىناؾ علبقة ارتباطية موجبة ذات دلالة إحصائية عند

الإيجابي وذلؾ لدى عينة مف  ( بيف فعالية الذات طبقاً لمفيوـ باندورا والتفكير0.01مستوى )
 الجامعة. طلبب

إلى استخداـ معادلة  ((MacLeod & Salaminiou,2001دراسة  فى حيف سعت      
النمذجة البنائية لمتحقؽ مف نموذج بنائي لمسارات العلبقات القائمة بيف المعتقدات المعرفية لعينة 
مف طلبب الجامعة وقدرتيـ عمى التفكير الإيجابي, وتوصمت الدراسة إلى أف المعتقدات المعرفية 

 بي لطلبب الجامعة.ذات تأثير داؿ ومباشر في التفكير الإيجا
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معتقدات الفرد عف قدراتو العقمية إلى أف  (Dweck & Leggett,2000دراسة )كما تشير       
تمعب دوراً ميماً في التأثير عمى إيجابية/ سمبية تفكيره, فالتلبميذ الذيف يعتقدوف أف قدراتيـ 

عمى مراحؿ الفشؿ التي ذات طبيعو فطرية ثابتة يفتقروف إلى القدرات اللبزمة لمتغمب  العقمية
يمروف بيا, لذا فإنيـ يتوقعوف السقوط في الأنماط السموكية الفاشمة التي تدفع بيـ إلى نتائج 
تحصيمية ومخرجات تعميمية منخفضة, ومف ثـ فيـ أقؿ قدرة عمى التفكير بصورتو الإيجابية 

 لمنمو والتطور. مقارنة بالأفراد الذيف يعتقدوف أف قدراتيـ العقمية تمثؿ كياناً قابلبً 
 وقد استفاد الباحث مف ىذه الدراسات في تحديد مشكمة بحثو تحديداً دقيقاً, كما استفاد       

منيا في بناء مقياس المعتقدات المعرفية لقياس معتقدات التمميذ حوؿ عممية التعمـ وطبيعة 
 اكتسابو لممعرفة.

 إجراءات البحث وأدواتو:
لبحث, والدراسات السابقة, والإطار النظري الذي يخدـ البحث بعد أف تـ عرض مشكمة ا      

               إجراءات البحث وأدواتو مف حيث: إعداد مواد لمتعميـ والتعمـالحالي, يتـ تناوؿ 
)مواد معالجة لمبحث(, أيضاً إعداد أدوات البحث, كما يتـ عرض كيفية إختيار مجموعة البحث, 

جراءات التطبي  ؽ. ومتغيراتو, وا 
 السقالات التعميمية: أولًا: إعداد البرنامج التعميمي القائم عمى

"الأعداد النسبية", تـ إعداد البرنامج التعميمي لتدريس تلبميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي وحدتي 
استراتيجية السقالات بمقرر الرياضيات بالفصؿ الدراسي الأوؿ باستخداـ  و"اليندسة والقياس"

 طوات التالية:وفقاً الخ التعميمية
  تحديد الأىداف العامة لمبرنامج: -2

 تم تحديد أىداف البرنامج كما يمي:                                                      
"الأعداد النسبية", اكساب تلبميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي لجوانب التعمـ المتضمنة بوحدتي  -

 بالفصؿ الدراسي الأوؿ.  و"اليندسة والقياس"
تنمية المفاىيـ الرياضية المتضمنة بمحتوى الوحدتيف المختارتيف لدي تلبميذ الصؼ الأوؿ  -

 الإعدادي.
تنمية المعتقدات المعرفية لدى تلبميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي حوؿ عممية التعمـ وطبيعة   -

 اكتسابيـ لممعرفة.
 تحديد الأىداف الخاصة لمبرنامج: -1

ج التعميمي في شكؿ يحدد السموؾ النيائي لتعمـ نوعي تـ صياغة الأىداؼ الخاصة لمبرنام  
المعرفة التقريرية والإجرائية المراد إكسابيا لتلبميذ مجموعة البحث ووصفيا وصفاً دقيقاً إجرائياً 

 موزعة عمي الدروس بالبرنامج.    
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 تحديد محتوي البرنامج:  -3
ة , وفي ضوء جوانب تـ تحديد محتوي البرنامج بحيث يحقؽ الأىداؼ السموكية المنشود

بمقرر الرياضيات بالفصؿ  "الأعداد النسبية", و"اليندسة والقياس"التعمـ المتضمنة بوحدتي 
الدراسي الأوؿ  لمصؼ الأوؿ الإعدادي التي تـ التوصؿ إلييا, مف خلبؿ تحميؿ محتوى 

 (.4إلى معرفة تقريرية ومعرفة إجرائية كما ىو موضح في )ممحؽ  (9) الوحدتيف
 الوسائل التعميمية المستخدمة في البرنامج:تحديد  -4

تـ استخداـ مجموعة مف الأدوات والوسائؿ التعميمية التالية )بطاقات, ورؽ مربعات بياني,     
طباشير مموف , لوحة مف الورؽ المقوى(؛ لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية لكؿ درس, كما رُوعي في 

 ىذه الوسائؿ مايمي:
 وؿ الإعدادي.مناسبتيا لتلبميذ الصؼ الأ -
 تكوف بسيطة يمكف لممعمـ إنتاجيا يدوياً. -
 تكوف مف بيئة التلبميذ ومرتبطة بحياتيـ. -
التخطيط لطريقة عرض الدروس بالبرنامج التعميمي وفقاً لاستراتيجية السقالات  -5

 التعميمية:
 في عرض الدروس بالبرنامج التعميمي استراتيجية السقالات التعميميةتـ التخطيط لاستخداـ 

 عمى النحو التالي:
 وحدتي  والتي تُمثل سيناريوىات مُقترحة لتدريس إعداد الدروس بالبرنامج التعميمي

السقالات التعميمية، وتضمن لاستراتيجية "الأعداد النسبية"، و"اليندسة والقياس" وفقاً 
 البرنامج ما يمي:

 مقدمة البرنامج وتشمل :  -أ
 يندسة والقياس" .أىداؼ وحدتي "الأعداد النسبية", و"ال 
الخطة الزمنية لتدريس الوحدتيف: حيث تـ الالتزاـ بعدد دروس الوحدتيف وعدد الحصص  

 المخصصة لتدريس كؿ درس الوحدتيف كالتالي:
 (1جدول )

 الخطة الزمنية لتدريس وحدة الأعداد النسبية
 عدد الحصص الػعػنػواف الدرس
 حصتاف مجموعة الأعداد النسبية الأوؿ
 حصتاف مقارنة وترتيب الأعداد النسبية الثاني
 حصتاف جمع وطرح الأعداد النسبية الثالث
 حصتاف ضرب وقسمة الأعداد النسبية الرابع

                                                 
 واليندسة والقياس . -( : تحميل محتوى وحدتي: الأعداد النسبية1ممحق ) (2)



 / رضا أحمد عبد الحميد دياب د     برنامج تعميمي قائم عمى السقالات التعميميةفاعمية 
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 (3جدول )
 الخطة الزمنية لتدريس وحدة اليندسة والقياس

 عدد الحصص الػعػنػواف الدرس
 حصتاف مػفػاىػيـ ىنػدسػيػة الأوؿ
 حصتاف المتكاممتاف (-المتتامتاف-)المتجاورتافالعلبقات بيف الزوايا  الثاني
 حصتاف المتجمعة حوؿ نقطة واحدة( –العلبقات بيف الزوايا ) المتقابمتاف بالرأس  الثالث
 حصتاف التػطػابػؽ الرابع
 حصتاف تػطػابػؽ المثػمثػات الخامس
 حصة واحدة تمػاريف عمػى  تطػابػؽ المثػمثػات السادس
 افحصت التوازي السابع
 حصتاف العلبقة بيف أزواج الزوايا الناتجة مف قطع مستقيـ لمستقيميف متوازييف الثامف
 حصتاف شػرط تػوازى مستقيميف التاسع

 نبذة مختصرة عف مفيوـ السقالات التعميمية وشكمييا كمعينات تدريسية . 
وذلك من  ،السقالات التعميميةلاستراتيجية إعداد كل درس من دروس الوحدتين وفقاً  –ب 

 خلال الخطوات التالية : 
 تحديد الأىداؼ التعميمية لمدرس . 
 تحديد المفاىيـ الرياضية المتضمنة في الدرس . 
 تحديد الأدوات والوسائط التعميمية المستخدمة وتشمؿ : 
 أوراؽ عمؿ الأنشطة التعاونية . -
 أوراؽ عمؿ الأنشطة الثنائية . -
 أوراؽ عمؿ التمريف الفردي . -
 لأدوات والمواد التعميمية المساعدة .ا -

 تحديد السقالات التعميمية المستخدمة كمعينات تدريسية والتي تأخذ شكميف ىما : 
 أولًا : أدوات مساعدة مثل :

 تمميحات التأمؿ والتفكير والتمميحات المفظية .  .9
 تمميحات التنظيـ الذاتي . .4
 التفكير بصوت عاؿ . .8
 المجسمات والنماذج . .7
 لكمبيوتر كشريؾ لممعمـ .    استخداـ ا .1
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 ثانياً : استراتيجيات تدريسية مثل : 
 النمذجة . .9
 طرح أسئمة . .4
 التغذية الراجعة . .8
 التجسير . .7
 المتشابيات . .1
 التعمـ التعاوني . .3
 تعميـ الأقراف . .4
 حؿ المشكلبت . .5

 وسوف يتم تسميط الضوء عمى شكمي السقالات كأدوات واستراتيجيات عمى النحو الآتي :     
 أولًا: أدوات مساعدة مثل :

  : تمميحات التأمل والتفكير والتمميحات المفظية 
كيؼ ... ؟ ,  –لماذا  –أيف  –ماذا  –ىي في الغالب تمميحات محسوسة مثؿ كممات متى      

فيي تساعد المتعمميف عمى الفيـ الواسع لممعرفة مف خلبؿ تنشيط المعرفة السابقة وتوسيع 
خدميا المعمـ عند التعرؼ عمى مفيوـ معيف وخواصو وأيضاً عند استنتاج عمميات التفكير ويست

 قاعدة معينة أو علبقة معينة .
  : تمميحات التنظيم الذاتي 

وىى تمميحات يقدميا المعمـ لمساعدة التلبميذ عمى تخطيط وتنظيـ تعمميـ, وأف يعي كؿ      
مات الجديدة بالمعمومات السابؽ منيـ ما قاـ بو, وأف يدرؾ كؿ خطوة يخطوىا, وربط المعمو 

تعمميا , كما أنيا تساعد المتعمـ في عمؿ بعض المخططات والجداوؿ والأشكاؿ التي تسيؿ 
تنظيـ المادة الدراسية , كأف يساعد المعمـ التلبميذ في عمؿ خريطة مفاىيـ تحدد العلبقات بيف 

 أنواع المستقيمات أو حالات تطابؽ مثمثيف . 
 التفكير بصوت عال : 

التفكير بصوت يُعني قراءة المعمميف لما يدور في تفكيرىـ بصوت مسموع أماـ التلبميذ,      
           وتدريب التلبميذ عمى ممارسة ذلؾ أثناء حؿ المشكلبت, ويستخدمو المعمـ عند حؿ التماريف
           :مثؿ ) ماذا ستفعؿ ؟ ما أفضؿ طريقة لحؿ ىذه المشكمة ؟ متى ؟ لماذا ؟ وكيؼ ؟ فمثلبً 

           أف نثبت توازي مستقيميف : ما شرط توازي مستقيميف ؟ ماذا نستفيد مف المعطيات ؟ نريد
 بأييا نبدأ ؟ .... وىكذا .
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 : المجسمات والنماذج 
ما عمى ىيئة نماذج مجسمة أو غير مجسمة؛ بغية       وىى إما تشتمؿ عمى أشياء حقيقية وا 

ار, كأف يقدـ المعمـ نموذج لساعة حائط بيا عقارب الساعات توضيح بعض المفاىيـ والأفك
 والدقائؽ قابمة لمدوراف لتعريؼ التلبميذ بالزاوية وأنواع الزوايا .

 : استخدام الكمبيوتر كشريك لممعمم 
يتميز الكمبيوتر بأنو وسيط تعميمي جيد , فيو يوفر فرص التفاعؿ المباشر بيف المعمـ     

عمومات والأسئمة والإجابات والتغذية الراجعة, ويستخدمو المعمـ عند شرح والتمميذ مف خلبؿ الم
مفيوـ جديد أو عرض تمريف عمى التلبميذ, كما يمكف استخدامو في تقديـ التغذية الراجعة لمتلبميذ 

 بعد تنفيذ المياـ والأنشطة وتقويميا .
 ثانياً : استراتيجيات تدريسية :

   ت تدريسية وسائؿ لتنظيـ التعميـ وخمؽ بيئة صفية تسمحتُعد السقالات كاستراتيجيا     
لمتلبميذ باجتياز التحديات وتنمية معرفتيـ وزيادة قدرتيـ عمى التعامؿ مع المياـ المعقدة, ومف 

 ىذه الاستراتيجيات :
 : النمذجة 
اذج التي النمذجة مف الاستراتيجيات التدريسية التي تُمثؿ سقالة فعالة, حيث توفر الأمثمة والنم  

يتـ إتباعيا, ثـ يتـ دمجيا في البنية المعرفية لمتلبميذ خلبؿ تعمميـ ونموىـ , كأف يقدـ المعمـ 
نموذجاً لجمع عدديف نسبييف أو نموذج لبرىاف لتدريب التلبميذ عمى الترتيب المنطقي لخطوات 

 كتابة البرىاف .
 : طرح أسئمة 

شط الذي يُستخدـ لدعـ نوعية المعمومات مف طرح الأسئمة ىو ذلؾ النمط مف التعمـ الن     
خلبؿ استقصاء طلببي يتطمب طرح الأسئمة الفعالة أو صياغتيا أو اختيار الأفضؿ منيا, فيي 
تعمؿ عمى إثارة الاىتماـ وحب الاستطلبع تجاه موضوع معيف, وجعؿ التلبميذ يستخدموف 

ر, بالإضافة إلى تشخيص العمميات الاستدلالية التي تساعد عمى تطوير ميارات التفكي
الصعوبات التي تواجو التلبميذ, ويمكف لممعمـ استخداميا لمتعرؼ عمى ما يمتمكو التلبميذ مف 
معرفة قبؿ البدء في موضوع معيف أو لتوجيو التلبميذ في استنتاج قاعدة أو إثبات نظرية 

 بالإضافة إلى استخداميا في تقويـ الدرس .
 : التغذية الراجعة 

التغذية الراجعة بأنيا: "تزويد الفرد بمعمومات أو بيانات عف سير أدائو بشكؿ  تعرؼ     
مستمر, مف أجؿ مساعدتو في تعديؿ ذلؾ الأداء, إذا كاف بحاجة إلى تعديمو أو تثبيتو إذا كاف 
يسير في الاتجاه الصحيح, فيي بمثابة عمميات مراجعة مستمرة طيمة حدوث عممية التعمـ, 

جراء الأداءات   المترتبة عمييا ".وا 
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 : التجسير 
يمكف لممعمـ في بداية موضوع جديد أف يطمب مف طلببو التعاوف في مؿء جدوؿ ذي       

عموديف أحدىما يمثؿ ما يعرفو الطلبب عف الموضوع والأخر للؤسئمة الخاصة بالموضوع الذي 
جديد مف خلبؿ طرح يجد الطلبب اىتماما بالإجابة عف أسئمتو, حيث يقيـ جسراً بيف القديـ وال

أسئمة عمى الطلبب لممشاركة, حيث يجيبوف عنيا ويشاركونيا مع زملبئيـ, ويمكف لممعمـ 
           استخداميا عند استنتاج قاعدة أو نتيجة أو الخواص التي تميز شيئاً معيناً, كما تُستخدـ

بالدمج مع سقالة التعمـ لسد الفجوة المعرفية بيف ما يمتمكو التلبميذ وما يسعى المعمـ لتحقيقو 
التعاوني مف خلبؿ: إدارة حوار ومناقشة بيف أفراد المجموعة أو بيف المجموعات أو بتوجيو أسئمة 

 لأفراد بعينيا.
 : المتشابيات 

تُستخدـ المتشابيات لجعؿ المعمومات غير المألوفة مألوفة وذات معنى, ويتـ ىذا مف       
بالمعمومات الجديدة, ويمكف لممتعمـ عمؿ المقارنات خلبؿ التفكير بأشياء نعرفيا وتذكر 

والترابطات بيف ما يُعرؼ وموضوع التعمـ الجديد, فمثلب يمكف لمتمميذ عند تعمـ الكسور التفكير 
 بقطع الحموى التي تشبو الدوائر والنصؼ والربع وىكذا ... .

 : التعمم التعاوني 
تنظيـ الصؼ, حيث يُقسـ التلبميذ إلى يشار إليو بأنو :"أسموب تعميمي يقوـ عمى       

مجموعات صغيرة متجانسة أو غير متجانسة, يتعاونوف مع بعضيـ البعض ويتفاعموف فيما 
بينيـ, ويناقشوف الأفكار, ويسعوف لحؿ المشكلبت؛ بيدؼ إتماـ المياـ المكمفيف بيا, ويكوف كؿ 

ي إنجاز المياـ التي كمفت فرد في المجموعة مسئوؿ عف تعمـ زملبئو, وعف نجاح المجموعة ف
بيا, ويتحدد دور المعمـ في التوجيو والإرشاد وتشجيع التلبميذ والإجابة عف أسئمتيـ وتوزيع 

 الأدوار عمى كؿ تمميذ في المجموعة", 
وعمى ىذا يكوف أفراد المجموعة سقالات لبعضيـ البعض, كما يمكف أف تكوف المجموعة 

لأخرى, كما يمكف لممعمـ أيضاً تقسيـ تلبميذه إلى مجموعات سقالة يدعـ بيا المعمـ المجموعات ا
متجانسة )منخفضة ومتوسطة ومرتفعة( التحصيؿ لتقديـ أنشطة مناسبة لكؿ منيا واستخداـ 

 المجموعة مرتفعة التحصيؿ لتدعيـ المجموعات منخفضة ومتوسطة التحصيؿ .  
 : تعميم الأقران 

واجب أو الميمة, وعادة التمميذاف المتجاوراف المذاف يُقصد بو "اشتراؾ تمميذيف في حؿ ال     
( أف الأقراف أفضؿ مصدر لمناقشات Piaget) بياجيوتجمعيما طاولة عمؿ واحدة ", ويرى 

% إذا ما تحدث مع  50التعمـ, كما أكد عمى أف الطفؿ أو المتعمـ يحافظ عمى انتباىو بنسبة 
الكبار", وبناء عمى ذلؾ يمكف لممعمـ % إذا ما تحدث مع  10أقرانو, ويحافظ عمى نسبة 

استخداـ الأقراف كسقالات, حيث يُكوف كؿ تمميذ سقالة لزميمو أثناء استنتاج قاعدة أو حؿ تمريف 
 أو تنفيذ نشاط أو لتقويـ عمؿ ما.
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 : حل المشكلات 
تعرؼ المشكمة بأنيا "موقؼ يحتاج إلى حؿ", أما حؿ المشكمة فيو "الطريقة التي يستخدـ      

يا الشخص المعمومات والميارات التي اكتسبيا سابقاً لمواجية متطمبات موقؼ جديد غير ب
 مألوؼ, أو ىو سموؾ موجو لبموغ اليدؼ". 

 وتتضمف إستراتيجية حؿ المشكلبت مجموعة مف الخطوات ىي :     
 الشعور بالمشكمة . .9
 تحديد المشكمة وصياغتيا بصورة تقريرية أو عمى ىيئة سؤاؿ . .4
 قائؽ والمفاىيـ والمبادئ ذات الصمة بالمشكمة .جمع الح .8
 وضع الفرضيات لحؿ المشكمة . .7
 اختيار الفرض المناسب واختباره . .1
 تنفيذ الحؿ وتجربتو وتقويمو . .3

ويمكف لممعمـ استخداميا لموقوؼ عمى مدى تقدـ المتعمـ, بالإضافة إلى زيادة المسئولية 
 ة .عميو مف أجؿ الوصوؿ بو إلى الممارسة المستقم

وىي عبارة عف مناقشة تمييدية بيف المعمـ والتلبميذ حوؿ المتطمبات  التييئة لمدرس : 
 الأساسية لمدرس, مع استخداـ بعض المواد التعميمية البسيطة .

 إجراءات تحقيق أىداف الدرس من خلال : 
 تحديد شكؿ السقالات التعميمية المستخدمة . -
 تحديد اليدؼ مف استخداميا .  -
 استخداميا .تحديد زمف  -
تحديد إجراءات استخداميا ودور كؿُ مف المعمـ والمتعمـ, حيث يتـ استخداـ الأشكاؿ  -

         السابقة لمسقالات التعميمية بصورة ملبصقة لمموقؼ لإحداث التعمـ, وعندما يحدث التعمـ
 يتـ إزالتيا .

 التقييم يتم من خلال :  
 التعاونية )إف وجدت( .* التقييـ الجماعي : ويتـ مف خلبؿ الأنشطة 

 : ويتـ مف خلبؿ الأنشطة الثنائية . * التقييـ الثنائي
 : ويتـ مف خلبؿ ورقة عمؿ التمريف الفردي . * التقييـ الفردي
 : وىو مجموع التقييميف الجماعي والفردي . * التقييـ النيائي
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 الواجب المنزلي : 
 تقويم البرنامج: -6

 أنواع التقويـ وىما: يعتمد تقويـ البرنامج عمى نوعيف مف
التقويـ التكويني: وذلؾ بصياغة بعض البنود التقييمية عقب نياية كؿ درس مف دروس  -9

 البرنامج.
التقويـ النيائي: وذلؾ بإعداد اختبارات تحصيمية في موضوعات البرنامج تقُدـ بعد الانتياء  -4

 مف تدريس البرنامج. 
 صلاحية البرنامج: -7
إعداد البرنامج التعميمي تـ عرضو في صورتو المبدئية عمى مجموعة مف  وبعد الانتياء مف     

 وذلؾ لمتأكد مف: (9)المحكميف
 مدى ملبئمة السقالات التعميمية المستخدمة لتدريس محتوى الوحدتيف. -
مدى ملبئمة الأنشطة التعاونية والثنائية وورقة التمريف الفردي المصممة في كؿ درس لتحقيؽ  -

 أىداؼ الدرس.
 ى ملبئمة تصميـ الدروس لتنمية المفاىيـ الرياضية لمتلبميذ .مد -
 مدى مناسبة المحتوى الدراسي والأداءات التدريسية في تحقيؽ الأىداؼ المرجوة -
 أي مقترحات أخرى يجب إضافتيا بشأف تحسيف دليؿ المعمـ . -
 واقعية تطبيؽ البرنامج التعميمي. -

قتراحات التي أبداىا السادة المحكموف؛ ليصبح وبناء عمى ذلؾ تـ إجراء الملبحظات والا    
 .  (4)البرنامج التعميمي في شكمو النيائي

 ثانياً: إعداد اختبار المفاىيم الرياضية :
 تحديد اليدف من الاختبار :  .أ 

ىدؼ الاختبار إلى قياس مستوى نمو المفاىيـ الرياضية لدى تلبميذ الصؼ الأوؿ      
البرنامج التعميمي في تدريس وحدتي الأعداد النسبية, واليندسة  الإعدادي, وذلؾ نتيجة استخداـ

والقياس, واقتصر ىذا الاختبار عمى قياس المستويات الثلبثة الأولى مف تصنيؼ بموـ لممستويات 
 التطبيؽ(. -الفيـ -المعرفية )المعرفة

                                                 
 ( : قائمة بأسماء السادة المحكمين .1ملحق ) (3)
 ( : البرنامج التعليمي لتدريس تلاميذ الصف الأول الإعدادي وحدتي "الأعداد النسبية"، و"الهندسة والقياس" بمقرر3ملحق ) (3)

 .ليميةالرياضيات بالفصل الدراسي الأول باستخدام استراتيجية السقالات التع
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 المواصفات:  جدول إعداد .ب 
التطبيؽ(, تـ وضع ثلبث  -الفيـ -ؼفي ضوء عدد المفاىيـ , ومستويات المعرفة )التعر      

مفردات لكؿ مفيوـ بحيث كؿ مفردة تمثؿ أحد مستويات المعرفة الثلبث, وبالتالي تـ تحديد طوؿ 
 مفردة(.  74الاختبار )

 صياغة مفردات الاختبار: .ج 
تـ صياغة مفردات اختبار المفاىيـ الرياضية مف خلبؿ الاطلبع عمى بعض الاختبارات      

زكريا المفاىيـ الرياضية واليندسية كما جاء في بعض الدراسات السابقة مثؿ: دراسة التي تناولت 
رفعت عبد (, ودراسة 4094, ودراسة تياني محمد عثماف وآخروف )(4099جابر حناوي )

(, ودراسة ناصر حممي 4097(, ودراسة فاطمة السيد عبد الحميد )4094) الصمد ابو الغيط
(, 4091إبراىيـ رفعت محمد )(, ودراسة 4097تحي سيد )(, ودراسة نجلبء ف4097عمي )

(, وقد اشتمؿ الاختبار 4093(, ودراسة ىاشـ محمد رشاد )4093ودراسة فايز محمد منصور )
إيجاد  -اختيار مف متعدد -عمى ثلبثة أنواع مف المفردات وىى: إكماؿ العبارات الناقصة

 مطموب )حؿ مسالة(.
 صياغة تعميمات الاختبار:د. 
 تـ إعداد تعميمات الإختبار في بداية الإختبار, وقد تضمنت التعميمات الآتية :     
 المعيد , تاريخ الاختبار ./كتابة بيانات التمميذ وىي: الاسـ , المدرسة -
 اليدؼ مف الاختبار . -
 أنواع مفردات الأسئمة التي اشتمؿ عمييا الاختبار . -
 فية الإجابة عميو .مثاؿ توضيحي لكؿ نوع مف أنواع المفردات, وكي -
 الوقت المحدد للبختبار . -
التنبيو عمى التلبميذ بعدـ البدء في الإجابة إلا بعد أف يؤذف ليـ ومحاولة الإجابة عمى كؿ  -

الأسئمة بقدر الإمكاف وفي حالة عدـ معرفة الإجابة عمى أي سؤاؿ يتـ الانتقاؿ إلى السؤاؿ 
 ة الاختبار ثـ العودة إلى الأسئمة المتروكة. التالي, وىكذا حتى يتـ الإجابة عمى جميع أسئم

 ىـ. إعداد مفتاح التصحيح : 
لضماف موضوعية التصحيح تـ إعداد مفتاح التصحيح للبختبار حتى يحصؿ التمميذ عمى      

                     درجة محددة لكؿ مفردة, بواقع درجة واحدة لكؿ مفردة.                                                        
 ختبار المفاىيم الرياضية : او. ضبط 

عداد مفتاح التصحيح تـ ضبط الاختبار مف        بعد صياغة مفردات الاختبار وتعميماتو, وا 
 خلبؿ ما يأتي: 
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 . التأكد من صدق الاختبار )الصدق الظاىري أو صدق المحتوى(: 2
 لمتعرؼ عمى : (9)موعة مف المحكميفلمتحقؽ  مف صدؽ الاختبار تـ عرضو عمى مج     

 سلبمة الصياغة المغوية والعممية . -
 مناسبة المفردات لقياس اليدؼ المعرفي المطموب قياسو . -
 إضافة ما يرونو لازـ وضروري مف تعديلبت ومقترحات . -

وقد أجريت التعديلبت اللبزمة في ضوء آراء المحكميف, وبذلؾ أصبح الاختبار مكوف مف       
 .مفردة( 86)
 . حساب ثبات الاختبار:1

( تمميذاً بالصؼ الأوؿ الإعدادي, 83تـ تطبيؽ الاختبار عمى عينة استطلبعية قواميا )      
وذلؾ بعد دراستيـ لمحتوى الوحدتيف, وبعد تصحيح الاختبار وفؽ نموذج الإجابة المُعد لذلؾ, تـ 

" كرونباخ –كانت قيمة معامؿ "ألفاحيث  " لحساب ثبات الاختبار,كرونباخ –معامؿ ألفا حساب "
 كما ىي موضحة بالجدوؿ الآتى:

 (4جدول  )
 كرونباخ" لاختبار المفاىيم الرياضية-( بطريقة "ألفاαمعامل ثبات )

 αمعامؿ  4تبايف الدرجة الكمية ع جػ 4مجموع تباينات الأسئمة مجػ ع عدد مفردات الإختبار

86 96,14 983,77 0,56 

, وىي قيمة مقبولة 0,56جدوؿ السابؽ أف قيمة معامؿ ثبات الاختبار = ويتضح مف ال      
مكانية تطبيقو عمى التلبميذ عينة البحث.  تؤكد ثبات الاختبار, وا 

 . حساب زمن الاختبار: 3
تـ تحديد زمف الاختبار عف طريؽ تسجيؿ الزمف الذي استغرقو كؿ تمميذ مف تلبميذ       

ابة عف الاختبار, ثـ حساب متوسط زمف إجابة تلبميذ المجموعة الاستطلبعية في الإج
( دقيقة, ويعتبر 41المجموعة, فوجد أف متوسط الزمف اللبزـ للئجابة عف مفردات الاختبار ىو )

 ىذا الوقت كافياً ومناسباً.
 ز. الصورة النيائية للاختبار:

, لمتطبيػؽ صالحاً  (4)ئيةبعد الانتياء مف الخطوات السابقة أصبح الاختبار في صورتو النيا      
 ( مفردة.86حيث يشتمؿ عمى )

                                                 
 ( : قائمة بأسماء السادة المحكمين .1ملحق ) (3)
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 ثالثاً: إعداد مقياس المعتقدات المعرفية :   
 : مقياس المعتقدات المعرفية ) أ ( تحديد اليدف من 

ييدؼ مقياس المعتقدات المعرفية التعرؼ عمى آرائيـ الشخصية حوؿ قدرتيـ عمى التعمـ       
 رفة البسيطة وبنية وثبات المعرفة .وسرعتيا, ومدى اعتقادتيـ بالمع

 : مقياس المعتقدات المعرفية  عبارات) ب ( مصادر اشتقاق 
 مقياس المعتقدات المعرفية : عباراتقاـ الباحث بما يمي لاشتقاؽ 

  , الاطلبع عمى العديد مف الكتابات الأدبية والدراسات والبحوث السابقة )نبيؿ محمد زايد
(, 4094(, )مياب محمد جماؿ الديف ,  4090, (, )سيد محمدي صميدة 4003

(Andrew and Conway, 2007 التي اىتمت ) بقياس المعتقدات المعرفية        
      التي أشارت إلييا ىذه الجوانب التي تظير فييا المعتقدات المعرفيةبيدؼ معرفة 

 الأدبيات والدراسات. 
 ت المعرفية لمتلبميذ, ورؤيتيـ لممعرفة مقابمة مجموعة مف المعمميف لمتعرؼ عمى المعتقدا

 وطبيعة تعمميـ. 
  مقابمة مجموعة مف التلبميذ لمتعرؼ عمى المعتقدات المعرفية لمتلبميذ, ورؤيتيـ لممعرفة

 وطبيعة تعمميـ. 
القدرة مقياساً لممعتقدات المعرفية تضمف الأبعاد التالية: في ضوء ما سبؽ أعد الباحث      

 . لتعمـ , والاعتقاد فى المعرفة البسيطة , وبنية المعرفة , وثبات المعرفةعمى التعمـ, وسرعة ا
 )جـ( صدق وثبات مقياس المعتقدات المعرفية : 

 صدق مقياس المعتقدات المعرفية : .3
 صدق المحتوى أو الصدق الظاىري )صدق المحكمين( : 
المحػكميف وذلؾ  تـ عرضو عمى مجمػوعة مفمقياس المعتقدات المعرفية لمتحقؽ مف صدؽ     

 بيدؼ تحػديد مػا يرونو لازماً وضرورياً مف تعػديلبت أو مقترحات مف خلبؿ :
  تظير المعتقدات المعرفية أـ لا  المقياس عباراتمف  عبارةتحديد ما إذا كانت كؿ. 
  ندرج تحتو .تالذي  البعدمع  عبارةمدي اتساؽ كؿ 
  ـ .يية نظر سيادتحسب وج عبارات المقياستعديؿ أو حذؼ ما يرونو مف 
  المقياستضمنيا يلـ  عباراتإضافة أية . 

                                                                                                                        

 . لاختبار المفاهيم الرياضية( : الصورة النهائية 4( ملحق )2)
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وقد أشار المحكموف إلى مامجموعة مف التعديلبت والمقترحات, ولقد أجرى الباحث     
 التعديلبت اللبزمة في ضوء آراء المحكميف .

 :لممقياسالاتساق الداخمي  صدق 
تمميذاً مف تلبميذ الصؼ الأوؿ  (80تـ تطبيؽ الاختبار عمى عينة استطلبعية قواميا )      

تـ التأكد مف صدؽ الاتساؽ الداخمي لمقياس , و  4091/4093الإعدادي في العاـ الدراسي 
حساب معامؿ الارتباط بيف درجات أبعاد مقياس المعتقدات المعرفية , , وذلؾ بالمعتقدات المعرفية 

لدراسة الاستطلبعية, وقد استخدـ درجة المقياس الكمية التي حصؿ عمييا الباحث مف اب ارتباطياو 
( وكانت معاملبت الارتباط كما 93إصدار ) SPSS)الباحث في إيجاد معاملبت الارتباط برنامج )

 يوضحيا الجدوؿ التالي : 
 (5جدول )

 مصفوفة الارتباط بين أبعاد المقياس والدرجة الكمية لمقياس المعتقدات المعرفية

 لدرجة الكميةا أبعاد مقياس المعتقدات المعرفية

 **0.85 القدرة عمى التعمـ .3
 **0.83 سرعة التعمـ .3
 **0.33 .الاعتقاد فى المعرفة البسيطة .8
 *0.18 بنية المعرفة   .4
 **0.81 ثبات المعرفة .5

( ، والعلامة )*( تدل عمى أن البعد 0.02العلامة )**( تدل عمى أن البعد دالة عند مستوي )
 (0.05دال عند مستوي )

مف الجدوؿ السابؽ أنو معاملبت اتساؽ أبعاد مقياس المعتقدات المعرفية مع الدرجة يتضح       
( , وثبات 0.58) سرعة التعمـ( , و 0.51) القدرة عمى التعمـالكمية لممقياس عمى الترتيب بمغت: 

( , وجميعيا 0.45)وبنية المعرفة ( , 0.88) الاعتقاد في المعرفة البسيطة( , و 0.54المعرفة )
فيما عدا البعد الرابع وىو بنية المعرفة وىو  0.09ت ارتباط دالة إحصائياً عند مستوى معاملب

, وىي معاملبت مرتفعة, مما يشير إلى إمكانية النظر إلى المقياس  0.01داؿ عند مستوى 
 بأبعاده الخمسة كوحدة كمية مع إمكانية الأخذ والتعامؿ بالدرجة الكمية لو .

لمقياس يتصؼ باتساؽ داخمي جيد , وبالتالي يمكف الاطمئناف إلى يتضح مما سبؽ أف ا      
 الصدؽ الداخمي لممقياس .
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 ثبات مقياس المعتقدات المعرفية : .3
تطبيؽ المقياس حيث تـ وقد تـ التحقؽ مف ثبات المقياس مف خلبؿ التجربة الاستطلبعية,       
 –حساب " معامؿ ألفا عف طريؽ  تمميذاً مف تلبميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي (80)عمى 

كرونباخ" لأبعاد المقياس الخمسة والمقياس ككؿ, وقد وجد أف قيمة ىذه المعاملبت تراوحت ما 
( وىي قيـ تشير إلى تمتع المقياس بأبعاده الخمسة بدرجة عالية مف الثبات 0.57,  0.44بيف )

 , والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ:
 (6جدول )

 لمعرفية بأبعاده الخمسةمعاملات ثبات مقياس المعتقدات ا

 (0.02** تدل عمي أن قيمة معامل الثبات دالة إحصائياً عند مستوى )العلامة 
 ) د ( الصورة النياية لمقياس المعتقدات المعرفية : 

 عمى المحكميف, وتعديمو , وعرضومقياس المعتقدات المعرفيةبعد أف قاـ الباحث بإعداد         
مقياس المعتقدات في ضوء مقترحاتيـ وآرائيـ وتعديلبتيـ, والتأكد مف صدقو وثباتو أصبح 

متطبيػؽ, وتـ تطبيقو ووضع التعميمات الخاصة بو, وقد ل صالحاً  (9)في صورتو النيائية المعرفية
عمى مقياس المعتقدات المعرفية  ى, وقد احتو عبارة( 17اشتمؿ مقياس المعتقدات المعرفية عمى )

فرعية مرتبطة  بنوداشتمؿ كؿ بُعد عمى تظير فييا المعتقدات المعرفية, حيث  خمسة أبعاد رئيسة
( أماـ كؿ عبارة وأسفؿ الاستجابة التي تتفؽ مع رأيو مف  )بيا, ويُطمب مف التمميذ وضع علبمة 

(, وتـ بشدة غير موافؽ, أو لا أدري, أو غير موافؽ, أو موافؽبشدة, أو بيف الاستجابات )موافؽ 
 (9)( درجات بينما أخذت غير موافؽ بشدة 1توزيع درجات الاستجابات وفقاً للآتي: موافؽ بشدة )

, وفيما يأتي جدوؿ مواصفات يجابية, والعكس بالنسبة لمعبارات السمبيةدرجة بالنسبة لمعبارات الإ
 الصورة النيائية لمقياس المعتقدات المعرفية :

                                                 

 ( : الصورة النيائية لمقياس المعتقدات المعرفية .5( ممحق )2)

 الميارات
القدرة عمى 

 التعمـ
سرعة 
 التعمـ

الاعتقاد فى 
 المعرفة البسيطة

بنية 
 المعرفة

ثبات 
 المعرفة

 المقياس ككؿ

معامؿ 
 الثبات

0.45**  0.44**  0.54**  0.57**  0.58**  0.59**  
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 (7جدول )
 جدول مواصفات الصورة النيائية لمقياس المعتقدات المعرفية

 عدد العبارات أرقاـ العبارات السمبية أرقاـ العبارات الإيجابية البعد

مـالقدرة عمى التع  7  ,4  ,6  ,90  ,99  ,94  9  ,4  ,8  ,1  ,3  ,5  ,98  ,97  97 

49,  40,  96,  93,  91 سرعة التعمـ  94  ,95  4 

الاعتقاد فى المعرفة 
 البسيطة.

44  ,48  ,47  ,41  ,43 
 ,44  ,45  ,46  ,80  

 6 

 70,  85,  87,  88,  84 بنية المعرفة  
 ,79  ,74  ,78  

89  ,81  ,83  ,84  ,86  98 

18,  76,  71 ثبات المعرفة  77  ,73  ,74  ,75  ,10  ,19  ,
14  ,17  

99 

 17 48 89 المجموع

يوضح الجدوؿ السابؽ أرقاـ العبارات الإيجابية والسمبية تحت كؿ بعد مف أبعاد الصورة       
 النيائية لمقياس المعتقدات المعرفية.

 رابعاً: مجموعة البحث: 
فصميف بالصؼ الأوؿ الإعدادي مف مدرسة غطاس بباوي الإعدادية المشتركة  تـ اختيار      

بإدارة بني مزار التعميمية التابعة لمديرية المنيا التعميمية بطريقة عشوائية, ليمثلبف مجموعة البحث 
( تمميذ وتمميذه, والآخر 85( تمميذ وتمميذه, فصؿ كمجموعة تجريبية وعدد تلبميذىا )41وقواميا )

( تمميذ وتمميذه, وتـ تطبيؽ أدوات البحث الحالية عمييـ في 83وعة ضابطة وعدد تلبميذىا )كمجم
 ـ .4093/4094الفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ الدراسي 

 منيــج البحث: :خامساً:
, وتمثؿ في تقسيـ عينة البحث إلى اعتمد البحث الحالي عمى المنيج شبة التجريبي      

اختبار المفاىيـ داىما تجريبية والأخرى ضابطة, وتـ تطبيؽ أدوات القياس )مجموعتيف عشوائياً إح
( قبمياً لمتأكد مف تكافؤ المجموعتيف قبؿ التجربة, وبعد الرياضية ومقياس المعتقدات المعرفية

, السقالات التعميمية لممجموعة التجريبية القائـ عمىالانتياء مف التجربة )تدريس البرنامج التعميمي 
تطبيؽ أدوات  يس نفس الوحدتيف لممجموعة الضابطة بالطريقة المعتادة(, وفي النياية تـوتدر 

القياس بعدياً والمتمثمة في اختبار المفاىيـ الرياضية ومقياس المعتقدات المعرفية؛ لمتعرؼ عمى 
درجات  واختبار دلالة الفرؽ بيف متوسطي, السقالات التعميمية القائـ عمىالبرنامج التعميمي فاعمية 

 المجموعتيف التجريبية والضابطة باستخداـ اختبػار "ت".



 / رضا أحمد عبد الحميد دياب د     برنامج تعميمي قائم عمى السقالات التعميميةفاعمية 
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 سادساً: متغيرات البحث :
 تتمثؿ المتغيرات المستقمة في ىذا البحث في التدريس باستخداـ :المتغيرات المستقمة :  -أ 

  السقالات التعميمية القائـ عمىالبرنامج التعميمي  .الطريقة المعتادة في التدريس 

 تتمثؿ المتغيرات التابعة في ىذا البحث فيما يأتي: غيرات التابعة : المت -ب   

 المفاىيـ الرياضية.  المعتقدات المعرفية. 

 المتغيرات الوسيطة :  -جـ  
: بمغ متوسط أعمار التلبميذ عينة البحث المجموعة التجريبية والضابطة ما العمر الزمني  -9

 سنة . 98, 94بيف 
         عدـ الاعتماد عمى عينة مف التلبميذ فقط أو التمميذات فقط ,  راعى الباحث الجنس : -1

        تمػميذاً ,  97( تمميذ وتمميذة, موزعة كالآتي: 85لذا تكونت المجموعة التجريبية مف )
تمميذاً ,  97( تمميذ وتمميذة, موزعة كالآتي : 83تمػميذه, وتكونت المجموعة الضابطة ) 47
 تمميذه .  44

: اختار الباحث عينة المجموعة التجريبية والضابطة مف لمستوى الاجتماعي والاقتصاديا -8
 نفس المدرسة أي مف بيئة اقتصادية واجتماعية تكاد تكوف متقاربة.

لمتحقؽ مف تكافؤ المجموعتيف التجريبية والضابطة في مستوى المفاىيم الرياضية القبمي:  -4
المفاىيـ الرياضية قبمياً عمى تلبميذ المجموعتيف  المفاىيـ الرياضية تـ تطبيؽ اختبار

ثـ تـ رصد درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة ومعالجتيا التجريبية والضابطة, 
(, 12( إصدار )SPSSإحصائياً, وقد استخدـ الباحث في المعالجات الإحصائية برنامج )

 وتتمخص نتائج المعالجة الإحصائية في الجدوؿ الآتي:
 (8جدول )

 قيمة )ت( ودلالتيا الإحصائية لمفرق بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية والضابطة
 المفاىيم الرياضيةفي التطبيق القبمي لاختبار 

ات عدد المجموعة
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 44 1,75 99,83 85 التجريبية

 

0,66 
 

4,33 
 

 غيردالة
 1,96 90,54 83 الضابطة
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يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيمة )ت( المحسوبة  أقؿ مف قيمة )ت( الجدولية عند        
(, وىذا يؤكد وجود تكافؤ بيف المجموعتيف التجريبية 44عند درجة حرية ) 0.09مستوى ثقة 

 . ياضيةالمفاىيـ الر والضابطة فى التطبيؽ القبمي لاختبار 
لمتحقؽ مف تكافؤ المجموعتيف التجريبية والضابطة في  مستوى المعتقدات المعرفية القبمي : -5

قبمياً عمى تلبميذ المجموعتيف  تـ تطبيؽ مقياس المعتقدات المعرفية المعتقدات المعرفية
تـ رصد درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة ومعالجتيا التجريبية والضابطة, ثـ 

( إصدار SPSSئياً, وقد استخدـ الباحث في المعالجات الإحصائية برنامج )إحصا
 (, وتتمخص نتائج المعالجة في الجدوؿ الآتي:12)

 (9جدول )
 قيمة )ت( ودلالتيا الإحصائية لمفرق بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية والضابطة 

 مقياس المعتقدات المعرفيةفي التطبيق القبمي ل

لمعتقدات أبعاد ا ـ
المتوسط  العدد المجموعة المعرفية

 الحسابي
الانحراؼ 
مستوى  قيمة )ت( المعياري

 الدلالة

 القدرة عمى التعمـ 9
0.347- 1.84 84.71 85 المجموعة التجريبية  

 

غير 
 1.058 84.741 83 المجموعة الضابطة دالة

 سرعة التعمـ 4
 4.90 44.80 85 المجموعة التجريبية

-0.809  
ر غي
 4.84 48.71 83 المجموعة الضابطة دالة

8 
الاعتقاد فى 
 المعرفة البسيطة

 0.71 - 8.14 80.03 85 المجموعة التجريبية
  

غير 
 8.181 46.141 83 المجموعة الضابطة دالة

 بنية المعرفة 7
 7.94 70.49 85 المجموعة التجريبية

-0.195  
غير 
 7.646 70.41 83 المجموعة الضابطة دالة

 ثبات المعرفة 1
0.309- 1.01 43.34 85 المجموعة التجريبية  

 
غير 
 1.41 43.54 83 المجموعة الضابطة دالة

 المجموع الكمى 
 4.44 913.40 85 المجموعة التجريبية

-0.854  
غير 
 8.046 914.941 83 المجموعة الضابطة دالة

( المحسوبة أقؿ مف قيمة )ت( الجدولية عند يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيمة )ت       
التطبيؽ (, وىذا يؤكد وجود تكافؤ بيف المجموعتيف فى 44عند درجة حرية ) 0.09مستوى ثقة 

 ككؿ وفي أبعاده الفرعية المكونة لو. مقياس المعتقدات المعرفيةالقبمي ل



 / رضا أحمد عبد الحميد دياب د     برنامج تعميمي قائم عمى السقالات التعميميةفاعمية 
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ضابطة بواسطة معممي لقد تـ التدريس لممجموعتيف التجريبية والالقائم بعممية التدريس :  -6
سنة( متقارب مع عدد  93الفصوؿ, وكاف عدد سنوات خبرة معمـ المجموعة التجػريبية )

 سنة( . 94سنوات خبرة معمـ المجموعة الضابطة )

 سابعاً: تنفيذ تجربة البحث :
المفاىيـ الرياضية ومقياس المعتقدات والمتمثمة في اختبار -تـ تطبيؽ أدوات القياس 

ثـ تـ تدريس البرنامج التعميمي بمياً عمى تلبميذ المجموعتيف التجريبية والضابطة, ق -المعرفية
السقالات التعميمية لتلبميذ المجموعة التجريبية مف قبؿ معمـ الفصؿ, وذلؾ بعد عقد  القائـ عمى

تدريس البرنامج الباحث لو مف خلبليا كيفية  عدة لقاءات بيف معمـ الفصؿ والباحث, ووضح
 المعتقدات المعرفيةوأبعاد المفاىيـ الرياضية , وكذلؾ السقالات التعميمية القائـ عمى التعميمي

المراد تنميتيا, وقد قاـ الباحث بحضور عدة حصص مع المعمـ؛ لمتأكد مف سير التدريس وفؽ 
 .السقالات التعميمية القائـ عمىالبرنامج التعميمي 

( حصة, حيث 41) السقالات التعميمية مىالقائـ عالبرنامج التعميمي وقد استغرؽ تدريس 
درس تلبميذ المجموعة الضابطة مع معمـ فصميـ بالطريقة المعتادة, وبعد الانتياء مف عممية 

بعدياً عمى  المعتقدات المعرفيةمقياس و المفاىيـ الرياضية تـ تطبيؽ اختبار  التدريس لممجموعتيف
 .المجموعتيف التجريبية والضابطة تلبميذ

 المعالجة الإحصائية:ثامناً: 
( قبمياً المعتقدات المعرفيةمقياس و المفاىيـ الرياضية بعد تطبيؽ أدوات القياس )اختبار 

تـ تصحيح أوراؽ إجابات التلبميذ في أدوات  المجموعتيف التجريبية والضابطةوبعدياً عمى تلبميذ 
حميميا وتفسيرىا والتحقؽ مف القياس, ثـ تـ رصد النتائج في جداوؿ تمييداً لمعالجتيا إحصائياً وت

 صحة فروض البحث, ومف ثـ الإجابة عف أسئمة البحث, وقد تـ تحميؿ البيانات باستخداـ
 (Statistical Package for Social Sciences) برنامج الحزـ الإحصائية لمعموـ الاجتماعية

(SPSS) ( في إجراء المعالجات الإحصائية.49إصدار ) 

 ت والبحوث المقترحة: نتائج البحث والتوصيا
ييدؼ ىذا المحور إلى عرض النتائج التى أسفر عنيا البحث وتحميميا وتفسيرىا, وتقديـ 

 التوصيات والبحوث المقترحة في ضوء نتائج البحث.
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 (  نتائج التطبيق البعدي لأدوات البحث وتحميميا وتفسيرىا : 2) 
 ة:نتائج التطبيق البعدي لاختبار المفاىيم الرياضي  -أ

ما فاعمية برنامج تعميمي قائـ عمى للئجابة عف السؤاؿ الأوؿ مف أسئمة البحث ونصو "
, تـ رصد السقالات التعميمية في تنمية المفاىيـ الرياضية لدى تلبميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي ؟"

تـ حساب المتوسط الحسابي والانحراؼ  , ثـالمفاىيـ الرياضيةنتائج التطبيؽ البعدي لاختبار 
المفاىيـ التطبيؽ البعدي لاختبار معياري لدرجات تلبميذ المجموعتيف التجريبية والضابطة في ال

, وذلؾ لحساب قيمة "ت" مف أجؿ التوصؿ لمستوى الدلالة الإحصائية لمفرؽ بيف الرياضية
 متوسطي درجات تلبميذ المجموعتيف, حيث كانت النتائج كما ىي موضحة بالجدوؿ الآتي:

 (20جدول )
 )ت( ودلالتيا الإحصائية لمفرق بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية والضابطة  قيمة

 المفاىيم الرياضيةفي التطبيق البعدي لاختبار 

عدد المجموعة
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 ت
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لالة
الد

 
عند

09‚0 

 قيمة مربع
 (2)إيتا 

دلالة 
حجـ 
ر التأثي  

التجريبية 
8/9 

85 74,99 9,66 

44 94,64 33‚4 

 دالة 
 

 كبير 0,54
الضابطة 
8/4 

83 81,39 
98,0
7 

يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيمة )ت( المحسوبة أكبر مف قيمة )ت( الجدولية في         
لجدولية , حيث إف قيمة "ت" ا0.09عند مستوى ثقة  المفاىيـ الرياضيةالتطبيؽ البعدي لاختبار 

(, وكذلؾ يتضح أف حجـ التأثير 44عند درجة حرية ) 0.09( عند مستوى ثقة 4.33تساوى )
(

مما يدؿ عمى وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية لصالح ,  0.97كبير, حيث إنو أكبر مف ( 2
 المجموعة التجريبية. 

ة "يوجد فرؽ ذو دلالوبذلؾ يتحقؽ صحة الفرض الأوؿ مف فروض البحث ونصو        
إحصائية بيف متوسطي درجات تلبميذ المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي 

, وىذا يدؿ عمى أف استخداـ لصالح تلبميذ المجموعة التجريبية المفاىيـ الرياضيةلاختبار 
 المفاىيـ الرياضيةفي التدريس أدى إلى تنمية السقالات التعميمية  القائـ عمىالبرنامج التعميمي 

لدى تلبميذ المجموعة التجريبية, حيث اتضح ذلؾ في ارتفاع درجات تلبميذ المجموعة التجريبية 
 عف درجات تلبميذ المجموعة الضابطة. المفاىيـ الرياضيةفي اختبار 
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 نتائج التطبيق البعدي لمقياس المعتقدات المعرفية:  -ب
اعمية برنامج تعميمي قائـ عمى ف"ما  للئجابة عف السؤاؿ الثاني مف أسئمة البحث ونصو      

" تـ رصد ؟لدى تلبميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي  المعتقدات المعرفيةالسقالات التعميمية في تنمية 
وحساب المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري  لمقياس المعتقدات المعرفيةنتائج التطبيؽ البعدي 

 ,لمقياس المعتقدات المعرفيةبيؽ البعدي لدرجات تلبميذ المجموعتيف التجريبية والضابطة في التط
وذلؾ لحساب قيمة "ت" مف أجؿ التوصؿ لمستوى الدلالة الإحصائية لمفروؽ بيف متوسطات 

 درجات تلبميذ المجموعتيف, حيث كانت النتائج كالتالي كما ىي موضحة بالجدوؿ كالآتي:
 (22جدول )

 المجموعتين التجريبية والضابطة قيمة )ت( ودلالتيا الإحصائية لمفرق بين متوسطي درجات 
 المعتقدات المعرفية ككل وفي كل بُعد من أبعادهمقياس في التطبيق البعدي ل

 أبعاد المعتقدات  ـ
المتوسط  العدد المجموعة المعرفية

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري

قيمة 
 )ت(

 مستوى
الدلالة   

حجـ 
التأثير 
ودلالتو 

(2) 

9 
القدرة عمى 

 التعمـ
ةالتجريبي  85 84.71 1.84 99.19 

دالة عند 
0.09مستوى  

7.10  
 1.67 14.55 83 الضابطة كبير

4 
 سرعة 
 التعمـ

 94.04 4.11 46.03 85 التجريبية
دالة عند 

0.09مستوى  

7.04  
 4.90 44.80 83 الضابطة كبير

8 
الاعتقاد فى 
 المعرفة البسيطة

 99.07 7.76 84.49 85 التجريبية
دالة عند 

0.09توىمس  

7.41  
 8.14 80.03 83 الضابطة كبير

 99.14 7.05 79.51 85 التجريبية بنية  المعرفة 7
دالة عند 

0.09مستوى  

7.19  
 7.94 70.49 83 الضابطة كبير

دالة عند  94.97 7.54 70.54 85 التجريبية ثبات المعرفة 1
  0.09مستوى

7.46 
 1.01 43.34 83 الضابطة كبير

 47.19 3.68 963.68 85 التجريبية المجموع الكمي 
دالة عند  

0.09مستوى  

5.34 
 4.44 913.40 83 الضابطة كبير 

يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيمة )ت( المحسوبة أكبر مف قيمة )ت( الجدولية لكؿ بُعد         
يث إف قيمة "ت" الجدولية , ح0.09مف أبعاد المعتقدات المعرفية والمقياس ككؿ عند مستوى ثقة 

(, وكذلؾ يتضح أف حجـ التأثير 44عند درجة حرية ) 0.09( عند مستوى ثقة 4.33تساوى )
(

لكؿ بُعد مف أبعاد المعتقدات المعرفية والمقياس ككؿ,  0.97كبير, حيث إنو أكبر مف ( 2
 مما يدؿ عمى وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية.
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يوجد فرؽ ذو دلالة وبذلؾ يتحقؽ صحة الفرض الثاني مف فروض البحث ونصو "       
المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي إحصائية بيف متوسطي درجات تلبميذ 

البرنامج ", وىذا يدؿ عمى أف استخداـ لصالح المجموعة التجريبية المعتقدات المعرفيةلمقياس 
لدى المعتقدات المعرفية في التدريس أدى إلى تنمية  قالات التعميميةالس القائـ عمىالتعميمي 

تلبميذ المجموعة التجريبية, حيث اتضح ذلؾ في ارتفاع درجات تلبميذ المجموعة التجريبية في 
 وفي كؿ بُعد مف أبعاده عف درجات تلبميذ المجموعة الضابطة.ككؿ مقياس المعتقدات المعرفية 

ومقياس  المفاىيم الرياضيةط بين التطبيق البعدي لكل من اختبار نتائج معامل الارتبا -ج
 :المعتقدات المعرفية

العلبقة الارتباطية بيف المفاىيـ للئجابة عف السؤاؿ الثالث مف أسئمة البحث ونصو "ما        
؟" تـ حساب قيمة معامؿ  لدى تلبميذ الصؼ الأوؿ الإعداديوالمعتقدات المعرفية  الرياضية

ودرجاتيـ في  المفاىيـ الرياضيةاط بيف درجات التلبميذ في التطبيؽ البعدي لاختبار الارتب
وىو ارتباط  0.45, حيث بمغت قيمة معامؿ الارتباط لمقياس المعتقدات المعرفيةالتطبيؽ البعدي 

. ًً  موجب داؿ إحصائياً
باطية وبذلؾ يتحقؽ صحة الفرض الثالث مف فروض البحث ونصو: "توجد علبقة ارت       

موجبة دالة إحصائياً بيف متوسطي درجات تلبميذ المجموعة التجريبية في التطبيؽ البعدي لكؿ 
", وىذا يدؿ عمى التأثير المتبادؿ المعتقدات المعرفية ومقياس المفاىيـ الرياضيةمف اختبار 

القدرة عمى  (, فتنميةالمعتقدات المعرفيةوتنمية  المفاىيـ الرياضيةلمتغير في المتغيريف )تنمية 
, والجدوؿ لدى تلبميذ المجموعة التجريبية المعتقدات المعرفيةساىـ في تنمية  المفاىيـ الرياضية
 الآتي يوضح ذلؾ:

 (21جدول )
والمعتقدات ، المفاىيم الرياضيةمصفوفة معاملات الارتباط بين أزواج المتغيرات التابعة )

 (74ات البعدية )ن = ( لأفراد المجموعة التجريبية في القياسالمعرفية

 المتغيرات
 المعتقدات المعرفية المفاىيـ الرياضية

0.09مستوى الدلالة عند  قيمة معامؿ الارتباط 0.09مستوى الدلالة عند  قيمة معامؿ الارتباط   

 داؿ إحصائيًا 0.45 - 9 المفاىيـ الرياضية
 - 9 داؿ إحصائيًا 0.45 المعتقدات المعرفية

 البحث :( تحميل نتائج 1) 
قاـ الباحث بتحميؿ النتائج التي أسفرت عنيا البحث مف خلبؿ تحديد فاعمية البرنامج,        

وفيما يأتي اختبار المفاىيـ الرياضية, وتحميؿ نتائج مقياس المعتقدات المعرفية, وتحميؿ نتائج 
 توضيح ذلؾ :
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 أولًا : فاعمية البرنامج :
يمي في تنمية المفاىيـ الرياضية والمعتقدات المعرفية قاـ ولتحديد فاعمية البرنامج التعم      

الباحث بحساب النسبة المعدلة لمكسب ودلالتيا في كؿ مف اختبار المفاىيـ الرياضية ومقياس 
 المعتقدات المعرفية, والجدوؿ الآتي يوضح ذلؾ :

 (23جدول )
 المعتقدات المعرفيةالنسب المعدلة لمكسب لبلاك ودلالتيا لاختبار المفاىيم الرياضية و 

 الدليؿ الإحصائى                 
 الأداة

متوسط درجات 
 التطبيؽ القبمى

متوسط درجات 
 التطبيؽ البعدى

النياية 
 العظمى

النسبة المعدلة 
 لمكسب

الدلالة 
 الإحصائية

 دالة إحصائياً  9.44 70 46.39 4.55 اختبار المفاىيـ الرياضية

 0.10 440 963.68 913.40 مقياس المعتقدات المعرفية
غير دالة 
 إحصائياً 

يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف النسبة المعدلة لمكسب لاختبار المفاىيـ الرياضية أكبر 
( مما يدؿ عمى فاعمية البرنامج التعميمي القائـ عمى السقالات التعميمية فى الجوانب 9.40مف )

معدلة لمكسب لمقياس المعتقدات المعرفية التى يقيسيا اختبار المفاىيـ الرياضية, بينما النسبة ال
(, مما يدؿ عمى عدـ فاعمية البرنامج التعميمي القائـ عمى السقالات التعميمية في 9.40أقؿ مف )

تحسيف الجوانب التى يقيسيا مقياس المعتقدات المعرفية, ونستنتج مف ذلؾ أف البرنامج لو تأثير 
غير فعاؿ في تحسيف مستوى المعتقدات المعرفية داؿ إحصائياً ولكف عمى مستوى الفاعمية فيو 

 لدى التلبميذ .
 ثانياً : تحميل نتائج اختبار المفاىيم الرياضية:   

قاـ الباحث بحساب متوسط درجات تلبميذ المجموعة التجريبية فى التطبيقيف القبمي والبعدي      
ـ الرياضية, والجدوؿ التالى في المفاىيـ الرياضية, ثـ إيجاد النسبة المئوية لمتوسط المفاىي

 يوضح ذلؾ :
 (24جدول )

النسبة المئوية لأداء تلاميذ المجموعة التجريبية فى التطبيقين القبمي والبعدي لاختبار 
 المفاىيم الرياضية

 التطبيؽ البعدي التطبيؽ القبمي المفاىيـ الرياضية
%96.40 المجموع الكمى  47.08%  

حسف أداء تلبميذ المجموعة التجريبية فى التطبيؽ البعدي يتضح مف الجدوؿ السابؽ ت      
 لاختبار المفاىيـ الرياضية.
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 ثالثاً: تحميل نتائج مقياس المعتقدات المعرفية :
قاـ الباحث بحساب متوسط درجات تلبميذ المجموعة التجريبية فى التطبيقيف القبمي والبعدي      

ـ إيجاد النسبة المئوية لكؿ بُعد مف أبعاد المعتقدات في كؿ بُعد مف أبعاد المعتقدات المعرفية, ث
 المعرفية والمجموع الكمي, والجدوؿ الآتي يوضح ذلؾ : 

 (25جدول )
 النسبة المئوية لأداء تلاميذ المجموعة التجريبية فى التطبيقين القبمي والبعدي 

 لمقياس المعتقدات المعرفية
تطبيؽ البعديال التطبيؽ القبمي أبعاد المعتقدات المعرفية  

%18.10 القدرة عمى التعمـ  41.17%  

%38.49 سرعة التعمـ  58.08%  

%33.50 الاعتقاد فى المعرفة البسيطة  49.15%  

%39.53 بنية المعرفة  37.85%  

%75.76 ثبات المعرفة  47.44%  

%15.07 المجموع الكمى  44.67%  

التجريبية في المعتقدات المعرفية يتضح مف الجدوؿ السابؽ تحسف أداء تلبميذ المجموعة       
 والمجموع الكمي, ويوضح ذلؾ الشكؿ الآتي:
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 أداء تلاميذ المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي(: 1شكل )

 لمقياس المعتقدات المعرفية



 / رضا أحمد عبد الحميد دياب د     برنامج تعميمي قائم عمى السقالات التعميميةفاعمية 
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 ( تفسير نتائج البحث :3)  
 :  الرياضيةالمفاىيم أولًا : تفسير نتائج اختبار 

أف مجموعتي البحث التجريبية  المفاىيـ الرياضيةأكدت نتائج التطبيؽ القبمي لاختبار        
, ولذا فاف الباحث يُعزي ىذا الفرؽ إلى دراسة تلبميذ المفاىيـ الرياضيةوالضابطة متكافئتاف في 

 .البرنامج التعميمي القائـ عمى السقالات التعميميةالمجموعة التجريبية 
عمى الطريقة  البرنامج التعميمي القائـ عمى السقالات التعميميةويرجع الباحث تفوؽ        

 وبقاء أثره إلى الأسباب الآتية: المفاىيـ الرياضيةالمعتادة المتبعة في تنمية 
أدى إلى زيادة تذكر التلبميذ  البرنامج التعميمي القائـ عمى السقالات التعميميةاستخداـ  -

ياضية المتضمنة بوحدتي الدراسة, وقد يعود ذلؾ إلى ما يقوـ بو المعمـ أثناء لممفاىيـ الر 
وعدـ تقديـ المفاىيـ جاىزة لمتلبميذ, بؿ إتاحة الفرصة البرنامج التعميمي التدريس باستخداـ 

لمتلبميذ لممشاركة الإيجابية في الدرس؛ وذلؾ مف خلبؿ القياـ بالأنشطة المختمفة في كؿ 
لتي مف خلبليا يكتشؼ التمميذ المفيوـ بؿ ويصؿ إليو بنفسو, ثـ استخداـ مراحؿ الدرس, وا

 ذلؾ الاكتشاؼ لتقديـ الصياغة لممفيوـ بمغتو.
في مساعدة التلبميذ عمى استخداـ  البرنامج التعميمي القائـ عمى السقالات التعميميةساىـ  -

التي   التمميذ للئجابةالتعبيرات المفظية الصحيحة لممفاىيـ الرياضية, وذلؾ مف خلبؿ عرض 
لعرض ما   توصؿ إلييا مجموعتو, حيث يتـ اختيار أحد التلبميذ عشوائياً مف أي مجموعة

توصمت إليو مجموعتو مف حموؿ, وبالتالي فالمطموب منو عرض الحؿ بتعبير لفظي 
 صحيح.

تدرج  أدى وجود الأنشطة التي قاـ بيا التلبميذ وكذلؾ الأسئمة الموجية مف قبؿ المعمـ إلى -
التلبميذ في اكتشاؼ المفاىيـ الرياضية وربطيا بمفاىيـ أخرى وموضوعات سبؽ دراستيا 

في توظيؼ مادة  البرنامج التعميميوتطبيقيا في مواقؼ رياضية وحياتية, وىذا ما يسعى إليو 
 الرياضيات في الحياة اليومية.

لبميذ عمى إدراؾ المفاىيـ قد ساعد الت البرنامج التعميمي القائـ عمى السقالات التعميمية -
الرياضية التي تعمموىا واكتسبوىا, فيي تقدـ كؿ مفيوـ رياضي جديد مف خلبؿ المفاىيـ 

 المعروفة لدييـ, مما أدى إلى حدوث ربط بيف ىذه المفاىيـ والمفاىيـ الرياضية الأخرى. 
بية فعالة يتعمـ فييا بيئة تعاونية إيجا البرنامج التعميمي القائـ عمى السقالات التعميميةأوجد  -

التمميذ مف زملبئو ومف أخطائو, وأيضا بيئة تنافسية يتعاوف فييا تلبميذ المجموعة الواحدة 
        لتتفوؽ عمى المجموعة المقابمة ليا, مما كاف لو أثر كبير في تنمية المفاىيـ الرياضية 

 لدى التلبميذ.
في التدريس عمؿ عمى إقباؿ  لتعميميةالبرنامج التعميمي القائـ عمى السقالات ااستخداـ  -

التلبميذ واندماجيـ في الدراسة, ووفر جو مريح يتعمـ فيو التلبميذ برغبة منيـ دوف قير أو 
 التزاـ أثناء التدريس, مما أوجد جواً تعميمياً ساعد عمى تنمية المفاىيـ الرياضية لدييـ.
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عمى مواجية الفروؽ الفردية بيف  ساعد البرنامج التعميمي القائـ عمى السقالات التعميمية -
التلبميذ, فالتمميذ المتفوؽ يساعد زميمو الضعيؼ للبرتقاء بمستوى مجموعتو, وأدى ىذا إلى 

 الإقباؿ عمى التعمـ بفعالية, مما أسيـ في تنمية المفاىيـ الرياضية لدييـ.
اىيـ اشتراؾ كؿ تمميذ في الفصؿ في الأنشطة وحؿ أوراؽ العمؿ ساعد عمى تعمـ المف -

 الرياضية بصورة منظمة.
عمى إدراؾ العلبقات بيف المفاىيـ  البرنامج التعميمي القائـ عمى السقالات التعميميةساعد  -

الرياضية وموضوعات رياضية أخرى سبؽ دراستيا, بينما الطريقة المعتادة لا تيتـ غالبا 
ـ الأخرى, لذا بذلؾ, فيي تقدـ كؿ مفيوـ جديد في صورة تبدو أنيا منفصمة عف المفاىي

 صعب عمى التلبميذ الربط بيف المفاىيـ الرياضية ببعضيا البعض.
التقويـ الجماعي والتقويـ الثنائي  كاف لأسموب التقويـ أثره عمى التلبميذ, حيث تـ استخداـ -

مما أدى إلى اكتشاؼ الخمؿ قبؿ تفاقمو وتصحيح الخطأ والتقويـ الفردي والتقويـ الفردي, 
يـ النيائي والواجب المنزلي؛ لمتأكد مف أف كؿ تمميذ بمفرده قد نمى عنده إضافة إلى التقو 

 المفيوـ الرياضي. 
 ثانياً : تفسير نتائج مقياس المعتقدات المعرفية:  

أف مجموعتي البحث التجريبية  لمقياس المعتقدات المعرفيةأكدت نتائج التطبيؽ القبمي        
, ولذا فاف الباحث يُعزي ىذا الفرؽ إلى دراسة تلبميذ معرفيةالمعتقدات الوالضابطة متكافئتاف في 

 .البرنامج التعميمي القائـ عمى السقالات التعميميةالمجموعة التجريبية 
عمى الطريقة البرنامج التعميمي القائـ عمى السقالات التعميمية ويرجع الباحث تفوؽ        

دى تلبميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي وبقاء أثره إلى ل المعتقدات المعرفيةالمعتادة المتبعة في تنمية 
 الأسباب الآتية:

أف البرنامج التعميمي القائـ عمى السقالات التعميمية يقوـ عمى دور المعمـ والتمميذ, والتمميذ لو  -
الدور الأكبر في ىذه البرنامج, مما ساعد التلبميذ عمى إدراؾ المعتقدات المعرفية, وساعدىـ 

 مشكلبت سواء في الحياة اليومية أو مشكلبت في المواد الدراسية. في التعامؿ مع ال
عمي إحساس التمميذ بأف ما يتعممو  اعتمد البرنامج التعميمي القائـ عمى السقالات التعميمية -

أساس لما يتعممو في المراحؿ التعميمية  –المرحمة الإعدادية  –في ىذه المرحمة التعميمية 
أىـ أبعاد المعتقدات المعرفية, وأنو يحتاج لممفاىيـ والعمميات التالية, والذى يعتبر أحد 

الرياضية التي يتعمميا في دراسة موضوعات رياضية في مراحؿ أعمى مف التعميـ, وأنيا 
 ستجعميـ يتعممونيا بسيولة ويسر, وأف ما يتعممونو سيفيدىـ في حياتيـ اليومية. 

التعميمية عمى تقبؿ المعمـ مف التلبميذ جميع  اعتمد البرنامج التعميمي القائـ عمى السقالات -
أفكارىـ حتي ولو لـ تكف بالمستوي المطموب, مع محاولة تصحيحيا بالأساليب التربوية 
الصحيحة, وأف المعرفة تكتسب مف خلبؿ العمؿ, وعدـ ثبات المعرفة فيى متغيرة بناء عمى 

رفة, والذى تعتبر أحد أىـ أبعاد ما يظير مف ابتكارات, وجاء ذلؾ متمشياً مع بعد ثبات المع
 المعتقدات المعرفية.
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تضمف البرنامج التعميمي القائـ عمى السقالات التعميمية مجموعة مف الأنشطة ذات طبيعة  -
أكاديمية شيقة, تستثير في التلبميذ الرغبة في دراسة المادة مف ناحية وحبيا والاستكشاؼ 

 مى التعمـ.والإبداع فييا مف ناحية أخرى, مما ساعدىـ ع
أسموب العمؿ داخؿ الفصؿ يقوـ عمى التعاوف بيف التلبميذ, والذي مف شأنو بث روح  -

 التنافس بيف المجموعات, وتنمية علبقات اجتماعية بيف التلبميذ. 
جاء نتائج فاعمية البرنامج بشكؿ غير مناسب, ويفسر الباحث ذلؾ بأف تعديؿ المعتقدات  -

عادة تشكيميا يتطمب قدراً أكبر مف المعرفية الخاطئة حوؿ عممية الت عمـ وطبيعة المعرفة وا 
الوقت الذى لـ يكف متوفراً بالقدر الكافي في ىذا البحث, ومع ذلؾ جاءت نتائج البحث 
تحسف ممحوظ في المعتقدات المعرفية لدى عينة البحث, ولكف ليس بالشكؿ الفعاؿ كما 

 تقيسو معادلة بلبؾ لمكسب المعدؿ.
تائج العلاقة الارتباطية بين المفاىيم الرياضية والمعتقدات ثالثاً: تفسير ن

 المعرفية:
إف وجود ارتباط موجب داؿ إحصائياً بيف المفاىيـ الرياضية والمعتقدات المعرفية لدى تلبميذ     

 المجموعة التجريبية قد يرجع إلى الأسباب الآتية:
الأعداد النسبية واليندسة وحدتي  أف أداء التلبميذ لممفاىيـ الرياضية المتضمنة بمحتوى -

ساعدىـ عمى فيـ محتوى الوحدتيف, ورفع مف قدرتيـ عمى التحميؿ والاستدلاؿ  والقياس
 .الرياضيات والمرونة في التفكير, مما أسيـ في تحسيف معتقداتيـ المعرفية نحو تعمـ

ت عميا تساعدىـ أف أداء التلبميذ لممفاىيـ الرياضية يحتاج إلى أنشطة ذىنية ذات مستويا -
عمى تطبيؽ ما تعمموه مف مفاىيـ وتعميمات وميارات مف قبؿ, كما تساعدىـ عمى فيـ وتفسير 

, ومف ثـ الرياضيات ما يتـ تعممو, مما يؤثر إيجابيًا عمى تنمية معتقداتيـ المعرفية نحو تعمـ
 عرفية.المعتقدات الم ومقياسالمفاىيـ الرياضية أدى إلى اقتراف درجاتيـ في اختبار 

في التدريس لدى تلبميذ  أف استخداـ البرنامج التعميمي القائـ عمى السقالات التعميمية -
بجانب تحسف معتقداتيـ المعرفية نحو المفاىيـ الرياضية المجموعة التجريبية أدى إلى تنمية 

المفاىيـ الرياضية , كما ظير مف خلبؿ عرض النتائج الخاصة باختبار الرياضيات تعمـ
المعتقدات المعرفية, مما أدى إلى وجود علبقة ارتباطية موجبة ذات دلالة إحصائية  اسومقي
 لدى أفراد المجموعة التجريبية.المفاىيـ الرياضية والمعتقدات المعرفية بيف 

 الأعداد النسبية واليندسة والقياسكثرة وتنوع المشكلبت الرياضية المتضمنة بدروس وحدتي  -
لدى المفاىيـ الرياضية يات التفكيرية, كاف لو دور كبير في نمو وشموليا لمعظـ المستو 

 .الرياضيات التلبميذ, وىذا صاحبو تحسف في معتقداتيـ المعرفية نحو تعمـ
قد أتاح  أف أسموب الحوار والمناقشة وفقًا لمبرنامج التعميمي القائـ عمى السقالات التعميمية -

المفاىيـ الرياضية في تفكيرىـ, مما ساعد عمى نمو الفرصة لمتلبميذ لمتفكير بحرية والتأمؿ 
 .الرياضيات لدييـ, وبالتالي زادت معتقداتيـ المعرفية نحو تعمـ



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910فبراٌز     -جزء ثانى  -الثانً   العدد   -  33  لمجلدا      433
 

 

 ات البحث :ــ(  توصي 4) 
 : يأتي بما البحث الحالي يمكن التوصية نتائج ضوء في
في  ميميةالسقالات التعإعداد برنامج تدريبي لممعمميف أثناء الخدمة لمتدريب عمى استخداـ  .2

 .والمعتقدات المعرفيةالمفاىيـ الرياضية تدريس الرياضيات لتنمية 
في تنظيـ محتوى الرياضيات وفي  السقالات التعميميةتدريب طلبب كميات التربية عمى  .1

 التدريس وذلؾ لإثراء العممية التعميمية.
 في التدريس. السقالات التعميميةتشجيع معممي الرياضيات عمى استخداـ  .3
السقالات التعميمية في ـ ورش عمؿ لموجيي الرياضيات وتدريبيـ عمى كيفية توظيؼ تنظي .4

 .المحتوى
التركيز في تدريس الرياضيات عمى استخداـ طرؽ وأساليب التدريس الحديثة والبعد بقدر  .5

الإمكاف عف الأساليب التقميدية التي تركز عمى الحفظ والاستظيار دوف الاىتماـ 
 قبؿ التلبميذ  بالمشاركة الفعالة مف

         في عمميتي والمعتقدات المعرفيةالمفاىيـ الرياضية استخداـ طرؽ وأساليب تنمية  .6
        تعميـ وتعمـ الرياضيات لجميع المراحؿ التعميمية, ابتداء مف رياض الأطفاؿ حتى 
مرحمة الدراسات العميا, بحيث يتـ التركيز عمى تعمـ المفاىيـ والميارات مف أجؿ 

 مستقبؿ المتػغير.ال
المفاىيـ الاىتماـ بإنتاج وسائؿ تعميمية تخدـ تدريس الرياضيات, وتسيـ في تنمية  .7

 نحو تعمـ الرياضيات لدى التلبميذ.  والمعتقدات المعرفيةالرياضية 
السقالات إعادة صياغة مناىج الرياضيات بالمراحؿ التعميمية المختمفة بما يتماشى مع  .8

 في أدلة المعمميف. , وتضميف ذلؾالتعميمية
مف قبؿ المعمميف والموجييف  السقالات التعميميةتبني استراتيجية مقترحة في ضوء  .9

 والمسئوليف في مجاؿ تدريس الرياضيات كأحد الأساليب الفعالة في التعميـ.
التأمؿ  تحقيؽ عمى وتعمؿ والاستقرار, الأمفالحرية و  يسودىا مشوقة تعميمية بيئة توفير .20

 .وتنميتو
يص محتوى المنيج الدراسي, مما يساعد المعمميف عمى إعطاء وقت أطوؿ للبىتماـ تقم .22

 نحو تعمـ الرياضيات.  والمعتقدات المعرفيةالمفاىيـ الرياضية ب
ومصاغة بطرؽ  شيؽ بأسموب وعرضيا ومحتواىا الرياضيات مناىج في النظر إعادة .21

 عمى المبادرة التلبميذ, وتقوـ لدى والمعتقدات المعرفيةالمفاىيـ الرياضية تنُمي وتنشط 
وتتطمب التفكير  والاستظػيار, الحػفظ عمػى التركػيز عف والابتعاد والدراسة والتجريب,

 وتوليد الأفكار مف التلبميذ. 
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إعادة النظر في أساليب التقويـ المتبعة وأشكاؿ الامتحانات الحالية, وذلؾ بتضميف أسئمة  .23
نحو تعمـ  والمعتقدات المعرفيةلمفاىيـ الرياضية افي الامتحانات تقيس اكتساب وتنمية 

 الرياضيات لدى التمميذ, مما يجعؿ التمميذ ييتـ بالاستكشاؼ والتفكير والإبداع.
 ة  :ـــحوث المقترحــ(  الب 5)  

 بإجراء البحوث الآتية :القيام فى ضوء ما توصل إليو البحث الحالي من نتائج يقترح الباحث 
في تدريس الرياضيات عمى تنمية جوانب تعمـ أخري  السقالات التعميميةدراسة أثر استخداـ  .2

 -القوة الرياضية -البرىاف الرياضي -بقاء أثر التعمـ –مثؿ : أنماط التفكير المختمفة 
 -الاتجاه أو الدافعية للئنجاز نحو المادة -الحس الرياضي بأنواعو -الكفاءة الرياضية

 الميارات الحياتية ......
المفاىيـ بحوث تتناوؿ طرؽ وأساليب تدريسية أخرى مف الممكف أف تسيـ في تنمية إجراء  .1

لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية ومراحؿ تعميمية مختمفة مف  والمعتقدات المعرفيةالرياضية 
 -التعمـ المدمج –التعمـ البنائي  -خلبؿ تدريس الرياضيات مثؿ : لعب الادوار

          نموذج -دورة التعمـ -الحقائب التعميمية -إلى الدماغالتعمـ المستند  -الييبرميديا
  -الذكاءات المتعددة -التعمـ التوليدي -التعميـ المتمايز -نظرية تريز -مارزانو

 -استراتيجيات التعمـ النشط -الالعاب والألغاز التعميمية -استراتيجيات ما وراء المعرفة
 .......   -المنظـ ذاتياً  التعمـ 

بحوث تقوـ عمي الدمج بيف استراتيجيتيف تدريسيتيف أو بيف نموذجيف تعميمييف وقياس  إجراء .3
لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية  والمعتقدات المعرفيةالمفاىيـ الرياضية أثر ذلؾ عمى تنميػػة 

خرائط العقؿ والتعمـ  –مف خلبؿ تدريس الرياضيات مثؿ : خرائط المفاىيـ ودورة التعمـ 
نموذج التعميـ المتمايز  -شارؾ( -زاوج -( واستراتيجية )فكرVرائط الشكؿ )خ -التعاوني

 ونموذج التعميـ الفردي.
عمى تلبميذ الفئات الخاصة  بحوث تجريبية تُستخدـ فييا السقالات التعميميةإجراء  .4

الصـ  -المتأخريف دراسيًا -ذوي صعوبات التعمـ -بطئ التعمـ -)المتفوقيف والموىوبيف
 مكفوفيف(, ومعرفة أثرىا عمى التحصيؿ الدراسي ومتغيرات تابعة أخرى.ال -والبكـ

في تدريس  دراسة فاعمية برنامج تدريبي لمعممي الرياضيات قائـ عمى السقالات التعميمية .5
الرياضيات, ومعرفة أثره عمى بعض جوانب التعمـ لدى متعممييـ مثؿ التحصيؿ وبقاء أثر 

والقدرة والكفاءة  عية للئنجاز والاتجاه والميؿ نحو المادةالتعمـ وبعض أنماط التفكير والداف
 الرياضية والحس الرياضي.
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لدى المتعمميف بالمراحؿ  والمعتقدات المعرفيةالمفاىيـ الرياضية دراسة لتحديد مدى نمو  .6
 التعميمية المختمفة.

 المفاىيـ الرياضيةدراسة فاعمية بعض الاستراتيجيات التدريسية الأخرى في تنمية  .7
 لدى المتعمميف بالمراحؿ التعميمية المختمفة. والمعتقدات المعرفية

        التفكير التأممي والميؿدراسة فاعمية بعض البرامج التعميمية المقترحة مف شأنيا تنمية  .8
 .نحو الرياضيات

 السقالات التعميمية دراسة وصفية تقويمية في مدى استخداـ المعمميف والمعممات لاستراتيجية .9
 عممية التدريس.في 

دراسة وصفية تقويمية لمناىج الرياضيات المقررة بجميع مراحؿ التعميـ المختمفة في ضوء  .20
لدى المتعمميف بالمراحؿ  والمعتقدات المعرفيةالمفاىيـ الرياضية مدى تأثيرىا عمى تنمية 

 التعميمية المختمفة.
 .التعميمية تطوير مقررات الرياضيات بالمرحمة الإعدادية في ضوء السقالات .22
 إجراء دراسة مماثمة ليذا البحث عمى مراحؿ تعميمية مختمفة. .21
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 مراجع البحث
 أولًا : المراجع العربية :

(:فاعمية نموذج مقترح لمتعمـ المستند إلى المشروع فى تنمية 4091إبراىيـ رفعت محمد ) -9
استيعاب المفاىيـ اليندسية وميارات القيادة لدى طلبب المرحمة 

(, ص 4(, ع )89, جامعة أسيوط,مج )مجمة كمية التربية, الإعدادية
 .755-710ص: 

, عماف : دار مناىج الرياضيات وأساليب تدريسيا(: 4000إبراىيـ محمود عقيلبف ) -4
 المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة.

(: "فعالية التدريس باستخداـ أسموب التعمـ الالكتروني عمى 4094أحمد جاسـ اليلبؿ ) -8
فاىيـ الرياضية وميارات التفكير الناقد لدى طمبة كمية التربية تنمية الم

, كمية التربية, جامعة الكويت, ع المجمة التربويةبجامعة الكويت", 
 .66-11(, ص ص: 4(, ج )904)

(: "برنامج مقترح قائـ عمى فف الأورجامي والكيرجامي لمتلبميذ 4097أحمد عمي إبراىيـ ) -7
ـ بالمرحمة الإعدادية وأثره في تنمية الموىوبيف ذوي صعوبات التعم

مجمة تربويات تفكيرىـ اليندسي وتحسيف معتقداتيـ المعرفية", 
, الجمعية المصرية لتربويات الرياضيات, كمية التربية, جامعة الرياضيات
 .67-3(, ص ص: 9(, أكتوبر, ج )3(, ع )94بنيا, مج )

وسب فى تعديؿ المفاىيـ الرياضية (: "أثر استخداـ برنامج مح4090أحمد محمد الدويري ) -1
, مجمة بحوث التربية النوعيةلدى طلبب الصؼ الثامف فى الاردف", 

 .914-980(, ص ص: 93مصر, ع )
 , القاىرة : دار الفكر العربى. طرؽ تدريس الرياضيات(: 4009إسماعيؿ محمد الأميف ) -3
لمفاىيـ الرياضية (: "أثر إستخداـ أنموذج دانياؿ فى تنمية ا4091آماؿ جماؿ مسمـ ) -4

والتواصؿ الرياضى لدى طالبات الصؼ السابع الأساسى بغزة", رسالة 
 ماجستير, كمية التربية, الجامعة الاسلبمية, غزة.

(: "أثراستخداـ المدخؿ المنظومى فى تدريس بعض المفاىيـ 4006أماني محمد عبد الله ) -5
لتفكير اليندسى الرياضية عمى التحصيؿ وبقاء أثر التعمـ وتنمية ميارات ا

 لدى تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائى", رسالة ماجستير, كمية التربية, 
 جامعة سوىاج.
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(: "إدارة ميارات التفكير في سياؽ العولمة: المعتقدات 4097أمحمد بوزياف تػيغػزة ) -6
, وتفكير التفكير Epistemological Beliefsالإبستمولوجية 
Metacognition,كنماذج", كمية التربية, جامعة    , والتفكير الناقد

 : الممؾ سعود, متاح في
http://educationrc.ksu.edu.sa/content/unitheses2742 

(: "فعالية رياضيات السوبر ماركت في تنمية بعض المفاىيـ 4098أمؿ حسيف محمد ) -90
والميارات الرياضية الحياتية لدىطفؿ الروضة في ضوء وثيقة المعايير 

 الأطفاؿ", رسالة ماجستير, كمية التربية, جامعة طنطا. القومية لرياض
(: "دراسة التفاعؿ بيف بعض أساليب 4007أمنية السيد الجندي, ونعيمة حسف أحمد ) -99

التعمـ والسقالات التعميمية في تنمية التحصيؿ والتفكير التوليدي والاتجاه 
عشر  المؤتمر العممى السادسنحو العموـ لدى تمميذات الصؼ الثاني ", 

, دار الضيافة, لمجمعية المصرية لممناىج وطرؽ التدريس )تكويف المعمـ(
( يوليو, ص ص: 44-49(, في الفترة مف )4جامعةعيف شمس, مج )

356-445. 
(: "أثر استخداـ نموذج بايبى فى إكتساب المفاىيـ 4099أيمف عبد الله ابو مصطفى ) -94

لأساسى بغزة", الرياضية وميوليـ نحوىا لدى طلبب الصؼ السابع ا
 رسالة ماجستير, كمية التربية, الجامعة الاسلبمية, غزة.

(: "فاعمية استخداـ إستراتيجية السقالات التعميمية في تنمية 4006إيناس محمد عمى ) -98
التحصيؿ والتفكير الناقد في تدريس العموـ لدى تلبميذ الحػمقة الثانية مف 

.التعميـ الأساسي", رسالة ماجستير, كمية الت  ربية, جامعة الفيوـ
( فى تنمية PDEODE(: "أثر استخداـ الاستراتيجية البنائية)4097آية رياض الأسمر) -97

المفاىيـ اليندسية وميارات التفكير البصرى فى الرياضيات لدى طالبات 
الصؼ الثامف الأساسى بغزة", رسالة ماجستير, كمية التربية, الجامعة 

 الاسلبمية, غزة.
(: "أثر الأسئمة السابرة فى إكتساب 4097وأحمد محمد عبد الزبيدي ) بشرى محمود قاسـ, -91

المفاىيـ اليندسية لدى طلبب الصؼ الأوؿ المتوسط فى مادة 
(, ع 99, مج )مجمة القادسية فى الآداب والعموـ التربويةالرياضيات", 

 .405 -955(, ص ص: 9)
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ة لأصفاؿ ما قبؿ المدرسة, (: تنمية المفاىيـ العممية والرياضي4097) بطرس حافظ بطرس -93
 (, عماف: دار المسيرة.4ط)

تياني محمد عثماف, ومحمود محمد الطنطاوي, وعماد حسف عمي, ولاء علبء محمد  -94
(: برنامج مقترح باستخداـ الكمبيوتر فى علبج صعوبات تعمـ 4094)

مجمة كمية بعض المفاىيـ اليندسية لدى تلبميذ الصؼ الثالث الابتدائى, 
 .947-906(, ص ص: 9(, ع )7امعة دمنيور, مج ), جالتربية

( في تدريس المفاىيـ 7E'S(: "أثر استخداـ دورة التعمـ المعدلة )4099جبر محمد البنا ) -95
الرياضية عمى تحصيؿ طمبة الصؼ العاشر وعمى مستوى الطموح 

(, ص ص: 76, العراؽ, ع )مجمة جامعة ديالى لمعموـ الانسانيةلدييـ", 
10-54. 

(: "أثر استخداـ الالعاب التربوية 4090ية محمد, ولؤي مفمح عبيدات )جبريف عط -96
المحوسبة فى تحصيؿ بعض المفاىيـ الرياضية لتلبميذ الصؼ الثالث 

(, ع 43, مج )مجمة جامعة دمشؽالأساسى فى مديرية اربد الاولى", 
 344-378(, ص ص: 9+4)

والميارات الرياضية لاطفاؿ نمو وتعمـ واكساب المفاىيـ (: 4005حسني أحمد الجبالي ) -40
 , القاىرة: مؤسسة العبير لمطباعة والكمبيوتر.ماقبؿ المدرسة

", القاىرة: التعميـ الأساسىتدريس الرياضيات في (: 4001) خميفة عبد السميع خميفة -49
 (.7مكتبة النيضة المصرية, ط)

استيعاب : "أثر استخداـ استراتيجية النمذجة الرياضية عمى (4097رباب أحمد توبة ) -44
المفاىيـ الرياضية وحؿ المسائؿ الرياضية لدى طمبة الصؼ السابع 
الأساسي في وحدة القياس", رسالة ماجستير, كمية الدراسات العميا, 

 جامعة النجاح الوطنية, نابمس, فمسطيف.
: "استخداـ الحقائب التعميمية في تنمية مفيوـ العدد (4090رشا صلبح الديف تيامي ) -48

ـ الرياضية في مرحمة رياض الأطفاؿ", رسالة ماجستير, كأحد المفاىي
 معيد الدراسات العميا لمطفولة, جامعة عيف شمس.

(: "فاعمية إستراتيجية تدريسية قائمة عمى 4094رعد ميدي زروقي, وفاطمة عبد الأمير ) -47
كؿ مف السنادات التعميمية )السقالات التعميمية( ودورة التعمـ السباعية في 

ـ العممي في تنمية كؿ مف ميارات التفكير المنطقي وميارات تدريس العمو 
 : اتخاذ القرار", متاحة عمى

.http:||www.sef.ps|vb|mu1tka389992 
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(: "الميارات اللبزمة لتدريس المفاىيـ الرياضية 4094رفعت عبد الصمد ابو الغيط ) -41
مجمة تربويات بمرحمة التعميـ الأساسي ومدى تمكف المعمميف منيا", 

, الجمعية المصرية لتربويات الرياضيات, كمية التربية, جامعة لرياضياتا
 .904-33(, يوليو, ص ص: 91بنيا, مج )

 , عماف: دار الفكر.تنمية المفاىيـ والميارات الرياضية( : 4008رمضاف مسعد بدوي ) -43
ـ (: فاعمية استخداـ المدخؿ البصرى المكانى فى تنمية المفاىي4099زكريا جابر حناوي ) -44

مجمة كمية اليندسية والحس المكانى لدى تلبميذ المرحمة الإبتدائية, 
 .856 -875(, ص ص: 4(,ج )9(,ع )44, مج )التربية بأسيوط

(: "فاعمية استخداـ نموذج كموز ماير في تنمية المفاىيـ 4090زىراف بف زاىر العزري ) -45
ه في الرياضية لدى تلبميذ الصؼ السابع الأساسي في سمطنة عماف" وأثر 

التحصيؿ واتجاىاتيـ نحو الرياضيات", رسالة ماجستير, معيد الدراسات 
 والبحوث التربوية, جامعة القاىرة.

ستراتيجيات تدريس الرياضيات(: 4003زيد اليويدي ) -46 , العيف: دار الكتاب أساليب وا 
  الجامعى.

: دار , عمافالمفاىيـ الرياضية ومياراتيا لطفؿ الروضة(: 4006زينات يوسؼ دعنا ) -80
 الفكر لمنشر والتوزيع.

(: "أثر التفاعؿ بيف نمطيف مف سقالات التعمـ وأسموب التعمـ 4005زينب حسف حامد ) -89
عند تصميـ برامج الكمبيوتر متعددة الوسائط عمى التحصيؿ وزمف التعمـ 
وميارات التعمـ الذاتي لدى الطالبات المعممات", رسالة دكتوراه, كمية 

 .البنات, جامعة عيف شمس
, أساليب تدريس الرياضيات والعموـ(: 4001سامي سمطي عريفج, ونايؼ أحمد سميماف ) -84

 عماف: دار الصفاء لمنشر والتوزيع.
(: "أثر توظيؼ استخداـ استراتيجية التعمـ للئتقاف في 4098سامي عبد المعز محمد ) -88

ياً تنمية المفاىيـ الرياضية والاتجاه نحو المادة لدى التلبميذ المتخمفيف عقم
, معيد مجمة العموـ التربويةالقابميف لمتعمـ لمرحمة الإعداد الميني", 

 (, أكتوبر.7التربوية, جامعة القاىرة,مج) والبحوث الدراسات



 / رضا أحمد عبد الحميد دياب د     برنامج تعميمي قائم عمى السقالات التعميميةفاعمية 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910فبراٌز     -جزء ثانى  -الثانً   العدد   -  33  لمجلدا      486
  

(: "أثر استخداـ التعمـ النشط فى تحصيؿ بعض المفاىيـ 4006سامية صدقة مداح ) -87
لابتدائى اليندسية والاتجاه نحو الرياضيات لدى تمميذات الصؼ الخامس ا

مجمة الجمعية العممية السعودية لممناىج والإشراؼ بمدينة مكة المكرمة", 
 .904-94(, ص ص: 9(, ع )9, مج )التربوى

(: "نمذجة العلبقات بيف المعتقدات المعرفية وتوجيات 4090سيد محمدى صميدة ) -81
الأىداؼ وأساليب التعمـ واستراتيجيات المواجية لدى مرتفعى ومنخفضى 

 الدراسى", رسالة دكتوراة, كمية التربية, جامعة بنيا. التحصيؿ
(: "أثر توظيؼ نموذج ميرؿ وتينسوف فى بناء المفاىيـ 4094شادي محمد خميس ) -83

اليندسية لدى طمبة الصؼ الثامف الأساسى بمحافظة غزة, رسالة 
 ماجستير, كمية التربية, جامعة الأزىر, غزة.

توظيؼ سقالات التعمـ ببرامج التعمـ القائـ عمى (: "فعالية 4004شاىيناز محمود أحمد ) -84
الكمبيوتر لتنمية ميارات الكتابة الإلكترونية لدى الطالبات معممي المغة 

 الإنجميزية", رسالة دكتوراه, كمية البنات, جامعة عيف شمس.
(: "برنامج لتنمية المفاىيـ الرياضية لدى ذوى صعوبات التعمـ 4006صوفيا إبراىيـ السيد ) -85

تخداـ بعض برامج الكمبيوتر", رسالة ماجستير, معيد الدراسات العميا باس
 لمطفولة, جامعة عيف شمس.

(: "فاعمية السقالات التعميمية في تنمية التعمـ المتعمؽ في 4005عائشة حسف السيد ) -86
تدريس العموـ لممرحمة الإعدادية", رسالة دكتوراه, كمية البنات, جامعة 

 عيف شمس.
, عماف: تنمية المفاىيـ والميارات العممية وطرؽ تدريسيا(: 4007سلبمة ) عادؿ أبو العز  -70

 .دار الفكر لمنشر والتوزيع
, عماف: دار أساليب تدريس العموـ والرياضيات(: 4004عبد الحافظ محمد سلبمة ) -79

 اليازورى.
طرائؽ تدريس العموـ )مفاىيـ (: 4006عبد الله إمبو سعيدي, وسميماف محمد البموشي ) -74

 (,عماف: دار الشروؽ لمنشر والتوزيع.بيقات عمميةوتط
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,عماف: معيد التربية طبيعة الرياضيات والإشراؼ عمييا(: 9663عبد الله قاطوني ) -78
 الأنروا.

(: طرؽ تدريس الرياضيات, أساليب )أمثمة ومناقشات(, 4005عبد الواحد حميد الكبيسي ) -77
 عماف: مكتبة المجتمع العربي لمنشر والتوزيع.

(: أثر استخداـ نموذج التعمـ 4094واحد حميد الكبيسي, وعمار طعمة الساعدي )عبد ال -71
التوليدى فى تحصيؿ طمبة الصؼ الثانى المتوسط لممفاىيـ الرياضية 

, كمية التربية, جامعة البحريف, مجمة العموـ التربوية والنفسيةواستبقائيا, 
 .490 -958(, ص ص: 4(, ع )98مج )

لد خمسى السر, منير إسماعيؿ أحمد, نائمة نجيب عزو إسماعيؿ عفانة, خا -73
إستراتيجيات تدريس الرياضيات فى مراحؿ التعميـ (: 4094الخزندار)

 , عماف: دار الثقافة.العاـ
(: "مدى مطابقة المفاىيـ الرياضية المتضمنة في كتب 4090عماد الديف عوني حمداف ) -74

في  (NCTM)ولية الرياضيات في المرحمة الأساسية العميا لممعايير الد
 فمسطيف", رسالة ماجستير, كمية التربية, جامعة الأزىر, غزة, فمسطيف.

(: أثر توظيؼ نموذج جانييو لبناء المفاىيـ اليندسية عمى 4098غساف محمد الأقرع ) -75
تحصيؿ طلبب الصؼ التاسع بوحدة اليندسة بشماؿ غزة", رسالة 

 طيف.ماجستير, كمية التربية, جامعة الأزىر, غزة, فمس
فى  (7E'S)(: "أثر دورة التعمـ المعدلة4097فائؽ فاضؿ أحمد, وعمي خالد خضيري ) -76

إكتساب المفاىيـ الرياضية لدى تمميذات الصؼ الخامس الابتدائى", 
(, 53(,ع )40, الجامعة المستنصرية,مج )مجمة كمية التربية الأساسية

 .494-359ص ص: 
, عماف: والمفاىيـ اليندسية الاساسية أسس الرياضيات(: 4005فاضؿ سلبمة شطناوي ) -10

 دار المسيرة لمنشر والتوزيع.
(: "برنامج قائـ عمى التعمـ المدمج لتنمية بعض المفاىيـ 4097فاطمة السيد عبد الحميد ) -19

الرياضية لدى طفؿ الروضة", رسالة ماجستير, كمية التربية بالاسماعمية, 
 جامعة قناة السويس.
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فى تعديؿ  K.W.L(: "أثر توظيؼ نموذجى بوسنر و 4091فاطمة محمد الرياطي ) -14
التصورات البديمة لبعض المفاىيـ الرياضية لدى طلبب الصؼ الرابع 
 الأساسى برفح", رسالة ماجستير, كمية التربية, الجامعة الإسلبمية, غزة.

(: "فاعمية استخداـ استراتيجية التخيؿ الموجو في تدريس 4093فايز محمد منصور ) -18
لفراغية في تنمية المفاىيـ الرياضية وميارات التفكير التأممي اليندسة ا

مجمة والاتجاه نحو مادة الرياضيات لدى طلبب المرحمة الثانوية العامة", 
, الجمعية المصرية لتربويات الرياضيات, كمية تربويات الرياضيات

 .469-495(, أبريؿ, ص ص: 7(, ع )96التربية, جامعة بنيا, مج )
, عماف: دار تطوير مناىج الرياضيات المدرسية وتعميميا(: 4099بو زينة )فريد كامؿ ا -17

 وائؿ لمنشر. 
مناىج تدريس الرياضيات لمصفوؼ (: 4004فريد كامؿ ابو زينة, وعبد الله يوسؼ عبابنة ) -11

 , عماف: دار المسيرة لمنشر والتوزيع.الأولى
فكر البنائية )تأصيؿ فكرى تصميـ البرامج التعميمية ب(: 4005) كماؿ عبد الحميد زيتوف -13

 (, القاىرة : عالـ الكتب.... وبحث إمبريقى
فى تنمية المفاىيـ K.W.L (: "أثر استخداـ استراتيجية 4094كميميا كماؿ حسيف ) -14

والتفكير المنطقى فى الرياضيات لدى طالبات الصؼ التاسع الأساسى", 
 رسالة ماجستير, كمية التربية, الجامعة الاسلبمية, غزة. 

         , القاىرة:اتجاىات حديثة في المناىج وطرؽ التدريس(: 9664كوثر حسيف كوجؾ) -15
 عالـ الكتب.

, الاسكندرية: الإتجاىات الحديثة فى تدريس الرياضيات(: 4003ماجدة محمود صالح ) -16
 دار الفكر العربى.

ر (: "فاعمية استخداـ السقالات التعميمية في تنمية التفكي4098محمد حسني محمد ) -30
الرياضي لدى طلبب المرحمة الإعدادية", رسالة ماجستير, كمية التربية, 

 جامعة بني سويؼ.
, عماف: البنية المعرفية لإكتساب المفاىيـ: تعمميا وتعميميا(: 4090محمد حمد الطيطي) -39

 دار الامؿ لمنشر والتوزيع. 
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, الرياضتنمية المفاىيـ الرياضية لدى طفؿ (: 4009محمد عبد الحميـ حسب الله ) -34
 المنصورة: المكتبة العصرية.

(: أثر تدريس المفاىيـ الرياضية باستخداـ استراتيجية 4099محمد عبد العزيز الحجيمي ) -38
التعمـ المتمركز حوؿ المشكمة عمى التحصيؿ والاتجاه نحو الرياضيات 
لدى الطلبب المستجديف بقسـ الرياضيات بكمية المعمميف بالمدينة المنورة, 

(, 993, الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة, ع )اءة والمعرفةمجمة القر 
 .937-944ص ص: 

مناىج الرياضيات (: 4099محمد عبد الوىاب حمزة, وفيمي يونس البلبونة ) -37
ستراتيجيات تدريسيا  , عماف: دار جميس الزماف.وا 

تفكير (: "فاعمية استراتيجية السقالات التعميمية في تنمية ال4099محمد محمود حمادة ) -31
التأممي والأداء الكتابي والتحصيؿ في مادة الرياضيات لتلبميذ الصؼ 

, مجمة تربويات الرياضيات الأوؿ الإعدادي ذوي أساليب التعمـ المختمفة",
الجمعية المصرية لتربويات الرياضيات, كمية التربية, جامعة بنيا, مج 

 .486-938(, ص ص: 4(, يناير, ج )97)
(: "أثر استخداـ دورة التعمـ فى تدريس المفاىيـ الرياضية عمى 4009) محمود محمد حسف -33

التحصيؿ وبقاء أثر التعمـ وتنمية التفكير الرياضى لدى طلبب الصؼ الاوؿ 
(, ص ص: 4(,ع )94, جامعة أسيوط, مج )مجمة كمية التربيةالثانوى", 

855-798. 
لدى عينة مف طلبب  سمبىالتنبؤ بالتفكير الإيجابى/ال(: "4094مياب محمد جماؿ الديف ) -34

مجمة كمية الجامعة مف خلبؿ معتقداتيـ المعرفية وفعالية الذات لدييـ", 
(, ص 9(, ج )64(, ع )48, كمية التربية, جامعة بنيا, مج )التربية
 .473-496ص: 

(: "فاعمية برنامج قائـ عمى استخداـ التعمـ النقاؿ لتنمية بعض 4097ناصر حممي عمي ) -35
لدى طلبب كمية التربية مسار صعوبات المفاىيـ والميارات الرياضية 

, الجمعية المصرية لتربويات مجمة تربويات الرياضياتالتعمـ", 
(, أكتوبر, ج 5(, ع )94الرياضيات, كمية التربية, جامعة بنيا, مج )

 .496-934(, ص ص: 8)

http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/Libraries/start.aspx?fn=ApplySearch&ScopeID=&criteria1=0.&SearchText1=%d9%85%d8%ac%d9%84%d8%a9+%d9%83%d9%84%d9%8a%d8%a9+%d8%a7%d9%84%d8%aa%d8%b1%d8%a8%d9%8a%d8%a9+%d8%a8%d8%a8%d9%86%d9%87%d8%a7+
http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/Libraries/start.aspx?fn=ApplySearch&ScopeID=&criteria1=0.&SearchText1=%d9%85%d8%ac%d9%84%d8%a9+%d9%83%d9%84%d9%8a%d8%a9+%d8%a7%d9%84%d8%aa%d8%b1%d8%a8%d9%8a%d8%a9+%d8%a8%d8%a8%d9%86%d9%87%d8%a7+
http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/Libraries/start.aspx?fn=ApplySearch&ScopeID=&criteria1=0.&SearchText1=%d9%85%d8%ac%d9%84%d8%a9+%d9%83%d9%84%d9%8a%d8%a9+%d8%a7%d9%84%d8%aa%d8%b1%d8%a8%d9%8a%d8%a9+%d8%a8%d8%a8%d9%86%d9%87%d8%a7+
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أساليب تدريس (: 4004نبيؿ عبد اليادي, وحمادة عبد السلبـ, ويوسؼ ابو الرب ) -36
 , عماف: دار صفاء لمنشر والتوزيع.والعموـالرياضيات 

(: "المعتقدات المعرفية وعلبقتيا بالتحصيؿ الدراسى أولى وثالثة 4003نبيؿ محمد زايد ) -40
جتماعيةإعدادى",  , كمية التربية, جامعة حمواف, مجمة دراسات تربوية وا 

 .487-968( ,   ص ص: 8(, ع )94مج )
اـ الأنشطة اليدوية في إكساب طفؿ الروضة (: "فعالية استخد4097نجلبء فتحي سيد ) -49

مفاىيـ الإستدلاؿ وبعض المفاىيـ الرياضية في ضوء نظرية الذكاءات 
 المتعددة", رسالة دكتوراه, كمية التربية, جامعة طنطا.

(: "صعوبات تعمـ موضوع الكسور لدى تمميذات الصؼ الأوؿ 9669نصرة رضا حسف ) -44
              المؤتمر العممى الثالث  (,9الاعدادى بالمدارس القطرية",ج )

, الجمعية المصرية لممناىج )رؤى مستقبمية لممناىج فى الوطف العربى(
( أغسطس, ص ص: 5-7وطرؽ التدريس, الاسكندرية, في الفترة مف )

49-89. 
   : "أثر استخداـ استراتيجية التعمـ التوليدي في تعديؿ(4098نور حسف العمري ) -48

لبعض المفاىيـ الرياضية لدى تمميذات الصؼ الأوؿ التصورات الخاطئة 
المتوسط بمحافظة المخواة", رسالة ماجستير, كمية التربية, جامعة أـ 

 القرى, السعودية. 
عمى تنمية مفاىيـ  (7E'S): "أثر استخداـ دورة التعمـ المعدلة (4093ىاشـ رشاد محمد ) -47

لبميذ الصؼ الثالث التحميمية ومستويات التفكير اليندسي لدى ت اليندسة
 الإعدادي", رسالة ماجستير, كمية التربية, جامعة بني سويؼ.     

تعميـ الرياضيات لجميع الأطفاؿ في ضوء متطمبات (: 4007وليـ تاوضروس عبيد ) -41
 , الأردف : دار المسيرة.المعايير وثقافة التفكير

تربويات  (:4000وليـ تاوضرس عبيد, ومحمد أميف المفتى, وسمير ايميا القمص ) -43
 , طبعة مطورة, القاىرة: مكتبة الأنجمو المصرية.الرياضيات

, المتفوقوف وتنمية ميارات التفكير فى الرياضيات(: 4099يحيى صلبح ماضي ) -44
 (.8عماف:دار ديبونو لمنشر والتوزيع, ط )
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