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 الممخص
الحادي عشر في الصؼ مستوى اكتساب طمبة  ىدفت الدراسة الحالية إلى الكشؼ عف
، بالإضافة إلى استقصاء ما إذا كانت توجد فروؽ مدارس ولاية السويؽ لميارات القراءة الناقدة

طالبا وطالبة، طبقت عمييـ أداة  470تعزى لمتغيري التخصص والنوع. تكونت عينة الدراسة مف 
الدراسة وىي مقياس ميارات القراءة الناقدة، وتـ قياس صدؽ محتوى ىذا المقياس عف طريؽ 

            باستخداـ معادلة ألفا كرونباخاس ، كما بمغ ثبات المقيصدؽ المحتوى والصدؽ الظاىري
0.71 r= .أف  اتبعت الدراسة المنيج الوصفي. ومف أىـ النتائج التي توصمت إلييا الدراسة

ىناؾ ضعفا في مستوى اكتساب طمبة الصؼ الحادي عشر لميارات القراءة الناقدة، كما أشارت 
اءة الناقدة تعزى لمنوع الاجتماعي لصالح النتائج إلى وجود فروؽ دالة إحصائيا في ميارات القر 

الإناث، بالإضافة إلى وجود فروؽ دالة إحصائيا في ميارات القراءة الناقدة تعزى لمتخصص 
تدريب بضرورة  لصالح تخصص البحتة. وفي ضوء النتائج السابقة أوصت الدراسة الحالية

ي العممية التعميمية، والتعرؼ عمى المعمميف عمى كيفية توظيؼ ميارات القراءة الناقدة وتدريسيا ف
ماىية القراءة الناقدة وأىميتيا. وضرورة تنمية ميارات القراءة الناقدة لدى طمبة الصؼ الحادي 
عشر مف خلاؿ الأنشطة التدريسية وأدوات التقويـ، بحيث تكوف ميارات القراءة الناقدة حاضرة 

          لب. وقدمت الدراسة مقترحات عديدةفي كؿ ما يتعمؽ بالممارسات التعميمية التعممية لمطا
          مف أىميا: تصميـ برنامج تدريبي مقترح لتنمية ميارات القراءة الناقدة لدى طمبة الصؼ

 الحادي عشر.
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Abstract 
This study aimed to reveal the level of acquisition of eleventh 

grade students in for Schools of willayat AL Suwaiq the critic reading 
skills, in addition to survey whether there are differences because of the 
major or the type. The study was applied to 470 students to measure 
the critic reading skills. The honesty of this study was measured by the 
content honesty and virtual honesty (Using the alpha equation of 
Cronbach 71). The study followed the descriptive approach One of the 
most important findings of the study is that there is a weakness in the 
level of the acquisition with the eleventh grade students of critical 
reading skills. Also has been noted that there are differences in critical 
reading skills due to gender in favor of females. Additionally, there are 
differences in the major in favor for Scientific major. Through the 
previous results, the current study recommended the need to train 
teachers on how to employ critical reading skills and teach them in the 
educational process, and to identify the critical reading and its 
importance. And the need to develop the critical reading skills of the 
eleventh grade students through teaching activities and assessment 
tools, so that critical reading skills are present in everything related to 
the educational learning practices of the student. The study presented 
several proposals, the most important of which are: Designing a 
proposed training program for the development of critical reading skills 
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 مقدمة الدراسة
تُعَدُّ القراءة مف الفنوف المغوية الميمة، التي تتطمب نشاطا فكريا، وقدرة عمى النقد 
والإبداع، سيما إف كانت ناقدة، وىذا النشاط يمرّ بعمميات عقمية مف تحميؿ، ونقد، وتفاعؿ مع 

، ومقتضيات  المقروء. وازدادت أىمية القراءة مع الانفجار المعرفي في مختمؼ جوانب العموـ
الحياة، مصحوبة بالثورة التكنولوجية التي تتيح مواكبة مستجدات العصر، والاطلاع عمى كؿ 

         (. فمنيا تُكتسب المعرفة، وتُكتشؼ الأسرار، وتتفتح الأذىاف، ومف2014جديد )عطية، 
  حيخلاليا يصؿ القارئ إلى فيـ ما يحدث حولو في العالـ، ويعي التغيرات التي شممت نوا

 الحياة جميعيا.
ويقُصد بالقراءة الناقدة: " عممية تفاعؿ عقمي بيف القارئ والمؤلؼ؛ بيدؼ إدراؾ، وتقييـ 
صدار أحكاـ عمييا، واتخاذ قرارات مناسبة، والحكـ عمييا وفؽ معايير منطقية"  المادة المقروءة، وا 

بيف النص، وبيف خبراتو  (. كما أنَّيا عممية يتعمؽ فييا القارئ؛ ليربط5، ص. 2014)بسيوني، 
السابقة عنو، فيميز بيف الحقائؽ، وآراء الكاتب، ويميز بيف الفكرة الرئيسة والأفكار الفرعية، 
ويتوثؽ مف المصادر الواردة في النص، ويستخمص العبر، ويربط بيف الأسباب والنتائج 

دة عمى أنيا: ( إلى مفيومو لمقراءة الناق122، ص. (2013(. ويشير عيسى 2013)الحارثي، 
"عممية تفاعمية ذات مستويات، يقوـ فييا القارئ بعمميات ذىنية؛ ليتمكف مف معايشة النص 
والاندماج معو، بدءا بفيـ النص وتحميمو، فالاستدلاؿ المنطقي، ثـ نقده؛ لمحكـ عميو مف جوانب 

 عدة وفؽ معايير محددة". 
نيا: عممية تفاعؿ بيف القارئ والنص إذف يُمحظ مف التعريفات السابقة  لمقراءة الناقدة أ

المقروء مف خلاؿ عمؿ مناقشة حوارية ىادفة؛ مف أجؿ تحميؿ النص، وتمحيصو، وتقصّي 
مكنوناتو، واستخلاص أىدافو، وربطو بالخبرات السابقة، والتثبت مف مصادره، ونقده، والحكـ 

 عميو وفؽ معايير القراءة الناقدة.
ي جميع مراحؿ الحياة، حتى بعد الانتياء مف مرحمة التعميـ؛ وتعتبر القراءة الناقدة ميمة ف

( عمى أفّ أىمية القراءة 2012لأنيا منيج حياة المفكريف المبدعيف. وتؤكد ذلؾ دراسة البموشي )
الناقدة ليست مقتصرة عمى الحياة المدرسية فقط؛ لأفّ تكويف السموؾ الناقد لدى المتعمـ يتعدى 

النص المقروء، إلى تكويف شخصية مستقمة، لا تنقاد إلا لما ىو منطقي، إطار العممية التعميمية و 
وأف يكوف قادرا عمى مواجية المشكلات وحميا. وفي ىذا الصدد تـ عقد مؤتمرات، وندوات، 
وأجريت دراسات، وبحوث؛ لتأكيد أىمية القراءة الناقدة، منيا: ورقة عمؿ مقدمة في المؤتمر 

لمقراءة والمعرفة، معايير تعميـ القراءة بمراحؿ التعميـ المختمفة السادس عشر لمجمعية المصرية 
ودورىا في اختيار المواد التعميمية واستراتيجيات التعمـ، الذي أوصت بالخروج مف إطار القراءة 
الذي يعتمد عمى نطؽ الكممات وتفسيرىا بصورة مباشرة، إلى تدريب القارئ عمى فيـ النص 

 (.2016زه، وفيـ النص القرائي وظيفيا )سالـ، شرؼ الديف، يونس، بمضامينو المباشرة، وتميي
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وأشارت ورقة عمؿ مقدمة في الندوة الدولية الكتاب وأزمة القراءة في العالـ العربي بيف 
الورقي والرقمي: إلى أف القراءة الناقدة عممية حوار وتواصؿ مع النص المقروء، وتتطور القراءة 

 (.5102ة، وطرؽ التواصؿ والتعبير)كراـ، الناقدة وفؽ مستجدات الحيا
في ورقة عمؿ قدميا في المؤتمر الدولي الثالث لمغة العربية  (5102)وأوصى عمي 

المنعقد في دبي: بإعادة النظر في أىداؼ تعميـ القراءة الناقدة، وتضميف مناىج المغة العربية 
القراءة الناقدة لدى معممي المغة  أنشطة تنمي ميارات القراءة الناقدة، كما أوصى بتنمية ميارات
 العربية، عف طريؽ تدريبيـ عمى استخداـ طرائؽ تدريس حديثة.

ومما يُمحظ مف توصيات أوراؽ العمؿ التي تمت المشاركة بيا في المؤتمرات والندوات 
 المذكورة أعلاه حوؿ أىمية القراءة الناقدة ومياراتيا: أنيا جاءت معبرة عف كيفية الاىتماـ  بيا
في سياقات متعددة، فالمؤتمر السادس عشر يؤكد عمى تدريب القارئ عمى فيـ النص فيما 
مباشرا؛ ليتمكف مف استنتاج أفكاره واستيعابيا، وبياف نوعو، وتذوؽ معانيو، كما عميو فيـ النص 
صدار حكـ عمى المقروء.  بداء رأي، وا  فيما وظيفيا، وذلؾ عف طريؽ عمؿ استنتاجات، وا 

ات ورقة العمؿ المقدمة  في الندوة الدولية الكتاب وأزمة القراءة في العالـ العربي وأوضحت توصي
بيف الورقي والرقمي مفيوـ القراءة الناقدة بأنو: عممية حوار، وتواصؿ، وتفاعؿ نشط  مع النص 
المقروء، والذي يتـ استيعاب معناه مف خلاؿ توظيؼ ميارات التفكير العميا والدنيا. وجاءت 

أوراؽ العمؿ المقدمة في المؤتمر الدولي الثالث لمغة العربية، والتقرير الختامي لمموسـ  توصيات
الثامف والعشريف لمجمع المغة العربية؛ لتؤكد عمى أىمية تنمية ميارات القراءة الناقدة لدى معممي 

 المغة العربية، عف طريؽ تدريبيـ عمى استخداـ طرائؽ تدريس حديثة. 
أىمية تدريب المتعمـ عمى كيفية توظيؼ  -ستعراضو ومناقشتو مما سبؽ ا -ويتضح 

ميارات القراءة الناقدة عند معالجة أي نص؛ ليتمكف مف بناء فكر واضح، يستطيع مف خلالو نقد 
ما يقرؤه، في ظؿ ما يشيده العالـ مف ثراء معموماتي متسارع، فالمتعمـ دائـ التردد عمى المصادر 

مومات التي تفيده، وتسعفو للإجابة عف سؤاؿ أو لإعداد بحث، المتعددة؛ لمحصوؿ عمى المع
فتظير أىمية القراءة الناقدة مف خلاؿ قدرة المتعمـ عمى الحكـ عمى ما يقرؤه، والانتفاع بو، وفؽ 

 ما يقبمو عقمو، وتكويف اتجاىات حوؿ المقروء بعد فيمو، فينتقي النص المناسب لمقراءة.
(؛ ودراسة 2014جانيس وجانيس ) Gunes &Gunesوىذا ما أثبتتو دراسة كؿ مف 

Kadir, Subki, Jamal & Ismail ( سماعيؿ          ( إذ 5102قادر وسبكي وجماؿ وا 
         أشارت الدراستاف إلى أىمية توافر ميارات القراءة الناقدة لدى القارئ، واستخداميا بصورة 

تصنع متعمما متسمحا بمياراتيا في ىذا مستمرة ومنتظمة؛ لكي تؤدي القراءة الناقدة دورىا، و 
 التزاحـ المعرفي.

              وتعددت الدراسات والبحوث حوؿ الاىتماـ بميارات القراءة الناقدة، مثؿ: دراسة
Zabihi & Pordel  ( 2011زبييي وبرودؿ ) التي سعت إلى معرفة مدى توافر معايير تطوير

كتب المدرسية، وتحرير الطمبة مف التدريس التقميدي الذي ميارات القراءة الناقدة، وتعزيزىا في ال
 يعتمد عمى نقؿ المعرفة دوف التحقؽ مف صحتيا، والتشكيؾ فييا.



 محمد بن صالح بن محمد العجمي/ د   مستوى اكتساب طمبة الصف الحادي عشر
 أ/ نورة بنت راشد بن سميمان الحوسنية        

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910مارس     -الثالث   العدد   -  33  لمجلدا      762
 

 

( إلى استكشاؼ آراء معممي المدارس 2014) كاراداي Karadayكما ىدفت دراسة 
ض المعمميف الابتدائية نحو ميارات القراءة الناقدة وتصوراتيـ، التي أكدت في نتائجيا أفّ بع

 لدييـ ضعؼ في معرفة ميارات القراءة الناقدة، والاستراتيجيات المناسبة ليا.
( إلى قياس درجة ممارسة معممي المغة العربية لتدريس 5112وىدفت دراسة أبو الرز )

ميارات القراءة الناقدة في الصؼ العاشر الأساسي، وأثرىا في تحصيؿ الطمبة، واتجاىاتيـ نحو 
ظيرت نتائجيا أف تحصيؿ الطمبة الذيف يمارس معمموىـ الميارات سواء بدرجة القراءة. وأ

 متوسطة، أـ كبيرة ىـ أفضؿ مف تحصيؿ الطمبة الذيف يمارس معمموىـ الميارات بدرجة ضعيفة.
بالإضافة إلى أف ىناؾ دراسات سعت إلى استقصاء مستوى التلاميذ في ميارات القراءة 

( التي ىدفت إلى التعرؼ عمى مستوى تمكف طمبة الصؼ 5102الناقدة، مثؿ: دراسة )قاجة، 
الثاني الثانوي مف ميارات القراءة الناقدة، وكشفت نتائجيا أف مستوى الطمبة في ميارات القراءة 

%، ولا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الذكور والإناث 22.65الناقدة كاف ضعيفا بنسبة 
( إلى التعرؼ عمى 2015دينتي ) Diantiىدفت دراسة . و في مستوى ميارات القراءة الناقدة

توصمت نتائجيا إلى ضعؼ مستوى الطمبة في في ميارات القراءة الناقدة، و مستوى الطمبة 
( التي توصمت 2014) جانيس وجانيس Gunes &  Gunes. ودراسة ميارات القراءة الناقدة

( إلى 5102دفت دراسة عيسى )كما ىفي نتائجيا إلى ضعؼ في ميارات القراءة الناقدة، 
التعرؼ عمى مستوى القراءة الناقدة لدى طمبة الدراسات العميا بكمية التربية بجامعة الطائؼ، 
والتي أوضحت نتائجيا انخفاضا في مستوى الطمبة في ميارات القراءة الناقدة، إذ بمغت نسبة 

ع في التحصيؿ %، ولا توجد فروؽ ذات دلالة تعزى لمتخصص، والنو 26.26الانخفاض 
( التي سعت لاستقصاء مستوى الطمبة في 2012كوداي )  Khodaieوكذلؾ دراسة  الدراسي.

        ميارات القراءة الناقدة، وأظيرت نتائج دراستيا أف مستوى الطمبة كاف ضعيفا في ميارات
  القراءة الناقدة. 

لمغة العربية بكمية ( التي ىدفت إلى معرفة مستوى طمبة قسـ ا5105أما دراسة عمواف )
التربية في جامعة بابؿ، فقد توصمت نتائجيا إلى ضعؼ مستوى الطمبة في ميارات القراءة 

( التي ىدفت إلى قياس مستوى طمبة الصفيف السادس 5112الناقدة. ودراسة الضنحاني )
الإمارات، والسابع الأساسييف في ميارات القراءة الناقدة في المدارس العامة والنموذجية في دولة 

% 22% لطمبة الصؼ السادس، و25وأظيرت النتائج أف مستوى الطمبة كاف مقبولا حيث بمغ 
لطمبة الصؼ السابع، وتوجد فروؽ تعزى لمنوع لصالح الإناث، ولا توجد فروؽ تعزى لنوع 

 المدرسة العامة والنموذجية.
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حمة الثانوية في ( التي ىدفت إلى معرفة مدى إتقاف طمبة المر 5112ودراسة الجلاؿ )  
%، 22ميارات القراءة الناقدة إذ أشارت نتائجيا إلى ضعؼ في  درجة الإتقاف، فقد بمغت النسبة 

ولا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية تعزى لمنوع ولمتخصص. بالإضافة إلى دراسة الحربي 
وي في ( التي ىدفت إلى تقويـ ميارات القراءة الناقدة لدى طمبة الصؼ الأوؿ الثان5112)

السعودية، وأظيرت نتائجيا انخفاضا في مستوى أداء الطمبة في ميارات القراءة الناقدة، إذ بمغت 
%، ووجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في التحصيؿ الدراسي لصالح المستوى العالي 22النسبة 

        في كؿ ميارة مف ميارات القراءة الناقدة، وفي الميارات ككؿ، بالإضافة إلى وجود فروؽ
ذات دلالة لصالح الإناث في الميارات: التمييز بيف الحقائؽ والآراء، وكشؼ تحيز المؤلؼ، 

 وتقويـ المقروء.

ومف الملاحظ في ىذه الدراسات التي استعرضت أنيا تشير إلى أف مستوى الطمبة في 
 Diantiة (، ودراس5102ميارات القراءة الناقدة كاف بيف المقبوؿ والضعيؼ، مثؿ: دراسة قاجة)

(، ودراسة عيسى 2014) جانيس وجانيسGunes&  Gunesدراسة (، و 2015دينتي )
(، ودراسة أبو الرز 2012كوداي )  Khodaie(، ودراسة 5105(، ودراسة عمواف )5102)
(. 5112(، ودراسة الحربي )5112(، ودراسة الجلاؿ )5112(، ودراسة الضنحاني )5112)

مستوى الطمبة في ميارات القراءة الناقدة، عف طريؽ اختيار ويترتب عمى ذلؾ السعي إلى رفع 
استراتيجية التدريس المناسبة، لاسيما التي تعمؿ عمى تنشيط العقؿ واستثارة التفكير، بالإضافة 
إلى التقويـ المستمر لمطمبة في ميارات القراءة الناقدة؛ ليسيؿ متابعتيـ، ومعرفة مستواىـ 

ريب المعمميف عمى كيفية توظيؼ ميارات القراءة الناقدة؛ ليتمكنوا التحصيمي باستمرار، وكذلؾ تد
  مف المساىمة في تنميتيا لدى الطمبة، وتوعية المعمميف بأىمية التنويع في طرائؽ التدريس.

( بالاعتناء بمعممي المغة العربية، مف خلاؿ تدريبيـ قبؿ  5102إذ أوصت دراسة قاجو )
ءة الناقدة، والاىتماـ باكتساب الطمبة تمؾ الميارات؛ لتعويدىـ الخدمة وبعدىا عمى ميارات القرا

عداد قوائـ  عمى عدـ التسرع في إصدار الحكـ عمى المواضيع إلا بعد نقدىا، وتمحيصيا، وا 
بأىمية تنمية  (5105)دراسة ربابعة  لمميارات وتوزيعيا عمى المعمميف؛ للاستفادة منيا. وأوصت

ستو، وتأكيده لدى الطمبة، وعقد لقاءات، ومحاضرات عممية؛ لاطلاع مفيوـ القراءة الناقدة، وممار 
 Gunes &  Gunesأوصت  دراسة  ، كما المعمميف عمى ما يستجد في تعميـ القراءة الناقدة

( بأىمية توفير المكتبات مع تفعيؿ القراءة الناقدة، وتوفير دروس حوؿ 2014) جانيس وجانيس
 القراءة الناقدة.
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راسات التي تناولت ميارات القراءة الناقدة؛ مف أجؿ معرفة مستوى الطمبة ولقد تعددت الد
فييا، وفي مراحؿ تعميمية متعددة، ومما لوحظ أف بعض الدراسات توسعت في طرح الميارات  

تناولت: استنتاج  (5102)إلا أف بعضيا قد اقتصر عمى الشيء اليسير منيا، ففي دراسة قاجة 
حداث في المادة المقروءة، والتمييز بيف الحجج القوية والحجج الضعيفة، الأسباب الكامنة وراء الأ

وتفسير المعاني الضمنية، والتمييز بيف الحقائؽ والآراء، وتمييز ما لو صمة مما ليس لو صمة 
         ( تناولت ميارة الاستنتاج، 5102) بالنص، واستنتاج ىدؼ الكاتب. أما دراسة عيسى

المعاني الضمنية وأساليب التأثير والإقناع، وميارة التمييز، وتتضمف: وتتضمف: ىدؼ الكاتب و 
التمييز بيف الحقائؽ والآراء، وما لو صمة بالنص وما ليس لو صمة بالنص، وبيف الأسباب 
والنتائج، وميارة الحكـ التي تتضمف: كفاية الأدلة والبراىيف، والأفكار والقضايا الواردة، 

  وموضوعية الكاتب وتحيزه.

( التي تناولت ميارة التمييز، وتتفرع منيا عدة ميارات، وىي: 5105ودراسة البموشية )
التمييز بيف الفكرة الرئيسة والأفكار الثانوية، وبيف الحقيقة والرأي، وبيف الأفكار المرتبطة بالنص 
ر وغير المرتبطة بو، وبيف الحجج القوية والحجج الضعيفة، وبيف التعبير الحقيقي والتعبي

المجازي، وبيف أنواع النصوص الأدبية في كؿ مف النثر والشعر، وبيف الأسباب والنتائج، 
والتمييز بيف النتيجة المنطقية وغير المنطقية. وميارة الاستنتاج التي تتطمب استخلاص: ىدؼ 

 ، والمعاني الضمنية، والعلاقة بيفالكاتب، والفكرة الرئيسة والأفكار الفرعية، وأسموب الكاتب
الأفكار الواردة، ومظاىر الجماؿ، والأدلة الداعمة لآراء الكاتب ومعموماتو، والترتيب المنطقي 
للأحداث. وميارة التقويـ، وتشمؿ: إبداء الرأي في جوانب النص، وموضوعية الكاتب، ومدى 
توفيقو في اختيار المفردات والتراكيب المغوية، ومدى توفيقو في توظيؼ الحقائؽ لتحقيؽ 

داؼ، ومدى تسمسؿ الأفكار واستيفائيا المعمومات الضرورية، ومدى مناسبة العنواف لمحتوى الأى
 . النص وأىدافو

مما سبؽ طرحو أفّ المتعمـ بحاجة إلى أف يتعمـ كيفية التفكير بنشاط  الاستنتاج ويمكف
باكتساب  أثناء عممية القراءة، وبحاجة إلى فيـ ما يقرؤه؛ ليتمكف مف تقويمو ونقده، ويكوف ذلؾ

 ميارات القراءة الناقدة.
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 مشكمة الدراسة
مف الأىداؼ العامة التي نبو إلييا المنيج الشامؿ في المغة العربية بمراحؿ التعميـ العاـ 
             في دوؿ الخميج العربي وسعى إلى تحقيقيا لدى طمبة الصؼ الحادي عشر، ىي: فيـ

عؿ بيف الرصيد الفكري لممتعمـ، والفكر الجديد الطالب ما يقرأ وما يسمع، وتقويمو، والتفا
المكتسب مف القراءة، وقراءة سميمة لكتّاب ومفكريف في موضوعات كثيرة قراءة تقويمية ناقدة 

(.  كذلؾ مف أىداؼ منياج المغة العربية، والأىداؼ 2008)مكتب التربية العربي لدوؿ الخميج، 
واردة في دليؿ المعمـ لمصؼ الحادي العامة لتدريس النصوص الأدبية والمطالعة ال

أف يتفاعؿ الطالب مع النص المقروء تفاعلا يمكنو مف فيمو، ونقده نقدا  (:2014عشر)
موضوعيا، وأف يخرج الطالب مف العممية التقميدية التي تعتمد عمى التمقيف إلى طالب يناقش، 

 (.2014) وزارة التربية والتعميـ،  وينقد نقدا بناء
ت التوجييية لمادة المغة العربية في الحمقة الثانية والصفيف الحادي عشر وأكدت النشرا

والثاني عشر عمى أىمية تنمية القدرات العقمية، مثؿ: التذكر، والتخيؿ، والتحميؿ، والنقد، 
 (. 2013والاستنتاج، والقدرة عمى حؿ المشكلات، والإبداع الشخصي )وزارة التربية والتعميـ، 

نت تمؾ الأىداؼ المشار إلييا يعمؿ بيا معممو المغة العربية في حصص ولتتبع ما إذا كا
المطالعة والنصوص الأدبية، تّـ إجراء مقابمة مع المشرؼ العاـ لمادة المغة العربية بوزارة التربية 
والتعميـ فقد أشار إلى أنيـ بيف شريحتيف: الأولى تعمؿ عمى تحقيؽ أىداؼ القراءة الناقدة لدى 

 ريحة أخرى أكبر تحتاج إلى بذؿ جيد نوعي أفضؿ حتى تنجح في تحقيؽ الأىداؼطمبتيا، وش
 .2017)، 12)مقابمة شخصية، نوفمبر

( المطبقة عمى البيئة العمانية، والأقرب إلى الدراسة 2012وأظيرت دراسة البموشية )
ناقدة الحالية، والتي ىدفت إلى قياس مستوى تمكف طمبة الصؼ العاشر مف ميارات القراءة ال

اللازمة ليـ في سمطنة عماف بمحافظة البريمي، ومعرفة العلاقة بيف مستوى التمكف فييا بمتغيري 
النوع، ومستوى الأداء التحصيمي في مادة المغة العربية أظيرت ضعفا في مستوى تمكف الطمبة 

ائيا %، مع وجود فروؽ دالة إحص48.60مف ميارات القراءة الناقدة، حيث بمغ المتوسط العاـ 
بيف متوسطات درجات الطمبة في اختبار ميارات القراءة الناقدة وفؽ متغيري النوع، والمستوى 

أعزت البموشية الضعؼ في مستوى تمكف طمبة الصؼ العاشر ولقد التحصيمي لصالح الإناث. 
ية مف ميارات القراءة الناقدة إلى جممة مف الأسباب، منيا: ما يتعمؽ بالطالب مف حيث قمة الدافع

نحو التعمـ، والضعؼ القرائي، وقمة الاىتماـ بالتطمعات المستقبمية. أما فيما يتعمؽ بالمعمـ مف 
حيث قمة وعي المعمميف بميارات القراءة الناقدة، ومف ثـ قمة تنميتيا لدى الطمبة، واتباع بعضيـ 

لمنيجية العممية أساليب التدريس التقميدية المعتمدة عمى التمقيف والحفظ، مضافا إلى ذلؾ ضعؼ ا
لدييـ في كيفية تضميف ميارات القراءة الناقدة في التدريس، وقمة سعييـ إلى تطوير ذاتيـ بما 
يتناسب مع متطمبات العصر. وفيما يتعمؽ بالمنيج فقد أشارت البموشية إلى قمة اشتماؿ أسئمة 

 الأنشطة الخاصة بمحتوى المنيج عمى ميارات القراءة الناقدة.
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دراسة لتثبت حوؿ وجود المشكمة في البيئة التربوية العمانية أجريت ولمزيد مف ا
( مف المعممات الأوؿ لمغة العربية؛ بيدؼ 2( مف المشرفات التربويات، و)2استطلاعية مع )

تضمنت معرفة ما إذا كانت ميارات القراءة الناقدة تفعؿ بشكؿ جيد أثناء الموقؼ التدريسي، 
اب طمبة الصؼ الحادي عشر لميارات القراءة الناقدة؟ وأكدت ما مستوى اكتسالسؤاؿ الآتي: 

نتائج الدراسة الاستطلاعية وجود مشكمة في مستوى اكتساب طمبة الصؼ الحادي عشر لميارات 
القراءة الناقدة؛ لأف الإجابات تراوحت بيف القميؿ والمتوسط. وتقوؿ إحدى المشرفات فيما يخص 

فإنو غير منظـ، وغير كمي". كذلؾ أضافت مشرفة أخرى:" بأف تفعيؿ ميارات القراءة الناقدة: " 
القراءة الناقدة لا تفعؿ بشكؿ جيد؛ وذلؾ لضعؼ المعممة في ميارات التحميؿ النقدي". ومعممة 
أولى أشارت إلى:" أف القراءة الناقدة تفعؿ بقدر ما وضع ليا مف أسئمة؛ والسبب يعود إلى تركيز 

سياقية التي تعالج سطحيات النص القرائي". ومف كؿ ما سبؽ تظير المعمـ عمى أسئمة القراءة ال
الحاجة إلى إجراء الدراسة الحالية؛ لمحاولة الكشؼ عف مستوى الطمبة في ميارات القراءة الناقدة 

 في البيئة التربوية العمانية.
 أسئمة الدراسة

             يارات ما مستوى اكتساب طمبة الصؼ الحادي عشر في مدارس ولاية السويؽ لم1. 
 القراءة الناقدة؟

في مستوى اكتساب طمبة ( α=0.05ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ). ىؿ توجد فروؽ 2
الصؼ الحادي عشر في مدارس ولاية السويؽ لميارات القراءة الناقدة يعزى لمتغير 

 التخصص؟
في مستوى اكتساب طمبة  (α=0.05ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ). ىؿ توجد فروؽ 3

 الصؼ الحادي عشر في مدارس ولاية السويؽ لميارات القراءة الناقدة يعزى لمتغير النوع؟
 محددات الدراسة

 اقتصرت الدراسة عمى الحدود التالية:
الحدود الموضوعية: بعض ميارات القراءة الناقدة كما تظيرىا أداة الدراسة في الممحؽ )ج(؛  1.

ظؿ التطور المعرفي والرقمي وكثرة المطبوعات، فالطالب بحاجة إلى أف  وذلؾ لأىميتيا في
يميز بيف ما يصمح لمقراءة، وكيؼ ينتقي النص المناسب، وطريقة الحكـ عميو، وتكويف 

 (.5112)لافي،  اتجاىات حوؿ المقروء بعد فيمو
ؿ الباطنة اقتصرت عمى عينة مف طمبة الصؼ الحادي عشر  بمحافظة شما الحدود البشرية: 2.

مف ولاية السويؽ. واقتصرت الدراسة عمى طمبة الصؼ الحادي عشر؛ لأنيـ في مرحمة 
يفترض أف يكوف الطالب وصؿ فييا لمستوى النضج، وتفتح الأذىاف، والقدرة عمى معالجة 

 النصوص القرائية بتوظيؼ ميارات القراءة الناقدة بصورة أكثر نضجا.
 ابعة لولاية السويؽ التابعة لمحافظة الباطنة شماؿ.الحدود المكانية: المدارس الت 3.
 .ـ.5106/5106الحدود الزمانية: طبقت في الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ  4.
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 مصطمحات الدراسة
 استخدمت الدراسة التعريفات الإجرائية الآتية:

            ،:" السيولة والدقة في أداء عمؿ مف الأعماؿ، وتتطور نتيجة لعممية التعميـالمهارة .0
          وىي القياـ بعممية معينة بدرجة مف السرعة والإتقاف مع اقتصاد في الجيد المبذوؿ"

 (.  302، ص. 2003) النجار وشحاتو، 
وىي: " مقدرة جسمانية أو عقمية أو اجتماعية يتـ تعمميا مف خلاؿ الممارسة، والتكرار، 

 (.925، ص. 2003رد مف تحسينيا" )الدبوس، والفعؿ الانعكاسي، ومف المحتمؿ أف يتمكف الف
كذلؾ ىي: " الأداء السيؿ الدقيؽ، القائـ عمى الفيـ لما يتعممو الإنساف حركيا وعقميا، مع 

 (.310، ص. 2003توفير الوقت والجيد والتكاليؼ" )الجمؿ، المقاني، 
قدرة العقمية وفي ضوء ما سبؽ فإف الدراسة الحالية تعرؼ الميارة إجرائيا عمى أنيا: " ال

 عمى تطبيؽ ما تـ فيمو واستيعابو واكتسابو بكؿ سيولة ودقة في الانجاز".
:" القراءة التي يقيّـ فييا القارئ محتوى ما يقرأ، مف حيث: الجماؿ، أو القراءة الناقدة .5

 (.840،  ص. 2003الصواب، أو المنفعة، أو أي معايير أخرى")نجار، 
المادة التي يقرؤىا مف حيث: صدقيا، وجماليا، وفائدتيا، وىي: " قراءة يقيّـ فييا القارئ 
 (.237، ص. 2003أو أية قيمة أخرى")النجار وشحاتو، 

كما أنيا: " عممية تقويـ لممادة المقروءة والحكـ عمييا في ضوء معايير موضوعية مما 
منطقيا يستدعي مف القارئ فيـ المعاني المتضمنة في النص المقروء، وتفسير دلالتو تفسيرا 

مرتبطا بما يتضمنو مف معارؼ، وىي ميارة عامة تتضمف مجموعة مف الميارات الفرعية، مثؿ: 
التمييز بيف الحقائؽ والآراء، والتفسيرات المنطقية، وبياف الفروض، التي تستخدـ لحؿ المشكلات 
         مع فحص الحجج القوية والضعيفة التي تستخدـ لإقناع القارئ لمتفكير في اتجاه محدد"

 (.68، ص. 2006)لافي، 
 وعند التأمل في التعريفات المفاهيمية لمقراءة الناقدة فقد اتضح الآتي:

 فاعمية المتعمـ في فيـ وتحميؿ وتقويـ المادة المقروءة. 1.
 لمخبرات التعميمية السابقة دور في الحكـ عمى المادة المقروءة.2. 
بداء الرأي لممادة المقروءة قا 3.  ئـ عمى معايير وضوابط.الحكـ وا 
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التمييز بيف الأفكار لمقراءة الناقدة ميارات تساعد عمى فيـ المقروء وتمحيصو، منيا:  4.
الرئيسية والفرعية، والتمييز بيف المعقوؿ واللامعقوؿ، والتمييز بيف الحقائؽ والآراء، والتمييز 

، وتكويف رأي حوؿ بيف الحجج القوية والضعيفة، وتحديد مدى مصداقية الكاتب ودوافعو
 الأفكار الواردة في النص، والحكـ عمى أصالة المادة المقروءة ومدى مناسبتيا لمعصر.

وتضع الدراسة الحالية التعريؼ الإجرائي لمقراءة الناقدة عمى أنيا:  فاعمية المتعمـ في: 
الخبرات فيـ، وتحميؿ، وتقويـ المادة المقروءة، وفؽ معايير وضوابط محددة، بالاعتماد عمى 

التعميمية السابقة والحالية، ومف خلاؿ الاستعانة بميارات القراءة الناقدة القائمة عمى التمييز، 
       والاستنتاج، والتقويـ، والموازنة، وتقاس في ىذه الدراسة بواسطة الأداة التي تـ تصميميا 

 ليذا الغرض. 
يا عمى أنيا: مستوى القدرة عمى ومف كؿ ما تقدـ فإف ميارات القراءة الناقدة تعرؼ إجرائ

توظيؼ ميارات القراءة الناقدة مف خلاؿ: التمييز، والاستنتاج، والتقويـ، والموازنة بالاعتماد عمى 
الخبرات التي يمتمكيا طمبة الصؼ الحادي عشر عبر أدائيـ لاختبار ميارات القراءة الناقدة بدقة، 

 وبأقؿ وقت وجيد.
 تصميم الدراسة
 منهج الدراسة

تحدد منيج الدراسة بطبيعة موضوعاتيا، والأدوات المستخدمة للإجابة عف أسئمتيا، إذ 
 وظؼ في ىذه الدراسة المنيج الوصفي، الذي يُعنى بوصؼ الظاىرة كما ىي وتفسيرىا.

 مجتمع الدراسة
تكّوف مجتمع الدراسة مف جميع طمبة الصؼ الحادي عشر المسجميف في مدارس التعميـ 

طالباً وطالبةً، والموزعيف   2173في ولاية السويؽ بسمطنة عماف، والبالغ عددىـ ما بعد الأساسي
مدرسة حكومية، وذلؾ حسب إحصائيات قسـ الإحصاء والمؤشرات التابع لدائرة  11عمى 

تخطيط الاحتياجات التعميمية بالمديرية العامة لمتربية والتعميـ لمحافظة شماؿ الباطنة في العاـ 
 (. 2017زارة التربية والتعميـ،)و  2017الدراسي 

 عينة الدراسة
 470تّـ اختيار عينة الدراسة باستخداـ التقنية العشوائية الطبقية. حجـ العينة المرغوبة 

، عمى فرض أنو % 22طالبًا وطالبة مف طمبة الصؼ الحادي عشر بولاية السويؽ أي ما يعادؿ 
بالطريقة العشوائية البسيطة مف بيف  طالبا أو طالبة، وتـ اختيار الشعب 30 في كؿ شعبة 

 المدارس المختارة بالولاية.
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 أدوات الدراسة
 : قائمة مهارات القراءة الناقدة. 2

القراءة الناقدة بعد الاطلاع عمى الأدبيات التربوية المتمثمة في  تـ بناء قائمة ميارات
ربوية المتعمقة بيا، واستفيد مف الدراسات السابقة المتعمقة بميارات القراءة الناقدة، والمراجع الت

(؛ لأنيا تستند عمى نظرية التمقي، وىي النظرية 2007الميارات المرفقة في دراسة )حسيف، 
نفسيا التي استندت عمييا الدراسة الحالية، واستفادت كذلؾ مف الميارات المرفقة في دراسة 

ث مواءمة وتقنيف لمقائمة مع إحدا (2013؛ والينائية، 2012؛ والخصيبية،  2012)البموشية، 
المذكورة، وخرجت الباحثاف بقائمة مبدئية مف ميارات القراءة الناقدة. عرضت عمى مجموعة مف 
المحكميف المتخصصيف في مناىج المغة العربية وطرؽ تدريسيا في جامعة السمطاف قابوس، 

العامة لمتربية والتعميـ وجامعة نزوى، وجامعة صحار، وفي وزارة التربية والتعميـ، وفي المديريات 
التابعة لوزارة التربية والتعميـ بمحافظات الظاىرة، وشماؿ الباطنة، والمديرية العامة لمتقويـ التربوي 

التي أبداىا بعض المحكميف، تّـ بناء القائمة في  محكما، وفي ضوء الممحوظات 22بمغ عددىـ 
 ( ميارة. 02صورتيا النيائية في )

 الناقدة.اختبار القراءة  .1
إلى  قياس مستوى اكتساب طمبة الصؼ الحادي عشر لميارات القراءة  ىدؼ الاختبار

الناقدة. ولتحديد محتوى الاختبار تّـ الاطلاع عمى وثيقة منياج المغة العربية لمصؼ الحادي 
عشر، ودليؿ المعمـ، والكتاب المقرر دراستو عمى طمبة الصؼ الحادي عشر ) المؤنس(. ومف 

الاطلاع عمى النصوص القرائية المقررة عمى طمبة الصؼ الحادي عشر؛ لمعرفة محتواىا ثـ تـ 
ومقروئيتيا وطوليا؛ تمييدا لمبحث عف موضوعات قرائية مف خارج المقرر؛ لتوضع عمييا أسئمة 
الاختبار. كما تـ الاطلاع عمى النصوص القرائية مف مراجع مختمفة؛ ليتـ وضع أسئمة الاختبار 

يث تكوف النصوص ملائمة لطمبة الصؼ الحادي عشر، ومتوافقة مع محتوى عمييا، بح
النصوص في المنيج المقرر. كما تمت مراجعة الأدب النظري والدراسات السابقة ذات الصمة 

(، والمتعمقة باختبار القراءة 2013؛ والينائية، 2012؛ والخصيبية، 2012كدراسة: )البموشية، 
رات التي اُستيدفت في تمؾ الاختبارات والمؤشرات السموكيّة الدّالة الناقدة، والوقوؼ عمى الميا

عمييا؛ وقد أفادت منيا البحث الحالي في اشتقاؽ الميارات والمؤشرات السموكيّة الدّالة عمييا، 
 بالإضافة إلى بناء فقرات الاختبار. وتكوف الاختبار في صورتو النيائية مف نصيف اثنيف.

 صدق الاختبار . أ
ف صدؽ الاختبار عُرض عمى عدد مف المحكميف المختصيف في مناىج المغة لمتحقؽ م

العربية وطرائؽ تدريسيا، وفي القياس والتقويـ في جامعة السمطاف قابوس وجامعة نزوى وجامعة 
         صحار، والمديرية العامة لمتقويـ التربوي في وزارة التربية والتعميـ بسمطنة عماف بمغ عددىـ

 .محكما 16
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 بات الاختبار ث . ب
لمتحقؽ مف ثبات الاختبار تـ تطبيقو عمى عينة استطلاعية مف خارج عينة الدراسة بمغ 

طالبا وطالبة مف طمبة الصؼ الحادي عشر مف مدارس ولاية السويؽ اختيرت  48عددىا 
عباس لمتعميـ الأساسي الطالبا مف طمبة الصؼ الحادي عشر بمدرسة عبد الله بف  24عشوائيا، 

طالبة مف طالبات الصؼ الحادي عشر بمدرسة أسماء بنت عمرو لمتعميـ  24(، و10-12)
        (. وتـ حساب ثبات الاتساؽ الداخمي للاختبار بمعادلة ألفا كرونباخ، 12-10الأساسي)

وىي قيمة مقبولة إحصائيا، وتعتبر الأداة صالحة  =r 0.71وقد بمغ معامؿ الثبات للاختبار
 لمتطبيؽ الفعمي.

 ملات التمييز ومعاملات الصعوبة والثبات لجميع أسئمة اختبار القراءة الناقدةمعا . ت
استخرجت معاملات التمييز ومعاملات الصعوبة والثبات لجميع أسئمة اختبار القراءة 

 يوضح ذلؾ. 0الناقدة، والجدوؿ 
 2جدول

 معاملات التمييز والصعوبة والثبات لأسئمة اختبار القراءة الناقدة

رقـ 
 ؿالسؤا

معامؿ 
 التمييز

معامؿ 
 الصعوبة

معامؿ ألفا 
 كرونباخ

معامؿ  رقـ السؤاؿ
 التمييز

معامؿ 
 الصعوبة

معامؿ ألفا 
 كرونباخ

1 0.37 63 0.71 11 0.40 25 0.71 
2 0.25 27 0.70 12 0.25 64 0.70 
3 0.25 75 0.70 13 0.23 67 0.70 
4 0.30 48 0.72 14 0.48 26 0.66 
5 0.34 67 0.71 15 0.77 68 0.66 
6 0.37 56 0.69 16 0.50 29 0.67 
7 0.25 42 0.72 17 0.46 48 0.68 
8 0.25 89 0.71 18 0.51 20 0.66 
9 0.38 88 0.69     
10 0.37 52 0.69     

( 0.25أف معاملات التمييز في جميع أسئمة الاختبار بيف ) 0يلاحظ مف جدوؿ 
       %(، ما يعني أف لجميع89%( و )20يف)(، فيما تراوحت معاملات الصعوبة ب0.77و)

أسئمة الاختبار القدرة الكافية عمى التمييز بيف الطمبة؛ وليذا فإف جميع أسئمة المقياس اعتبرت 
 صالحة لمتطبيؽ.
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 الصورة النهائية لاختبار مهارات القراءة الناقدة . ث
يجاد معاممي التمييز والصعوبة ، تكوّف الاختبار بعد التأكد مف صدؽ الاختبار وثباتو وا 

في صورتو النيائية مف عشرة أسئمة مف نوع الاختيار مف متعدد، وثمانية أسئمة مف نوع الأسئمة 
 .5المقالية، مقسمة عمى ميارات القراءة الناقدة كما يوضحيا الجدوؿ 

 1جدول
 المواصفات النهائية لمفردات اختبار مهارات القراءة الناقدة لدى طمبة الصف الحادي عشر

عدد  الميارة
 الأسئمة

 أرقاـ الأسئمة
الوزف  المؤشر السموكي الممثمة لمميارة

 النسبي

 التمييز

تمييز الجمؿ والعبارات الدالة عمى الحقيقة  2،10 7
  والرأي.

 
28% 

تمييز الأفكار المرتبطة بالنص المقروء وغير  )أ،ب(8 
 المرتبطة.

 .تمييز التعبير الحقيقي والتعبير المجازي 12 
 تمييز السبب والنتيجة. 11، 3 

 الاستنتاج

 استنتاج ىدؼ الكاتب مف النص. 9، 1 7

 
28% 

 استنتاج المعاني الضمنية في النص. 17، 4 
استنتاج الجمؿ والعبارات الدالة عمى مظاىر  16 

 الجماؿ في النص.
 استنتاج الأدلة الداعمة لآراء الكاتب ومعموماتو. )أ(14 
 استنتاج الدروس والعبر مف النص المقروء. 15 

 التقويـ
تقويـ مناسبة الحجج والبراىيف التي ساقيا  )ب(14، 6 8

 الكاتب لتدعيـ فكرتو.
 تقويـ توظيؼ الحقائؽ والآراء لتحقيؽ الأىداؼ. 5  32%

)أ،ب،ج( 7 
 تقويـ مناسبة العنواف لمحتوى النص، وأىدافو. )أ،ب(13

 الموازنة

موازنة نصيف مف حيث: المغة المستخدمة  )أ(18 3
 )الألفاظ، التراكيب(.

 )ب(18  12%
موازنة نصيف مف حيث: المضموف) الأفكار 
وترابط بعضيا مع بعض وتسمسميا، وترابطيا 

 مع العنواف(
موازنة نصيف مف حيث: الأسموب )النوع،  )ج(18 

 الأدلة، التسمسؿ المنطقي(.
 100%   25 المجموع

 الزمن المناسب للاختبار حساب . ج
تـ تحديد زمف الاختبار بحساب متوسط الوقت الذي استغرقو أوؿ طالب في الإجابة عف 

، فحدد 80وأنيى آخر طالب في الدقيقة  40أسئمة الاختبار، إذ أنيى أوؿ طالب في الدقيقة 
 دقيقة. 60زمف الاختبار بػ 



 محمد بن صالح بن محمد العجمي/ د   مستوى اكتساب طمبة الصف الحادي عشر
 أ/ نورة بنت راشد بن سميمان الحوسنية        
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 التطبيق النهائي لاختبار مهارات القراءة الناقدة . ح
عد أف تمت الموافقة عمى تطبيؽ أداة الدراسة مف قبؿ المكتب الفني بوزارة التربية والتعميـ ب

في سمطنة عماف، تمت المخاطبة الرسمية لمدارس ولاية السويؽ التي اختيرت لتطبيؽ الدراسة، 
 ـ.2018مارس  3وبعد ذلؾ طُبؽ الاختبار تحت إشراؼ مباشر مف قبؿ الباحثيف في 

 هارات القراءة الناقدةتصحيح اختبار م . خ
بعد إنياء إجراءات التطبيؽ لاختبار ميارات القراءة الناقدة، صحح الباحثاف الاختبار، 

؛ للإجابة عف أسئمة spssحسب أنموذج الإجابة المعتمد، ومف ثّـ أُدخمت الدرجات في برنامج 
 الدراسة باستعماؿ الأساليب الإحصائية.

 نتائج الدراسة ومناقشتها
المتعمقة بالسؤال الأول: ما مستوى اكتساب طمبة الصف الحادي عشر لمهارات النتائج  .2

 القراءة الناقدة في مدارس التعميم ما بعد الأساسي في ولاية السويق؟
استخدمت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية؛ لمعرفة مستوى اكتساب طمبة 

 الصؼ الحادي عشر لميارات القراءة الناقدة. 
 3ل الجدو

 معيار توزيع مستويات درجات طمبة الحادي عشر في اختبار مهارات القراءة الناقدة.

 مدى الدرجات الدرجات المعيارية
 المستوى التقدير 30القيمة العميا 

 ممتاز أ 30-27 90-100
 جيد جدا ب 26-24 80-89
 جيد ج 23-20 65-79
 مقبوؿ د 19-15 50-64
 ضعيؼ ىػ وأقؿ 14 واقؿ 49

أنو تـ تحويؿ درجات طمبة الصؼ الحادي عشر في اختبار القراءة  3ضح الجدوؿ أو 
الناقدة إلى مستويات معيارية؛ لتحميؿ استجابات أفراد العينة عمى ىذا السؤاؿ، حيث تـ تقسيـ 
درجات أفراد العينة إلى خمسة مستويات وفقا لمعيار وزارة التربية والتعميـ لموثيقة العامة لتقويـ 

 (. 2014لطمبة )وزارة التربية والتعميـ، تعمـ ا
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 4الجدول 
، وترتيب مستويات متوسط أداء طمبة الصف الحادي عشر في اختبار مهارات القراءة الناقدة

 الطمبة وفقا لمحاور القراءة الناقدة
 محاور القراءة

 الناقدة
المتوسط 
الانحراؼ  النسبة المئوية الحسابي

 المعياري
النسبة 
 ىالمستو  المئوية

 ضعيؼ %23.1 1.62095 %57.9 4.0533 ميارة التمييز
 ضعيؼ %29 2.32682 %49.7 3.9787 ميارة التقويـ
 ضعيؼ %25 2.25673 %40.3 3.6290 ميارة الاستنتاج
 ضعيؼ %30.4 1.82812 %24.1 1.4499 ميارة الموازنة
 ضعيؼ %21.6 6.48 %43.7 13.11 المستوى العاـ

ة إلى نسب مئوية حتى يمكن مقارنتها بمستوى الاكتساب المحدد *حولت المتوسطات الحسابي
 في هذه الدراسة.

إلى أف المستوى العاـ لطمبة الصؼ الحادي عشر  4أشارت النتائج الواردة في الجدوؿ 
 3في ميارات القراءة الناقدة ضعيؼ عند مقارنتو بالمستويات المعيارية كما يوضحيا الجدوؿ 

، M= 13.11العاـ لمميارات الذي بمغ متوسط درجات الطمبة فيو سواء أكاف عمى المستوى 
،، أـ عمى مستوى كؿ ميارة مف  SD=6.48%، والانحراؼ المعياري43.7والذي تعادؿ نسبتو 

وبالتالي يمكف تفسير نتائج الضعؼ في ىذا  ميارات القراءة الناقدة كما ىو واضح في الجدوؿ.
الطالب في الإجابة عف الأسئمة، وكذلؾ قمة تعوّده عمى  السؤاؿ عمى أنيا تتمثؿ في قمة اىتماـ

طريقة طرح الأسئمة التي تعتمد عمى ميارات التفكير العميا، وانخفاض مستوى التدريب عمى 
مستويات الفيـ العميا، والاقتصار عمى مستويات الفيـ الدنيا، وأكدّ عمى ذلؾ عيسى وأبو 

ئمة المطروحة تعتمد عمى الفيـ السطحي، ( عمى أف الأس2016(؛ وقاجة )2013المعاطي )
وتفتقد إلى مستويات التفكير العميا، إذ ىناؾ ترابط بيف مستويات الفيـ جميعيا، فيي تكاممية. 
إضافة إلى بعض القصور في تدريب المعمميف بكؿ ما يتعمؽ بالقراءة الناقدة، إذ أكّدت دراسة 

ي بعض المعمميف بميارات القراءة قمة وع ( عمى2012(، ودراسة البموشية )2016قاجة )
الناقدة، ومف ثـ قمة تنميتيا لدى الطمبة، مضافا إلى ذلؾ ضعؼ قدرتيـ عمى كيفية تضميف 
ميارات القراءة الناقدة في التدريس، وقمة سعييـ إلى تطوير ذاتيـ بما يتناسب مع متطمبات 

د مف الدراسات التي تناولت وكذلؾ قمة الاستفادة مف نماذج الاختبارات المدرجة في عد العصر.
( إلى قمة استغلاؿ الاختبارات المقننة التي تيدؼ لقياس 2016القراءة الناقدة، وأشارت قاجة )

كما أف أساليب التدريس التقميدية ليا دور في ميارات القراءة الناقدة مف أجؿ تنميتيا لدى الطمبة. 
اتباع ( مف 2012دراسة البموشية )إليو  ضعؼ الطمبة في ميارات القراءة الناقدة، وىو ما أشارت

بعض المعمميف أساليب التدريس التقميدية المعتمدة عمى حشو أذىاف الطمبة بالمعارؼ 
والمعمومات، أما نصيب الحوار والمناقشة فييا بيف المعمـ وطمبتو يكوف قميلا، والذي يؤدي إلى 
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مضاميف النص. ودراسة قاجة  ضعؼ الطمبة في عمميات التفكير، والتحميؿ، وكيفية استخلاص
( التي أشارت إلى اعتماد المعمميف عمى الطرؽ التقميدية في التدريس، وأف ميارات 5102)

 أكدتكما  القراءة الناقدة تحتاج إلى استراتيجيات تدريس حديثة؛ لكي يتـ تنميتيا لدى الطمبة.
ي معرفة ميارات ( عمى أفّ بعض المعمميف لدييـ ضعؼ ف2014كاراداي )  Karadayدراسة

إذ أف الاستراتيجيات الحديثة تسيـ في تنمية ميارات القراءة الناقدة، والاستراتيجيات المناسبة ليا. 
( التي أكّدت 5100القراءة الناقدة، كما أشارت إلييا الدراسات وقامت بتجريبيا: كدراسة أحمد )

الناقدة، ودراسة الحوامدة  عمى فاعمية أنشطة الذكاءات المتعددة في تنمية ميارات القراءة
 ( التي أكدت عمى فاعمية تعميـ التفكير في تنمية ميارات القراءة الناقدة.5102)

ونحو مزيد مف التوضيح لتفسير نتائج ىذا السؤاؿ فقد تـ إجراء مقابمة شخصية مع رئيس 
الأسباب التي قسـ تطوير مناىج المغة العربية بوزارة التربية والتعميـ الذي أفاد بأف مف جممة 

تجعؿ مستوى اكتساب طمبة الصؼ الحادي عشر لميارات القراءة الناقدة ضعيفة في مدارس 
التعميـ ما بعد الأساسي ربما يرجع إلى ضعؼ اىتماـ المعمميف بتدريب الطمبة عمى ميارات 

طمبة السابقة؛ القراءة الناقدة، بالإضافة إلى قمة عناية المناىج بميارات القراءة الناقدة في مراحؿ ال
مما قمؿ مف تمكنيـ منيا في الصؼ الحادي عشر، كما أشار إلى أفّ ىناؾ علاقة طردية بيف 
مستوى الطمبة في القراءة الجيرية وميارات القراءة الناقدة، كما أكّدت الدراسات أفّ تمكف الطمبة 

لقراءة الجيرية المباشرة مف ميارات القراءة الناقدة يرتبط ارتباطا وثيقا بمدى تمكنيـ مف ميارات ا
والاستنتاجية، وقد يكوف قمة تنظيـ ميارات القراءة الناقدة في المناىج الدراسية ىو مف أسباب ذلؾ 

 (.5106، 02الضعؼ )مقابمة شخصية، مايو
وفي ضوء نتيجة السؤاؿ الأوؿ التي تشير إلى ضعؼ الطمبة في ميارات القراءة الناقدة 

(؛ ودراسة 5105(؛ ودراسة البموشية )5112دراسة الجلاؿ ) فقد اتفقت مع ما توصمت إليو
Khodaie  (؛ ودراسة 2012)كوداي Dianti ( 5102(؛ ودراسة قاجة )2015دينتي،)  والتي

. واختمفت نتيجة ىذه الدراسة أسفرت نتائجيا عف ضعؼ تمكف الطمبة في ميارات القراءة الناقدة
(، والتي أشارت نتائجيا 5112ودراسة أبو الرز)(؛ 5112مع ما توصمت إليو دراسة الضنحاني )

 إلى أف مستوى الطمبة كاف مقبولا.
النتائج المتعمقة بالسؤال الثاني: هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  .1

(0.05  =α في مستوى اكتساب طمبة الصف الحادي عشر لمهارات القراءة الناقدة في )
 ؟سي في ولاية السويق تعزى لمتغير التخصصمدارس التعميم ما بعد الأسا

لإيجاد الفروؽ  المستقمة لمعينات اللامعممي (Mann-Whitney Test)اختبار تـ تطبيؽ        
( Mann- Whitney Test) يظيراف نتائج اختبار 2 والجدوؿ 2المجموعات. والجدوؿ  بيف

 تة، وتطبيقية(.اللامعممي لاختبار وجود الفروؽ بيف العينتيف المستقمتيف) بح
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 5جدول 
 Mann- Whitney Test( Rankنتائج الاختبار الإحصائي)

 
 اختبار ميارات
 القراءة الناقدة

 مجموع الرتب متوسط الرتب العدد التخصص
 54368.00 286.15 190 بحتة
 55847.00 200.17 280 تطبيقية
   470 المجموع

 6جدول 
 sig Mann- Whitney Test)نتائج الاختبار الإحصائي)

 U 16787.000ماف ػػ وتني 
 W 55847.000ويمكوكسوف 

Z -6.751- 
 sig .000)القيمة الإحتمالية )

، عدد تخصص البحتة بمغ 470أفّ مجموع المشاركيف في الدراسة بمغ   5أظير الجدوؿ 
( M، ومتوسط)286.15( البحتة بمغM، متوسط)190، وعدد تخصص التطبيقية بمغ 280

( لاختبار Sigإلى أفّ القيمة الاحتمالية ) 6. بينما أشار الجدوؿ 200.17بمغ التطبيقية
(Mann- Whitney Test لاختبار الفروؽ بمغت ).وىي قيمة أقؿ مف مستوى الدلالة 000 ،

         ، مما يدؿ عمى وجود فروؽ بيف البحتة والتطبيقية في ميارات القراءة الناقدة، ومف0.05
المتوسطات لكؿ مف البحتة والتطبيقية فإف ىذه الفروؽ جاءت لصالح  خلاؿ النظر في قيمة

 تخصص البحتة.
وربما يعود سبب تفوؽ تخصص البحتة في ميارات القراءة الناقدة إلى أف القدرات العميا 
معيـ أكثر مف التطبيقية؛ ولأف أسس الدراسة معيـ قائمة عمى المواد العممية والعممية بدرجة 

ز القدرات العقمية، وبالتالي يكوف النص المقروء سيلا واضحا لدييـ أكثر مف أكبر، والتي تحف
التطبيقية، كذلؾ رغبتيـ في البحث والاستقصاء والفيـ ولدييـ اىتمامات عممية أوسع تجذبيـ إلى 
التفكير الناقد، فمجالات تخصصيـ تعتمد عمى عمميات تفكير أكثر. أما تخصص التطبيقية 

عمى المجالات الأدائية أكثر مف المجالات التي تعتمد عمى ميارات التفكير  فمعؿ قدراتيـ تعتمد
( إلى سبب تفوؽ طمبة البحتة عمى 2008والقدرات العميا والذكاء. وأشارت دراسة الرفوع )

التطبيقية؛ وذلؾ لأنيـ يتعرضوف خلاؿ دراستيـ لمواد دراسية عممية؛ مما يكوف لدييـ قدرة عمى 
فضؿ مف طمبة التطبيقية؛ لأف المواد الدراسية لدييـ تحتوي في الغالب عمى معالجة المعمومات أ

وتختمؼ نتائج الدراسة الحالية مع دراسة فمسفة نظرية؛ مما يصعب عمييـ معالجة المعمومات. 
( التي أشارت إلى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات الطمبة 2004الجلاؿ )

 حسب التخصص.
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تعمقة بالسؤال الثالث: هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة النتائج الم .3
(0.05  =α في مستوى اكتساب طمبة الصف الحادي عشر لمهارات القراءة الناقدة في )

 مدارس التعميم ما بعد الأساسي في ولاية السويق يعزى لمتغير النوع؟
( اللامعممي Mann- Whitney Testيظيراف نتائج اختبار ) 8والجدوؿ  7الجدوؿ 

ناث(.  لاختبار وجود الفروؽ بيف العينتيف المستقمتيف) ذكور، وا 
 7جدول 

 Mann- Whitney Test( Rankنتائج الاختبار الإحصائي)

 
 اختبار مهارات
 القراءة الناقدة

 مجموع الرتب متوسط الرتب العدد النوع
 39150.50 159.80 245 ذكر
 71064.50 317.25 225 أنثى

   470 المجموع

 8جدول 
 sig Mann- Whitney Test)نتائج الاختبار الإحصائي)

 U 9015.500ماف ػػ وتني 
 W 39150.500ويمكوكسوف 

Z -12.580- 
 sig .000)القيمة الإحتمالية )

، 245، عدد الذكور بمغ 470أفّ مجموع المشاركيف في الدراسة بمغ  7أظير الجدوؿ 
 317.25( الإناث بمغ M، ومتوسط)159.80( الذكور بمغ Mمتوسط) ،225وعدد الإناث بمغ 
( Mann- Whitney Test( لاختبار )Sigإلى أفّ القيمة الاحتمالية ) 8. وأشار الجدوؿ 

، مما يدؿ عمى وجود 0.05، وىي قيمة أقؿ مف مستوى الدلالة 000.لاختبار الفروؽ بمغت 
الناقدة، ومف خلاؿ النظر في قيمة المتوسطات لكؿ فروؽ بيف الذكور والإناث في ميارات القراءة 

ويمكف عزو ارتفاع متوسطات مف الذكور والإناث فإف ىذه الفروؽ جاءت لصالح الإناث. 
درجات الإناث في ميارات القراءة الناقدة إلى عدة أسباب لعؿ مف أبرزىا أف التكويف الفسيولوجي 

ية أكثر لتمقي العمـ ومحبة القراءة مقارنة مع للإناث أكثر تعقيدا مف الذكور، وىذا يولد دافع
الذكور الذيف يمتمكوف آفاقا أرحب لقضاء أوقات الفراغ، وربما يعود لمعاطفة المتواجدة بوفرة في 
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ناصر  Nasserالإناث وىذا بدوره يساعد عمى التعمؽ في فيـ النص. وأشارت  دراسة 
غ ووظائفو وفقًا لعمـ الأعصاب ليا تأثير ( إلى أفّ الاختلافات المعروفة في بنية الدما5102)

عمى كيفية تعمـ كؿ نوع، فالإناث تحصؿ عمى درجات مرتفعة في الاختبارات المعيارية، خاصةً 
في الميارات المغوية والتعبير المفظي؛ لأنيا  أفضؿ في ربط نصفي الدماغ، واستخداميما معًا 

سمسؿ، كما أفّ الإناث أقوى في المنطقة في العمميات المعرفية وميارات المغة والحساب والت
المفظية العاطفية، في حيف أف الذكور أكثر ميلًا نحو الأنشطة الحركية والبصرية المكانية. كما 

( أف المناطؽ المغوية في أدمغة الإناث أكثر Nasser ،2016 ) المذكور في سوزا Suzaذكر
إلى أفّ الإناث أكثر دقة في معالجة ( 5116كثافة مف أدمغة الذكور. وتوصمت دراسة الرفوع )

  وفي ضوء نتيجة السؤاؿ الثالثالمعمومات، كما توجد لدييف رغبة في إثبات الذات والنجاح. 
(، ودراسة 5112وتختمؼ مع دراسة الجلاؿ ) (.5105فيي تتفؽ مع نتيجة دراسة البموشية )

 (.5102قاجة )
 



 محمد بن صالح بن محمد العجمي/ د   مستوى اكتساب طمبة الصف الحادي عشر
 أ/ نورة بنت راشد بن سميمان الحوسنية        
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 توصيات الدراسة
 ليها الدراسة يمكن تقديم التوصيات الآتية:بناء عمى النتائج التي توصمت إ

إدراج قائمة ميارات القراءة الناقدة اللازمة لطمبة الصؼ الحادي عشر في كتاب المؤنس،  1.
 مع عمييا الطمبة، ويتدربوف عمييا مع وضع شرح توضيحي لكؿ ميارة.حتى يستطيع أف يطّ 

ؽ اختيار استراتيجية التدريس المناسبة رفع مستوى الطمبة في ميارات القراءة الناقدة، عف طري 2.
 لاسيما التي تعمؿ عمى تنشيط العقؿ، واستثارة التفكير.

تدريب المعمميف عمى كيفية توظيؼ ميارات القراءة الناقدة في العممية التعميمية مف خلاؿ  4..
 برامج تدريبية؛ لكي تتحسف مياراتيـ.

ا وتنوعيا، وتوجيييـ إلى كيفية تحميؿ أي نص تدريب الطمبة عمى الأسئمة ذات القدرات العمي 5.
 وفؽ ميارات القراءة الناقدة.

 مقترحات الدراسة
 تصميـ برنامج تدريبي مقترح لتنمية ميارات القراءة الناقدة لدى طمبة الصؼ الحادي عشر. .0
 إجراء دراسة تيدؼ إلى التعرؼ عمى علاقة ميارات القراءة الناقدة بالتحصيؿ الدراسي. .5
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 دراسة ومراجعهامصادر ال
 أولا: المراجع العربية

  درجة ممارسة معممي المغة العربية لتدريس ميارات القراءة الناقدة(. 2006أبو الرز، ضياء. )
  في الصؼ العاشر الأساسي، وأثرىا في تحصيؿ الطمبة، واتجاىاتيـ

. )رسالة ماجستير، غزة، الأردف(. مسترجعة مف  نحو القراءة
https://eis.hu.edu.jo 

(. أثر أسموب التعمـ التنافسي في تحسيف ميارات القراءة الناقدة لدى 2015بسيوني، محمد. )
مجمة المنارة لمبحوث طمبة الصؼ السابع الأساسي في الأردف. 

مسترجعة مف موقع   ، الأردف.143-109(، 21)4 ،والدراسات
https://search.mandumah.com 

مستوى تمكف طمبة الصؼ العاشر الأساسي مف ميارات القراءة الناقدة (. 2012البموشي، نواؿ. )
)رسالة ماجستير غير منشورة(. جامعة  في عصر الثراء المعموماتي.

 السمطاف قابوس، مسقط، سمطنة عماف.
           قاف طمبة المرحمة الثانوية لميارات القراءة الناقدة.مدى إت(. 2004الجلاؿ، عمي. )

 ، اليمف، صنعاء(. مسترجعة مف موقع رسالة ماجستير)
https://search.mandumah.com 

ناىج وطرؽ معجـ المصطمحات التربوية المعرفّة في الم(. 2003الجمؿ، عمي. والمقاني، أحمد. )
 (. القاىرة: عالـ الكتب.3ط) التدريس

فاعمية استخداـ استراتيجية التعمـ التبادلي في تنمية ميارات القراءة (. 2013الحارثي، غزيؿ. )
. )رسالة ماجستير، المممكة العربية الناقدة لدى طالبات المرحمة المتوسطة

 السعودية، الطائؼ(. 
 https://search.mandumah.comمسترجع مف              

(. فاعمية استراتيجية قائمة عمى تعميـ التفكير في تنمية ميارات القراءة 2015الحوامدة، محمد. )
، المجمة الأردنية في العموـ التربويةالناقدة لدى طمبة الصؼ الخامس. 

 ، الأردف.113-127(، 2)11
أثر طريقة تدريس موضوعات القراءة الإضافية في تحسيف ميارتي (. 2012. )الخصيبي، غالية

القراءة الناقدة والكتابة الإبداعية لدى طالبات الصؼ العاشر الأساسي 
 . )رسالة دكتوراة غير منشورة(. جامعة اليرموؾ، الأردف.بسمطنة عماف

دة في تنمية ميارات القراءة (. أثر برنامج تعميمي في القراءة الناق2012ربابعة، إسماعيؿ. )
، مجمة جامعة النجاح لمعموـ الإنسانية الناقدة والكتابة الناقدة والإبداعية.

 ، فمسطيف. مسترجع مف موقع 1027-1058(، 26) 5
https://search.mandumah.com 

https://eis.hu.edu.jo/
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ومات لدى طمبة المرحمة الثانوية الأكاديمية في (. أساليب معالجة المعم2008الرفوع، محمد. )
(، 2)24، مجمة جامعة دمشؽالأردف، وعلاقتيا بالجنس والتخصص. 

 جامعة الطفيمة التقنية، الأردف.
 . الكويت: مجمس النشر العممي.القاموس التربوي(. 2003الدبوس، جواىر. )

المؤتمر العممي السادس . ، يوليو(2016سالـ، محمد. وشرؼ الديف، نيمة. ويونس، فتحي. )
عشر بالجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة، معايير تعميـ القراءة بمراحؿ 
. التعميـ المختمفة ودورىا في اختيار المواد التعميمية واستراتيجيات التعمـ

 موقع مسترجع مف  مصر: دار الضيافة.
https://search.mandumah.com 

مستوى ميارات القراءة الناقدة في المغة العربية لدى طمبة الصفيف  (.2005الضنحاني، أحمد. )
. ) رسالة ماجستير، الجامعة الأردنية، السادس والسابع الأساسييف

 مسترجع مف موقع   .(الأردف
https://search.mandumah.com 

الأردف: دار المناىج  استراتيجيات ما وراء المعرفة في فيـ المقروء.(. 2014عطية، محسف. )
 لمنشر والتوزيع.

، مجمة العموـ الإنسانية(. مستوى طمبة قسـ المغة العربية في القراءة الناقدة. 2012عمواف، رغد. )
 http//:www.iasj.net. مسترجع مف موقع 374-379(، 12)1

( . (. مستوى تمكف التلاميذ مف ميارات القراءة الناقدة دراسة عمى عينة مف 2016قاجة، كمثوـ
(، 24، )مجمة العموـ الإنسانية والاجتماعيةتلاميذ السنة الثانية ثانوي. 

 ، الجزائر.355-370
. ورقة عممية مقدمة إلى والثقافة والحياة القراءة الرقمية: تجربة في الأدب(. 2015كراـ، زىور. )

العالـ العربي بيف الورقي والرقمي.  الندوة العممية الكتاب وأزمة القراءة في
 ، تازة، المغرب.225-235

 . القاىرة: عالـ الكتب.القراءة وتنمية التفكير(. 2006لافي، سعيد. )
          الموحد في المغة العربية المنيج الشامؿ (.2008مكتب التربية العربي لدوؿ الخميج. ) 

 الكويت: المركز العربي  .بمراحؿ التعميـ العاـ في الدوؿ الأعضاء
 لمبحوث التربوية.

 (. المعجـ الموسوعي لمصطمحات التربية. لبناف: مكتبة لبناف ناشروف.2003نجار، فريد. )
. القاىرة: الدار نفسيةمعجـ المصطمحات التربوية وال(. 2003النجار، زينب. وشحاتو، حسف. )

 المصرية المبنانية.
دليؿ المعمـ لكتابي المغة العربية المؤنس والمفيد لمصؼ الحادي (. 2014وزارة التربية والتعميـ. )

 (: سمطنة عماف.2، ط)عشر
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(. النشرة التوجييية لمادة 5105/5102وزارة التربية والتعميـ، المديرية العامة لتطوير المناىج. )
 عربية الحمقة الثانية مع الحادي عشر والثاني عشر، سمطنة عماف.المغة ال

 ، سمطنة عماف.لصؼ الحادي عشرالوثيقة العامة لتقويـ تعمـ ا(. 5102وزارة التربية والتعميـ. )
بياف (. 5106وزارة التربية والتعميـ، المديرية العامة لمتربية والتعميـ بمحافظة شماؿ الباطنة. )

. قسـ الحادي عشر بمحافظة شماؿ الباطنة بأعداد طمبة الصؼ
 الإحصاء والمؤشرات.

فاعمية استخداـ برنامج كورت في تنمية ميارات القراءة الناقدة لدى (. 5102الينائي، شيماء. )
. )رسالة ماجستير غير منشورة(. جامعة طالبات الصؼ الثامف الأساسي

 السمطاف قابوس، مسقط، سمطنة عماف.
 جنبيةثانيا: المراجع الأ
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