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 ممخص الدراسة
 / ىدفت الدراسة إلى بحث أثر اختلاف طريقة المعادلة )المتوسط/المتوسط، المتوسط

ريبية، وطريقة الاحتمال المقترح الانحراف المعياري( وطرق تقدير الدرجات )التقميدية، التج
للإجابة الصحيحة( وقواعد صياغة فقرات الاختبار )المحكم، المخالف( عمى دقة تقدير معالم 
الفقرات وقدرات الأفراد في ضوء القياس الكلاسيكي والنموذج الموجستي ثلاثي البارامتر، وتكونت 

( سنة، من طلاب 7,40 – 4102) طالباً وطالبة تراوحت أعمارىم بين 0011عينة الدراسة من 
كمية التربية جامعة أم القرى بمكة المكرمة، تم اختيارىم بالطريقة العشوائية الطبقية، ولتحقيق 
أىداف الدراسة والإجابة عن تساؤلاتيا قام الباحث بإعداد نموذجي اختبار لمقرر الاختبارات 

وتحميميا باستخدام وتم معالجة النتائج والمقاييس من نوع الاختيار من متعدد ذو الأربعة بدائل، 
، وتوصل الباحث إلى  SPSS(22) - XCalibre (4.1.7) - IRTEQالبرامج الإحصائية 

النتائج التالية: اختلاف التقديرات لكل من النظرية الكلاسيكية والنموذج الموجستي ثلاثي 
ييز لفقرات الاختبار فمن منظور القياس الكلاسيكي: كان متوسط الصعوبة والتمالبارامتر، 

ومن  لقواعد الصياغة، المحكم البناء أعمى من متوسط صعوبة وتمييز فقرات الاختبار المخالف
منظور النموذج الموجستي ثلاثي البارامتر: أظيرت النتائج أن الاختبار المحكم أكثر كفاءة 

لاختبار المحكم كانت وفاعمية من الاختبار المخالف عند مستويات القدرة المختمفة، وأن فقرات ا
أكثر دقة في تقدير قدرة الأفراد من الاختبار المخالف، وأن تحميل الفقرة في ضوء نظرية 
الاستجابة لمفقرة كان أكثر دقة من النظرية الكلاسيكية في تقدير معممة الصعوبة والتمييز 

موجستي ثلاثي بالنموذج الوكانت أكثر طرق تقدير الدرجات الكلاسيكية ارتباطاً والتخمين، 
في تقدير قدرات الطلاب وصعوبة وتمييز الفقرات، الطريقة التقميدية ثم الطريقة  البارامتر

وأشارت النتائج إلى أن قيم التحيز التجريبية ثم طريقة الاحتمال المقترح للإجابة الصحيحة، 
حجم العينة، وجذر متوسط مربع الخطأ، تقل مع ازدياد حجم العينة وطول الاختبار، فكمما زاد 

وطول الاختبار زادت دقة المعادلة، وفي ضوء محكي التحيز وجذر متوسط مربع الخطأ، تعتبر 
طريقة )المتوسط/المتوسط( أكثر دقة في معادلة درجات الاختبارات من طريقة 

  )المتوسط/الانحراف المعياري( وفق النموذج الموجستي ثلاثي البارامتر0
لمعادلة، طرق تقدير الدرجات، قواعد صياغة الفقرات، معالم الفقرات طريقة ا الكممات المفتاحية:

 وقدرات الأفراد، القياس الكلاسيكي، النموذج الموجستي ثلاثي البارامتر0 
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The study aimed at investigating the effect of different functioning 
Method (Mean & Mean Method, Mean & Sigma Method), Methods of 
Scoring (the conventional method, the experimental Method and the 
method of probability assigned to the correct answer), and the rules of 
crafting items (the well-structured test, the ill structured test) on the 
accuracy of estimating the parameters of items and the abilities of 
individuals in the light of Classical Measurement and the three-
Parameter Logistic Model. The sample of the study consisted of (1500) 
male and female students aging from (20.4-21.7) years, from the 
faculty of Education, at Umm Al-Qura University, who have been 
chosen stratified randomly. In order to achieve the aims of this study 
and to answer its questions, the researcher prepared two test modules 
for the course of tests and measurements of multiple choices type with 
four alternatives. Data were analyzed through using (SPSS 22, XCalibre 
4.1.7, IRTEQ). The results indicated differences between classical 
theory and three parameters logistic model. The Classical perspective: 
The difficulty and discrimination mean of well-structured test items was 
higher than the difficulty and discrimination mean of ill structured test 
items. Three parameters logistic model perspective: The well-structured 
test is more efficient and effective than the violated test at different 
ability levels. The well-structured test is more accurate in estimating the 
parameters of individuals than the violated test, and the item analysis in 
the light of item response theory is better than classical theory of the 
test regarding parameter difficulty, discrimination and guessing. The 
Conventional method was the most related method to the three 
parameters logistic model among the other classical methods in 
estimating the abilities of the students, the difficulty and discrimination of 
items, then the experimental method, followed by the method of 
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proposed probability of the answer. The results showed that bias values 
and root mean square errors decreased with the increase of sample 
size and test duration. The bigger sample size and the longer test, the 
more accurate the equation becomes. for the effect of three parameter 
model, in light of bias simulation and Root Mean Square Error, Mean & 
Mean Method is considered better than Mean & Sigma method in 
equating test score. 

Key Words: Functioning Method, Methods of Scoring, the Rules of 
Crafting Items,    The Parameters of Items and Individuals, Classical 
Measurement, Three-Parameter Logistic Model. 
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 مقدمة الدراسة:   
يعد القياس والتقويم عنصراً أساسياً في العممية التعميمية والتربوية، وأكثرىا تأثيراً في 
تقدميا وتطوير مكوناتيا ورفع كفاءتيا، وتعتبر الاختبارات النفسية والتربوية من أىم أدوات 

انات كمية تتيح لمتربويين القياس النفسي والتربوي، والتي تزود المؤسسات التعميمية والتربوية ببي
فيم الظاىرة التربوية، وتزود القائمين عمى العممية التعميمية بمقدار التقدم في مستوى التحصيل 
الدراسي لمطلاب، ومدى تحقيقيم للأىداف التعميمية، وبالتالي يمكن اتخاذ بعض القرارات، التي 

ة في تفسير وتحميل النتائج التي يعتمد سلامتيا عمى نوع ودقة المعمومة والأساليب المستخدم
 تزودنيا بيا تمك الاختبارات0

فالقياس والتقويم يتضمن إجراءات وطرقا منيجية لتقرير المدى الذي تعد فيو التفسيرات 
والإجراءات التي تتخذ ضمن إطار الميدان التربوي والنفسي مبرره وكافية، وفي ىذا المجال ىناك 

اس، ىما نظرية القياس الكلاسيكية ونظرية الاستجابة لممفردة إطاران متنافسان في نظرية القي
الاختبارية، وتعد كمتا النظريتين غايةً في الأىمية في تقديم تقييمات مختمفة حول كل من فقرات 

 & Cappelleri, Jason & Hays, 2014; Coggins, Kimالاختبار والاختبار ككل )
Briggs, 20170)  

            من Classical Test Theory (CTT) للاختبارات  وتعد النظرية الكلاسيكية
              أقدم النظريات، التي استخدمت في تطوير الاختبارات وبنائيا لسنوات طويمة منذ 

            القرن العشرين، والتي استخدمت فييا العديد من الدراسات في عممية بناء وتصميم أوائل
           ة والتربوية وتحميميا وتفسير البيانات المستمدة منيا مختمف الاختبارات النفسي

(Gregory, 2014; Hambelton & Swaminthan, 1985)0 
وعمى الرغم من أن نظرية القياس الكلاسيكية تعتمد عمى مسممات بسيطة وتتطابق 

القياس، وعدم بسيولة مع بيانات الاختبارات الفعمية، فإن لدييا جوانب قصور منيا انعدام خطية 
وجود وحدة ثابتة لمقياس بالإضافة إلى القياس في أكثر من بعد، كما أن من أىم مشكلات 
القياس الكلاسيكي أن معالم المفردات والأفراد تصبح محكومة بعينة المفحوصين التي طبق 
عمييا الاختبار، فعندما تكون عينة المفحوصين مرتفعة في مستوى القدرة نحصل عمى صعوبة 

ذا كانت عينة المفحوصين منخفضة في مستوى القدرة نحصل عمى م نخفضة لممفردات، وا 
صعوبة مرتفعة لممفردات، وبالتالي لا يمكن التنبؤ بأداء المفحوصين عمى مفردة اختبارية معينة 

(Hambleton & Jones, 1993; Ojerinde, 2013)0 
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مى جوانب القصور في وقد أجريت العديد من الدراسات والبحوث من أجل التغمب ع
النظرية الكلاسيكية، والوصول إلى قياس موضوعي يماثل القياس الفيزيائي، وقد أسفرت ىذه 
الجيود في ظيور نظرية السمات الكامنة، والتي عرفت فيما بعد بنظرية استجابة المفردة، إذ أنو 

قدرة تميز ىؤلاء يمكن التنبؤ بأداء المفحوصين عمى اختبار نفسي أو تربوي بواسطة سمة أو 
المفحوصين، والتي أطمق عمييا السمات الكامنة، وتتميز ىذه النظرية في أن تقدير معالم 
المفردات من صعوبة وتمييز، وتخمين مستقل عن قدرة المفحوصين التي استخدمت في تقدير 
ي ىذه المعالم، وأن تقدير قدرات المفحوصين يكون مستقلًا عن عينة المفردات المستخدمة ف

 (Bond & Fox, 2015; Natarajan, 20090عممية التقدير)
 Item Response Theory( IRTوتقوم الفكرة الأساسية لنظرية الاستجابة لممفردة )

عمى اشتقاق قيم تقديرية لمسمات التي تنطوي عمييا مجموعة من الاستجابات لمجموعة من 
ة أو خاصية من خصائص الفرد الذى المفردات، وعادة يفترض أن السمة المقاسة ىي قدرة معين

يختبر بيا، بحيث لا توجد علاقة منتظمة بين مستويات السمة المقاسة لدى أفراد مختمفين 
؛ صلاح الدين 4102واحتمالات الاستجابة الصحيحة لمفردات مختمفة )أحمد محمد التقي، 

 (0 4110محمود علام، 
لمستوى التنظيري وقدرتيا عمى إعطاء وقد تميزت نظرية الاستجابة لممفردة بقوتيا عمى ا

تقديرات أفضل لممستويات الحقيقية للأفراد عمى متصل السمة، كما أنيا توفر تقديراً لمقدرة مستقلًا 
عن خصائص العينة وبمستوى قياس يحقق مميزات القياس ذي الفئات المتساوية )أمينة محمد 

 (0 4104ن عبدالله النفيعي،؛ عبدالرحم4110؛ صلاح الدين محمود علام، 0811كاظم، 
وقد انبثق عن نظرية الاستجابة لممفردة مجموعة من النماذج التي جميعيا تيدف إلى 
تحديد العلاقة بين أداء الفرد في الاختبار وىو ما يمكن ملاحظتو ملاحظة مباشرة وبين السمات 

كثرىا شيوعاً نموذج راش أو القدرات التي تكمن وراء ىذا الأداء وتفسره، ومن أىم ىذه النماذج وأ
Rasch Model  أحادي البارامتر، ونموذج لوردLord Model ،ثنائي البارامتر            
ثلاثي البارامتر )صلاح الدين محمود علام، Birnbaum Model ونموذج بيرنبوم 

  (Magis & Raîche, 2012; Penfield, 2014 0؛4110
         تر ىو النموذج الكامل والحالة العامة بينويعد النموذج الموجستي الثلاثي البارام

النماذج البارامترية الثلاثة السابقة حيث يوصف المنحنى المميز لممفردة وفق ىذا النموذج من 
         خلال ثلاثة بارامترات تشتق رياضياً من البيانات الإمبريقية وىي بارامتر صعوبة الفقرة،

خمين، ويتميز ىذا النموذج عن النموذجين الآخرين بمراعاة عامل وبارامتر التمييز، وبارامتر الت
           التخمين وىو ما يتوقع أن يحصل في كثير من اختبارات الصح والخطأ أو الاختيار من
            متعدد مما يمكن أن يؤثر عمى دقة تقدير قدرات الطلاب في ىذه الأنواع من الاختبارات

 النصراوين، سممان معين؛ 4107جراد،  أبو ؛ حمدي يونس4100، أوربيناآن أناستازي، سوزانا )
 (41010البطش،  موسى وليد محمد
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وتعتبر الاختبارات التحصيمية وسيمة من الوسائل الميمة التي يُعوَل عمييا قياس وتقويم 
، ةقدرات الطلاب ومعرفة مستواىم التحصيمي والتأكد من مدى تحقق الأىداف التعميمية المختمف

            وتعدّ الاختبارات التحصيمية من نوع الاختيار من متعدد أكثر أشكال التقويم انتشاراً في
التربية، ومما زاد في انتشار ىذا النوع من الاختبارات وتفوقيا عمى كافة أشكال الفقرات 
الموضوعية الأخرى، إذ يمكن بواسطتيا قياس أىداف بسيطة وأخرى مركبة في مختمف 

واضيع الدراسية، وعمى اختلاف المراحل التعميمية )باسل خميس أبو فودة، نجاتي أحمد الم
 Campbell, 2015; Slepkov & Godfrey, 2019;  0)4104يونس،

بداعياً، وثمة من أعتبر ذلك فناً  وتُعد صياغة فقرات الاختيار من متعدد عملًا فنياً وا 
          صياغة الفقرات عمى معديّ تمك الفقرات إذاوعمماً في آن واحد، ولذا يتوجب توزيع قواعد 

           كانوا من غير المتخصصين، وتكثيف البرامج التدريبية والتطبيقية المتعمقة بجودة صياغة
            فقرات الاختيار من متعدد وفق الإرشادات الخاصة بيا من قِبل خبراء بناء الأسئمة 

تاب في القياس والتقويم دُوّن من قِبل متخصصي ىذا الفن من والمتمرسين عمييا، ولا يخمو ك
             إرشادات تتعمق بصياغة فقرات الاختبارات التحصيمية من نوع الاختيار من متعدد

(Aiken & Groth-Marnat, 2006; Breakall, Randles & Tasker, 2019) 0 
اعد والإرشادات في كتابة ( إلى مجموعة من القو 4102ويشير باسل خميس أبو فودة )

فقرات اختبار الاختيار من متعدد منيا: التأكد من أن الجذر يطرح مشكمة محددة وواضحة، 
وجعل البدائل قصيرة ما أمكن، وتجنب صيغ النفي، والـتأكد من أن بدائل الإجابة الخطأ تؤلف 

فة، وأن لا يتضمن إجابات معقولة ظاىرياً، وأن تكون جذابة لممفحوصين الذين تنقصيم المعر 
الاختبار فقرات تعتمد في إجابتيا عمى فقرات أخرى، وتجنب الخداع والغموض في جذر الفقرة 

 وبدائميا، وجعل بدائل الفقرة متساوية في طوليا0
وتأتي أىمية دراسة قواعد صياغة فقرات الاختيار من متعدد بالأثر المتوقع ليا في أداء 

من أن مستوى الأداء عمى  Hambleton & Swaminathan, (1985)الفرد وىذا ما يراه 
الفقرة أو الاختبار يتوقف عمى خصائص الفقرة أو الاختبار وعمى خصائص الفرد، ولقد أكد 

(Gleason, Alley & Baker, 2010; Slepkov & Godfrey, 2019)  عمى ضرورة
فحص كل فقرة من أجل تحديد ما إذا كانت الفقرة تتضمن انتياكاً لمقواعد أم لا ؛ مما قد يؤثر 

 ذلك سمباً عمى الخصائص السيكومترية لممفردة0
قاعدة التي يعطى في ىي ال  Methods of Scoringوتعد طرق تقدير الدرجات 

ضوئيا قيماً كمية تعكس الدرجة المستحقة لمطالب في كل فقرة من فقرات الاختبار، فيي أساليب 
جراءات تتعمق بتعميمات تطبيق الاختبار وتصحيحو يتم من خلاليا تقدير درجة المفحوص  وا 
             عمى كل فقرة من فقرات الاختبار وفق نظام رقمي محدد يختمف من طريقة لأخرى

(Lesage, Valcke & Sabbe, 2013; Sočan, 2015)  وقد اشتممت الدراسة الحالية ،
عمى ثلاث طرق لتقدير درجات فقرات الاختيار من متعدد وىي: الطريقة التقميدية، والطريقة 

 التجريبية، وطريقة الاحتمال المقترح للإجابة الصحيحة0  

https://eric.ed.gov/?redir=http%3a%2f%2forcid.org%2f0000-0001-5699-1403
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ق تقدير الدرجات في الفقرات الموضوعية ىو كما يعد اليدف الأساسي من استخدام طر 
الوصول إلى أفضل تقدير لقدرات الأفراد، عن طريق الحصول عمى أكبر قدر من المعمومات 
الكمية، وتقميل خطأ القياس إلى أقل حد، وىو ذات اليدف النيائي الذي تيتم بو جميع نظريات 

في مجال القياس النفسي والتربوي حيث القياس ومنيا نظرية استجابة المفردة والتي جاءت كثورة 
 أساسية وسيمة أصبحت قدمت الحمول لمعديد من أوجو القصور في القياس الكلاسيكي، كما

الاختبارات حيث أنيا تقدم بديلًا عن نظرية القياس الكلاسيكية في  وتطوير بناء في وشائعة
 ;Ndalichako, & Rogers, 1997)تقدير معالم الأفراد والمفردات بأقل قدر من الخطأ 

Vanderoost, Janssen, Eggermont, Callens & De Laet, 2018 )0 
وتعتبر معادلة الاختبار من أىم تطبيقات القياس والتقويم، ففي العديد من المواقف 
         الاختبارية تستدعي الحاجة إلى تطبيق عدة صور من الاختبار الواحد بيدف الحفاظ عمى 

           كما أن بعض اختبارات القبول تحتاج تطبيق صور متعددة من الاختبارسرية الاختبار، 
  ومقارنة الدرجات، التي يحصل عمييا المفحوصون المطبق عمييم صوراً من نفس الاختبار

(Inal & Anil, 2018; Kolen & Brennan, 2014) والمقصود بالمعادلة ىو تحويل ،
ياس مشترك موحد، بحيث تصبح القياسات المستمدة من الدرجات عمى صور الاختبارات إلى مق

درجات كل من الصورتين متكافئة بعد إجراء ىذا التحويل، وتيدف المعادلة إلى إزالة فروقات 
الصعوبة؛ بحيث يمكن إجراء مقارنات بين المفحوصين المطبق عمييم نفس الاختبار بشكل 

 من الدقة0 متبادل؛ ولذلك يتطمب إجراء معادلة ذات مستوى عالٍ 
وىناك العديد من الطرق لإجراء المعادلة، فإما أن تكون الطريقة المستخدمة في المعادلة 

          ، (IRT)أو نظرية استجابة المفردة  (CTT)تعتمد عمى النظرية الكلاسيكية في القياس 
            ولكل منيما طرقيا الخاصة في المعادلة، ففي النظرية الكلاسيكية تكون من خلال

               ، أو طريقة المعادلة المئينيةLinear Equatingطريقة المعادلة الخطية 
Equipercentile Equating أو طريقة المعادلة الانحدارية ،Regression Equating أو ،

؛ أما طرق المعادلة التي تعتمد عمى Mean Equatingمن خلال معادلة المتوسط الحسابي 
، أو True-Score Equatingة المفردة تكون باستخدام معادلة الدرجات الحقيقية نظرية استجاب

، أو باستخدام معادلة الدرجات Ability Score Equatingباستخدام معادلة درجات القدرة 
 ;Observed Score Equating (Angoff, 1987; Kolen & Brennan, 2014المشاىدة 

Öztürk-Gübes & Kelecioglu, 2016) 0 
أنو عند إجراء المعادلة وفق تصميم المفردات Zhonghua (2010) وقد أشار 

المشتركة يمكن وضع تقديرات بارامترات المفردة غير المعمومة المشتقة من صور الاختبار عمى 
 The linking Separateمقياس مشترك من خلال ثلاثة طرق: ربط التدريج المنفصل 

Calibration (LSC)تلازم ، التدريج المThe Concurrent Calibration  تدريج المعممة ،
، وتعتمد طريقة ربط التدريج  The Fixed Parameter Calibration (FPC)الثابتة 

بعدة طرق من  (A, B)المنفصل عمى التحويل الخطي؛ حيث يمكن حساب معاملا التحويل 
 اري0     أىميا: طريقة المتوسط/ المتوسط، طريقة المتوسط/الانحراف المعي
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يتضح مما سبق أن الدراسة الحالية تُعد محاولة لمتعرف عمى أثر اختلاف طريقة 
المعادلة وطرق تقدير الدرجات وقواعد صياغة الفقرات عمى دقة تقدير معالم الفقرات وقدرات 
الأفراد في ضوء القياس الكلاسيكي والنموذج الموجستي ثلاثي البارامتر، حيث إن ىذا الميدان فى 

 اجة إلى مزيد من الدراسات والبحوث، والدراسة الحالية تعد بمثابة دعوة فى ىذا الاتجاه 0ح
 مشكمة الدراسة:

شيد منتصف القرن العشرين تطورات جوىرية في منيجيات القياس النفسي وطرق 
تصميم الاختبارات والمقاييس وتقنيات تحميل البيانات المستمدة منيا، من خلال ظيور ما يسمى 

( التي أعُتبرت بمثابة الثورة والمستقبل الزاىر لمقياس النفسي IRTرية الاستجابة لممفردة )بنظ
، حيث قدمت إطاراً مرجعيًّا لبناء المقاييس النفسية (Anstasi & Urbena, 2005)والتربوي، 

في  والتربوية، وطريقة تفسير الدرجات عمى ىذه الاختبارات مقارنة بما قدمتو النظرية الكلاسيكية
، وبذلك تحققت إلى حد  (Ojerinde, 2013; Van der Linden, 2009; 2010)القياس 

بعيد الموضوعية المنشودة لمقياس لمعالجة نواحي القصور التي ظيرت في أساليب القياس 
 المعتمدة عمى نظرية القياس التقميدية0    

وي وذلك لكونيا تراعي عدد وتعد نظرية استجابة الفقرة ثورة في عالم القياس النفسي والترب
من المتغيرات التي أغفمتيا نظرية القياس الكلاسيكي مما أثمر عن قياس أكثر دقة وموضوعية 
في تقدير قدرات الأفراد، وقد أكد ىذا التفوق عدد من الدراسات التي قارنت بين ىاتين النظريتين 

 Adedoyin, 2010; Ainol & Noor, 2006; Ayhan, 2015; Coggins et)كدراسات
al., 2017; Hambleton & Jones, 1993; Reise & Revicki, 2015) 0  

 المجال في متعدد، وخاصة من الاختيار اختبارات لاستخدام الواسع للانتشار ونظراً 
 القدرة لدييا الاختبارات ىذه حيث أن كثيرة؛ من ميزات الاختبارات ىذه بو تتمتع لما التعميمي؛

 جعميا مما وموضوعية التصحيح، التطبيق، سيولة وكذلك جيد، شكلب شمول المحتوى عمى
تعتمد  الاختبارات من النوع ىذا أن ذلك إلا من وبالرغم والثبات، الصدق من عالية بدرجة تتمتع

دقة نتائجو عمى جودة بناء فقراتو الاختبارية وكذلك التقيد بقواعد صياغة فقرات اختبار الاختيار 
 Slepkov & Godfrey, 2019)(Lin, 2018; 0من متعدد 

ولأىمية ذلك أُجريت العديد من الأبحاث التي تتعمق بصياغة فقرات الاختيار من متعدد 
، والتي توصمت إلى إحدى  Haladyna, Downing & Rodriguez (2002سة )مثل درا

وثلاثين توصيةً تتعمق بصياغة فقرات الاختيار من متعدد نتيجة مراجعتيم لسبعة وعشرين مرجعاً 
متخصصاً ومن خلال سبع وعشرين دراسة تجريبية في القياس والتقويم، وكذلك ساىمت بعض 

من انتياكات صياغة فقرات الاختيار من متعدد مثل الدراسات في الكشف عن العديد 
 فقرة (4771) مراجعة والتي شممت Tarrant, Knierim, Hayes & Ware, (2006)دراسة
 أنَّ ما يقترب من النتائج قاعدة، وقد أظيرت تسعة عشر ضوء في متعدد من الاختيار نوع من

 لقياس كُتبت من الأسئمة %(81) من رأكث وأَّن القواعد، تنتيك % ( تقريباً 2.04) نصف الأسئمة
الطمبة؛ ولذا لابد من دراسة أسئمة الاختيار من متعدد وضبط جوانب  لدى متدن معرفي مستوى

 القصور، وتقوية نواحي القوة لاسيما عندما يكون القرار المبني عمى نتائجيا حاسماً وحساسا0ً 

https://eric.ed.gov/?redir=http%3a%2f%2forcid.org%2f0000-0001-5699-1403
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لًا منيا تناول البحث عن أثر وبمراجعة الدراسات والبحوث السابقة أتضح أن عدداً قمي
انتياك عدد من القواعد الخاصة ببناء وصياغة فقرات الاختيار من متعدد عمى الخصائص 

الطراونة،  حسن صبري؛ 4104السيكومترية عمى الاختبار وفقراتو )حيدر إبراىيم ظاظا، 
د بل كان (، وأن ىذه الدراسات التي أُجريت لم تقدم نتائج متسقة تصب في اتجاه واح4100

نضال ؛ 4104ابتسام عيسى خصاونة، ىناك تبايناً بين الدراسات المختمفة، فقد أكدت دراسات )
( أن ىناك فروقاً ذات  Pachai, DiBattista & Kim, 2015؛4100الشريفين، رانيا الصبح، 

ة دلالة إحصائية في معاملات صعوبة الفقرات محكمة البناء ونظائرىا المخالفة لقواعد الصياغ
لصالح الفقرات المخالفة لقواعد الصياغة، وكانت لصالح الفقرات المحكمة البناء في معاملات 

؛ 4101التمييز، بينما توصمت دراسات كل من )إبراىيم محمد يعقوب، باسل خميس أبو فودة، 
Crehan & Haladyna, 1991 إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في تقدير معممة )

إلى نموذج الاختبار )محكم، مخالف( لقواعد صياغة الفقرات؛ ولذلك لا يزال ىذا  الصعوبة تعزى
الموضوع يحمل مزيداً من الدراسة والبحث، كما أن بعض القواعد المتعمقة بصياغة فقرات 
الاختيار من متعدد لم تحظ بالقدر الكافي من الاىتمام البحثي من قبل الباحثين وخاصة المتعمقة 

بشكل أفقي وليس عمودي، وكذلك البدائل الغير معقولة ظاىرياً(، كما أن معظم  )بوضع البدائل
الدراسات التي تناولت دراسة قواعد صياغة فقرات الاختيار من متعدد استخدمت المنظور 

إبراىيم محمد ؛ 4104ابتسام عيسى خصاونة، الكلاسيكي في تحميل نتائج الاختبارات كدراسة )
( والتي تضمنت Mueller & Schrock, 1982؛ 4104ودة، يعقوب، باسل خميس أبو ف

دراسة المؤشرات الدالة عمى الإجابة الصحيحة، وصياغة المتن عمى شكل سؤال أو جممة غير 
مكتممة وأثر ارتكاب تمك المخالفات عمى الخصائص السيكومترية للاختبار وفقراتو من المنظور 

تناولت أثر انتياك قواعد الصياغة عمى التقديرات الكلاسيكي، فضلًا عن قمة تمك الدراسات التي 
المختمفة لنظرية الاستجابة لممفردة كدراسة )إبراىيم محمد يعقوب، باسل خميس أبو فودة، 

( والتي ىدفت 4100؛ نضال الشريفين، رانيا الصبح، 4100؛ محمد صيتان الصمادي، 4101
الاختيار من متعدد عمى التقديرات  إلى التعرف عمى أثر تضمين الانتياكات عند صياغة فقرات

 المختمفة لنظرية استجابة المفردة0
وقد أجريت عديد من الدراسات تناولت تقييم الطرق الكلاسيكية المختمفة لتقدير درجات 
اختبارات الاختيار من متعدد من حيث كفاءتيا في تقدير قدرات الأفراد كالدراسات التي أجراىا 

؛ عفاف راضي  4110؛ صلاح شريف عبدالوىاب، 0884كل من )ساري سميم سواقد،
عبدالقادر أبوشندي، راشد سيف المحرزي، إيياب محمد عمارة،  ؛ يوسف4104المحياني، 

(، إلا جميع ىذه الدراسات كانت محكات الحكم Lau, Lau, Hong & Usop, 2011؛4101
بيا جاءت متباينة حول  فييا تستند إلى نظرية القياس الكلاسيكي، كما أن النتائج التي خرجت

 أفضمية أي من ىذه الطرق0   
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ليذا جاءت الدراسة الحالية لتكمل البناء البحثي حول ىذا الموضوع وذلك من خلال 
المقارنة بين ثلاثة من ىذه الطرق )الطريقة التقميدية، الطريقة التجريبية، وطريقة الاحتمال 

و الدراسات السابقة وىو علاقة إحصائيات المقترح للإجابة الصحيحة( وفق معيار لم تتطرق ل
الفقرات والأفراد )صعوبة الفقرات، تمييز الفقرات، وقدرات الأفراد( المستمدة من ىذه الطرق 
الثلاث بنظيراتيا )معالم الفقرات والأفراد( المقدرة باستخدام النموذج الموجستي الثلاثي البارامتر 

مة والذي يتميز بمراعاة أثر عامل التخمين عمى تقدير أحد نماذج نظرية الاستجابة لممفردة المي
قدرات الأفراد، وىو ذات العامل الذي أىتمت بو الطريقتين التجريبية، الاحتمال المقترح للإجابة 
الصحيحة المتان تضمنتيما الدراسة الحالية، كما أن ىذا النموذج يعد أكثر نماذج نظرية 

 (4170، 4117يم البارامترات )صلاح محمود علام، الاستجابة لممفردة فاعمية في تقدير ق
ويمكن لنتائج ىذه الدراسة أن تسيم في مساعدة الباحث الذي يرغب في استخدام 
نماذج نظرية استجابة المفردة ولكنو لم يتمكن من ذلك لصعوبة تحقيق متطمبات ىذه النماذج في 

وضع الدراسة، والذي يكون الأقرب معرفة البديل المناسب من طرق تقدير الدرجات الكلاسيكية م
لتدريج قدرات الأفراد وفق النموذج الموجستي الثلاثي البارامتر، وكذلك تزوده بتصور عن مقدار 
التوافق بين تدريج الدرجات المستمد من كل طريقة من الطرق الكلاسيكية الثلاث وتدريج القدرات 

 المستمد من النموذج الموجستي الثلاثي البارامتر0
يث أن طرق معادلة الاختبارات وفق نظرية استجابة المفردة تتغمب عمى الكثير من وح

المشكلات التي عجزت طرق معادلة الاختبارات وفق النظرية الكلاسيكية عن حميا؛ وذلك لعدم 
قدرتيا عمى تحقيق أغمب شروط المعادلة، فعمى سبيل المثال نجد أن طريقتي معادلة النسب 

لة الخطية وفق النظرية التقميدية تشترط وجود عينات متساوية القدرة، وفي حال المتساوية، والمعاد
، (Kolen& Brennan, 2014)عدم تحقق الشروط اللازمة تصبح معادلة الاختبار غير فعالة 

         بينما نجد الأمر مختمف بالنسبة لطرق معادلة الاختبارات وفق نظرية استجابة المفردة 
         وذج المستخدم مطابقاً لبيانات الاختبارات المراد معادلتيا، تكون تقديرات فعندما يكون النم

         معالم المفردات مستقمة عن قدرة الأفراد الذين طبق عمييم الاختبار، وتقديرات القدرة لعينة 
       الأفراد تكون مستقمة عن المفردات المستخدمة في ىذا التقدير، وبالتالي يمكن وضع 
تقديرات البارامترات لممفردة المشتقة من صور الاختبارات، وقدرات الأفراد عمى مقياس مشترك 

(Zhonghua, 2010)0 
كما تمعب دالة معمومات الاختبار دوراً ميماً في النظرية الحديثة في القياس، إذ يمكن 

تبار، والتي تمثل من خلاليا تحديد الخطأ المعياري في التقدير؛ حيث تتمتع دالة معمومات الاخ
مجموع دوال معمومات الفقرات عند مستوى معين من القدرة بميزة، وىي كون دالة معمومات 
الاختبار مستقمة عن عينة المفحوصين، وبذلك تقدم النظرية الحديثة في القياس مميزات إضافية، 

كمال  نضال؛ 4102فيما يتعمق بزيادة القدرة عمى تقدير أخطاء القياس )حابس سعد الزبون، 
 (Ayala, 20080؛ 4104الشريفين،



 د/ياسر عبدالله حفني حسن          أثر اختلاف طريقة المعادلة وطرق تقدير الدرجات
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 حيث القياس، أخطاء معالجة بكيفية ونماذجيا النفسي القياس نظريات تطوير ويرتبط
النظرية  داخل الخطأ، وفى درجات تقدير كيفية عمى كبير تأثير النموذج في الخطأ يكون لتعيين
افتراض  طبيعي ويمكن بشكل وتقسيم يمكن الخطأ أن افتراض الممكن من للاختبار الكلاسيكية

 أخرى ناحية ، ومن(Campbell, 2015)الاختبار درجة مقياس خلال ثابت الأخطاء حجم أن
 مرتبطاً  يكون ربما حجم الأخطاء أن افتراض الممكن لممفردة من نظرية الاستجابة ظل ففي

 من لكل ةبالنسب بشكل منفصل لمقياس الخطأ المعياري حساب الفعمية، ويتم الممتحن بدرجة
  (Hambleton, 2004; Ojerinde, 20130المفردة ) وتدريج الفرد قياس

 نظرية مزايا تزداد القياس في الكلاسيكية النظرية عيوب فيو تتعدد الذي الوقت وفي
 عن المفردات خصائص استقلال في المزايا ىذه وتتمثل المختمفة، لممفردة بنماذجيا الاستجابة

 المفردات عينة عن الأفراد قدرات تقدير استقلال وكذلك في التحميل، المستخدمة عينة الأفراد
 الجماعة ضوء في وليس المفردات ضوء في يتم درجات الأفراد أن تفسير كما لممقياس، المكونة
 النسبي القياس وربما الفتري الميزان الكلاسيكية، وتتحقق خصائص النظرية في كما المرجعية

 الخطأ تقدير ويتم اعتداليًا، المجتمع المستيدف في القدرة ستوياتم توزيع يكون أن ضرورة دون
 المقارنة مع إمكانية المختبرين، لكل واحداً  معيارياً  خطأ وليس حده عمى مختبر لكل المعياري

 )رحاب سعيد الحكماني السمة نفس تقيس مختمفة باختبارات اختبروا الذين الأفراد أداء بين
 . (4100النعيمي،  عبدالله ؛ عزالدين4110د علام، ؛ صلاح الدين محمو   4111،

وبناءً عمى ما سبق عرضو من طرح نظري وبعض نتائج الدراسات والبحوث السابقة 
ينصب اىتمام الدراسة الراىنة عمى التعرف عمى أثر اختلاف طريقة المعادلة وطرق تقدير 

قدرات الأفراد في ضوء القياس الدرجات وقواعد صياغة الفقرات عمى دقة تقدير معالم الفقرات و 
الكلاسيكي والنموذج الموجستي ثلاثي البارامتر ومن ثم تتحد مشكمة الدراسة الحالية فى الإجابة 

 عن التساؤلات التالية: 
ىل تتحقق افتراضات نظرية الاستجابة لممفردة الاختبارية عمى استجابات أفراد عينة الدراسة  -0

 لمخالف( لقواعد صياغة الفقرات؟ عمى نموذجي الاختبار )المحكم ، ا
ما أثر انتياك بعض قواعد صياغة فقرات اختبار الاختيار من متعدد عمى متوسط معاملات  -4

 الثلاثي البارامتر؟ الموجستي صعوبة الفقرات في ضوء القياس الكلاسيكي والنموذج
معاملات ما أثر انتياك بعض قواعد صياغة فقرات اختبار الاختيار من متعدد عمى متوسط  -2

 الثلاثي البارامتر؟ الموجستي تمييز الفقرات في ضوء القياس الكلاسيكي والنموذج
ما أثر انتياك بعض قواعد صياغة فقرات اختبار الاختيار من متعدد عمى متوسط معاملات  -2

تخمين الفقرات في ضوء النموذج الموجستي الثلاثي البارامتر؟ وىل ىناك فروق ذات دلالة 
دير الخطأ المعياري لمتوسط معاملات تخمين الفقرات تعزى إلى نموذج إحصائية في تق

 الاختبار )المحكم ، المخالف( لقواعد صياغة الفقرات؟ 
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ما أثر انتياك بعض قواعد صياغة فقرات اختبار الاختيار من متعدد عمى دقة تقديرات  -0
ىل ىناك فروق ذات معالم القدرة للأفراد في ضوء النموذج الموجستي الثلاثي البارامتر؟ و 

دلالة إحصائية في تقدير متوسط الخطأ المعياري لتقدير قدرات الأفراد تعزى إلى نموذج 
 الاختبار )المحكم ، المخالف( لقواعد صياغة الفقرات؟ 

ىل ىناك فروق ذات دلالة إحصائية بين التقديرات الخاصة بدالة معمومات الاختبار تعزى  -.
المخالف( لقواعد صياغة الفقرات في ضوء النموذج  إلى نموذج الاختبار )المحكم ،

 الموجستي الثلاثي البارامتر؟ 
ما تقديرات قدرات أفراد العينة في اختبار الاختيار من متعدد المستخدم في الدراسة وذلك  -7

وفق طرق تقدير الدرجات الكلاسيكية )التقميدية، التجريبية، الاحتمال المقترح للإجابة 
 ق النموذج الموجستي الثلاثي البارامتر؟ وكذلك وف الصحيحة(

ما درجة الارتباط/الاختلاف بين قدرات الطلاب عند تقديرىا باستخدام النموذج الموجستي  -1
الثلاثي البارامتر بتقديرات درجاتيم عند استخدام كل من الطرق الكلاسيكية لتقدير الدرجات 

 المقترح للإجابة الصحيحة( ؟  التي شممتيا الدراسة )التقميدية، التجريبية، الاحتمال
ما درجات ارتباط قيم معاملات صعوبة/تمييز الفقرات عند استخدام كل من الطرق  -8

 الكلاسيكية لتقدير درجات الاختيار من متعدد )التقميدية، التجريبية، الاحتمال المقترح 
الموجستي للإجابة الصحيحة( مع قيم معاملات صعوبة/تمييز الفقرات عند استخدام النموذج 

 الثلاثي البارامتر؟ 
ىل تختمف دقة معادلة درجات الاختبارات باختلاف طريقتي المعادلة )المتوسط/المتوسط،  -01

المتوسط/الانحراف المعياري( باستخدام النموذج الموجستي الثلاثي البارامتر، لأحجام العينات 
تحيز وجذر (؛ في ضوء محكي ال01، 40(، وطولي الاختبار)0011، 0111، 011)

 متوسط مربع الخطأ؟ 
 أهداف الدراسة :

 تسعى الدراسة الحالية إلى تحقيق الأهداف التالية : 
التحقق من افتراضات نظرية الاستجابة لممفردة الاختبارية عمى استجابات أفراد عينة الدراسة  -0

 عمى نموذجي الاختبار )المحكم، المخالف( لقواعد صياغة الفقرات0
انتياك بعض قواعد صياغة فقرات اختبار الاختيار من متعدد عمى متوسط التعرف عمى أثر  -4

 الثلاثي البارامتر0  الموجستي معاملات صعوبة الفقرات في ضوء القياس الكلاسيكي والنموذج
التعرف عمى أثر انتياك بعض قواعد صياغة فقرات اختبار الاختيار من متعدد عمى متوسط  -2

 الثلاثي البارامتر0 الموجستي القياس الكلاسيكي والنموذجمعاملات تمييز الفقرات في ضوء 
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التعرف عمى أثر انتياك بعض قواعد صياغة فقرات اختبار الاختيار من متعدد عمى متوسط  -2
معاملات تخمين الفقرات في ضوء النموذج الموجستي الثلاثي البارامتر؟ وىل ىناك فروق 

توسط معاملات تخمين الفقرات تعزى إلى ذات دلالة إحصائية في تقدير الخطأ المعياري لم
 نموذج الاختبار )المحكم ، المخالف( لقواعد صياغة الفقرات0

التعرف عمى أثر انتياك بعض قواعد صياغة فقرات اختبار الاختيار من متعدد عمى دقة  -0
تقديرات معالم القدرة للأفراد في ضوء النموذج الموجستي الثلاثي البارامتر؟ وىل ىناك فروق 

ات دلالة إحصائية في تقدير متوسط الخطأ المعياري لتقدير قدرات الأفراد تعزى إلى نموذج ذ
 الاختبار )المحكم ، المخالف( لقواعد صياغة الفقرات؟ 

التعرف عمى دلالة الفروق الإحصائية بين التقديرات الخاصة بدالة معمومات الاختبار والتي  -.
الف( لقواعد صياغة الفقرات في ضوء النموذج تعزى إلى نموذج الاختبار )المحكم ، المخ

 الموجستي الثلاثي البارامتر0  
التعرف عمى تقديرات قدرات أفراد العينة في اختبار الاختيار من متعدد المستخدم في   -7

الدراسة وذلك وفق طرق تقدير الدرجات الكلاسيكية )التقميدية، التجريبية، الاحتمال المقترح 
 لك وفق النموذج الموجستي الثلاثي البارامتر0 وكذ للإجابة الصحيحة(

التعرف عمى درجة الارتباط/الاختلاف بين قدرات الطلاب عند تقديرىا باستخدام النموذج   -1
الموجستي الثلاثي البارامتر بتقديرات درجاتيم عند استخدام كل من الطرق الكلاسيكية لتقدير 

 يبية، الاحتمال المقترح للإجابة الصحيحة(0 الدرجات التي شممتيا الدراسة )التقميدية، التجر 
التعرف عمى درجات ارتباط قيم معاملات صعوبة/تمييز الفقرات عند استخدام كل من الطرق  -8

الكلاسيكية لتقدير درجات الاختيار من متعدد )التقميدية، التجريبية، الاحتمال المقترح للإجابة 
عند استخدام النموذج الموجستي الثلاثي الصحيحة( مع قيم معاملات صعوبة/تمييز الفقرات 

 البارامتر؟ 
          المقارنة بين طرق المعادلة لتحديد الطريقة الأدق في معادلة درجات الاختبارات -01

)المتوسط/ المتوسط، المتوسط/الانحراف المعياري( باستخدام النموذج الموجستي الثلاثي 
(؛ في ضوء 01، 40(، وطولي الاختبار)0011، 0111، 011البارامتر، لأحجام العينات )

 محكي التحيز وجذر متوسط مربع الخطأ؟ 
 أهمية الدراسة :

 تأتي أهمية الدراسة الحالية فى ضوء الجوانب التالية :
إن الدراسة الحالية تتكامل مع الدراسات والبحوث التي تطرقت لممقارنة بين نماذج نظرية  -0

تجابة لممفردة، مما يمكن أن يساىم في الوصول لبناء القياس الكلاسيكي ونماذج نظرية الاس
 معرفي متسق حول ىذين الإطارين النظريين0
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إثراء الدراسات والبحوث المتعمقة بموضوع انتياك قواعد صياغة فقرات اختبار الاختيار من  -4
متعدد؛ وذلك بدراسة المؤشرات الإحصائية المتعمقة بأثر بعض انتياك صياغة الفقرات عمى 

ائص السيكومترية لفقرات الاختبار، فضلًا عن دراسة الجودة المتعمقة ببناء الاختبار الخص
والذي تؤلف الفقرة جزءاً منو وفق القياس الكلاسيكي وفي  ضوء النموذج الموجستي ثلاثي 
البارامتر وتقديم تغذية راجعة لمعديّ الاختبارات والميتمين بشؤونيا عمى مستوى الأفراد 

 والمؤسسات0 
          لوقوف الحقيقي عمى وضعين مختمفين لبناء فقرات اختبار الاختيار من متعددا -2

)البناء المحكم، البناء المخالف( لقواعد الصياغة، وأثر ذلك عمى خصائص الأفراد 
مكانية التعميم عمى مواقف مشابيو،  والمفردات، مما يمكن من التحقق من صحة النتائج وا 

مية التعميمية بضرورة الاىتمام بجودة صياغة فقرات الاختيار من ودعوة القائمين عمى العم
متعدد، وذلك باتباع إرشادات وقواعد الصياغة المستنبطة من الدراسات والبحوث 

 المتخصصة في ىذا الجانب، لأىمية القرارات التي تبنى عمييا نتائج تمك الاختبارات0
قدير الدرجات لاختبارات الاختيار من تعد الدراسة الحالية دراسة تقويمو لعدد من طرق ت -2

متعدد وذلك من خلال معيار لم تتطرق لو الدراسات والبحوث السابقة التي حاولت تقويميا؛ 
وىو درجة ارتباط إحصائيات كل من الفقرات، والأفراد المستمدة من ىذه الطرق بنظائرىا 

 المستمدة من النموذج الموجستي ثلاثي البارامتر0
تفيد الباحثين وغيرىم في الكشف عن أكثر طرق تقدير الدرجات اتساقاً مع  توفير معمومات -0

النموذج الموجستي ثلاثي البارامتر، مما يمكنيم من استخدام البديل المناسب من بين ىذه 
 الطرق في حال عدم قدرتيم عمى استخدام النموذج0

ت نظرية الاستجابة التعرف عمى عممية معادلة الاختبارات، والتي تعتبر من أىم تطبيقا -.
لممفردة وأىميتيا في وضع درجات الاختبارات عمى مقياس مشترك واحد، وكذلك إعطاء 
تصور واضح لمصممي الاختبارات لاختيار طريقة المعادلة التي تتناسب مع طبيعة الاختبار 

 لموصول إلى أفضل دقة لمعادلة درجات صور الاختبار0
 مصطمحات الدراسة :

 : Multiple Choice Testمن متعدد اختبار الاختيار  -2
           يعرف اختبار الاختيار من متعدد بأنو السؤال الي يتكون من جزأين أوليما
           يعرف بالأساس وىو الخاص بالقضية التي يسأل عنيا الطالب والثاني عدداً من 

                     تسمى البدائل، يختار من بينيا الطالب الإجابة الصحيحة الاختيارات
(Chang, Lin & Lin, 2007; Lau et al., 2011; Lin, 2018)0 

https://eric.ed.gov/?redir=http%3a%2f%2forcid.org%2f0000-0002-8032-3066
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الحالية إجرائياً: تبعاً لدرجة الطالب عمى  ويتحد اختبار الاختيار من متعدد في الدراسة
نموذجي الاختبار )المحكم، المخالف( لقواعد صياغة فقرات الاختيار من متعدد لمقرر 
الاختبارات والمقاييس والذي تم تطبيقو عمى طلاب كمية التربية بجامعة أم القرى، خلال الفصل 

 م0 4107/4101الدراسي الأول من العام الدراسي 
 : Crafting Items Multiple Choice فقرات الاختيار من متعدد صياغة  -1

تتحد فقرات الاختيار من متعدد في الدراسة الحالية إجرائياً: بأنيا فقرات الاختيار من 
 متعدد لمقرر الاختبارات والمقاييس وفقاً لصورتين تقيسين نفس المحتوى:  

رشادات كتابة فقرات فقرات محكمة البناء تم صياغتيا وف الصورة الأولى: قاً لقواعد وا 
 0(Breakall et al., 2019; Rodriguez & Albano, 2017)اختبار الاختيار من متعدد 

فقرات فييا انتياك لبعض قواعد صياغة فقرات الاختيار من متعدد  الصورة الثانية:
البدائل بشكل وبالتحديد )اختلاف طول البدائل الصحيحة، البدائل غير المعقولة منطقياً، وضع 

أفقي وليس عمودي، وجود البديل "جميع ما ذكر" كإجابة صحيحة، وجود البديل "لا شيء مما 
 ذكر" كإجابة صحيحة(0 

 : Classic Measurement   الكلاسيكي القياس -3
مفاىيم:  حساب التي تستخدم في الكلاسيكية الإحصائية الطرق مجموعة بو يقصد

           باختبار مقرر "الاختبارات والمقاييس" الخاصة باتالث ، التمييز، الصدق ، الصعوبة
 موضع الدراسة0

ىي النسبة المئوية من الطلاب الذين أجابوا عن  صعوبة الفقرة وفق القياس الكلاسيكي: -أ 
الفقرة إجابة صحيحة، وأن أفضل درجة صعوبة لمفقرة تمك التي تعطي أكبر تباين عندما 

              (، وأي فقرة ضمن توزيع لدرجات الصعوبة 100)تكون صعوبة الفقرة تقارب 
( تعتبر ملائمة لجودة بناء 100( بمتوسط حسابي قدره )107 – 102يتراوح بين )

 & Adedoyin, 2010; Cappelleri et al., 2014; Hambleton)الاختبار
Swaminathan,1985; Eleje, Onah & Abanobi, 2018) 0 

ىو مؤشر إحصائي يستخدم لمكشف عن مدى قدرة  القياس الكلاسيكي: تمييز الفقرة وفق -ب
الفقرة عمى التمييز بين الطلاب ذوي مستويات القدرة المختمفة، ويتم حسابو كلاسيكياً اعتماداً 

 ,Ebel & Frisbieعمى طريقة المقارنة الطرفية، وفي ضوء المعيار الذي وضعو 
( تحذف، 104معامل تميزىا سالب أو أقل من ) ، حيث أشارا إلى أن أية فقرة قيمة(1991)

( تعتبر ذات تمييز 102( وأقل من )104وأية فقرة ذات قدرة تمييزية أكبر من أو تساوي )
( فأكثر فتعتبر ذات تمييز 102مقبول وينصح بتحسينيا، أما الفقرات ذات التمييز يساوى )

؛ صلاح الدين محمود علام 4100آن أناستازي، سوزانا أوربينا،جيد ويمكن الاحتفاظ بيا )
 (410700، وجيمس الجينا ؛ ليندا كروكر،4100،
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 Item Response Theory(IRT)لمفقرة  الاستجابة نظرية -4
 والأفراد  "من الفقرات معالم حساب في تستخدم التي الإحصائية الطرق مجموعة ىي

          نموذج : ىي عدالب نماذج أحادية من والمكونة معمومات"، ودالة وتمييز وتخمين صعوبة
          البارامتر بيرنبوم الثلاثي البارامتر، نموذج ثنائي لورد نموذج البارامتر، الأحادي راش

 ,Ayala, 2008; Ayhan؛ 4110؛ صلاح الدين محمود علام،4102)أحمد محمد التقي، 
2015; DeMars, 2010; Natarajan, 2009; Coggins et  al., 2017; Nering & 

Ostini, 2010; Reise & Revicki, 20150) 
 Three-Parameter Logistic Modelالنموذج الموجستي الثلاثي البارامتر  -5

نظرية الاستجابة لممفردة أحادية البعد ثنائية الاستجابة، ويراعي ىذا  نماذج ىو أحد
لية الإجابة عمييا النموذج إمكانية تفاوت فقرات الاختبار في صعوبتيا، وقوتيا التمييزية، واحتما

عن طريق التخمين، حيث يفترض أن احتمال وصول الفرد للإجابة الصحيحة عن أي فقرة 
(، وخصائص ، ىو دالة في متغيرين ىما: قدرة الطالب فيما يقيسو الاختبار )P(اختبارية )

(، وبارامتر bارامتر الصعوبة )ىذه الفقرة الاختبارية والتي تشمل في ىذا النموذج كل من: ب
خالد سميمان، عمي  شاىر ؛4102عبدالنبي القيسي،  ( )حسينc(، وبارامتر التخمين)aالتمييز)

 محمد ؛ فريال.410الخرشو،  طو؛  4117صلاح الدين محمود علام،؛ 4107محمد الصالح،
 & ,DeMars, 2010; Kim & Lee, 2017; Tay, Huang؛ 4101عواد،  أبو

Vermunt, 20160عمى النحو التالي ،) 
(: تمثل نقطة عمى مقياس القدرة bصعوبة الفقرة وفق النموذج الموجستي ثلاثي البارامتر) -أ

( عبارة عن Cحيث ) 2/(C+1)مقابمة لاحتمال الإجابة الصحيحة عن الفقرة بمقدار 
فقرة عن احتمالية إجابة الأفراد ذوي المستويات المنخفضة من القدرة إجابة صحيحة عن ال

 طريق التخمين، ويقدر بارامتر الصعوبة بوحدة الموجيت0 
(: يمثل ميل المنحنى المميز لمفقرة aتمييز الفقرة وفق النموذج الموجستي ثلاثي البارامتر) -ب

عند نقطة انقلاب المنحنى، وىي النقطة التي يكون فييا احتمال إجابة الفرد عن الفقرة إجابة 
 2 0/(C+1)صحيحة يساوي 

(: ىو مؤشر إحصائي يعكس cبارامتر تخمين الفقرة وفق النموذج الموجستي ثلاثي البارامتر) -ج
احتمال إجابة الأفراد من ذوي المستويات المنخفضة فيما يقاس عن المفردة إجابة صحيحة، 

-Pseudoوىو بذلك الجزء المقطوع من محور الصادات، ويسمى مستوى شبو الصدفة 
Chanceاربي الأدنى لممنحنى ، أو الخط التقLower Asymptote0(Georgiev, 

2008; Nering & Ostini, 2010; Raykov & Marcoulides, 2016; Reise & 
Revicki, 2015) 
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 : Test Information Function(TIF)دالة المعمومات للاختبار  -6
ميا المحور تمثل ىذه الدالة بعلاقة منحنية بين متغيرين ىما مستويات القدرة التي يمث

الأفقي والمعمومات التي يوفرىا الاختبار ككل، وتعبر ىذه الدالة عن كمية المعمومات المقدم من 
 ,Hambleton & Jones)المجموع الكمي لمفردات الاختبار عند مستوى معين من القدرة 

1994; Jinming, 2012; Joo, Lee & Stark, 2018; Reise & Revicki, 2015) 
 : Item Information Function(IIF)مومات لمفقرة دالة المع -7

تمثل ىذه الدالة بعلاقة منحنية بين متغيرين ىما مستويات القدرة التي يمثميا المحور 
الأفقي والمعمومات المقدمة من خلال الفقرة التي يمثميا المحور الرأسي، وتعبر ىذه الدالة عن 

 David, 2013; Joo et)القدرة التي تقيسيا  كمية المعمومات التي تقدميا الفقرة عن مستوى
al., 2018; Nering & Ostini, 2010; Van der Linden, 2016) 

 :  Methods of Scoringطرق تقدير الدرجات  -8
تمثل القاعدة التي يُعطى في ضوئيا قيماً كمية تعكس الدرجة المستحقة لمطالب في كل 

راسة الحالية عمى ثلاث طرق لتقدير درجات فقرات فقرة من فقرات الاختبار، وقد اشتممت الد
الاختيار من متعدد وىي: الطريقة التقميدية، والطريقة التجريبية، وطريقة الاحتمال المقترح 

 ;Dimiter, 2016; Lau et al., 2011; Lesage et al., 2013)للإجابة الصحيحة
Ndalichako, & Rogers, 1997; Sočan, 2015; Vanderoost et al., 2018; 

Zhonghua, 2010) :عمى النحو التالي ، 
: حيث يطمب من الطالب في ىذه Conventional Scoring Methodالطريقة التقميدية  -أ

الطريقة أن يختار أحد بدائل فقرة الاختيار من متعدد لتعبر عن إجابة ىذه الفقرة، فإذا كان 
( أما إذا كان 0مى ىذه الفقرة تكون )البديل الذي تم اختياره صحيحاً فإن درجة الطالب ع
 البديل الذي تم اختاره خاطئاً فإن درجتو ستكون )صفراً(0

: تختمف إجابة الطالب ودرجتو عمى الفقرة Experimental Methodالطريقة التجريبية  -ب
في ىذه الطريقة، بحسب مدى ثقتو بمعرفة البديل الصحيح، فإذا كان الطالب متأكداً من 

( وكان ىذا البديل ىو البديل الصحيح يحصل 0ديل الصحيح، فإنو يضع أمامو )معرفة الب
ذا كان الطالب يشك في صحة بديمين فإنو يضع أمام أحدىما  الطالب عمى ثلاث درجات؛ وا 

( وكان أحد البديمين ىو البديل الصحيح يحصل الطالب عمى درجتين؛ 4( وأمام الثاني )0)
ذا كان الطالب يشك في صحة ثلا ( 4( وأمام الثاني )0ثة بدائل فإنو يضع أمام أحدىما )وا 

( وكان أحدىم ىو البديل الصحيح يحصل الطالب عمى درجة واحدة، 2وأمام الثالث )
ويحصل الطالب عمى درجة )صفر( إذا لم يقع البديل الصحيح ضمن البدائل التي اختارىا، 

 أو إذا قام الطالب باختيار جميع بدائل الفقرة0
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 Method of Probability Assigned to ة الاحتمال المقترح للإجابة الصحيحة  طريق -ج
the Correct Answer يقوم الطالب في ىذه الطريقة بإعطاء نسب مئوية تعبر عن مدى :

تقديره لصحة كل بديل من بدائل فقرة الاختيار من متعدد، بحيث يكون مجموع ىذه النسب 
ة المفحوص بأخذ النسبة المئوية التي اقترحيا لمبديل ٪، ويتم تقدير درج011مساويا لـ 

 الصحيح لتعبر عن درجتو عمى الفقرة0
 :Functioning Methodطرق المعادلة  -9

يقصد بيا إجراءات رياضية تم تطويرىا لتحقيق إجراءات المعادلة وتم تحديد طريقتين     
 Hambelton & Swaminthan, 1985; Inal & Anil, 2018; Kolen)من طرق المعادلة 

& Brennan, 2014; Zhonghua, 2010) :وىما 
تعتمد ىذه الطريقة عمى حساب  Mean & Mean Method :طريقة المتوسط/المتوسط  -أ

لجميع المفردات المشتركة بين صورتي  والصعوبة  متوسط معممات التمييز 
)، لتقدير الثابتين (X&Y)الاختبار  , ، ويتم الحصول عمى التقديرات لممعالم المطموبة (

في المعادلات الثلاثة التالية  من خلال استبدال تقديرات الثابتين 
   ،  ، .  

عتمد ىذه الطريقة :  تMean & Sigma Method طريقة المتوسط/الانحراف المعياري  -ب
لجميع المفردات  عمى حساب المتوسط والانحراف المعياري لمعممات الصعوبة 

)، لتقدير الثوابت (X&Y)المشتركة بين صورتي الاختبار  , ، وبعد تحديد ثوابت  (
إلى مقياس واحد ىو  Xالاختبار يمكن تحويل تقدير معالم المفردات عمى  المعادلة 

باستخدام معادلات التحويل الأساسي وىي:  Yمقياس الاختبار 
 . 

 :Accuracy of Equationدقة المعادلة:  -20
ىو أسموب إحصائي يستخدم لمتأكد من مدى دقة وصحة عممية المعادلة باستخدام 

، فإذا تمت دقة المعادلة بنجاح فإنو من (Harris& Crouse, 1993)اختبار الفقرات المشتركة 
الممكن مناقشة التغير الحقيقي عبر صور متكافئة من الاختبارات ومقارنة المفحوصين 
الخاضعين لتطبيق ىذه الاختبارات، ويوجد العديد من المحكات للاستدلال ولتقييم دقة المعادلة 

 لصورتي الاختبار، منيا:
التحيز كمحك لتقييم دقة المعادلة عندما يتم تطبيق صور : يمكن استخدام   Biasالتحيز  -أ

الاختبار عمى نفس مجموعة المفحوصين، ويمكن حساب التحيز لدالة المعادلة؛ بطرح 
نتائج دالة المعادلة الحقيقية من دالة المعادلة المقدرة وكمما قمت قيمتو دل ذلك عمى دقة 

 ;Dimiter, 2016; Kellere, 2007; Kolen & Brennan, 2014)المعادلة
Öztürk-Gübes & Kelecioglu, 2016)  0 
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: Root Mean Square Error (RMSE)الجذر التربيعي لمتوسط مربعات الأخطاء  -ب
تبرز أىمية الجذر التربيعي لمتوسط مربعات الأخطاء لأنو يعكس مقدار التحيز، وكذلك 

م، وكمما قمت قيمة ىذا يعكس دقة نتائج المعادلة مقارنة بمعيار المعادلة المستخد
 الاحصائي واقترب من الصفر دل ذلك عمى زيادة دقة المعادلة والعكس صحيح 

(Albano et al., 2018; Inal & Anil, 2018; Petersen, Kolen & Hoover, 
1989; Zhonghua, 2010)  0 

 إجراءات الدراسة:  
 أولًا : عينة الدراسة: 

 عينة تقنين الأدوات:  - 2
قنين الأداة المستخدمة فى الدراسة عمى عينة من طلاب كمية التربية )شعبة التربية تم ت   

الخاصة، شعبة التربية الفنية، شعبة التربية الرياضية، شعبة التربية الأسرية( جامعة أم القرى 
( سنة، بمتوسط 4,40 – .410طالباً وطالبة، تتراوح أعمارىم بين ) 412بمكة المكرمة، قواميا 

سنة، وقد روعي أن تتوافر فييا معظم  1040سنة، وانحراف معياري قدره  4108قدره عمري 
 خصائص ومواصفات العينة الأساسية لمدارسة الحالية0

 عينة الدراسة الأساسية: - 1
تكونت عينة الدراسة الأساسية من طلاب كمية التربية )شعبة التربية الخاصة، شعبة    

الرياضية، شعبة التربية الأسرية، شعبة رياض الأطفال( جامعة أم  التربية الفنية، شعبة التربية
( طالبة، 744( طالباً و)71.طالباً وطالبة، منيم ) 0211القرى بمكة المكرمة، بمغ عددىم 

         سنة،  40010( سنة، بمتوسط عمري قدره 7,40 – 4102حيث تراوحت أعمارىم )
يارىم بالطريقة العشوائية الطبقية خلال العام الجامعي سنة، ، تم اخت .102وانحراف معياري قدره 

 م0 4107/  .410
 ثانياً: أداتا الدراسة: 

 :إعداد : الباحث (              الاختبار التحصيمي في مقرر الاختبارات والمقاييس ( 
أثر اختلاف طريقة المعادلة وطرق تقدير الدرجات  في والمتمثل الدراسة ىدف لتحقيق
اغة الفقرات عمى دقة تقدير معالم الفقرات وقدرات الأفراد في ضوء القياس الكلاسيكي وقواعد صي

والنموذج الموجستي ثلاثي البارامتر، قام الباحث بتصميم أداة الدراسة، وعممية تصميم الأداة في 
المقام الأول تعتمد عمى القيام بعدة خطوات متسمسمة تؤدي في النياية إلى تجنب كثير من 

 اء وتتيح إمكانية إعداد أدة جيدة يُعتمد عمييا في المجال المعني0الأخط
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ولمكشف عن أثر انتياك بعض قواعد صياغة فقرات الاختيار من متعدد عمى دقة تقدير 
معالم الفقرات والأفراد في ضوء القياس الكلاسيكي والنموذج الموجستي الثلاثي البارامتر وللإجابة 

أىدافيا؛ صمم الباحث أداتا الدراسة )نموذجي اختبار( من نوع عن تساؤلات الدراسة وتحقيق 
الاختيار من متعدد من أربعة بدائل في مقرر الاختبارات والمقاييس، وذلك في ضوء دراسة 
الأدبيات التربوية، ومن خلال الاطلاع عمى الأطر النظرية والدراسات والبحوث السابقة، وقد 

ووضعو في صيغتو المعدة لمتحكيم الاسترشاد بالأسس اقتضى بناء نموذج الاختبار المحكم 
آن ؛ 4102العامة المتبعة عند بناء فقرات اختبار الاختيار من متعدد التي أوردىا )أحمد عودة، 

                     ؛ 4100؛ صلاح الدين محمود علام، 4100، أناستازي، سوزانا أوربينا
(Breakall et al., 2019; Campbell, 2015; Haladyna et al., 2002; 

Rodriguez & Albano, 2017; Thomas et al., 20020) 
 [: بناء الاختبار التحصيمي لمقرر الاختبارات والمقاييس )محكم البناء(: 2] 

تم بناء أداة الدراسة المتمثمة في الاختبار التحصيمي لمقرر الاختبارات والمقاييس لدى 
عة أم القرى، في ضوء المنيجية العممية في بناء الاختبارات، طلاب وطالبات كمية التربية، جام

 وفي ضوء معايير بناء اختبارات الاختيار من متعدد، وفقاً لمخطوات التالية: 
تحديد الغرض من الاختبار: تمثل في بناء اختبار تحصيمي لقياس التحصيل الدراسي لدى   -0

 ر ) الاختبارات والمقاييس (0  طلاب وطالبات كمية التربية بجامعة أم القرى في مقر 
تحديد النطاق السموكي: تمثل في الموضوعات المدرجة في توصيف مقرر الاختبارات  -4

والمقاييس التابع لقسم عمم النفس في كمية التربية بجامعة أم القرى، والتي تمثل النطاق 
 السموكي المختار0 

ت والمقاييس وفق التوصيف إلى تحميل المحتوى الدراسي: تم تحميل محتوى مقرر الاختبارا -2
 ستة موضوعات رئيسة عمى النحو التالي:  

القياس النفسي: تعريف القياس النفسي، خصائصو، أنواعو، أدواتو، مستوياتو، أغراضو في  -أ 
 العممية التربوية، الأسس العممية لمقياس النفسي والتربوي0

، أسسو ووظائفو، أدواره التقويم التربوي: تعريف التقويم التربوي، خصائصو، أنواعو -ب 
 ومجالاتو في العممية التعميمية، أساليب وأدوات التقويم التربوي0

            الخصائص السيكومترية: الصدق )مفيومو، طرقو، العوامل المؤثرة فيو(، الثبات  -ج 
 )مفيومو، طرقو، العوامل المؤثرة فيو( المعايير)الدرجة المعيارية، الدرجة التائية(0   

ييس النفسية: تعريف المقاييس النفسية، تصنيفيا، أغراضيا، أسس بناء المقاييس المقا -د 
 النفسية، كيفية تطورييا، ومجالات استخداماتيا في العممية التعميمية0   
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الاختبارات العقمية: تعريف الاختبارات العقمية، تصنيفيا، أغراضيا، أسس بناء الاختبارات   -ه 
 ت استخداماتيا في العممية التعميمية0   العقمية، كيفية تطورييا، ومجالا

       الاختبارات التحصيمية: تحميل المحتوى الدراسي، صياغة الأىداف السموكية وفقاً   -و 
         لتصنيف بموم، بناء جدول مواصفات الاختبار التحصيمي، بناء الاختبار التحصيمي

ر التحصيمي، تحميل نتائج الاختبار )بناء الفقرات الاختبارية، إخراج وتطبيق وتصحيح الاختبا
 التحصيمي عمى مستوى الفقرات والدرجة الكمية وتفسيرىا، كتابة التقارير النيائي(0

اشتقاق مخرجات التعمم: تم اشتقاق مخرجات التعمم بحيث أن يكون الطالب قادراً عمى أن  -2
يا، يُعرف يفرق بين مصطمحات القياس والتقييم والتقويم، ويوضح طبيعة العلاقة بين

مصطمح القياس تعريفاً عممياً دقيقاً، ومنو يستنتج عناصر عممية القياس، يذكر أغراض 
القياس في العممية التربوية، يتعرف عمى الأسس العممية لمقياس النفسي والتربوي، يميز بين 
أنواع القياس، يفرق بين مستويات القياس في ضوء ما تعكسو الدرجات من خصائص 

يقية في كل مستوى، يحدد المفيوم العممي لمصطمح التقويم التربوي، يستنتج الدرجة الحق
المكونات الأربعة الأساسية لمتعريف الشامل لمتقويم التربوي، يستنتج أدوار ومجالات 
ووظائف وأدوات التقويم التربوي من خلال منظومة التدريس، يخطط لبناء اختبار تحصيمي 

ختبارات التحصيمية، يحمل محتوى المقرر الدراسي إلى مكوناتو وفقاً للأسس العممية لبناء الا
الأساسية من المعارف والخبرات، يفرق بين مجالات الأىداف التربوية، يصيغ الأىداف 
السموكية مسترشداً بتصنيف بموم لمستويات المجال المعرفي، مراعياً مكونات اليدف 

مناسبة لقياس مدى تحقق اليدف السموكي، السموكي الجيد، يختار نوع الفقرات الاختبارية ال
يصيغ الفقرات الاختبارية بأنواعيا مراعياً معايير الصياغة الجيدة لكل نوع، يصمم جدول 
مواصفات الاختبار التحصيمي يدوياً وباستخدام برنامج جدول المواصفات الحاسوبي، 

يخرج الورقة  ويوظفو في اختيار عينة فقرات الاختبار بحيث تكون ممثمة للاختبار،
 الاختبارية بصورة ملائمة وفقاً لممعايير المحددة لذلك0   

صياغة الأىداف السموكية: تم صياغة الأىداف السموكية التي تشمل جميع موضوعات  -0
مقرر الاختبارات والمقاييس في ضوء أدبيات وشروط صياغة الأىداف السموكية وتصنيفيا؛ 

موضوع من الموضوعات، مع تحديد مستوى حيث تم صياغة ىدف سموكي أو أكثر لكل 
كل ىدف سموكي بصورة تسمح لقياسو بفقرات الاختيار من متعدد؛ حيث تم كتابتو عمى 
المستويات المعرفية لتصنيف بموم )التذكر، الفيم، التطبيق، التحميل، التركيب، التقويم( بعد 

( ىدفاً، تم عرضيا 021تحميل محتوى المقرر، وقد بمغ عدد الأىداف الاجمالية لممحتوى )
(، من أجل التحقق 2عمى عشرة محكمين من المتخصصين في القياس والتقويم )ممحق، 

من مدى وضوحيا، وسلامة صياغتيا المغوية، وعدم تكرارىا، ومدى ملائمتيا ليدف 
الدراسة، ومناسبتيا لممحتوى المعرفي المستيدف، وبناءً عمى ذلك تم إجراء التعديلات 

( أىداف، وقد بمغ عدد الأىداف في 0( أىداف، وتم حذف )7لصياغة في )المتعمقة با
( ىدف 21( ىدف تذكر، )20( ىدفاً موزعة عمى النحو التالي: )020صورتيا النيائية )

 ( ىدف تقويم0   01( ىدف تركيب، )00( ىدف تحميل، )41( ىدف تطبيق، )40فيم، )
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اصفات للاختبار التحصيمي لمقرر بناء جدول المواصفات: قام الباحث ببناء جدول مو  -.
الاختبارات والمقاييس في ضوء الوزن النسبي لمزمن المستغرق في تدريس كل موضوع، 
وكذلك في ضوء الوزن النسبي للأىداف في كل مستوى؛ حيث تم ربط الأىداف السموكية 
بالمحتوي الدراسي، وذلك من خلال تقدير أوزان تتناسب مع كل من المحتوى الدراسي، 
والأىداف السموكية؛ ولأن الاختبار التحصيمي لممقرر تم تحديد حجمو بستين فقرة وىو ما 
يتناسب مع الوقت المخصص للاختبار، لذا تم بناء جدول المواصفات والذي أُستخدم 

( التالي يوضح جدول مواصفات الاختبار التحصيمي 0لانتقاء فقرات الاختبار، وجدول )
   يس0 لمقرر الاختبارات والمقاي

 (2جدول )
 جدول مواصفات الاختبار التحصيمي لمقرر الاختبارات والمقاييس

 الموضوعات

رات
ض
محا

د ال
عد

 

 مستويات الأىداف السموكية

رات
الفق
دد 
ع

 

 الأوزان
النسبية 

التذكر  لمموضوعات
(20) 

 الفيم
(21) 

التطبيق 
(40) 

 التحميل
(41) 

 التركيب
 (00) 

 التقويم
(01) 

 ٪0400 1 0 0 0 0 4 4 4  القياس النفسي
 ٪0400 1 - 0 0 4 4 4 4 التقويم التربوي 

 ٪0101 00 - 0 4 4 2 2 2 الخصائص السيكومترية 
 ٪0101 00 0 0 4 4 4 2 2 المقاييس النفسية 
 ٪0101 00 0 4 0 4 4 2 2 الاختبارات العقمية 

 ٪0101 00 0 0 4 4 4 2 2 الاختبارات التحصيمية
 ٪011 1. 2 7 8 00 02 .0 .0 المجموع

 الأوزان
  ٪011 ٪702 ٪0000 ٪0201 ٪0100 ٪4404 ٪4008 النسبية للأىداف

كتابة الفقرات الاختبارية: تم بناء فقرات الاختبار التحصيمي بكتابة الفقرات الاختبارية والتي  -7
ت تتناغم مع الأىداف السموكية لممقرر والمخرجات السابقة وتحققيا في ضوء قواعد وتعميما

كتابة الفقرات الاختبارية بوجو عام وفقرات الاختيار من متعدد بوجو خاص؛ حيث تم دراسة 
كل ىدف سموكي عمى حدة، وصياغة أفضل الفقرات التي تقيس ذلك اليدف، بأنماط 
استجابة مختمفة من نوع الاختيار من متعدد رباعي البدائل، وذلك لكل ىدف سموكي تمت 

؛ بحيث يتناغم مع اليدف السموكي والمستوى العقمي المعرفي صياغتو في الخطوة السابقة
لو، وقد حرص الباحث في بناء الفقرات عمى مراعاة الخصائص والشروط الواجب توافرىا 
في نمط الاختيار من متعدد، وذلك لقياس كل ىدف من الاىداف السموكية التي تم 

ىمية النسبية لمموضوعات ( فقرة، موزعة حسب الأ1.صياغتيا، وقد بمغ عدد الفقرات )
 الواردة في جدول المواصفات السابق ذكره0  



 د/ياسر عبدالله حفني حسن          أثر اختلاف طريقة المعادلة وطرق تقدير الدرجات
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  

   2910يوليو    -  سابعال العدد   -  33  لمجلدا 335
 

 

التحقق من صدق المحتوى: تم التحقق من صدق محتوى الاختبار التحصيمي لمقرر  -1
( فقرة من خلال عرضو مرفقاً معو الأىداف 1.الاختبارات والمقاييس، والمكون من )

ن من المتخصصين في القياس السموكية وجدول مواصفات الاختبار عمى عشرة محكمي
( وذلك بغرض الحكم عمى مدى ارتباط الأىداف السموكية بالأىداف 2والتقويم ) ممحق، 

العامة لممقرر، ومدى تمثيميا لممجال السموكي الذي يقيسو الاختبار، إضافة إلى مدى 
يراً الحكم قياس الفقرات للأىداف السموكية المرتبطة بيا، والمستوى العقمي المعرفي ليا، وأخ

عمى مدى جودة صياغة فقرات الاختبار وتحقيقيا لمواصفات الفقرات الجيدة، مع إمكانية 
حذف أو دمج أو إضافة فقرات بما يرونو مناسباً، وبناء عمى ملاحظات المحكمين تم 

( فقرة أجمع .0( فقرات اختيارية، وبذلك تكون الاختبار في صورتو النيائية من )2حذف )
 ى أنيا عينة كافية وممثمة لممجال السموكي الذي يقيسو الاختبار0  المحكمين عم

)إجراءات التطبيق الأولى(: تم تطبيق الاختبار بصورتو الأولية عمى  الدراسة الاستطلاعية -8
( طالباً وطالبة، لمتجريب الأولي للاختبار بغرض 412العينة الاستطلاعية المكونة من )

التعميمات والصياغة المغوية لمفقرات،  من وضوح والتأكد يق،المناسب لمتطب عمى الزمن التعرف
أثناء الإجابة  تواجو الطلاب عمى الصعوبات التي يمكن أن وملائمة بدائل كل فقرة، والتعرف

عن أية ملاحظات ذات أىمية  عمى فقرات الاختبار، ولم يكشف التجريب الأولي للاختبار
أي صعوبات عند تطبيق الاختبار، وقد انتيى فيما يتعمق بوضوح الفقرات، كما لم تظير 

خلال ساعة ونصف مما يدل عمى أنو  عن فقرات الاختبار جميع الطلاب من الإجابة
الوقت المناسب للإجابة عن فقرات الاختبار في صورتو النيائية، كما تم استخدام عينة 

ثم تحميل مفردات  الخصائص السيكومترية لمفقرات، ومن من التحقق الاستطلاعية في الدراسة
 في القياس0  من منظور النظرية الكلاسيكية  والتمييز الاختبار واستخراج معاملات الصعوبة

الدراسة الأساسية )الصورة النيائية للاختبار(: بعد إعداد فقرات الاختبار في صورتو  -01
ر عدد كافي النيائية تم توفير نسخ الاختبار اللازمة لمتطبيق عمى أفراد العينة، كما تم توفي

من نماذج ورق الإجابة الإلكترونية التي تصحح بآلات التصحيح، وأقلام الرصاص، وطبق 
( طالباً وطالبة من 0011الاختبار )بنماذجو الأربعة( عمى عينة الدراسة التي تكونت من )

الطلاب عينة الدراسة الأساسية، وذلك في نياية الفصل الدراسي الأول من العام الجامعي 
م، وبعد الانتياء من التطبيق تم تصحيح أوراق الإجابة باستخدام آلة 4107/4101

التصحيح والحصول عمى ممف الكتروني لمبيانات، والذي تم معالجتو ببرامج التحميل 
الإحصائي المناسبة لنوعي القياس الكلاسيكي والموضوعي لمحصول عمى النتائج اللازمة 

 للإجابة عن تساؤلات الدراسة0 
 الاختبارات والمقاييس  التحصيمي لمقرر ئص السيكومترية للاختبارالخصا

 )محكم البناء(:
  الاختبارصدق: 

لفحص مدى تمتع الاختبار التحصيمي لمقرر الاختبارات والمقاييس بدلالات صدق كافية 
 قام الباحث بإجراء طرق الصدق التالية: 
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ى للاختبار من خلال صدق المحتوى )صدق المحكمين(: تم التحقق من صدق المحتو   -0
عرض فقرات الاختبار، والأىداف السموكية التي تقيسيا، وجدول مواصفات الاختبار عمى 

(، وقد أجمع 2عشرة محكمين من المتخصصين في مجال القياس والتقويم ) ممحق، 
المحكمين عمى كفاية وتمثيل فقرات الاختبار لممجال السموكي الذي يقيسو الاختبار، كما 

( فقرة من فقرات الاختبار؛ حيث كانت نسبة اتفاقيم 01حكمين عمى جودة )أجمع الم
( فقرات كان بينيم اختلاف يسير في جودتيا حيث كانت نسبة اتفاقيم .٪(، و)011)
(، وىي قيمة دالة 1087لاتفاق المحكمين ) Kappa٪(، كما بمغت قيمة معامل كابا 81)

محكمين في حكميم عمى جودة فقرات (، وتدل عمى اتساق ال1010عند مستوى دلالة )
 الاختبار التحصيمي لمقرر الاختبارات والمقاييس وكفايتيا0

الاتساق الداخمي )صدق التكوين الفرضي(: تم إيجاد الاتساق الداخمي للاختبار كمؤشر من  -4
مؤشرات صدق التكوين الفرضي وذلك من خلال حساب معامل الارتباط ثنائي التسمسل 

بين درجات  Point Biserial Correlation Coefficient (PTBIS)الحقيقي المصحح 
الطلاب عمى كل فقرة من فقرات الاختبار والدرجة الكمية للاختبار بعد حذف درجة الفقرة من 

 ( التالي0  4الدرجة الكمية للاختبار، كما ىو موضح في جدول )
 (1جدول )

 بين كل فقرة قيم معاملات الارتباط ثنائي التسمسل الحقيقي المصحح
 والدرجة الكمية للاختبار المحكم البناء

 PTBIS الفقرة PTBIS الفقرة PTBIS الفقرة PTBIS الفقرة
0 1012 00 1018 48 1012 22 1082 
4 1084 0. 1010 21 1011 22 1081 
2 1084 07 1012 20 1082 20 1080 
2 1080 01 1080 24 108. 2. 101. 
0 1010 08 1082 22 1082 27 1082 
. 1012 41 1011 22 1010 21 1011 
7 1084 40 1080 20 1012 28 1012 
1 1081 44 1081 2. 1084 01 1081 
8 1081 42 1084 27 108. 00 1017 
01 1018 42 101. 21 1010 04 1080 
00 101. 40 1081 28 1082 02 1082 
04 1080 4. 1017 21 1081 02 1018 
02 1018 47 1082 20 1087 00 1010 
02 1082 41 1080 24 1080 0. 1011 

PTBISمعامل الارتباط ثنائي التسمسل الحقيقي المصحح : 
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( السابق أن قيم معاملات الارتباط ثنائي التسمسل الحقيقي المصحح 4يتضح من جدول )
( وىي 10128( وانحراف معياري )10188( بمتوسط حسابي )1087-1012قد تراوحت بين )

درجة الفقرات بالدرجة الكمية  (، تدل عمى قوة ارتباط1010قيم مرتفعة دالة عند مستوى دلالة )
 للاختبار، وبالتالي الاتساق الداخمي للاختبار0

 :معاملات الصعوبة والتمييز 
 معاملات الصعوبة: -2

كلاسيكياً بحساب النسبة  Item-Difficulty Index تم حساب معامل الصعوبة 
 ,.Cappelleri et al)المئوية من الطلاب الذين أجابوا عن الفقرة إجابة صحيحة، ويشير 

2014; Hambleton & Swaminathan, 1985; Eleje et al., 2018)  إلى أن أفضل
(، وأي 100ة الفقرة تقارب )درجة صعوبة لمفقرة تمك التي تعطي أكبر تباين عندما تكون صعوب

( 100( بمتوسط حسابي قدره )107 – 102فقرة ضمن توزيع لدرجات الصعوبة يتراوح بين )
 لإجابات وفقًا الفقرات، صعوبة معاملات تعتبر ملائمة لجودة بناء الاختبار، ولقد تراوحت قيم
( 10227بي )( بمتوسط حسا..10-1040الطلاب عمى نموذج الاختبار المحكم البناء بين )

 حصمت بينما ( عمى أعمى معامل صعوبة،02(، وقد حصمت الفقرة )10187وانحراف معياري )
(، وذلك 04، 20، .4صعوبة، وقد تم حذف ثلاث فقرات ىي ) معامل أدنى عمى (20الفقرة )

نظراً لتدنى معاملات الصعوبة الخاصة بكل فقرة منيا في ضوء المعايير السابقة لمعاملات 
 ( عمى الترتيب0  1042، 1040، 1044، حيث كانت معاملات الصعوبة ليذه الفقرات )الصعوبة

 معاملات التمييز: -1
كلاسيكياً )اعتماداً عمى   Item- Discrimination Indexتم حساب معامل التمييز 

في  Ebel & Frisbie, (1991)طريقة المقارنة الطرفية(، وفي ضوء المعيار الذي وضعو 
لتمييز المقبول لمفردات الاختبار، حيث أشار إلى أن أية فقرة قيمة معامل تميزىا اختيار معامل ا

( تحذف ولا داعي للاحتفاظ بيا، وأية فقرة ذات قدرة تمييزية أكبر من أو 104سالب أو أقل من )
( تعتبر ذات تمييز مقبول وينصح بتحسينيا، أما الفقرات ذات 102( وأقل من )104تساوي )

 ( فأكثر فتعتبر ذات تمييز جيد ويمكن الاحتفاظ بيا، ولقد تراوحت قيم102) التمييز يساوى
الطلاب عمى نموذج الاختبار المحكم البناء تراوحت ما  لإجابات الفقرات وفقًا تمييز معاملات
( ، وقد حصمت 10042( وانحراف معياري )10214( وبمتوسط حسابي )1070-1002بين )
تمييز، وقد  معامل أدنى عمى (41) الفقرة حصمت بينما مييز،( عمى أعمى معامل ت28الفقرة )

(، وذلك نظراً لتدنى معاملات التمييز بكل فقرة منيا 24، 20، 41تم حذف ثلاث فقرات ىي )
في ضوء المعايير السابقة لمعاملات التمييز، حيث كانت معاملات التمييز ليذه الفقرات 

صبح الاختبار المحكم البناء في صورتو النيائية ( عمى الترتيب، وعميو أ1000، 1001، 1002)
 ( فقرة يمكن الوثوق بيا من أجل التطبيق النيائي عمى عينة الدراسة010مكون من )

https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/?term=Cappelleri%20JC%5BAuthor%5D&cauthor=true&cauthor_uid=24811753
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  الاختبارثبات: 
تم حساب ثبات الاختبار التحصيمي لمقرر الاختبارات والمقاييس )المحكم البناء( 

ريقة التجزئة النصفية باستخدام كل من بتطبيقو عمى العينة الاستطلاعية، وذلك باستخدام ط
 -براون"، معادلة "جتمان" ، وطريقة تحميل التباين باستخدام معادلة " كيودر –معادلة "سبيرمان 

( عمى الترتيب، 1012،  1010، 1017ريتشاردسون"، حيث كانت قيم معاملات الثبات )
ي مؤشراً جيداً عمى ثبات ، وىى قيم مرتفعة مما يعط1010وجميعيا دالة عند مستوى دلالة 

      .الاختبار
بناء الاختبار التحصيمي لمقرر الاختبارات والمقاييس )المخالف لقواعد [:1]

 صياغة الفقرات(:
بعد إعداد الاختبار المحكم البناء تم إعداد نموذج الاختبار المخالف لقواعد الصياغة 

لمحكم، وىذه المخالفات وىي: عن طريق إدخال المخالفات الخمسة عمى بدائل الاختبار ا
اختلاف طول البدائل الصحيحة، البدائل غير المعقولة منطقياً )ظاىرياً(، وضع البدائل بشكل 
أفقي وليس عمودي،  وجود البديل "جميع ما ذكر" كإجابة صحيحة، وجود البديل "لا شيء مما 

 ذكر"  كإجابة صحيحة0 
مى فقرات نموذج الاختبار المخالف ولقد تم توزيع تمك المخالفات بشكل عشوائي ع

 لقواعد الصياغة عمى النحو التالي:
 .4،   40،  .0،  00،  .،  0اختلاف طول البدائل الصحيحة: وتمثميا أرقام الفقرات )  -

 ،20  ،2.  ،20  ،2. 0) 
،   44،  07،  04،  7،  4البدائل غير المعقولة منطقياً )ظاىرياً(: وتمثميا أرقام الفقرات )  -

47  ،24  ،27  ،24  ،27 0) 
 42،  01،  02،  1،  2وضع البدائل بشكل عمودي وليس أفقي: وتمثميا أرقام الفقرات )  -

  ،41  ،22  ،21  ،22  ،21 0) 
 08،  02،  8،  2وجود البديل " جميع ما ذكر" كإجابة صحيحة: وتمثميا أرقام الفقرات )  -

 ،42   ،48  ،22  ،28  ،22  ،28 0) 
،  00،  01،  0ديل "لا شيء مما ذكر"  كإجابة صحيحة: وتمثميا أرقام الفقرات ) وجود الب -

41  ،40   ،21  ،20  ،21  ،20  ،01 0) 
 الخصائص السيكومترية للاختبار التحصيمي لمقرر الاختبارات والمقاييس                  

 )المخالف لقواعد صياغة الفقرات(:
  الاختبارصدق: 

ختبار التحصيمي لمقرر الاختبارات والمقاييس بدلالات صدق كافية لفحص مدى تمتع الا
 قام الباحث بإجراء طرق الصدق التالية: 
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صدق المحتوى )صدق المحكمين(: تم التحقق من صدق المحتوى للاختبار من خلال   -0
عرض فقرات الاختبار، والأىداف السموكية التي تقيسيا، وجدول مواصفات الاختبار عمى 

(، وقد أجمع المحكمين 2ين من المتخصصين في القياس والتقويم ) ممحق، عشرة محكم
عمى كفاية وتمثيل فقرات الاختبار لممجال السموكي الذي يقيسو الاختبار، كما أجمع 

٪( ، وىذه النسبة تدل 011المحكمين عمى جودة فقرات الاختبار حيث كانت نسبة اتفاقيم )
 مقرر الاختبارات والمقاييس وكفايتيا0عمى جودة فقرات الاختبار التحصيمي ل

الاتساق الداخمي )صدق التكوين الفرضي(: تم إيجاد الاتساق الداخمي للاختبار كمؤشر من  -4
مؤشرات صدق التكوين الفرضي وذلك من خلال حساب معامل الارتباط ثنائي التسمسل 

بار بين درجات الطلاب عمى كل فقرة من فقرات الاخت (PTBIS)الحقيقي المصحح 
التحصيمي لمقرر الاختبارات والمقاييس والدرجة الكمية للاختبار بعد حذف درجة الفقرة من 
الدرجة الكمية للاختبار، ولقد تراوحت قيم معاملات الارتباط ثنائي التسمسل الحقيقي المصحح 

( وىي قيم 10127( وانحراف معياري )10182( بمتوسط حسابي )1080 - 1010بين )
 (، تدل عمى لاتساق الداخمي للاختبار10100ند مستوى دلالة )مرتفعة دالة ع

 :معاملات الصعوبة والتمييز 
 معاملات الصعوبة: -2

تم حساب معامل الصعوبة كلاسيكياً بحساب نسبة الطلاب الذين أجابوا بشكل صحيح 
 عن الفقرة إلى العدد الكمي لمطلاب الذين أجابوا بالفعل عن تمك الفقرة، ولقد تراوحت قيم

( 1008 -1021لنموذج الاختبار المخالف لقواعد الصياغة ما بين ) الفقرات صعوبة معاملات
( عمى أعمى 8( ، وقد حصمت الفقرة )101.8)( وانحراف معياري 10210وبمتوسط حسابي )

 صعوبة0 معامل أدنى عمى (20الفقرة ) حصمت بينما معامل صعوبة،
 معاملات التمييز: -1

           سيكياً )اعتماداً عمى طريقة المقارنة الطرفية(، تم حساب معامل التمييز كلا
ما بين الفقرات لنموذج الاختبار المخالف لقواعد الصياغة  تمييز معاملات ولقد تراوحت قيم

الفقرة  (، وقد حصمت10101( وانحراف معياري )10240( بمتوسط حسابي )1040-10.0)
 تمييز0 معامل أدنى عمى (22) قرةالف حصمت بينما ( عمى أعمى معامل تمييز،01)
  الاختبارثبات: 

تم حساب ثبات الاختبار التحصيمي لمقرر الاختبارات والمقاييس )المخالف لقواعد 
صياغة الفقرات( بتطبيقو عمى العينة الاستطلاعية، وذلك باستخدام طريقة التجزئة النصفية 

ن" ، وطريقة تحميل التباين باستخدام براون"، معادلة "جتما –باستخدام كل من معادلة "سبيرمان 
( عمى  1072،  1071، 1011ريتشاردسون، حيث كانت قيم معاملات الثبات )  -معامل كيودر

، وىى قيم مرتفعة مما يعطي مؤشراً جيداً عمى  1010الترتيب، وجميعيا دالة عند مستوى دلالة 
 ثبات الاختبار0 
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ي لمقرر الاختبارات والمقاييس : طرق تقدير الدرجات للاختبار التحصيم[3] 
 المحكم البناء:

بعد إعداد الاختبار التحصيمي لمقرر الاختبارات والمقاييس المحكم البناء تم إخراج 
ثلاث نماذج منو تختمف فقط في تعميمات الإجابة عمي كل نموذج، وىذه النماذج بحسب طريقة 

موذج الطريقة التجريبية، نموذج طريقة تقدير الدرجات المستخدمة: )نموذج الطريقة التقميدية، ن
الاحتمال المقترح للإجابة الصحيحة(، وكانت تعميمات الإجابة عمى فقرات ىذه النماذج عمى 

 النحو التالي:
نموذج الطريقة التقميدية: وتمثميا إجابات الطلاب عمى النموذج المحكم البناء، حيث يطمب  -0

بدائل فقرة الاختيار من متعدد لتعبر عن إجابة  من الطالب في ىذه الطريقة أن يختار أحد
ىذه الفقرة، فإذا كان البديل الذي تم اختياره صحيحاً فإن درجة الطالب عمى ىذه الفقرة تكون 

 ( أما إذا كان البديل الذي تم اختاره خاطئاً فإن درجتو ستكون )صفراً(00)
الطالب ودرجتو عمى الفقرة، بحسب  نموذج الطريقة التجريبية: في ىذه الطريقة تختمف إجابة -4

مدى ثقتو بمعرفة البديل الصحيح، فإذا كان الطالب متأكداً من معرفة البديل الصحيح، فإنو 
( وكان ىذا البديل ىو البديل الصحيح يحصل الطالب عمى ثلاث درجات، 0يضع أمامو )

ذا كان الطالب يشك في صحة بديمين فإنو يضع أمام أحدىما ) ( وكان 4الثاني )( وأمام 0وا 
ذا كان الطالب يشك في  أحد البديمين ىو البديل الصحيح يحصل الطالب عمى درجتين، وا 

( وكان 2( وأمام الثالث )4( وأمام الثاني )0صحة ثلاث بدائل فإنو يضع أمام أحدىما )
أحدىم ىو البديل الصحيح يحصل الطالب عمى درجة واحدة، ويحصل الطالب عمى درجة 

م يقع البديل الصحيح ضمن البدائل التي اختارىا، أو إذا قام الطالب باختيار )صفر( إذا ل
 جميع بدائل الفقرة0

نموذج طريقة الاحتمال المقترح للإجابة الصحيحة: في ىذه الطريقة يقوم الطالب بإعطاء  -2
نسب مئوية تعبر عن مدى تقديره لصحة كل بديل من بدائل فقرة الاختيار من متعدد، بحيث 

٪، ويتم تقدير درجة المفحوص بأخذ النسبة المئوية  011ون مجموع ىذه النسب مساويا لـ يك
 التي اقترحيا لمبديل الصحيح لتعبر عن درجتو عمى الفقرة0

        وحيث أن نموذج الطريقة التقميدية يمثل نموذج الاختبار المحكم البناء الذي تم
الخصائص السيكومترية للاختبار التحصيمي وفقاً  التحقق  منو مسبقاً، لذا سوف يتم التحقق من

لطريقتي تقدير الدرجات )الطريقة التجريبية، طريقة الاحتمال المقترح للإجابة الصحيحة( عمى 
 النحو التالي:



 د/ياسر عبدالله حفني حسن          أثر اختلاف طريقة المعادلة وطرق تقدير الدرجات
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  

   2910يوليو    -  سابعال العدد   -  33  لمجلدا 333
 

 

 ييس لمقرر الاختبارات والمقا الخصائص السيكومترية للاختبار التحصيمي
 للإجابة الصحيحة(:  المقترح الالاحتم ، )التجريبيةالدرجات تقدير لطريقتي وفقاً 

  الاختبارصدق: 
لفحص مدى تمتع الاختبار التحصيمي لمقرر الاختبارات والمقاييس وفقاً لطريقتي تقدير 
الدرجات )التجريبية، الاحتمال المقترح للإجابة الصحيحة( بدلالات صدق كافية قام الباحث 

 بإجراء طرق الصدق التالية: 
مين(: تم التحقق من صدق المحتوى للاختبار من خلال صدق المحتوى )صدق المحك  -0

عرض فقرات الاختبار وفقاً لطريقتي تقدير الدرجات )التجريبية، الاحتمال المقترح للإجابة 
الصحيحة(، والأىداف السموكية التي تقيسيا، وجدول مواصفات الاختبار عمى عشرة 

وقد أجمع المحكمين عمى (، 2محكمين من المتخصصين في القياس والتقويم ) ممحق، 
كفاية وتمثيل فقرات الاختبار لممجال السموكي الذي يقيسو الاختبار، كما أجمع المحكمين 

٪( ، وىذه النسبة تدل عمى 011عمى جودة فقرات الاختبار حيث كانت نسبة اتفاقيم )
 جودة فقرات الاختبار التحصيمي لمقرر الاختبارات والمقاييس وكفايتيا0

 إيجاد الاتساق الداخمي للاختبار وفقاً لطريقتي )صدق التكوين الفرضي(: تم اخميالد الاتساق -4

كمؤشر من مؤشرات  تقدير الدرجات )التجريبية، الاحتمال المقترح للإجابة الصحيحة(
ثنائي التسمسل الحقيقي  معامل الارتباط خلال حساب التكوين الفرضي وذلك من صدق

  الكمية عمى كل فقرة من فقرات الاختبار والدرجة الطلاب بين درجات (PTBIS) المصحح
 الدرجة الكمية للاختبار لمعينة الاستطلاعية0 حذف درجة الفقرة من  بعد  للاختبار

 (3جدول )
لدرجة الكمية للاختبار وفقاً قيم معاملات الارتباط ثنائي التسمسل الحقيقي المصحح بين كل فقرة وا

 الاحتمال المقترح للإجابة الصحيحة( لمعينة الاستطلاعية،ريقتي تقدير الدرجات)التجريبيةلط

عدد  طريقة تقدير الدرجات
 الفقرات

 أدنى قيمة
 لمعامل الارتباط

 أعمى قيمة
الانحراف  المتوسط لمعامل الارتباط

 المعياري
 10121 .1018 .108 1010 01 الطريقة التجريبية

طريقة الاحتمال المقترح 
 10122 10180 1080 1078 01 للإجابة الصحيحة

( السابق أن قيم معاملات الارتباط ثنائي التسمسل الحقيقي المصحح 2يتضح من جدول )
( 10121( وانحراف معياري ).1018( بمتوسط حسابي ).108 - 1010تراوحت بين )قد 

التجريبية، وأن قيم معاملات الارتباط ثنائي التسمسل الحقيقي المصحح قد تراوحت بين  لمطريقة
( لطريقة الاحتمال المقترح 10122) ( وانحراف معياري10180) ( بمتوسط حسابي1080 - 1078)

تدل عمى قوة  (،1010الصحيحة؛ وىي قيم مرتفعة ودالة إحصائياً عند مستوى دلالة ) للإجابة
 ارتباط درجة الفقرات بالدرجة الكمية للاختبار، وبالتالي الاتساق الداخمي لفقرات الاختبار0
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 ت الصعوبة والتمييز:معاملا 
 معاملات الصعوبة: -2

تم حساب معامل الصعوبة كلاسيكياً بحساب النسبة المئوية من الطلاب الذين أجابوا 
وفقاً لطريقتي تقدير  الفقرات صعوبة معاملات قيمبالفعل عن الفقرة إجابة صحيحة، ولقد تراوحت 

انت مناسبة في ضوء المعايير الدرجات )التجريبية، الاحتمال المقترح للإجابة الصحيحة( ك
(، .1020( بمتوسط )..10-1020السابقة لمعاملات الصعوبة، حيث تراوحت ما بين )

( لمطريقة التجريبية، كما أن قيم معاملات الصعوبة قد تراوحت ما بين 10180وانحراف معياري )
ترح ( لطريقة الاحتمال المق10177(، وانحراف معياري )10204( بمتوسط )1024-10.0)

( والتي تجعل تباين الفقرة 100للإجابة الصحيحة؛ وىذه القيم قريبة من القيمة المثالية لمصعوبة )
 يصل إلى أقصى ما يمكن0

 معاملات التمييز: -1
تم حساب معامل التمييز كلاسيكياً )اعتماداً عمى طريقة المقارنة الطرفية(، ولقد 

تقدير الدرجات )التجريبية، الاحتمال المقترح  وفقاً لطريقتي الفقرات تمييز معاملات قيمتراوحت 
للإجابة الصحيحة( كانت مناسبة في ضوء المعايير السابقة لمعاملات التمييز، حيث تراوحت 

(، وانحراف معياري 10210( بمتوسط حسابي ) ..10-1022ما بين ) تمييز معاملات قيم
( 10.2-1022د تراوحت ما بين )( لمطريقة التجريبية، كما أن قيم معاملات التمييز ق10188)

( لطريقة الاحتمال المقترح للإجابة 10182(، وانحراف معياري )10277بمتوسط حسابي )
(، مما يدل عمى أن فقرات الاختبار جيدة جداً 102الصحيحة؛ وأن معظم القيم قريبة من القيمة )

 وفقا لنفس المعيار0 
  الاختبارثبات: 

ي لمقرر الاختبارات والمقاييس وفقاً لطريقتي تقدير تم حساب ثبات الاختبار التحصيم
الدرجات )التجريبية، الاحتمال المقترح للإجابة الصحيحة( لمعينة الاستطلاعية، وذلك باستخدام 

براون"، معادلة "جتمان" ، وطريقة  –طريقة التجزئة النصفية باستخدام كل من معادلة "سبيرمان 
              معاملات الثباتكرونباخ"، ولقد تراوحت قيم  –فاتحميل التباين باستخدام معامل "أل

( لمطريقة التجريبية، كما أن قيم معاملات الثبات قد تراوحت ما بين 1017-1071ما بين )
( لطريقة الاحتمال المقترح للإجابة الصحيحة؛ وجميعيا دالة عند مستوى دلالة 1078-1011)

 اً جيداً عمى ثبات الاختبار0 ، وىى قيم مرتفعة مما يعطي مؤشر  1010
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 ثالثاً المعالجة الإحصائية:
تم استخدام الأساليب الإحصائية الآتية فى معالجة النتائج التي تم الحصول عمييا بعد 
تطبيق أداة الدراسة عمى عينة الدراسة الأساسية وىى: )المتوسطات الحسابية، الانحرافات 

الحقيقي، معاملات الصعوبة والتمييز  ثنائي التسمسل باطالارت المعيارية، الخطأ المعياري، معامل
والتخمين، اختبار " ت " ، التحميل العاممي( ، وقد تم استخدام جميع الأساليب الإحصائية من 

، كما تم استخدام برنامج  SPSS(22)خلال حزمة البرامج الإحصائية الاجتماعية برنامج 
)صعوبة وتمييز وتخمين فقرات الاختبار،  في حساب XCalibre 4.1.7التحميل الإحصائي 

 0دالة معمومات الاختبار ككل والفقرات الاختبارية، وتقدير قدرات الأفراد(
 تتبع الدراسة الحالية المنهج الوصفي المقارن. :رابعاً: منهج الدراسة

 نتائج الدراسة وتفسيرها: 
 نتائج التساؤل الأول وتفسيرها: -[  2] 

ىل تتحقق افتراضات نظرية الاستجابة لممفردة الاختبارية عمى  والذي ينص عمى أنو "
لقواعد صياغة  ينة الدراسة عمى نموذجي الاختبار)المحكم ، المخالف(استجابات أفراد ع

 ؟" الفقرات
لممفردة  الاستجابة نظرية افتراضات من وللإجابة عن التساؤل السابق تم التحقق

 :التالي النحو عمى وذلك السرعة، من والتحرر الموضعي، لوالاستقلا البعد، أحادية في والمتمثمة
  :البعد أحادية افتراض من التحقق - أ

عينة  أفراد إجابات عمى العاممي التحميل إجراء البعد تم أحادية افتراض من لمتحقق
 لمعرفة فقرات نموذجي الاختبار )المحكم ، المخالف( لقواعد صياغة الفقرات وذلك عن الدراسة
 SPSS(22)برنامج  الصحيح باستخدام الواحد عن ليا الكامن الجذر قيم يزيد التي املالعو  عدد

 عمى النحو التالي:
أولًا: التحقق من شروط إجراء التحميل العاممي: تم التحقق من مدى ملاءمة بيانات عينة 

 الدراسة لإجراء التحميل العاممي عميها عمى النحو التالي:  
العينة لإجراء التحميل العاممي: ويتم ذلك عن طريق استخدام  التحقق من مدى كفاية حجم -0

والذي يجب أن لا  Kaiser –Meyer – Olkin (KMO) أولكن  – ماير – اختبار كايزر
 ( حسب محك كيزر0 100يقل عن )

التحقق من تجانس العينة واختبار فرضية عدم تماثل مصفوفة الارتباط الأصمية: ويتم ذلك  -4
، Bartlett's Test of Sphericity( لاختبار بارتميت 2ة مربع كاى )عن طريق دلالة قيم

 بمعني أن تكون مصفوفة معاملات الارتباط ليست عمى صورة مصفوفة الوحدة0   
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، وىذا يدل  1011110أن تكون القيمة المطمقة لمحدد مصفوفة معاملات الارتباط أكبر من  -2
المساىمة الخاصة لكل متغير يحجب  Linear Dependencyعمي وجود اعتماد خطي 
 في تحديد عدد العوامل0 

أن تكون قيم توافق العينة من خلال أزواج المتغيرات الثنائية والتي يتم الحصول عمييا من  -2
 1000مقبولة أكبر من  (MSA)اختبار كايزر 

حيث أتضح تحقق شروط استخدام التحميل العاممي في بيانات ىذه الدراسة؛ حيث 
للاختبار المخالف( بدرجات  8047081للاختبار المحكم،  2 ( )01481010كانت قيمة  )

دالة مما يعني أن المصفوفة غير متماثمة وأن ىناك علاقة بين المتغيرات وىذا  0440حرية 
يشير إلى تحقق شرط تجانس العينة ومناسبة البيانات لمتابعة إجراء التحميل العاممي، وكانت 

للاختبار المخالف( دالة حيث أنيا  10820لاختبار المحكم، ل 10802) (KMO)قيمة اختبار 
، أي أن حجم عينة الدراسة كان كافياً ومناسباً بإجراء التحميل العاممي، وأن القيمة 100أكبر من 

، وىي قيمة لا تساوي  1011110( أكبر من 10114المطمقة لمحدد مصفوفة الارتباط كانت )
 (MSA)النوع المفرد، كما اتضح ملائمة المعاينة  ومن ثم لا تكون المصفوفة من الصفر

والموجودة في قطر مصفوفة معاملات الارتباط الصورية، حيث كانت جميع القيم الحرجة لكل 
 ، بالتالي يمكن اكمال التحميل والوثوق بدرجة كبيرة في نتائجة0 100فقرة أكبر من 
 ر: نموذجي الاختبا التحميل العاممي لبيانات ثانياً: إجراء

، باستخدام طريقة " المكونات   Factorial  Analysisتم إجراء التحميل العاممي
  Hottellingالتي اقترحيا ىوتمنج  Principal Component Analysis (PCA)الأساسية " 

وىى من أفضل طرق التحميل العاممي من حيث الدقة ويستخمص فييا كل عامل أقصى تباين 
ير المتعامد لممحاور )العوامل( باستخدام طريقة " الفاريماكس " ممكن، كما تم إجراء التدو 

Varimax Rotation ،لمكشف عن البنية العاممية الكامنة ولمتحقق من أحادية البعد لمبيانات ،
من خلال التأكد من وجود عامل واحد مسيطر، والذي يفترض أن الاختبار يقيسو، وقد تم 

ي اقترحو "جتمان" بأخذ العوامل التي جذرىا الكامن ، الذ  Kaiserاستخدام محك " كايزر"
Eigenvalue  يساوي أو أكبر من الواحد الصحيح، من أجل تحقيق النقاء والوضوح السيكولوجي

( بواسطة حزمة البرامج 0880لتشبعات الفقرات عمى العوامل وذلك كما ذكر صفوت فرج )
بيانات المتعمقة باستجابات فقرات عينة ، وذلك لم SPSS(22) الإحصائية فى العموم الاجتماعية
جامعة أم القرى بمكة  –( طالباً وطالبة بكمية التربية 0011الدراسة الأساسية المكونة من )

المكرمة، وقد تم اعتماد عدة محكات يمكن أن يستدل من خلاليا عمى تحقق افتراض أحادية 
 البعد عمى النحو التالي:
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 لكل الكامن الجذر قيمة عاملًا، (02الاختبار الأول المحكم ) أفرز التحميل العاممي لنموذج -0
٪( من التباين الكمي للاختبار،  2200.2الواحد، وتفسر مجتمعة ما نسبتو ) عن تزيد منيا
٪(  020000( ، ويفسر ما نسبتو )0001.الجذر الكامن لمعامل الأول ) قيمة كانت حيث

( ، ويفسر 00820الثاني ) لمعامل الكامن الجذر قيمة كانت من التباين الكمي للاختبار، وقد
أفرز التحميل العاممي لنموذج الاختبار الثاني المخالف لقواعد  ٪(، وقد 20112ما نسبتو )
الواحد، وتفسر مجتمعة ما  عن تزيد منيا لكل الكامن الجذر قيمة عاملًا، (02الصياغة )
الجذر الكامن لمعامل  قيمة نتكا ٪( من التباين الكمي للاختبار، حيث 220017نسبتو )
 كانت ٪( من التباين الكمي للاختبار، وقد 010722( ، ويفسر ما نسبتو ) 002.7الأول )
 في ٪( ؛ وتُعتَمد 20181( ، ويفسر ما نسبتو )40120الثاني ) لمعامل الكامن الجذر قيمة

 الكامن الجذر إلىلمعامل الأول  الكامن الجذر نسبة خلال من البعد أحادية العاممي التحميل
الجذر  قيمة قسمة ناتج كان ( ، وقد4تقل عن ) لا النسبة ىذه تكون بحيث الثاني، لمعامل
( للاختبار 2021يساوي ) الثاني لمعامل الكامن الجذر قيمة عمى الأول، لمعامل الكامن

عيار الم عن ( للاختبار المخالف لقواعد الصياغة، وىذه النسبة تزيد40.2المحكم البناء، و)
(4) (Georgiev, 2008; Hambleton& Swaminathan, 1985; Nering & 

Ostini, 2010; Reise & Waller, 2003)0 
 ,الثاني، لمعامل والجذر الكامن لمعامل الأول الكامن الجذر الفرق بين نسبة إلى النظر عند -4

     لث في كل منلمعامل الثا الكامن والجذر الثاني لمعامل الكامن الجذر إلى الفرق بين
النسبة كبيرة، وأن النسبة بين بقية الجذور الكامنة  أن تبين الاختبار المحكم والمخالف،

المتتالية الأخرى كانت متقاربة؛ بمعنى أنو يوجد شبو استقرار في نسب التباين المفسر لجميع 
العوامل باستثناء العامل الأول، وىذا مؤشر عمى تحقق افتراض أحادية البعد 

 ;Hambleton & Swaminthan, 1985; Hambleton et al., 1991)لإختبارل
Onder, 2007; Reise & Revicki, 2015) 0 

                وقد تم تمثيل الجذور الكامنة لمعوامل جميعيا بيانياً لنموذجي الاختبار
 Scree Plot)المحكم،  المخالف( لقواعد صياغة الفقرات، عن طريق اختبار الفحص البياني  

؛ حيث يلاحظ وجود عامل سائد لنموذجي الاختبار )المحكم ، المخالف( عمى بقية العوامل 
من أن اختبار المنحدر   (Gorsuch, 1983; Field, 2009)الأخرى، وىذا ما أكده كل من 

يكون أكثر دقة عندما تكون العينة كبيرة، كما ىو موضح  tsKKteera  s’tt KtaKلكاتيل  
 (0  4( ، )0)بالشكمين 
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 (2شكل )

 التمثيل البياني لقيم الجذور الكامنة لمعوامل المكونة لنموذج الاختبار المحكم البناء

 
 (1شكل )

 التمثيل البياني لقيم الجذور الكامنة لمعوامل المكونة لنموذج الاختبار المخالف
 لقواعد صياغة الفقرات 
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 فقرات من فقرة كل درجات نبي الارتباط عمى حساب معاملات الاعتماد ويمكن
          للاختبار، وذلك ضمن الافتراض بأنو إذا كانت ارتباطات معظم الاختبار والدرجة الكمية

( فإن ذلك مؤشرٌ عمى أحادية البعد 104الفقرات بالدرجة الكمية للاختبار تزيد عن )
(Hattie,1985; Reise & Revicki, 2015حيث ،) لارتباطا جميع قيم معاملات كانت   

(، وتراوحت قيم معاملات الارتباط لمنموذج المحكم بين 1010مستوى ) عند إحصائياً  دالة
( 1017 -1071(، بينما تراوحت قيم معاملات الارتباط لمنموذج المخالف بين ) 1018 -1074)

( ؛ مما يشير إلى أن ىذه 104، ومن ثم فإن جميع الفقرات تجاوزت قيم معاملات ارتباطيا )
فقرات تتشارك في قياس بعد واحد تعبر عنو الدرجة الكمية، وبذلك يمكن اعتبار أن نموذجي ال

 الاختبار قد حققا افتراض أحادية البعد0
كما تم استخدام طريقة تحميل البواقي من نماذج نظرية الاستجابة لمفقرة الاختبارية  

الدراسة، حيث تم تحميل البيانات أحادية البعد، وذلك لمتحقق من افتراض أحادية البعد لبيانات 
، حيث تم الكشف عن أُحادية البعد من خلال مؤشري NOHARM 3 باستخدام برنامج نوىارم

 الملائمة الإحصائية التاليين: 
وىو مؤشِر يدل عمى حسن  Tanaka’s Index of Goodnessأولًا: مؤشِر تاناكا 

ل كمعامل تحديد وتمخيص لنسبة التباين المطابقة ما بين النَموذج المستخدم والبيانات، ويعم
 المفسَّر بواسطة النَموذج، ومعادلتو ىي:

 
ويعتبر مؤشِر تاناكا دليلًا عمى المستوى المقبول من المطابقة ما بين النَموذج والبيانات 

فأكثر، أما المطابقة التامة بين النَموذج والبيانات فتحصل عندما تبمغ 0.95 إذا بمغت قيمتو 
( 10810(، وفي الدراسة الحالية كانت القيمة تساوي )(Jasper, 2010احد صحيح قيمتو و 

للاختبار المخالف، ومن ثم فإن مؤشِـر تاناكا لعينة المعايرة  (10871للاختبار المحكم، وتساوي )
 0 1080قد تحقق فيو المستوى الجيد من المطابقة ما بين النَموذج والبيانات لزيادة قيمتو عن 

 ,Root Mean Square of Residuals) مؤشر جذر متوسط مربعات البواقي:ثانياً: 
RMSR)  ويوفر برنامج ،NOHARM  مصفوفة البواقي بيدف إجراء عممية مطابقة البيانات

لمنموذج، وتعبِّر القيم في ىذه المصفوفة عن الفروق بين التباينات المصاحبة المشاىدة، 
         ء مطابقة البيانات لمنموذج، وعميو تكون المطابقةوالتباينات المصاحبة الناتجة من إجرا

تامة إذا كانت الفروق بينيا مساوية لمصفر، بعد ذلك يقوم البرنامج بتمخيص مصفوفة البواقي 
، وىكذا فإن القيمة المنخفضة ليذا RMSRعن طريق حساب جذر متوسط مربعات البواقي 

                       تقدير قيمــة ىـــذا المؤشِـر كما ذكرالمقدار ىي مؤشِر عمى حسن المطابقة، ويمكن 
(Fraser & McDonald, 1988 بمقارنة قيمة ىذا المؤشـر مع قيمة الخطأ المعياري لمبواقي )

 0عمى الجذر التربيعي لحجم العينة 200كمعيار، والتي يتم حسابيا من خلال قسمة القيمة 
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تساوي  RMSRجذر متوسط مربعات البواقي  وفي الدراسة الحالية كانت قيمة مؤشر
( للاختبار المخالف وىى قيم صغيرة جداً وقريبة 10100( للاختبار المحكم، وتساوي )10111)

من الصفر، كما أنيا أقل من القيمة الحرجة )نقطة القطع لاحتمالية قبول قيمة الإحصائي( التي 
 (1001.0بالغة ) ( والn 0011:حيث  حسبت من المعادلة ) 

 من افتراض الاستقلال الموضعي: التحقق - ب

يقصد بالاستقلال الموضعي أنو عند مستوى قدرة معين فإنو لا يوجد ارتباط بين 
احتمالية إجابة الأفراد عمى سؤال ما إجابة صحيحة واحتمالية إجابتيم إجابة صحيحة عمى سؤال 

الشرطي )استجابة الفرد عمى الفقرات في  آخر، وليذا فقد أطمق عمى ىذا الافتراض الاستقلال
 ;DeMars, 2010; Hambleton et al.,1991)المقياس مستقمة احصائياً(، ويرى كل من 

Hulin, Drasgow & Parsons, 1983; Raykov & Marcoulides, 2016; Reise & 
Revicki, 2015)  اك أن ىذا الشرط يتحقق ضمنياً بتحقق شرط أحادية البعد؛ حيث أن ىن

 ارتباطاً وثيقاً بين تحقق افتراض أحادية البعد وتحقق افتراض الاستقلال الموضعي0  

، والذي يتم كما تم التحقق من افتراض الاستقلال الموضعي من خلال مؤشر 
 حسابو وفقاً لمخطوات الآتية:

عمى أنو معامل ارتباط  ، ويُعرفالمعروف بـ (Yen’s Index) أولًا: حساب مؤشر ين 
بيرسون لمبواقي الناتجة من النَموذج المتعمق بنظرية الاستجابة لممفردة بين زوج من الفقرات بعد 

 ضبط السمة المقدّرة، ويتم حساب قيمة الباقي لاستجابة المفحوص عمى الفقرة وفقاً لممعادلة: 

 
بة الصحيحة في حالة ( للإجا0( للإجابة الخاطئة، والوزن )1وعند إعطاء الوزن )

 البيانات ثنائية الاستجابة كما ىي الحالة في الدِراسة الحالية تكون:

 

وبحساب جميع قيم البواقي لاستجابات جميع المفحوصين عند كل مستوى قدرة مقدَّرة 
 يكون: ،عمى فقرتين من فقرات الاختبار مثل 
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( لين لفحص الاستقلال الموضعي لأزواج اب مؤشر )وفي الدراسة الحالية تم حس

فقرات الاختبار التحصيمي لمقرر الاختبارات والمقاييس؛ حيث تم تحميل البيانات باستخدام 
يجاد (Kim, Cohen & Lin, 2006)الذي وضعو كل من  Local (LDID)برمجية   ، وا 

 نموذجي الاختبار )المحكم ، المخالف( يًاإحصائمعامل الارتباط بين البواقي لأزواج فقرات 
لقواعد صياغة الفقرات، وذلك بعد معايرة البيانات باستخدام النموذج الموجستي ثلاثي البارامتر 

، وقد كانت جميع قيم معامل الارتباط بين البواقي لجميع  XCalibre 4.1.7باستخدام برمجية 
أقل من درجة القطع التي افترضيا )ين(  ( وىي قيمة100.2أزواج فقرات الاختبار أقل من )

 ( مما يعني تحقق افتراض الاستقلال الموضعي لأزواج فقرات الاختبار0 1041والبالغة )
لقيم Fisher Transforming  من خلال عمل تحويل فشر    ثانياً: حساب قيم مؤشر

 وفقاً لممعادلة: 

 
المحسوبة  ل الموضعي لفقرتين يجب أن تقع قيمةولمحكم عمى تحقق الاستقلا

 المحسوبة0 لياتين الفقرتين ضمن فترة ثقة بانحرافين معياريين عن المتوسط الحسابي لقيم
ذا كانت    منيا لأزواج الفقرات الموضعيَّة أكبر الاستقلالية التي تتحقق بيا أزواج الفقرات وا 

 الموضعي للاختبار ككل0 عمى تحقق الاستقلال الاعتمادية فيعتبر ىذا مؤشرالتي تتحقق بيا 
لفحص الاستقلال الموضعي لأزواج  وفي الدراسة الحالية تم حساب مؤشر 

فقرات الاختبار التحصيمي لمقرر الاختبارات والمقاييس؛ حيث تم تحميل البيانات باستخدام 
)المحكم ، المخالف( لقواعد صياغة الفقرات، حيث تم الاعتماد لنموذجي الاختبار  LDIDبرمجية

فشر المناظرة ليا، فقد تم رصد عدد أزواج  Zالمحولة إلى قيم  عمى نتائج فترة الثقة لقيم 
ليا ضمن فترة الثقة المحققة لشرط الاستقلال الموضعي عمى أنيا  الفقرات التي وقعت قيمة

( .00الثقة )مدة أو مستقمة؛ حيث كانت عدد أزواج الفقرات التي وقعت خارج مدى فترة إما معت
(، بينما كان عدد أزواج الفقرات 0440٪( من عدد الأزواج الكمي )04072)زوجاً ؛ أي ما نسبتو

٪( من عدد الأزواج .1704( زوجاً؛ أي ما نسبتو )01.8التي وقعت ضمن مدى فترة الثقة )
( 440المحكم، وكانت عدد أزواج الفقرات التي وقعت خارج مدى فترة الثقة ) الكمي للاختبار

(، بينما كان عدد أزواج الفقرات 0440من عدد الأزواج الكمي ) ٪(01012) زوجاً ؛ أي ما نسبتو
٪( من عدد الأزواج .1008( زوجاً؛ أي ما نسبتو )0112التي وقعت ضمن مدى فترة الثقة )

، وىذا يبين أن عدد أزواج الفقرات التي حققت الاستقلالية الموضعية الكمي للاختبار المخالف
أعمى بكثير من عدد أزواج الفقرات التي حققت التبعية الموضعية، وىذا مؤشر عمى تحقق 

 )المحكم ، المخالف( لقواعد صياغة الفقرات0 افتراض الاستقلال الموضعي لنموذجي الاختبار



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910يوليو    -  سابعال العدد   -  33  لمجلدا 333
 

 رعة:من افتراض التحرر من الس التحقق - ج

            يعد وجود عامل واحد رئيس يقع خمف الاستجابة عمى فقرات الاختبار مؤشراً 
عمى أن عامل السرعة ليس عاملًا مؤثراً في الاستجابة عمى فقرات الاختبار؛ حيث يري 

(Hambleton, 2004; Hambleton & Swaminathan, 1985; Ueckert, 2018)  أن
نماذج نظرية الاستجابة لممفردة، وىو أن الاختبار الذي يسعى  ىناك افتراض أساس عام لجميع

النموذج لمطابقة بياناتو لم يتم تطبيقو تحت ظرف السرعة، بمعنى أن الأفراد الذين أخفقوا في 
الإجابة عمى فقرات الاختبار لم يكن ذلك بسبب إخفاقيم في السرعة الكافية لإنجاز الاختبار، 

نما يعود ذلك إلى محدودي ة قدراتيم، كما ولقد راعى الباحث أثناء تطبيقو للاختبار إعطاء وا 
 الطلاب الوقت الكافي للانتياء من الإجابة عن فقرات الاختبار0 

 نتائج التساؤل الثاني وتفسيرها: -[  1]  
والذي ينص عمى أنو " ما أثر انتياك بعض قواعد صياغة فقرات اختبار الاختيار من 

 الموجستي ت صعوبة الفقرات في ضوء القياس الكلاسيكي والنموذجمتعدد عمى متوسط معاملا
 تمت الاجابة عن التساؤلات الفرعية التالية: وللإجابة عن ىذا التساؤلالثلاثي البارامتر؟"، 

ما أثر انتياك بعض قواعد صياغة فقرات اختبار الاختيار من متعدد عمى متوسط أولًأ: 
 ياس الكلاسيكي؟" معاملات صعوبة الفقرات في ضوء الق

للإجابة عن التساؤل الفرعي السابق تم حساب مؤشرات معامل الصعوبة كلاسيكياً، 
الطلاب عمى نموذج الاختبار محكم  لإجابات وفقًا الفقرات، صعوبة معاملات ولقد تراوحت قيم
(، وقد 101.2( وانحراف معياري )10218( بمتوسط حسابي )10.47 -10218البناء ما بين )

 معامل أدنى عمى (42الفقرة ) حصمت بينما ( عمى أعمى معامل صعوبة،.2الفقرة ) حصمت
الطلاب عمى نموذج الاختبار  لإجابات وفقًا الفقرات  صعوبة معاملات قيم صعوبة، بينما تراوح

( وانحراف ..102( بمتوسط حسابي ) 100.0-10210المخالف لقواعد الصياغة ما بين )
الفقرة  حصمت بينما ( عمى أعمى معامل صعوبة،.ت الفقرة )(، وقد حصم10101معياري )

 صعوبة0 معامل أدنى عمى (20)
              ولمكشف عن الفروق في معامل صعوبة الفقرات تبعاً لنموذجي الاختبار

( لاختبار دلالة الفروق بين T-test)المحكم ، المخالف( تم إجراء الاختبار الإحصائي )
لاختبار المحكم والمخالف لقواعد الصياغة، كما ىو موضح في متوسطي صعوبة فقرات ا

 ( التالي:2الجدول )
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 (4جدول)
 اختبار ) ت ( لدراسة دلالة الفروق بين متوسطي صعوبة فقرات الاختبار 

 )المحكم والمخالف( كلاسيكياً 

 الدلالة ت الانحراف المعياري المتوسط العدد العينة م

 101.2 10218 01 فقرات الاختبار المحكم 0

2021. 

10111 
 دالة عند 
 مستوى

(α=1010) 
 10101 ..102 01 فقرات الاختبار المخالف 4

( دالة إحصائية عند مستوى .2021( السابق أن قيمة )ت=2يتضح من جدول )
(α=1010 وتؤكد ىذه النتيجة عمى أن متوسط صعوبة فقرات الاختبار المحكم كان أعمى من )

لاختبار المخالف، أي أن فقرات الاختبار المحكم أسيل من فقرات متوسط صعوبة فقرات ا
ذا بدوره يعطي أىمية لاتباع قواعد صياغة فقرات الاختيار من متعدد؛ الاختبار المخالف، وى

حيث تبين تأثر صعوبة فقرات الاختبار المخالف لقواعد صياغة الفقرة بإدخال الانتياكات عمييا، 
(، Chang et al., 2007؛ 4104ابتسام عيسى خصاونة، وىذه النتيجة تتفق مع دراسة )

 إحصائيًا دالة صعوبة وبدرجة أقل لممخالفات في صياغتيا، نةالمتضم الفقرات أن والتي أظيرت
 المخالفات محكمة البناء0  ىذه من المتحررة بالفقرات مقارنةً 

ما أثر انتياك بعض قواعد صياغة فقرات اختبار الاختيار من متعدد عمى متوسط  ثانياً:
؟ وىل ىناك فروق الثلاثي البارامتر الموجستي معاملات صعوبة الفقرات في ضوء النموذج

ذات دلالة إحصائية في تقدير الخطأ المعياري لمتوسط معاملات صعوبة الفقرات تعزى إلى 
 نموذج الاختبار )المحكم ، المخالف( لقواعد صياغة الفقرات؟"

لتحميل بيانات  XCalibre 4.1.7للإجابة عن ىذا التساؤل الفرعي تم استخدام برنامج 
( التاليين يوضحان .( ، )0ير معالم صعوبة الفقرات، والجدولان )كل من نموذجي الاختبار لتقد

تقديرات معالم صعوبة الفقرات في ضوء النموذج الموجستي الثلاثي البارامتر وذلك لنموذجي 
           الاختبار )المحكم ، المخالف( لقواعد الصياغة، كما تم تحويل الدرجة بالموجيت إلى

 0وحدة المنف
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 (5جدول )
 صعوبة الفقرات وتقدير الخطأ المعياري لمعممة الصعوبة وفق معالم

 النموذج الثلاثي البارامتر لنموذج الاختبار المحكم البناء

رقم 
 الفقرة

معممة 
 الصعوبة
 بالموجيت

معممة 
الصعوبة 
 بالمنف

الخطأ 
 المعياري 
 بالموجيت

الخطأ 
المعياري 
 بالمنف

رقم 
 الفقرة

معممة 
 الصعوبة
 بالموجيت

معممة 
 صعوبةال

 بالمنف

الخطأ 
 المعياري 
 بالموجيت

الخطأ 
 المعياري 
 بالمنف

0 10171 02028 10171 1020 4. 00072 00017 10177 1028 
4 0011. 00022 101.1 1022 47 10721 02071 10120 1042 
2 002.0 07022 10021 10.0 41 00270 0.01. 10202 4047 
2 00040 070.0 10011 1081 48 10.07 02048 10207 0008 
0 10048 040.0 10102 1047 21 00072 00017 102.1 0011 
. 10.22 02007 10217 0002 20 0024. 0.0.2 10218 4010 
7 10.04 0204. 10102 1047 24 00727 010.8 1007. 4011 
1 10227 00072 10181 1020 22 10884 0208. 10227 0072 
8 00822 080.7 10042 10.4 22 00118 08020 10448 0000 
01 00271 0.018 10224 400. 20 00742 010.4 100.8 4010 
00 000.4 07010 10117 1022 2. 00224 0.0.. 10202 4017 
04 00244 07000 10224 4040 27 0011. 00022 101.1 1022 
02 10817 02082 10111 1022 21 00.01 01018 10004 400. 
02 00204 0.07. 10212 4014 28 10.07 02048 10811 2081 
00 00.01 01040 10042 40.4 21 00427 0.008 10211 0082 
0. 10788 02088 102.1 0011 20 008.4 08010 10777 2018 
07 00.04 0104. 10011 1081 24 10220 04042 104.8 0020 
01 10111 02022 101.0 1022 22 00.11 01012 10012 4004 
08 10120 02042 102.1 0011 22 10802 02007 1010. 1041 
41 10.01 02048 10114 1020 20 0040. 0.041 101.7 2022 
40 00018 00080 102.2 0014 2. 00020 07072 10212 4024 
44 10712 02084 10.41 2001 27 1082. 02072 10210 0000 
42 40400 .004. 10000 1071 21 00.11 01012 10012 4004 
42 00017 00082 10210 0080 28 0042. 0.042 101.8 1020 
40 10800 02001 1010. 1041 01 401.0 .1022 10112 2024 

 وفقًا الفقرات بالموجيت، صعوبة معاملات قيم السابق تراوح (0) يتضح من جدول
 بمتوسط حسابي (40400 -10227) الطلاب عمى نموذج الاختبار المحكم البناء ما بين لإجابات

(، وتراوحت قيم الخطأ المعياري في تقدير معممة الصعوبة 10200وانحراف معياري ) (00407) 
(، وقد حصمت 10242( بمتوسط حسابي )10811 -10120لمنموذج المحكم البناء ما بين )

  صعوبة0 معامل أدنى عمى (1) الفقرة حصمت بينما عمى أعمى معامل صعوبة، (42)  الفقرة
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 (6جدول )
 الفقرات وتقدير الخطأ المعياري لمعممة الصعوبة وفق النموذج الثلاثيمعالم صعوبة 

 لقواعد صياغة الفقراتالبارامتر لنموذج الاختبار المخالف 

رقم 
 الفقرة

معممة 
 الصعوبة
 بالموجيت

معممة 
الصعوبة 
 بالمنف

الخطأ 
المعياري في 
تقدير معممة 
 الصعوبة
 بالموجيت

الخطأ 
المعياري 
في تقدير 
معممة 
 وبةالصع

 بالمنف

رقم 
 الفقرة

معممة 
 الصعوبة
 بالموجيت

معممة 
 الصعوبة
 بالمنف

الخطأ 
المعياري في 
تقدير معممة 
 الصعوبة
 بالموجيت

الخطأ 
المعياري في 
تقدير معممة 
 الصعوبة
 بالمنف

0 00.42 01004 10218 4010 4. 00100 08011 10044 10.0 
4 00.00 0101. 10240 4000 47 00202 0.077 10210 0082 
2 00070 0701. 10281 0088 41 40420 .0042 10222 4007 
2 00.24 0100. 10200 4011 48 40271 .0018 00100 001. 
0 20022 .00.7 10270 001. 21 40.02 .2047 10411 0012 
. 00228 07040 10210 0082 20 40014 .4000 10081 1080 
7 40020 .4072 002.2 .014 24 40010 .4002 10211 0081 
1 10227 04042 10410 0020 22 40281 .0080 10278 0081 
8 40.02 .2047 10101 2018 22 00817 08002 100.0 4010 
01 40420 .0001 10207 4048 20 40.02 .2047 10211 4012 
00 008.4 08010 10022 10.7 2. 40017 .4002 004.2 .024 
04 40228 .0070 10871 2010 27 00444 0.000 1021. 4012 
02 00022 000.7 10240 00.2 21 00220 0.072 10271 0010 
02 20214 ..080 10220 4040 28 00410 0.012 10240 00.0 
00 00.74 0102. 10221 4008 21 00722 01074 10277 4028 
0. 10188 02001 104.1 0022 20 40224 .00.. 10821 20.8 
07 008.4 08010 10022 40.7 24 10722 02074 10410 0022 
01 001.0 00020 10481 0020 22 40422 .0007 10100 201. 
08 108.2 02014 101.2 1024 22 40400 .001. 10782 2087 
41 107.4 02010 10407 0048 20 00804 0807. 10084 408. 
40 008.2 08014 10201 4018 2. 00822 080.7 10011 4081 
44 00424 0.040 100.1 4012 27 00.0. 01041 10224 4040 
42 40281 .0080 10011 1081 21 00817 08002 100.0 4010 
42 00118 00020 10222 0074 28 20072 .0017 10410 0020 
40 40281 .4020 00442 .004 01 40017 .4002 004.2 .024 

 وفقًا جيت،الفقرات بالمو  معاملات صعوبة قيم ( السابق تراوح.يتضح من جدول )
 -10227ما بين ) لقواعد صياغة الفقراتالطلاب عمى نموذج الاختبار المخالف  لإجابات
(، وتراوحت قيم الخطأ المعياري 10.70( وانحراف معياري ).0081( بمتوسط حسابي )20214

( بمتوسط حسابي 002.2 -101.2في تقدير معممة الصعوبة لمنموذج المخالف ما بين )
 عمى (1الفقرة ) حصمت بينما ( عمى أعمى معامل صعوبة،02صمت الفقرة )(، وقد ح10010)

  صعوبة0 معامل أدنى
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ولمكشف عن الفروق في دقة تقدير معامل صعوبة الفقرات تبعاً لنموذجي الاختبار 
( لاختبار T-test، تم إجراء الاختبار الإحصائي ) لقواعد صياغة الفقرات)المحكم ، المخالف( 

ين متوسطي صعوبة فقرات الاختبار المحكم والمخالف وكذلك متوسطي الأخطاء دلالة الفروق ب
 ( التاليين: 1( ، )7المعيارية لمفقرات )بوحدة المنف(، كما ىو موضح في الجدولين )

 (7جدول)
 اختبار ) ت ( لدراسة دلالة الفروق بين متوسطي معممة صعوبة الفقرات لنموذجي

 ق النموذج الثلاثي البارامترالاختبار )المحكم ، المخالف( وف

 الدلالة ت الانحراف المعياري المتوسط العدد العينة م

 .4040 0.0118 01 فقرات الاختبار المحكم 0
-70111 

 

10111  
دالة عند مستوى 

(α=1010) 
 20200 080024 01 فقرات الاختبار المخالف 4

ائية عند مستوى ( دالة إحص70111-( السابق أن قيمة )ت=40يتضح من جدول )
(α=1010 وتؤكد ىذه النتيجة عمى أن متوسط معممة الصعوبة لفقرات الاختبار المخالف كان  )

أعمى من متوسط معممة الصعوبة لفقرات الاختبار المحكم، وىذه النتيجة تتفق مع نتائج تحميل 
لمحكم معامل الصعوبة عن طريق القياس الكلاسيكي والتي أكدت عمى أن فقرات الاختبار ا

ن إدخال المخالفات عمى الفقرات جعل الفقرات أكثر  أسيل من فقرات الاختبار المخالف، وا 
؛ 4100صعوبة، وقد أكدت ىذه النتيجة ما توصمت إليو دراسات )محمد صيتان الصمادي، 

Huang et al., 2007; Pachai et al., 2015 من أن الفقرات التي تضمنت البديل "لا ، )
 بديل صحيح كانت الأكثر صعوبة وذات فروق إحصائية0 شيء مما ذكر" ك

 (8جدول)
 اختبار ) ت ( لدراسة دلالة فروق متوسطي الأخطاء المعيارية في دقة تقدير معممة الصعوبة

 لنموذجي الاختبار )المحكم ، المخالف( وفق النموذج الثلاثي البارامتر

 الدلالة ت الانحراف المعياري المتوسط العدد العينة م

 00412 00.00 01 فقرات الاختبار المحكم 0
-20.40 

10110  
 دالة عند مستوى

(α=1010) 4 00004 .4004 01 فقرات الاختبار المخالف 
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( وىي دالة إحصائية عند 20.40-( السابق أن قيمة )ت=44يتضح من جدول )
خطاء ( مما يؤكد وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي الأ1010مستوى دلالة )

المعيارية في دقة تقديرات معالم صعوبة نموذجي الاختبار المحكم والمخالف، وكانت أقل قيمة 
لصالح الاختبار المحكم البناء؛ أي أن فقرات نموذج الاختبار المحكم البناء أكثر دقة في تقدير 

صاونة، ابتسام عيسى خصعوبة الفقرات، وجاءت ىذه النتيجة متوافقة مع نتائج دراسة كل من )
؛ 4101عواد،  أبو محمد فريال؛ 4107سعد الزبون، راجي عوض الصرايرة،  حابس؛ 4104

(، والتي أظيرت نتائج التحميل الإحصائي لتمك الدراسات 4100نضال الشريفين، رانيا الصبح، 
أن الاختبار المحكم قدم تقديرات أكثر دقة لمعالم صعوبة الفقرات، وأن متوسط الأخطاء 

لمعممة الصعوبة لفقرات الاختبار المخالف كان أعمى من متوسط الأخطاء المعيارية المعيارية 
 لمعممة الصعوبة لفقرات الاختبار المحكم0 

ىل توجد فروق في معاممي الارتباط بين تقديرات معاملات الصعوبة المقدرة باستخدام  ثالثاً:
الثلاثي البارامتر في حالة القياس الكلاسيكي وتمك المقدرة باستخدام النموذج الموجستي 
 نموذج الاختبار ) المحكم ، المخالف ( لقواعد صياغة الفقرات؟ " 

للإجابة عن ىذا التساؤل الفرعي تم تحويل معاملات الصعوبة المحسوبة في ضوء 
( المعيارية لتصبح قيماً مناسبةً لمقياس الفتري وصالحة لاستخدام Zالقياس الكلاسيكي إلى قيم )

 باط بيرسون لحساب العلاقات الارتباطية وبعدىا تم إجراء الخطوات التالية: معامل ارت

( بين معاملات صعوبة الفقرات المقدرة في ضوء القياس R1حساب معامل ارتباط ) -0
الكلاسيكي لنموذجي الاختبار )المحكم ، المخالف( بعد تحويمييا إلى قيم معيارية وكانت 

ىو معامل ارتباط ضعيف ولم تكن قيمة الارتباط دالة مما (، و 10401قيمة معامل الارتباط )
 يؤكد اختلاف معامل الصعوبة المحسوب كلاسيكياً لنموذجي الاختبار )المحكم ، والمخالف(

 0لقواعد صياغة الفقرات
( بين معاملات صعوبة الفقرات المقدرة في ضوء النموذج R2حساب معامل ارتباط ) -4

، لقواعد صياغة الفقراتلنموذجي الاختبار )المحكم ، المخالف(  الموجستي الثلاثي البارامتر
(، وىو معامل ارتباط دال إحصائياً عند مستوى 10227وكانت قيمة معامل الارتباط )

(، وىذا يؤكد ارتباط معاملات الصعوبة المقدرة في ضوء النموذج الموجستي الثلاثي 1010)
الف( إلى حد أعمى من المتوسط، وأقوى بكثير البارامتر لنموذجي الاختبار )المحكم ، المخ

 من ارتباط معاملات صعوبة الفقرات المقدرة في ضوء القياس الكلاسيكي0
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( وقيمتو R1لممقارنة بين معامل الارتباط ) Steiger, (1980تم استخدام معادلة ) -2
 (07.1.( تساوي )Z( وكـانت قيمة )10227( وقيمتو )R2( ومعامل الارتباط )10401)

( وىذا يدل عمى وجود فرق دال إحصائياً بين 1010وىي قيمة دالة إحصائياً عند مستوى )
معاممي الارتباط، كما يدل عمى أن ارتباط معاملات الصعوبة المقدرة وفق القياس الكلاسيكي 
لنموذجي الاختبار )المحكم ، المخالف( تختمف جوىرياً عن ارتباط معاملات صعوبة الفقرات 

ضوء النموذج الموجستي الثلاثي المعمم لنموذجي الاختبار )المحكم ، المخالف(،  المقدرة في
 & Bechger, Maris, Verstralen)وتتفق ىذه النتيجة مع ما توصل إليو دراسات 

Beguin, 2003; Eleje, et al., 2018; Ojerinde, 2013; Stage, 2003)  من
كلاسيكية في القياس ونظرية الاستجابة اختلاف تقدير صعوبة الفقرات لكل من النظرية ال

لمفقرة، وأن تحميل الفقرة في ضوء نظرية الاستجابة لمفقرة كان أفضل من النظرية الكلاسيكية 
 في القياس0

 نتائج التساؤل الثالث وتفسيرها: -[  3]  
والذي ينص عمى أنو " ما أثر انتياك بعض قواعد صياغة فقرات اختبار الاختيار من 

 الموجستي ى متوسط معاملات تمييز الفقرات في ضوء القياس الكلاسيكي والنموذجمتعدد عم
 تمت الاجابة عن التساؤلات الفرعية التالية: وللإجابة عن ىذا التساؤلالثلاثي البارامتر؟"، 

ما أثر انتياك بعض قواعد صياغة فقرات اختبار الاختيار من متعدد عمى متوسط  أولًأ:  
 قرات في ضوء القياس الكلاسيكي ؟"معاملات تمييز الف

للإجابة عن التساؤل السابق الفرعي تم حساب معامل التمييز كلاسيكياً )اعتماداً عمى 
الطلاب عمى  لإجابات الفقرات وفقًا طريقة المقارنة الطرفية(، ولقد تراوحت معاملات تمييز

( وانحراف 10227ي )( وبمتوسط حساب10.21 -10244نموذج الاختبار محكم البناء ما بين )
 (42) الفقرة حصمت بينما ( عمى أعمى معامل تمييز،2(، قد حصمت الفقرة )10111معياري )

الطلاب عمى  لإجابات الفقرات وفقًا تمييز معاملات قيم تمييز، بينما تراوحت معامل أدنى عمى
ف ( وانحرا10228( بمتوسط حسابي )..100 -104.0نموذج الاختبار المخالف ما بين )

الفقرة  حصمت بينما ( عمى أعمى معامل تمييز،41(، وقد حصمت الفقرة )10110معياري )
   .تمييز معامل أدنى عمى (48)

ولمكشف عن الفروق في معامل تمييز الفقرات تبعاً لنموذجي الاختبار )المحكم ، 
دلالة ( لاختبار T-testتم إجراء الاختبار الإحصائي ) لقواعد صياغة الفقرات،المخالف( 

الفروق بين متوسطي تمييز فقرات الاختبار المحكم والمخالف لقواعد صياغة الفقرات ، كما ىو 
 ( التالي: 8موضح في الجدول )
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 (9جدول)
 اختبار ) ت ( لدراسة دلالة الفروق بين متوسطي تمييز فقرات

 لقواعد صياغة الفقراتالاختبار )المحكم ، المخالف( 

 الدلالة ت لانحراف المعياريا المتوسط العدد العينة م

 10111 10227 01 فقرات الاختبار المحكم 0
.01.1 

10111 
دالة عند مستوى 

(α=1010) 4 10110 10228 01 فقرات الاختبار المخالف 

( وىي دالة إحصائياً عند مستوى 01.1.( السابق أن قيمة )ت=8يتضح من جدول )
(α=1010 وتؤكد ىذه النتيجة عمى وجود فرو ) ق بين متوسطي معامل التمييز لنموذجي الاختبار

)المحكم ، المخالف( لصالح الاختبار محكم البناء، وتتشابو ىذه النتيجة مع ما توصمت إليو 
؛ إبراىيم محمد يعقوب، باسل خميس أبو فودة، 4104ابتسام عيسى خصاونة، (دراسة كل من 

تي أظيرت نتائجيا أن استخدام ( والHuang et al., 2007; Pachai et al., 2015؛4104
البديل "لا شيء مما ذكر" يؤدي إلى انخفاض في معاملات تمييز الفقرات وذلك عندما يمثل ىذا 

 0البديل الإجابة الصحيحة
ما أثر انتياك بعض قواعد صياغة فقرات اختبار الاختيار من متعدد عمى متوسط  ثانياً:

الثلاثي البارامتر؟ وىل ىناك فروق ذات  وجستيالم معاملات تمييز الفقرات في ضوء النموذج
دلالة إحصائية في تقدير الخطأ المعياري لمتوسط معاملات تمييز الفقرات تعزى إلى نموذج 

 الاختبار )المحكم ، المخالف( لقواعد صياغة الفقرات ؟ " 
لتحميل بيانات كل  XCalibre 4.1.7للإجابة عن ىذا التساؤل تم استخدام برنامج 

الفقرات  معاملات تمييز موذجي الاختبار لتقدير معالم تمييز الفقرات، ولقد تراوحت قيممن ن
( 008.1 -10012الطلاب عمى نموذج الاختبار المحكم ما بين ) لإجابات وفقًا بالموجيت

(، وتراوحت قيم الخطأ المعياري في .1020( وانحراف معياري )00221وبمتوسط حسابي )
(، 10242(  بمتوسط حسابي)10.10 -10180منموذج المحكم ما بين )تقدير معممة التمييز ل
          أدنى عمى (01الفقرة ) حصمت بينما ( عمى أعمى معامل تمييز،0وقد حصمت الفقرة )

 تمييز0 معامل
الطلاب عمى نموذج  لإجابات وفقًا الفقرات بالموجيت معاملات تمييز قيم كما تراوحت
           ( وبمتوسط حسابي002.2 -10700ما بين ) ياغة الفقراتلقواعد صالاختبار المخالف 

(، وتراوحت قيم الخطأ المعياري في تقدير معممة التمييز 10007(  وانحراف معياري )00001) 
(، وقد حصمت الفقرة .1028( بمتوسط حسابي )..001-10014لمنموذج المخالف ما بين )

      تمييز0 معامل أدنى عمى (47لفقرة )ا حصمت بينما ( عمى أعمى معامل تمييز،8)
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ولمكشف عن الفروق في دقة تقدير معامل تمييز الفقرات تبعاً لنموذجي الاختبار 
( لاختبار دلالة الفروق بين T-test)المحكم ، المخالف( تم إجراء الاختبار الإحصائي )

المعيارية لفقرات متوسطي تمييز فقرات الاختبار المحكم والمخالف وكذلك متوسطي الأخطاء 
 ( التالي:  00( ، )01الاختبار المحكم والمخالف، كما ىو موضح في الجدولين )

 (20جدول)
 اختبار ) ت ( لدراسة دلالة الفروق بين متوسطي معممة تمييز الفقرات لنموذجي

 الاختبار )المحكم ، المخالف( وفق النموذج الثلاثي البارامتر

 الدلالة ت راف المعياريالانح المتوسط العدد العينة م

 10211 .1020 00221 01 فقرات الاختبار المحكم 0
 

10111 
دالة عند مستوى 

(α=1010) 4 10007 00001 01 فقرات الاختبار المخالف 

( دالة إحصائية عند مستوى 10211قيمة )ت= ( السابق أن01يتضح من جدول )
(α=1010 وتؤكد ىذه النتيجة عمى أن متوسط معممة ) التمييز لفقرات الاختبار المحكم كان

 أعمى من متوسط معممة التمييز لفقرات الاختبار المخالف لقواعد الصياغة، أي أن وجود
التمييز، وتتفق ىذه النتيجة  بمعممة الخاصة التقديرات عمى يؤثر الصياغة قواعد في المخالفات

 ;Huang et al., 2007؛ 4100مع ما توصمت إليو دراسات )محمد صيتان الصمادي، 
Pachai et al., 2015 والتي أظيرت نتائجيا أن استخدام البديل "لا شيء مما ذكر" يؤدي )

 إلى انخفاض في معاملات تمييز الفقرات وذلك عندما يمثل ىذا البديل الإجابة الصحيحة0
 (22جدول)

 عممة التمييزاختبار ) ت ( لدراسة دلالة فروق متوسطي الأخطاء المعيارية في دقة تقدير م
 لنموذجي الاختبار )المحكم ، المخالف( وفق النموذج الثلاثي البارامتر

 الدلالة ت الانحراف المعياري المتوسط العدد العينة م

 10070 10242 01 فقرات الاختبار المحكم 0

-20884 

10111  
دالة عند 
 مستوى

(α=1010) 
4 

فقرات الاختبار  
 المخالف 

01 1028. 14.1 
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( وىي دالة إحصائية عند 20884-قيمة )ت= ( السابق أن41ح من جدول )يتض
( مما يؤكد عمى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي الأخطاء α=1010مستوى )

المعيارية في دقة تقديرات معالم تمييز نموذجي الاختبار المحكم والمخالف، وذلك لأقل قيمة 
ن فقرات نموذج الاختبار المحكم البناء أكثر دقة في تقدير لصالح الاختبار المحكم البناء؛ أي أ

( والتي 4100تمييز الفقرات، وجاءت ىذه النتيجة مختمفة مع نتائج دراسة )الشريفين، الصبح، 
أظيرت نتائج التحميل الإحصائي ليا عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائياً بين متوسطات 

مييز لمفقرات تبعاً لنموذج الاختبار )المحكم، المخالف( الأخطاء المعيارية في تقديرات معالم الت
 لقواعد صياغة الفقرات0

ىل توجد فروق في معاممي الارتباط بين تقديرات معاملات التمييز المقدرة باستخدام  ثالثاً:
القياس الكلاسيكي وتمك المقدرة باستخدام النموذج الموجستي الثلاثي البارامتر في حالة 

 )المحكم ، المخالف( لقواعد صياغة الفقرات؟ "  نموذج الاختبار
للإجابة عن ىذا التساؤل تم تحويل معاملات التمييز المحسوبة في ضوء القياس 

( المعيارية لتصبح قيماً مناسبةً لمقياس الفتري وصالحة لاستخدام معامل Zالكلاسيكي إلى قيم )
 راء الخطوات التالية:ارتباط بيرسون لحساب العلاقات الارتباطية وبعدىا تم إج

( بين معاملات تمييز الفقرات المقدرة في ضوء القياس الكلاسيكي R1حساب معامل ارتباط ) -0
لنموذجي الاختبار )المحكم ، المخالف( بعد تحويمييا إلى قيم معيارية وكانت قيمة معامل 

ا يؤكد (، وىو معامل ارتباط ضعيف ولم تكن قيمة الارتباط دالة مم10421الارتباط )
لقواعد  اختلاف معامل التمييز المحسوب كلاسيكياً لنموذجي الاختبار )المحكم ، والمخالف(

 0 صياغة الفقرات
( بين معاملات تمييز الفقرات المقدرة في ضوء النموذج الموجستي R2حساب معامل ارتباط ) -4

، وكانت قيمة لفقراتلقواعد صياغة اثلاثي البارامتر لنموذجي الاختبار )المحكم ، المخالف( 
(، وىذا 1010(، وىو معامل ارتباط دال إحصائياً عند مستوى )102.1معامل الارتباط )

يدل عمى ارتباط معاملات التمييز المقدرة في ضوء النموذج الموجستي الثلاثي البارامتر 
ت لنموذجي الاختبار )المحكم ، المخالف(، وأقوى بكثير من ارتباط معاملات تمييز الفقرا

 المقدرة في ضوء القياس الكلاسيكي0 
( 10421( وقيمتو )R1( لممقارنة بين معامل الارتباط )Steiger, 1980استخدمت معادلة ) -2

(،  وىي قيمة .7021( تساوي )Z( وكانت قيمة )102.1( وقيمتو )R2ومعامل الارتباط )
 معاممي بين ئياً إحصا دال فرق وجود عمى يدل وىذا( α=1010دالة إحصائياً عند مستوى)

ارتباط معاملات التمييز المقدرة وفق القياس الكلاسيكي لنموذجي  أن عمى يدل كما الارتباط،
         الاختبار )المحكم ، المخالف( تختمف جوىرياً عن ارتباط معاملات التمييز المقدرة في

           مخالف( لقواعدضوء النموذج الموجستي الثلاثي البارامتر لنموذجي الاختبار )المحكم ، ال
 صياغة الفقرات0
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 نتائج التساؤل الرابع وتفسيرها: -[  4]  
والذي ينص عمى أنو " ما أثر انتياك بعض قواعد صياغة فقرات اختبار الاختيار من 
متعدد عمى متوسط معاملات تخمين الفقرات في ضوء النموذج الموجستي الثلاثي البارامتر؟ وىل 

لة إحصائية في تقدير الخطأ المعياري لمتوسط معاملات تخمين الفقرات ىناك فروق ذات دلا
 تعزى إلى نموذج الاختبار )المحكم ، المخالف( لقواعد صياغة الفقرات؟" 

لتحميل بيانات كل  XCalibre 4.1.7للإجابة عن التساؤل السابق تم استخدام برنامج 
الفقرات  معاملات تخمين قد تراوحت قيممن نموذجي الاختبار لتقدير معالم تخمين الفقرات، ول

( ..104 -10048نموذج الاختبار المحكم ما بين )الطلاب عمى  لإجابات وفقًا بالموجيت
(، وتراوحت قيم الخطأ المعياري في تقدير 10142معياري )( وانحراف 10071بمتوسط حسابي )

(، وقد .1011بي )( بمتوسط حسا10480 -10122)معممة التخمين لمنموذج المحكم ما بين 
 معامل أدنى عمى (20الفقرة ) حصمت بينما ( عمى أعمى معامل تخمين،01حصمت الفقرة )

  تخمين0
نموذج الطلاب عمى  لإجابات وفقًا الفقرات بالموجيت معاملات تخمين كما تراوحت قيم

( 10401( بمتوسط حسابي )10242 -10074ما بين )لقواعد الصياغة الاختبار المخالف 
(، وتراوحت قيم الخطأ المعياري في تقدير معممة التخمين لمنموذج 10127معياري )حراف وان

( عمى 07(، وقد حصمت الفقرة )10082( بمتوسط حسابي ).1022-10122)المخالف ما بين 
  تخمين0 معامل أدنى عمى (20الفقرة ) حصمت بينما أعمى معامل تخمين،

خمين الفقرات تبعاً لنموذجي الاختبار ولمكشف عن الفروق في دقة تقدير معامل ت
( لاختبار دلالة الفروق بين T-test)المحكم ، المخالف( تم إجراء الاختبار الإحصائي )

متوسطي تخمين فقرات الاختبار المحكم والمخالف لقواعد الصياغة وكذلك متوسطي الأخطاء 
 ( التالي:  02( ، )04جدول )المعيارية لفقرات الاختبار المحكم والمخالف، كما ىو موضح في ال

 (21جدول)
 اختبار ) ت ( لدراسة دلالة الفروق بين متوسطي معممة تخمين الفقرات لنموذجي

 الاختبار )المحكم ، المخالف( وفق النموذج الثلاثي البارامتر

 الدلالة ت الانحراف المعياري المتوسط العدد العينة م

 12142 10071 01 فقرات الاختبار المحكم 0

-.0..7 

10111 
 دالة عند 
 مستوى

(α=1010) 
 10127 10401 01 فقرات الاختبار المخالف 4
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( دالة إحصائية عند مستوى 7..0.-قيمة )ت= ( السابق أن04يتضح من جدول )
(α=1010 ) وتؤكد ىذه النتيجة عمى أن متوسط معممة التخمين لفقرات الاختبار المخالف كان

 قواعد في المخالفات مين لفقرات الاختبار المحكم، أي أن وجودأعمى من متوسط معممة التخ
التخمين، وجاءت ىذه النتيجة متفقة مع دراسات  بمعممة الخاصة التقديرات عمى يؤثر الصياغة

؛ نضال الشريفين، .410الخرشو،  ؛ طو4101)إبراىيم محمد يعقوب، باسل خميس أبو فودة، 
يا الخاصة بتقديرات معممة التخمين لتؤكد أنيا كانت (، والتي جاءت نتائج4100رانيا الصبح،

 أعمى في نموذج الاختبار المخالف لقواعد الصياغة0 
 (02جدول)

 اختبار ) ت ( لدراسة دلالة فروق متوسطي الأخطاء المعيارية في دقة تقدير معممة التخمين 
 لنموذجي الاختبار )المحكم ، المخالف( وفق النموذج الثلاثي البارامتر 

 

 الدلالة ت الانحراف المعياري المتوسط العدد العينة م

 101.7 .1011 01 فقرات الاختبار المحكم 0
-.0428 

10111 
 دالة عند مستوى

(α=1010) 4 10014 10082 01 فقرات الاختبار المخالف 

( دالة إحصائية عند مستوى 0428.-قيمة )ت= ( السابق أن02يتضح من جدول )
(α=1010)  كد عمى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي الخطأ المعياري في مما يؤ

دقة تقديرات معممة التخمين تبعاً لنموذجي الاختبار المحكم والمخالف، وكانت أقل قيمة لصالح 
الاختبار المحكم البناء؛ أي أن فقرات نموذج الاختبار المحكم البناء أكثر دقة في تقدير معممة 

ذه النتيجة متفقة مع دراسة )إبراىيم محمد يعقوب، باسل خميس أبو فودة، التخمين، وجاءت ى
؛ نضال الشريفين، رانيا الصبح، 4101عواد،  أبو محمد ؛ فريال.410الخرشو،  ؛ طو4101
(، والتي جاءت نتائجيا الخاصة بالخطأ المعياري المرتبط بدقة تقديرات معممة التخمين 4100

 الح الاختبار المحكم البناء0  لتؤكد أنيا كانت أكثر دقة لص
 نتائج التساؤل الخامس وتفسيرها:  -[  5] 

والذي ينص عمى أنو " ما أثر انتياك بعض قواعد صياغة فقرات اختبار الاختيار من 
متعدد عمى دقة تقديرات معالم القدرة للأفراد في ضوء النموذج الموجستي الثلاثي البارامتر؟ وىل 

حصائية في تقدير متوسط الخطأ المعياري لتقدير قدرات الأفراد تعزى ىناك فروق ذات دلالة إ
 إلى نموذج الاختبار )المحكم ، المخالف( لقواعد صياغة الفقرات؟ " 
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للإجابة عن التساؤل السابق تم تقدير قيم معالم القدرة للأفراد لنموذجي الاختبار 
القدرة باستخدام طرق منيا طريقة ، والذي يعمل عمى تقدير XCalibre 4.1.7باستخدام برنامج 

، ولمكشف عن الفروق في Maximum Likelihood Estimation (MLE) العظمى الأرجحية
دقة تقدير معالم قدرة الأفراد والخطأ المعياري في تقديرىا في ضوء النموذج الموجستي الثلاثي 

تم إجراء الاختبار  الفقرات، لقواعد صياغةالبارامتر تبعاً لنموذجي الاختبار )المحكم ، المخالف( 
( لاختبار دلالة الفروق بين متوسطي قدرة الأفراد وكذلك بين متوسطي T-testالإحصائي )

الأخطاء المعيارية لنموذجي الاختبار المحكم والمخالف )بوحدة المنف(، كما ىو موضح في 
 ( التاليين:  00( ، )02الجدول )

 (24جدول)
 لفروق بين متوسطي قدرة الأفراد لنموذجياختبار ) ت ( لدراسة دلالة ا

 الاختبار )المحكم ، المخالف( وفق النموذج الثلاثي البارامتر

 الدلالة ت الانحراف المعياري المتوسط العدد العينة م

 00802 20780 000220 0011 فقرات الاختبار المحكم 0
 

10111  
 دالة عند مستوي

(α=1010) 4 2010 010017 0011 فقرات الاختبار المخالف. 

( دالة إحصائية عند مستوى 00802قيمة )ت= ( السابق أن02يتضح من جدول )
(α=1010 ) وتؤكد ىذه النتيجة عمى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي قدرة الأفراد

، حيث يلاحظ أنو فيما يخص لقواعد صياغة الفقراتتبعاً لنموذجي الاختبار المحكم والمخالف 
ط القدرة أن متوسط الاختبار المحكم كان أعمى من متوسط الاختبار المخالف مما يؤكد أن متوس

انتياكات قواعد صياغة فقرات الاختيار من متعدد أثرت عمى قدرة الأفراد، وقد جاءت ىذه 
النتيجة متعارضة مع مسممة نظرية الاستجابة لممفردة والمتعمقة باللاتغير في معالم القدرة 

عالم الفقرات ولكن قد يبدو الأمر ليس عمى إطلاقو وخاصة مع استخدام النموذج باختلاف م
؛ الشريفين، 4101الثلاثي البارامتر، وتتفق ىذه النتيجة مع ما جاءت بو نتائج دراسة )الرشيدي ،

( والتي أكدت عدم تحقق اللاتغير في قدرات الأفراد عند تقدميم لفقرات مختمفة 4102بني عطا،
ث كانت الفروق بين متوسطات معالم القدرة دالة ومن ثم لم يتحقق افتراض اللاتغير الصعوبة حي

 في تقدير معالم الفقرات باختلاف معالم القدرة، 
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 (25جدول)
 اختبار ) ت ( لدراسة دلالة فروق متوسطي الأخطاء المعيارية لتقدير قدرة الأفراد

 لثلاثي البارامترلنموذجي الاختبار )المحكم ، المخالف( وفق النموذج ا

 الدلالة ت الانحراف المعياري المتوسط العدد العينة م

 20401 20441 0011 فقرات الاختبار المحكم 0
-.0148 

10111  
 دالة عند مستوي

(α=1010) 4 408.1 201.7 0011 فقرات الاختبار المخالف 

ستوى ( دالة إحصائية عند م0148.-قيمة )ت= ( السابق أن00يتضح من جدول )
(α=1010 ) وتؤكد ىذه النتيجة عمى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي الأخطاء

المعيارية في تقدير القدرة تبعاً لنموذجي الاختبار المحكم والمخالف لقواعد الصياغة، حيث 
يتضح أنو فيما يخص متوسط الأخطاء المعيارية فكان متوسط الخطأ المعياري للاختبار المحكم 

من متوسط الخطأ المعياري للاختبار المخالف، أي أن فقرات نموذج الاختبار المحكم كانت أقل 
أكثر دقة في تقدير قدرة الأفراد من الاختبار المخالف، وتعتبر ىذه النتيجة من النتائج المنطقية؛ 

بتعد حيث أن الابتعاد عما صممت فقرة الاختبار لقياسو يؤدي ذلك إلى تشتت التفكير، وبالتالي ت
الفقرة عن قياس القدرة الحقيقة للأفراد، وىذا يؤدي إلى زيادة الأخطاء المعيارية في تقدير معممة 
القدرة، وقد جاءت ىذه النتيجة لتؤكد ما توصمت إليو دراسات )إبراىيم محمد يعقوب، باسل 

؛ نضال الشريفين، رانيا الصبح، 4101عواد،  أبو محمد فريال؛ 4101خميس أبو فودة، 
(، من أن نموذج الاختبار المحكم البناء كان الأكثر دقة في تقدير قدرات الأفراد؛ حيث 4100

كانت متوسطات الأخطاء المعيارية لمعالم قدرات الأفراد الأقل لصالح نموذج الاختبار المحكم 
 البناء، وىذا يشير إلى دقة القياس0

 نتائج التساؤل السادس وتفسيرها: -[  6] 
أنو " ىل ىناك فروق ذات دلالة إحصائية بين التقديرات الخاصة  والذي ينص عمى

بدالة معمومات الاختبار تعزى إلى نموذج الاختبار )المحكم ، المخالف( لقواعد صياغة الفقرات 
 في ضوء النموذج الموجستي الثلاثي البارامتر؟ " 

ل عمى لمحصو  XCalibre 4.1.7للإجابة عن التساؤل السابق تم استخدام برنامج 
دالة المعمومات لكل فقرة من فقرات الاختبار بنموذجيو )المحكم ، المخالف( لقواعد صياغة 

          ( التالي القيم العظمى لدالة المعمومات لكل فقرة من فقرات.0الفقرات، وبين جدول )
 نموذجي الاختبار0
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ي                                ( : القيم العظمى لدالة المعمومات لكل فقرة من فقرات نموذج26جدول)
 لقواعد صياغة الفقراتالاختبار )المحكم ، المخالف( 

 فقرات الاختبار المخالف فقرات الاختبار المحكم
رقم  دالة المعمومات رقم الفقرة

 الفقرة
دالة 

دالة  رقم الفقرة المعمومات
دالة  رقم الفقرة المعمومات

 المعمومات
0 1071. 4. 10020 0 10070 4. 10272 
4 10210 47 10210 4 10042 47 10282 
2 10.01 41 00207 2 10220 41 10084 
2 000.2 48 1004. 2 10410 48 102.0 
0 10011 21 00228 0 1004. 21 10.24 
. 1074. 20 10.4. . 10247 20 10017 
7 10770 24 0014. 7 10011 24 10002 
1 10010 22 102.0 1 102.8 22 1048. 
8 102.4 22 10220 8 10271 22 104.0 
01 10.18 20 10001 01 10411 20 10220 
00 10721 2. 0048. 00 10220 2. 00482 
04 10874 27 00117 04 10444 27 10701 
02 10701 21 10120 02 10718 21 10222 
02 10014 28 10284 02 102.7 28 1020. 
00 10820 21 10.10 00 10144 21 10..2 
0. 1077. 20 10807 0. 10284 20 10.0. 
07 1004. 24 10222 07 10211 24 10441 
01 107.0 22 10110 01 10.01 22 10280 
08 10824 22 10711 08 10.80 22 10271 
41 10001 20 00421 41 10281 20 10212 
40 00042 2. 10187 40 10240 2. 10211 
44 10871 27 00014 44 10218 27 10202 
42 10812 21 00140 42 10212 21 1071. 
42 10.18 28 00014 42 10487 28 10112 
40 10827 01 1081. 40 10184 01 10288 

( السابق أن القيم العظمى لجميع دوال معمومات فقرات الاختبار .0يتضح من جدول )
ختبار المخالف لقواعد محكم البناء كانت أعمى من قيم دوال المعمومات التي تقدميا فقرات الا

الصياغة، كما تم رسم منحنيات دالة معمومات الاختبار المحكم والمخالف والخطأ المعياري في 
تقدير فقرات نموذجي الاختبار المحكم والمخالف، والتي توضح كمية المعمومات التي يقدميا 

( للاختبار 2،  2) الاختبار والخطأ المعياري عند مستويات القدرة المختمفة كما في الشكمين
 ( للاختبار المخالف:.،  0المحكم، والشكمين )
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 ( 3شكل  ) 

 منحنى دالة معمومات الاختبار المحكم البناء

 
 ( 4شكل  ) 

 الخطأ المعياري لمتقدير للاختبار المحكم البناء

ة معمومات الاختبار المحكم ( السابق والذي يمثل منحنى دال2يتضح من الشكل )
(TIF والذي يوضح كمية معمومات الاختبار المحكم التي يقدميا الاختبار عند مستويات القدرة ،)

المختمفة، وكان أقصى قدر من المعمومات التي يمكن تقديميا عن طريق الاختبار المحكم عند 
( والذي يعرض 2ا يتضح من الشكل )( ، كم00101( = )( مقابل لمستوى قدرة )01الدرجة )

( لكل مستوى من بتقدير كمية الخطأ في مستوى القدرة )الرسم البياني لمخطأ المعياري، ويقوم 
( عند 10427معياري للاختبار المحكم يساوي )( وكان أقل خطأ TIFمستوياتيا وىو معكوس )

 (001010مستوى قدرة )

 
 ( 5شكل  ) 

 منحنى دالة معمومات الاختبار المخالف
 لقواعد صياغة الفقرات

 
 ( 6شكل  ) 

 الخطأ المعياري لمتقدير للاختبار المخالف
 لقواعد صياغة الفقرات



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910يوليو    -  سابعال العدد   -  33  لمجلدا 333
 

( السابق والذي يمثل منحنى دالة معمومات الاختبار المخالف 0يتضح من الشكل )
(TIF والذي يوضح كمية معمومات ،) الاختبار المخالف التي يقدميا الاختبار عند مستويات

القدرة المختمفة، وكان أقصى قدر من المعمومات التي يمكن تقديميا عن طريق الاختبار 
( .( ، كما يتضح من الشكل )θ( =)00711( مقابل لمستوى قدرة )02المخالف عند الدرجة )

( θتقدير كمية الخطأ في مستوى القدرة )والذي يعرض الرسم البياني لمخطأ المعياري، ويقوم ب
( وكان أقل خطأ معياري للاختبار المخالف TIFلكل مستوى من مستوياتيا وىو معكوس )

 (0 00711( عند مستوى قدرة )10478يساوي )
ولمكشف عن الفروق في التقدير الخاص بدالة معمومات الاختبار في ضوء النموذج  

نموذجي الاختبار )المحكم ، المخالف( لقواعد صياغة الفقرات، تم الموجستي الثلاثي المعمم تبعاً ل
( لاختبار دلالة الفروق بين متوسطي دالة معمومات الاختبار T-testإجراء الاختبار الإحصائي)

 ( التالي: 07لنموذجي الاختبار المحكم والمخالف، كما ىو موضح في الجدول )
 (27جدول)

 بين متوسطي دالة معمومات الاختبار لنموذجياختبار )ت( لدراسة دلالة الفروق 
 الاختبار )المحكم ، المخالف( وفق النموذج الثلاثي البارامتر

 الدلالة ت الانحراف المعياري المتوسط العدد العينة م

 70021 0274. 0.0 فقرات الاختبار المحكم 0
70471 

10111  
دالة عند مستوي 

(α=1010) 4 00420 00142 0.0 فقرات الاختبار المخالف 

(، دالة إحصائية عند مستوى 70471( السابق أن )ت=07يتضح من جدول )
(α=1010 وتؤكد ) ىذه النتيجة عمى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي دالة

معمومات الاختبار تبعاً لنموذجي الاختبار المحكم والمخالف لقواعد الصياغة، كما يتضح أن 
الة معمومات الاختبار المحكم كان أعمى من متوسط دالة معمومات الاختبار المتوسط الحسابي لد

المخالف، مما يؤكد أن انتياكات قواعد صياغة فقرات الاختيار من متعدد أثرت عمى دالة 
معمومات الاختبار، وأن الاختبار المحكم البناء يقدم معمومات أكبر من الاختبار المخالف، وقد 

( من أن نموذج 4100كد ما توصمت إليو دراسة )الشريفين، الصبح، جاءت ىذه النتيجة لتؤ 
 الاختبار المحكم يقدم معمومات أكبر من الاختبار المخالف0
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 ,David, 2013; Jinming, 2012; Joo et al., 2018; Lord)ولقد بين 
1980; Reise & Revicki, 2015)   وجود عدة وسائل لمكشف عن دقة تقدير المعالم ،

الذي  Relative Efficiency (RE)الاختبارات منيا محك الكفاءة النسبية للاختبار وجودة 
التي تمعب دوراً  Test Information Function (TIF)يعتمد عمى دالة معمومات الاختبار 

رئيساً في نظرية الاستجابة لمفقرة؛ إذ يمكن من خلاليا تحديد الخطأ المعياري في التقدير، فعندما 
اج تقدير معممة القدرة فإن تباين الخطأ في تقدير القدرة يساوي معكوس دالة يتم استخر 

المعمومات، وبالاعتماد عمى دالة المعمومات، فإنو يمكن تعريف الكفاءة النسبية عمى أنيا نسبة 
( عند مستوى قدرة B( إلى دالة معمومات الاختبار المخالف )Aدالة معمومات الاختبار المحكم )

(θ كما في ) المعادلة التالية0 

 
( يكون أكثر كفاءة وفاعمية من الاختبار المخالف Aوبالتالي فإن الاختبار المحكم )

(B( عند مستوى القدرة )θ إذا كان ) فإن  ، أما إذا كان
( وفي حالة أن  B( يكون أقل كفاءة من الاختبار المخالف )Aالاختبار المحكم )
( ، وتشير θليما نفس الكفاءة عند مستوى القدرة ) A, Bيكون الاختباران  

الكفاءة ىنا إلى الدقة في تقدير معممة القدرة، وأما بالنسبة لمكفاءة النسبية لنموذجي الاختبار 
)المحكم ، المخالف( لقواعد صياغة الفقرات، فقد تم حسابيا لنموذج الاختبار المحكم إلى 

لمخالف، وذلك عن طريق قسمة قيم دالة معمومات الاختبار المحكم البناء إلى قيم دالة الاختبار ا
معمومات الاختبار المخالف، عند مستويات مختارة من القدرة؛ حيث أتضح أن الاختبار المحكم 

( المختارة؛ θأكثر كفاءة وفاعمية من الاختبار المخالف لقواعد الصياغة عند مستويات القدرة )
 ( أكبر من الواحدθ 0نت قيمة الكفاءة النسبية عند جميع مستويات القدرة المنتقاة )حيث كا

 نتائج التساؤل السابع وتفسيرها: -[  7] 
والذي ينص عمى أنو " ما  تقديرات قدرات أفراد العينة في اختبار الاختيار من متعدد 

لتقميدية، التجريبية، الاحتمال المستخدم في الدراسة وذلك وفق طرق تقدير الدرجات الكلاسيكية )ا
 وكذلك وفق النموذج الموجستي الثلاثي البارامتر؟ "0  المقترح للإجابة الصحيحة(

للإجابة عن التساؤل السابق تم تصحيح الاختبار وفق طرق تقدير الدرجات الكلاسيكية 
تم  SPSS(22)ج )التقميدية، التجريبية ، الاحتمال المقترح للإجابة الصحيحة(، وباستخدام برنام

حساب الدرجة الكمية لمطلاب وعدد من الإحصائيات الوصفية ذات العلاقة، وكذلك تم استخدام 
لتقدير قدرات الطلاب بوحدتي الموجيت والمنف باستخدام طريقة  XCalibre 4.1.7برنامج 
، في ضوء النموذج Maximum Likelihood Estimation (MLE)العظمى الأرجحية

 لثلاثي البارامتر0 الموغاريتمي ا
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وحيث أن معامل الاختلاف يستخدم لممقارنة بين التشتت النسبي لعدة قياسات في حالة 
(، فقد تم إيجاد ىذا المؤشر الإحصائي وفق 77، 4102اختلاف وحدات القياس )الشافعي، 

 القانون التالي:
 0110×المتوسط الحسابي ( ÷ معامل الاختلاف = ) الانحراف المعياري 

( التالي عدد من الإحصائيات الوصفية لدرجات الطلاب المقدرة 01رض جدول )ويع
وفق طرق تقدير الدرجات الكلاسيكية الثلاث ) الطريقة التقميدية ، الطريقة التجريبية ، طريقة 

 الاحتمال المقترح للإجابة الصحيحة(، وفي ضوء النموذج الموغاريتمي الثلاثي البارامتر: 
 (28جدول )

 الإحصائيات الوصفية لدرجات الطلاب المقدرة وفق كل من طرق تقديرعدد من 
 الدرجات الكلاسيكية والنموذج الموجستي الثلاثي البارامتر

 الطريقة م
 المدى الخام

 )امتداد الدرجات(
 أقل
 درجة

 أعمى
 درجة

المدى 
 الفعمي

 المتوسط
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

معامل 
 الاختلاف

 ٪27210 .708 40012 20 27 04 01ـــ  1 التقميدية 0
 ٪28272 4200 12.0. 044 .02 42 001ـــ  1 التجريبية 4

2 
الاحتمال المقترح للإجابة 

 الصحيحة
 ٪20280 12222 08128 201 211 4. 011ـــ  1

2 

ستي
موج
ج ال

موذ
الن

 
 

متر
بارا
ي ال

لاث
الث

 
 ∞+ إلى ∞- لوجيت

- 
4277 

42.8 002. 104.8 10808 
8022٪ 

 20780 000220 47220 2020. 2.000 ∞+ إلى ∞- منف

             ( السابق أنو عند استخدام الطريقة التقميدية امتدت 01يتضح من جدول )
     ( درجة،40012( درجة، بمتوسط حسابي قدرة )27( درجات إلى )04درجات الطلاب من )

ة التجريبية امتدت درجات ٪ من الدرجة الكمية(، وعند استخدام الطريق27210وىو ما يعادل )
( درجة، وىو ما يعادل 10.0.( درجة بمتوسط حسابي قدره ).02( و )42الطلاب  بين )

٪ من الدرجة الكمية(، وعند استخدام طريقة الاحتمال المقترح للإجابة الصحيحة امتدت 28272)
عادل ( درجة، وىو ي08108( درجة، بمتوسط حسابي قدرة )211( و)4.درجات الطلاب بين )

٪ من الدرجة الكمية(، وبمقارنة نسبة المتوسط الحسابي إلى الدرجة الكمية في الطرق 20280)
٪( يلاحظ أنيا بوجو عام متقاربة إلا أن 28071٪، 21022٪، .2401الكلاسيكية الثلاث )

المتوسط الحسابي الأعمى كان عند استخدام الطريقة التقميدية، ثم الطريقة التجريبية، ثم طريقة 
الاحتمال المقترح للإجابة الصحيحة، أما عند استخدام النموذج الموغاريتمي الثلاثي البارامتر فقد 

لوجيت(،  104.8( بمتوسط حسابي قدرة )42.8( و)4277 -امتدت قدرات الطلاب بين )
 منف(0   000220( بمتوسط حسابي قدره )2020.( و )2.000وامتدت الدرجات من )
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ي لمطرق الأربع نجد أن طريقة الاحتمال المقترح للإجابة وبمقارنة التشتت النسب
٪( تمييا الطريقة التجريبية 20280الصحيحة كانت الأكثر تشتتاً حيث بمغ معامل الاختلاف ليا )

٪ ( 27210٪( ، ثم الطريقة التقميدية بمعامل اختلاف يساوي )28272بمعامل اختلاف يساوي )
تقدير الدرجات وفق النموذج الموغاريتمي الثلاثي البارامتر  ، فيما جاء التشتت النسبي الأقل عند

 ٪(80220بمعامل اختلاف يساوي ) 
 نتائج التساؤل الثامن وتفسيرها: -[  8]  

والذي ينص عمى أنو " ما درجة الارتباط/الاختلاف بين قدرات الطلاب عند تقديرىا 
رجاتيم عند استخدام كل من الطرق باستخدام النموذج الموجستي الثلاثي البارامتر بتقديرات د

الكلاسيكية لتقدير الدرجات التي شممتيا الدراسة )التقميدية، التجريبية، الاحتمال المقترح للإجابة 
 تمت الاجابة عن التساؤلين الفرعيين التاليين: وللإجابة عن ىذا التساؤلالصحيحة( ؟ " ، 

باستخدام النموذج الموجستي الثلاثي البارامتر  ما درجة ارتباط قدرات الطلاب عند تقديرىا أولًأ: "
بتقديرات درجاتيم عند استخدام كل من الطرق الكلاسيكية لتقدير الدرجات التي شممتيا 

 الدراسة )التقميدية، التجريبية، الاحتمال المقترح للإجابة الصحيحة( ؟ "
ن قدرات للإجابة عن التساؤل الفرعي السابق تم حساب معامل ارتباط بيرسون بي

الطلاب مقدرة باستخدام النموذج الموغاريتمي الثلاثي البارامتر وتقديرات درجاتيم عند استخدام 
كل من الطرق الكلاسيكية الثلاث )التقميدية، التجريبية، الاحتمال المقترح للإجابة الصحيحة(، 

ة ارتباطية (؛ حيث أتضح وجود علاق178-.1070ولقد تراوحت قيم معاملات الارتباط ما بين )
قوية بين قدرات الطلاب المقدرة بالنموذج الموغاريتمي ثلاثي البارامتر وكل من طرق تقدير 
درجاتيم باستخدام الطرق الكلاسيكية الثلاث )التقميدية،  التجريبية، الاحتمال المقترح للإجابة 

غت قيمة معامل الصحيحة(، وتأخذ ىذه العلاقة أكبر قيمة ليـا عند الطريقة التقميدية حيث بم
( وىى تشير إلى علاقة ارتباطية ايجابية قوية جداً ودالة احصائياً عند مستوى 1٫178الإرتباط )
(، بينما كانت أقل قيمة لمعامل الارتباط مع طريقة الاحتمال المقترح حيث بمغت 1٫10دلالة )

وية ودالة احصائياً ( ىي تشير إلى وجود علاقة ارتباطية ايجابية ق.1٫70قيمة معامل الإرتباط )
(، في حين جاءت درجات الطريقة التجريبية في مستوى وسط بين 1٫10عند مستوى دلالة )

الطريقة التقميدية، وطريقة الاحتمال المقترح للإجابة الصحيحة حيث بمغت قيمة معامل الإرتباط 
 (1٫100لالة )( وىي تشير إلى وجود علاقة ارتباطية قوية ودالة إحصائياً عند مستوى د1٫727)

" ما درجة الاختلاف بين قدرات الطلاب المقدرة وفق النموذج الموجستي الثلاثي البارامتر  ثانياً:
ووفق كل طريقة من طرق تقدير الدرجات الكلاسيكية )التقميدية ، التجريبية ، الاحتمال 

 المقترح للإجابة الصحيحة(؟ " 
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ؤشراً عمى أن ىذين الاختبارين يرتبان تعد قيمة الارتباط قوية بين نتائج اختبارين م
الأفراد وفق قدراتيم بشكل متشابو، إلا أن ىذا لا يعني بالضرورة أن ىذين الاختبارين يعطيان 
تقييمات متقاربة لقدرات الأفراد، ليذا تم بحث مؤشراً آخراً لممقارنة بين طرق تقدير الدرجات 

قارب أو تباعد ىذه الطرق في تقدير قدرات الداخمة في ىذه الدراسة من خلال الكشف عن مدى ت
 الأفراد، ولإجراء ىذه المقارنة تم اتباع الخطوات الآتي: 

تحويل الدرجات المستمدة من طرق تقدير الدرجات الأربع إلى وحدة قياس موحدة، وىي  -0
الدرجات التائية، وذلك لكي نتمكن من المقارنة الكمية بين درجات الطالب عمى كل طريقة 

 ق تقدير الدرجات الأربع0من طر 
حساب متوسط الفروق المطمقة بين الدرجات التائية لكل طريقتين من طرق تقدير  -4

 (: Ndalichako & Rogers,1997,586الدرجات، وذلك وفق المعادلة التالية)

 
ولقد جاءت نتائج المقارنات الثنائية بين متوسط الفروق المطمقة لمدرجات التائية 

تقدير الدرجات الأربع )التقميدية ، التجريبية ، الاحتمال المقترح للإجابة المستمدة من طرق 
 (: 08الصحيحة ، والنموذج الموجستي ثلاثي البارامتر( كما في جدول )

 (29جدول )
 متوسط الفروق المطمقة بين درجات كل طريقتين من طرق تقدير 

 الدرجات الداخمة في الدراسة

 مجال المقارنة
عدد 
 الطلاب

سط الفروق متو 
 المطمقة

الانحراف 
 المعياري

النموذج 
الموغاريتمي 
 الثلاثي

 422 .22 0011 التقميدية
 221 020 0011 التجريبية

 200 007 0011 الاحتمال المقترح للإجابة الصحيحة

 التقميدية
 224 200 0011 التجريبية

 222 .20 0011 الاحتمال المقترح للإجابة الصحيحة

 201 207 0011 حتمال المقترح للإجابة الصحيحةالا التجريبية
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( السابق أن طريقة تقدير الدرجات الأكثر قرباً من درجات 08يتضح من جدول )
النموذج الموجستي ثلاثي البارامتر ىي الطريقة التقميدية حيث بمغ متوسط الفروق المطمقة بين 

المطمقة بينيما كانت الأقل تشتتاً ( درجة، ويؤكد عمى ىذه النتيجة أن الفروق .22الطريقتين )
         ( درجة وىي القيمة الأقل بين422حيث بمغت قيمة الانحراف المعياري ليذه الفروق )

بقية المقارنات الثنائية المتبقية، وفي المقابل كانت طريقة تقدير الدرجات الأكثر اختلافاً عن 
ل المقترح للإجابة الصحيحة حيث بمغ النموذج الموجستي ثلاثي البارامتر ىي طريقة الاحتما

( درجة، وبفارق بسيط عن الطريقة التجريبية بمغ 007متوسط الفروق المطمقة بين الطريقتين )
 ( درجة0  1014)

وفيما يخص المقارنات الثنائية بين الطرق الكلاسيكية فقد أظيرت النتائج أن الطريقتين 
لدرجات حيث بمغ متوسط الفروق المطمقة بينيما التقميدية والتجريبية ىما الأقرب في تقدير ا

( درجة، في حين كانت الطريقتين التجريبية والاحتمال المقترح للإجابة الصحيحة ىما 220)
 ( درجة0 227الأكثر اختلافاً في تقدير الدرجات حيث بمغ متوسط الفروق المطمقة بينيما )

النتائج أن الطريقتين الأكثر  وفيما يخص المقارنة بين الطرق الأربع ككل فقد أظيرت
قرباً من بعضيما في تقدير قدرات الطلاب ىما الطريقة التقميدية والطريقة التجريبية حيث بمغ 

( درجة، في حين كانت الطريقتين الأكثر بعداً عن بعضيما 220متوسط الفروق المطمقة بينيما )
ذج الموجستي ثلاثي البارامتر حيث البعض ىما طريقة الاحتمال المقترح للإجابة الصحيحة والنمو 

 ( درجة0  027بمغ متوسط الفروق المطمقة بينيما )
 نتائج التساؤل التاسع وتفسيرها: -[  9] 

والذي ينص عمى أنو " ما درجات ارتباط قيم معاملات صعوبة/تمييز الفقرات عند 
ميدية، التجريبية، استخدام كل من الطرق الكلاسيكية لتقدير درجات الاختيار من متعدد )التق

الاحتمال المقترح للإجابة الصحيحة( مع قيم معاملات صعوبة/تمييز الفقرات عند استخدام 
تمت الاجابة عن التساؤلين  وللإجابة عن ىذا التساؤلالنموذج الموجستي الثلاثي البارامتر؟ " ، 

 الفرعيين التاليين:
ت عند استخدام كل من الطرق الكلاسيكية ما درجات ارتباط قيم معاملات صعوبة الفقرا أولًأ:  

لتقدير درجات الاختيار من متعدد )التقميدية، التجريبية، الاحتمال المقترح للإجابة 
الصحيحة( مع قيم معاملات صعوبة الفقرات عند استخدام النموذج الموجستي الثلاثي 

 البارامتر؟ "
بة الفقرات وفق طرق للإجابة عن التساؤل الفرعي السابق تم حساب معاملات صعو 

تقدير الدرجات الكلاسيكية الثلاث )التقميدية، التجريبية، الاحتمال المقترح للإجابة الصحيحة( 
( التالي يمخص 41وبارامتر صعوبة الفقرات في النموذج الموجستي الثلاثي البارامتر وجدول )
متوسطات الحسابية ىذه الإحصائيات، حيث تم تحديد أقل وأعمى قيمة لمعاملات الصعوبة وال

والانحرافات المعيارية وفقا لكل طريقة من طرق تقدير الدرجات الكلاسيكية والنموذج الموجستي 
 الثلاثي البارامتر:  
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 (10جدول )
 قيم صعوبة الفقرات المقدرة وفق طرق تقدير الدرجات الكلاسيكية )التقميدية، التجريبية،

 وذج الموجستي الثلاثي البارامترالاحتمال المقترح للإجابة الصحيحة( والنم

طريقة تقدير 
رات الدرجات

الفق
دد 
ع

 

أقل قيمة لمعامل 
 الصعوبة

أعمى قيمة لمعامل 
المدى  الصعوبة

بوحدات 
(Z) 

الانحراف  المتوسط
بوحدات  المعياري

 الصعوبة
بدرجات 

(Z) 
بوحدات 
 الصعوبة

بدرجات 
(Z) 

 101.2 10218 0044 20.2 10.47 0001 - 10218 01 التقميدية
 12172 10208 2021 4044 10010 4001- 124.1 01 التجريبية

الاحتمال المقترح 
للإجابة 
 الصحيحة

01 10420 - 4020 100.4 0088 2221 10218 10177 

النموذج 
الموجستي الثلاثي 

 البارامتر
01 10227 - 0082 40400 4048 2044 00407 10200 

رتباط البينية بين قيم صعوبة الفقرات المقدرة وفق ولقد تم حساب مصفوفة معاملات الإ
النموذج الموجستي الثلاثي البارامتر وقيم صعوبة الفقرات المقدرة وفق كل طريقة من طرق تقدير 
الدرجات الكلاسيكية الثلاث )التقميدية، التجريبية، الاحتمال المقترح للإجابة الصحيحة(، ولقد 

(؛ حيث أتضح وجود علاقة ارتباطية 108.0 – 10784) تراوحت قيم معاملات الارتباط بين
( وبدرجة ارتباط قوية بين قيم معاملات الصعوبة 1٫10ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )

المقدرة وفق النموذج الموجستي الثلاثي البارامتر ووفق طرق تقدير الدرجات الكلاسيكية الثلاث 
قترح للإجابة الصحيحة(، ويلاحظ أن وجود الإشارة السالبة لا )التقميدية، التجريبية، الاحتمال الم

يعني العلاقة العكسية بل يعود إلى المنطق المعكوس لقيم معاملات الصعوبة وفق طرق القياس 
الكلاسيكية، كما تظير البيانات أن معاملات الصعوبة الكلاسيكية المستمدة من الطريقة التقميدية 

بارامتر صعوبة النموذج الموجستي الثلاثي البارامتر وذلك بمعامل كانت ىي الأكثر ارتباطاً ب
( والتي تشير إلى درجة ارتباط قوية، في حين كانت معاملات .1٫12ارتباط بمغت قيمتو )

الصعوبة المستمدة من طريقة الاحتمال المقترح للإجابة الصحيحة ىي الأقل ارتباطاً بالنموذج 
( وتشير ىذه القيمة 1٫784بمغت قيمة معامل الارتباط بينيما ) الموجستي الثلاثي البارامتر حيث

 إلى درجة ارتباط قوية0    
وفيما يخص المقارنات الثنائية بين معاملات الصعوبة المقدرة وفق الطرق الكلاسيكية 
فقد أظيرت النتائج أن قيم معاملات الارتباط بين طرق تقدير الدرجات الكلاسيكية الثلاث 

التجريبية، الاحتمال المقترح للإجابة الصحيحة( كانت قوية وتتفوق عمى قيم ارتباط )التقميدية، 
أي منيا بالنموذج الموجستي الثلاثي البارامتر، وقد كانتا الطريقتين التجريبية والاحتمال المقترح 
للإجابة الصحيحة ىما الأعمى ارتباطاً في تقدير قيم معاملات الصعوبة حيث بمغ معامل 
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( وىي تشير إلى درجة ارتباط قوية، في حين كانتا الطريقتين الأقل 108.0ط بينيما )الارتبا
( ومع ذلك فإن 10822ارتباطاً ىما التقميدية والاحتمال المقترح للإجابة الصحيحة بقيمة ارتباط )

 ىذه القيمة تشير إلى درجة ارتباط قوية0
ة المقدرة وفق طرق تقدير وفيما يخص المقارنات الثنائية بين قيم معاملات الصعوب

الدرجات الأربع ككل فقد أظيرت النتائج أن الطريقتين الأكثر ارتباطاً في تقدير قيم صعوبة 
الفقرات كانتا الطريقة التجريبية وطريقة الاحتمال المقترح للإجابة الصحيحة بمعامل ارتباط بمغت 

نت الطريقتين الأقل ارتباطاً في ( والتي تشير إلى درجة ارتباط قوية، في حين كا108.0قيمتو )
تقدير قيم صعوبة الفقرات ىما طريقة الاحتمال المقترح للإجابة الصحيحة والنموذج الموجستي 

( ومع ذلك فإن ىذه القيمة تدل عمى ارتباط 1٫784الثلاثي البارامتر بمعامل ارتباط بمغت قيمتو )
 قوي0
رات عند استخدام كل من الطرق الكلاسيكية ما درجات ارتباط قيم معاملات تمييز الفق ثانياً:

لتقدير درجات الاختيار من متعدد )التقميدية، التجريبية، الاحتمال المقترح للإجابة 
الصحيحة( مع قيم معاملات تمييز الفقرات عند استخدام النموذج الموجستي الثلاثي 

 البارامتر؟ "
تمييز الفقرات وفق طرق للإجابة عن التساؤل الفرعي السابق تم حساب معاملات   

تقدير الدرجات الكلاسيكية الثلاث )التقميدية، التجريبية، الاحتمال المقترح للإجابة الصحيحة( 
( يخمص ىذه 40وبارامتر تمييز الفقرات في النموذج الموجستي الثلاثي البارامتر، وجدول )
سطات الحسابية الإحصائيات، حيث تم تحديد أقل وأعمى قيمة لمعاملات التمييز والمتو 

والانحرافات المعيارية وفقا لكل طريقة من طرق تقدير الدرجات الكلاسيكية والنموذج الموجستي 
 الثلاثي البارامتر:  

 (12جدول )
 قيم تمييز الفقرات المقدرة وفق طرق تقدير الدرجات الكلاسيكية )التقميدية، التجريبية،

 الموجستي الثلاثي البارامتر الاحتمال المقترح للإجابة الصحيحة( والنموذج

طريقة تقدير 
رات الدرجات

الفق
دد 
ع

 

المدى  أعمى قيمة لمعامل التمييز أقل قيمة لمعامل التمييز
بوحدات 

(Z) 
 المتوسط

الانحراف 
بوحدات  المعياري

 التمييز
بدرجات 

(Z) 
بوحدات 
 التمييز

بدرجات 
(Z) 

 10111 10277 2010 0080 10.21 0082- 10244 01 التقميدية
 101.1 10208 2042 4220 12.08 0011 - 10220 01 التجريبية

الاحتمال المقترح 
 101.0 10228 2010 4012 10070 4014 - 10211 01 للإجابة الصحيحة

النموذج الموجستي 
 .1020 00221 2020 00.4 008.1 4072- 10012 01 الثلاثي البارامتر
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ط البينية بين قيم تمييز الفقرات المقدرة وفق ولقد تم حساب مصفوفة معاملات الإرتبا
النموذج الموجستي الثلاثي البارامتر، وقيم تمييز الفقرات المقدرة وفق كل طريقة من طرق تقدير 
الدرجات الكلاسيكية الثلاث )التقميدية، التجريبية، الاحتمال المقترح للإجابة الصحيحة(، ولقد 

(؛ حيث أتضح وجود علاقة ارتباطية 10187 -.10.2) تراوحت قيم معاملات الارتباط ما بين
( بين قيم معاملات التمييز المقدرة وفق النموذج 1٫10ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

الموجستي الثلاثي البارامتر ووفق طرق تقدير الدرجات الكلاسيكية الثلاث )التقميدية، التجريبية، 
حيث كانت الطريقة التقميدية ىي الأعمى ارتباطاً بالنموذج  الاحتمال المقترح للإجابة الصحيحة(؛

( وىي تشير إلى علاقة ارتباطية 1٫742الموجستي الثلاثي البارامتر بمعامل ارتباط بمغت قيمتو )
( ثم طريقة الاحتمال 1٫.10قوية، ثم جاءت الطريقة التجريبية بمعامل ارتباط بمغت قيمتو )

 (0  .1٫.2ل ارتباط بمغت قيمتو )المقترح للإجابة الصحيحة بمعام
وفيما يخص المقارنات الثنائية بين معاملات التمييز المقدرة وفق الطرق الكلاسيكية فقد 
أظيرت النتائج أن قيم معاملات الارتباط بين طرق تقدير الدرجات الكلاسيكية الثلاث )التقميدية، 

ية وتتفوق عمى قيم ارتباط أي منيا التجريبية، الاحتمال المقترح للإجابة الصحيحة(، كانت قو 
بالنموذج الموجستي الثلاثي البارامتر، وقد كانتا الطريقتين التجريبية والاحتمال المقترح للإجابة 
الصحيحة ىما الأعمى ارتباطاً في تقدير قيم معاملات التمييز؛ حيث بمغ معامل الارتباط بينيما 

حين كانتا الطريقتين الأقل ارتباطاً ىما ( وىي تشير إلى درجة ارتباط قوية، في 1٫187)
            ( ومع ذلك فإن ىذه القيمة تشير إلى درجة.1212التقميدية والتجريبية بقيمة ارتباط )

 ارتباط قوية0 
وفيما يخص المقارنات الثنائية بين قيم تمييز الفقرات المقدرة وفق طرق تقدير الدرجات 

الطريقتين الأكثر ارتباطاً في تقدير قيم تمييز الفقرات كانتا الأربع ككل فقد أظيرت النتائج أن 
( والتي 1٫187الطريقة التجريبية وطريقة الاحتمال المقترح للإجابة بمعامل ارتباط بمغت قيمتو )

تشير إلى درجة ارتباط قوية، في حين كانت الطريقتين الأقل ارتباطاً في تقدير قيم تمييز الفقرات 
ل المقترح للإجابة الصحيحة والنموذج الموجستي الثلاثي البارامتر بمعامل ىما طريقة الاحتما
 (1٫.2.0ارتباط بمغت قيمتو )

 نتائج التساؤل العاشر وتفسيرها: -[  20] 
والذي ينص عمى أنو " ىل تختمف دقة معادلة درجات الاختبارات باختلاف طريقتي 

ياري( باستخدام النموذج الموجستي الثلاثي المعادلة )المتوسط/المتوسط، المتوسط/الانحراف المع
(؛ في ضوء 01، 40(، وطولي الاختبار)0011، 0111، 011البارامتر، لأحجام العينات )

 محكي التحيز وجذر متوسط مربع الخطأ؟ " 
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         وللإجابة عن التساؤل السابق تمت المقارنة بين الأحجام المختمفة لمعينات
( ؛ وذلك بأخذ قيم جذر متوسط مربع 01، 40للاختبار) (، وطولين0011، 0111، 011)

( عند اختلاف حجم العينة ونسبة الفقرات BIASوالمتوسط الحسابي لمتحيز )  (RMSE)الخطأ 
المشتركة إلى عدد فقرات الاختبار الكمي، وطول الاختبار، واختلاف طريقتي المعادلة 

(؛ بحيث يكون الأثر لمتغير M-SD، المتوسط/الانحراف المعياري M-M)المتوسط/المتوسط 
 حجم العينة، وطول الاختبار، عند تحميل البيانات وفق النموذج الموجستي الثلاثي البارامتر0 

عند اختلاف حجم العينة ونسبة  (BIAS, RMSE)( التالي يوضح قيم 44وجدول )
 لاثي البارامتر0الفقرات المشتركة وطول الاختبار وطريقة المعادلة وفق النموذج الموجستي الث

 (11جدول )
عند اختلاف حجم العينة ونسبة الفقرات المشتركة وطول الاختبار  (BIAS, RMSE)قيم 

 وطريقة المعادلة وفق النموذج الموجستي الثلاثي البارامتر

 حجم العينة
 (01عدد الفقرات ) (40عدد الفقرات ) طول الاختبار

 BIAS الطريقة نسبة الفقرات
 )التحيز(

RMSE 
)جذر متوسط مربع 

 الخطأ(
BIAS 
 )التحيز(

RMSE 
)جذر متوسط 
 مربع الخطأ(

011 

01٪ M-M 10120 10101 10127 10100 
M-SD 10104 101.8 10128 10100 

41٪ 
M-M 10102 10122 10102 10147 
M-SD 10142 10128 10100 10147 

21٪ 
M-M 10104 10120 10117 10140 
M-SD 10127 1010. 10101 10140 

0111 

01٪ M-M 1012. 10104 10112 10108 
M-SD 10101 101.1 10100 10140 

41٪ M-M 10101 10148 10140 10120 
M-SD 10140 1012. 10148 10121 

21٪ M-M 10112 10148 10118 10142 
M-SD 10114 1012. 10102 10142 

0011 

01٪ M-M 10100 1014. 10140 10121 
M-SD 10100 10127 10104 10124 

41٪ M-M 10112 10140 10110 10108 
M-SD 10100 10124 10117 10108 

21٪ 
M-M 10144 10140 10101 10142 
M-SD 10140 10127 10101 10147 
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( السابق أن قيم التحيز تختمف باختلاف طريقة المعادلة 44يتضح من جدول )  
وفق  (01، 40(، وطولي الاختبار )0011، 0111، 011) المستخدمة، وأحجام العينات

النموذج الموجستي الثلاثي البارامتر؛ وذلك باختلاف نسبة الفقرات المشتركة إلى نسبة فقرات 
٪( فكمما قمت قيمة التحيز دل ذلك عمى دقة أكثر في 21٪ ، 41٪ ، 01الاختبار الكمي )

 معادلة درجات الاختبارات0 
( BIASساؤل السابق فقد تم حساب المتوسطات الحسابية لمتحيز )وللإجابة عمى الت  

( التالي المتوسطات الحسابية لكل 42، ويظير جدول )(RMSE)ولجذر متوسط مربع الخطأ 
وفقاً لطريقتي المعادلة )المتوسط/المتوسط ، المتوسط/الانحراف  (BIAS, RMSE)من 

 النموذج الموجستي الثلاثي البارامتر0 المعياري( باختلاف حجم العينة وطول الاختبار وفق 
 (13جدول )

 باستخدام طريقتي المعادلة واختلاف حجم العينة (BIAS, RMSE)قيم 
 وطول الاختبار وفق النموذج الموجستي الثلاثي البارامتر

 حجم العينة طريقة المعادلة
 (01عدد الفقرات ) (40عدد الفقرات )

BIAS 
 )التحيز(

RMSE 
)جذر متوسط 

 بع الخطأ(مر 
BIAS 
 )التحيز(

RMSE 
)جذر متوسط 
 مربع الخطأ(

 المتوسط/المتوسط
011 10144 10120 10108 10122 
0111 1010. 1012. 10102 1014. 
0011 10104 10142 10104 10142 

 المتوسط/الانحراف المعياري
011 10127 10101 10140 10122 
0111 10147 10122 10107 10147 
0011 10107 10120 10104 1014. 

 ( فقرة:15النتائج المتعمقة بنماذج الاختبار الذي يتألف من ) ●
 أولًا: طريقة )المتوسط/المتوسط(

( السابق ووفقاً لطريقة )المتوسط/المتوسط( أن قيم التحيز 42يتضح من جدول )  
(BIAS) ( 10104، .1010، 10144كانت عمى التوالي)  ؛ حيث كانت أعمى قيمة

(عندما 10104( ، بينما كانت أقل قيمة لمتحيز )011(عندما كان حجم العينة )10144يز)لمتح
(، وتشير ىذه القيم إلى أن ارتفاع حجم العينة يقمل من قيمة التحيز 0011كان حجم العينة )

 0(BIAS)لممعادلة 
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كانت عمى  (RMSE)كما يتضح من الجدول السابق أن قيم جذر متوسط مربع الخطأ   
( ؛ حيث كانت أعمى قيمة لجذر متوسط مربع الخطأ 10142، .1012، 10120لي )التوا
عندما كان حجم  (10142(، بينما كانت أقل قيمة )011(عندما كان حجم العينة )10120)

(، وتشير ىذه القيم إلى أن ارتفاع حجم العينة يقمل من قيمة جذر متوسط مربع 0011العينة )
 0 (RMSE)الخطأ لممعادلة 

من ثم يتضح أنو عند استخدام طريقة )المتوسط/المتوسط(، وفق النموذج الموجستي و   
 (BIAS)( فقرة، أنو كمما زاد حجم العينة تقل قيمة التحيز40الثلاثي البارامتر، وطول الاختبار)
 0(RMSE)وقيمة جذر متوسط مربع الخطأ 

 ثانياً: طريقة )المتوسط/الانحراف المعياري(.
( السابق ووفقا لطريقة )المتوسط/الانحراف المعياري( أن قيم 42يتضح من جدول )

حيث كانت أعمى قيمة  ( ؛10107، 10147، 10127كانت عمى التوالي ) (BIAS)التحيز 
( عندما 10107(، بينما كانت أقل قيمة لمتحيز)011( عندما كان حجم العينة )10127لمتحيز )

أن ارتفاع حجم العينة يقمل من قيمة التحيز  (، وتشير ىذه القيم إلى0011كان حجم العينة )
 0(BIAS)لممعادلة 

كانت عمى  (RMSE)كما يتضح من الجدول السابق أن قيم جذر متوسط مربع الخطأ 
( ؛ حيث كانت أعمى قيمة لجذر متوسط مربع الخطأ 10120، 10122، 10101التوالي )

عندما كان حجم  (10120) ة(، بينما كانت أقل قيم011( عندما كان حجم العينة )10101)
(، وتشير ىذه القيم إلى أن ارتفاع حجم العينة يقمل من قيمة جذر متوسط مربع 0011العينة )

 0 (RMSE)الخطأ لممعادلة 
ومن ثم يتضح أنو عند استخدام طريقة )المتوسط/الانحراف المعياري(، وفق النموذج 

ة، أنو كمما زاد حجم العينة تقل قيمة ( فقر 40الموجستي الثلاثي البارامتر، وطول الاختبار)
 0(RMSE)وقيمة جذر متوسط مربع الخطأ  (BIAS)التحيز

 ثالثاً: المقارنة بين طريقتي المعادلة )المتوسط/المتوسط ، المتوسط/الانحراف المعياري(
             يتضح أنو عند المقارنة بين الطريقتين، طريقة )المتوسط/المتوسط( وطريقة  
                 ( فقرة، لأحجام العينات40الانحراف المعياري(، للاختبار المكون من ) ط/)المتوس

           ( يتضح أن ىناك اختلاف بين الطريقتين في دقة معادلة0011، 0111، 011)
 درجات الاختبار0    
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عند استخدام طريقة )المتوسط/المتوسط( كانت عمى  (BIAS)فيما يتعمق بقيم التحيز 
( ، وعند استخدام طريقة )المتوسط/الانحراف المعياري( 10104، .1010، 10144لتوالي )ا

( ، ويتضح أن أصغر قيمة لمتحـــيـــز كانت عند 10107، 10147، 10127كانت عمى التوالي )
(، وأن 0011، 0111، 011استخدام طريقــة )المتوسط/المتوسط( عنــد جميــع أحجــــام العينات )

الكبيرة تعطي دقة أكبر في معادلة درجات الاختبار من العينات الصغيرة، وعميو تشير العينات 
أن استخدام طريقة )المتوسط/المتوسط(  أكثر دقة في معادلة درجات  (BIAS)نتائج التحيز

الاختبارات مقارنة مع طريقة )المتوسط/الانحراف المعياري(، وفق النموذج الموجستي الثلاثي 
 ( فقرة0  40(، وطول الاختبار)0011، 0111، 011ند أحجام العينات )البارامتر ، ع

عند استخدام طريقة  (RMSE)وفيما يتعمق بقيم جذر متوسط مربع الخطأ 
(، وعند استخدام طريقة 10142، .1012، 10120)المتوسط/المتوسط( كانت عمى التوالي )

(، ويتضح أن 10120، 10122، 10101)المتوسط/الانحراف المعياري( كانت عمى التوالي )
أصغر قيمة لجذر متوسط مربع الخطأ  كانت عن استخدام طريقة )المتوسط/المتوسط( عند 

(، وأن العينات الكبيرة تعطي دقة أكبر في معادلة 0011، 0111، 011جميع أحجام العينات )
 (RMSE)درجات الاختبار من العينات الصغيرة، وعميو تشير نتائج جذر متوسط مربع الخطأ 

أن طريقة )المتوسط/المتوسط(  أكثر دقة في معادلة درجات الاختبارات مقارنة مع طريقة 
)المتوسط/الانحراف المعياري(، وفق النموذج الموجستي الثلاثي البارامتر، عند أحجام العينات 

 ( فقرة0  40(، وطول الاختبار)0011، 0111، 011)
 ( فقرة:50يتألف من ) النتائج المتعمقة بنماذج الاختبار الذي●

 أولًا: طريقة )المتوسط/ المتوسط(
( السابق ووفقاً لطريقة )المتوسط/المتوسط( أن قيم التحيز 42يتضح من جدول )

(BIAS) ( ؛ حيث كانت أعمى قيمة 10104، 10102، 10108كانت عمى التوالي)
( عندما 10104يز )(، بينما كانت أقل قيمة لمتح011( عندما كان حجم العينة )10108لمتحيز)

(، وتشير ىذه القيم إلى أن ارتفاع حجم العينة يقمل من قيمة التحيز 0011كان حجم العينة )
 0(BIAS)لممعادلة 
كانت عمى  (RMSE)كما يتضح من الجدول السابق أن قيم جذر متوسط مربع الخطأ   
الخطأ (؛ حيث كانت أعمى قيمة لجذر متوسط مربع 10142، .1014، 10122التوالي )

( عندما كان حجم 10142(، بينما كانت أقل قيمة )011( عندما كان حجم العينة )10122)
(، وتشير ىذه القيم إلى أن ارتفاع حجم العينة يقمل من قيمة جذر متوسط مربع 0011العينة )

 0(RMSE)الخطأ لممعادلة 
ج الموجستي ومن ثم يتضح أنو عند استخدام طريقة )المتوسط/المتوسط(، وفق النموذ  

 (BIAS)( فقرة، أنو كمما زاد حجم العينة تقل قيمة التحيز 01الثلاثي البارامتر، وطول الاختبار)
 0 (RMSE)وقيمة جذر متوسط مربع الخطأ 
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 ثانياً: طريقة )المتوسط/ الانحراف المعياري(
( السابق ووفقا لطريقة )المتوسط/الانحراف المعياري( أن قيم 42يتضح من جدول )

(؛ حيث كانت أعمى قيمة 10104، 10107، 10140كانت عمى التوالي ) (BIAS)حيز الت
( عندما 10104(، بينما كانت أقل قيمة لمتحيز)011( عندما كان حجم العينة )10140لمتحيز )

(، وتشير ىذه القيم إلى أن ارتفاع حجم العينة يقمل من قيمة التحيز 0011كان حجم العينة )
 0(BIAS)لممعادلة 
كانت عمى  (RMSE)ما يتضح من الجدول السابق أن قيم جذر متوسط مربع الخطأ ك 
(؛ حيث كانت أعمى قيمة لجذر متوسط مربع الخطأ .1014، 10147، 10122التوالي )

( عندما كان حجم .1014(، بينما كانت أقل قيمة )011( عندما كان حجم العينة )10122)
ارتفاع حجم العينة يقمل من قيمة جذر متوسط مربع  (، وتشير ىذه القيم إلى أن0011العينة )

 0(RMSE)الخطأ لممعادلة 
ومن ثم يتضح أنو عند استخدام طريقة )المتوسط/الانحراف المعياري(، وفق النموذج 

( فقرة، أنو كمما زاد حجم العينة تقل قيمة 01الموجستي الثلاثي البارامتر، وطول الاختبار)
 0 (RMSE)سط مربع الخطأ وقيمة جذر متو  (BIAS)التحيز

 ثالثاً: المقارنة بين طريقتي المعادلة )المتوسط/المتوسط ، المتوسط/الانحراف المعياري(
يتضح أنو عند المقارنة بين الطريقتين، طريقة )المتوسط/المتوسط( وطريقة 

                 ( فقرة، لأحجام العينات01)المتوسط/الانحراف المعياري(، للاختبار المكون من )
             ( يتضح أن ىناك اختلاف بين الطريقتين في دقة معادلة0011، 0111، 011)

 درجات الاختبار0 
عند استخدام طريقة )المتوسط/المتوسط( كانت عمى  (BIAS)فيما يتعمق بقيم التحيز 

(، وعند استخدام طريقة )المتوسط/الانحراف المعياري( 10104، 10102، 10108التوالي )
(، ويتضح أن أصغر قيمة لمتحيز كانت عند 10104، 10107، 10140كانت عمى التوالي )

(، وأن 0011، 0111، 011استخدام طريقة )المتوسط/المتوسط(  عند جميع أحجام العينات )
العينات الكبيرة تعطي دقة أكبر في معادلة درجات الاختبار من العينات الصغيرة، وعميو تشير 

أن استخدام طريقة )المتوسط/المتوسط(  أكثر دقة في معادلة درجات  (BIAS)نتائج التحيز 
الاختبارات مقارنة مع طريقة )المتوسط/الانحراف المعياري(، وفق النموذج الموجستي الثلاثي 

 ( فقرة0  01(، وطول الاختبار)0011، 0111، 011البارامتر، عند أحجام العينات )
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عند استخدام طريقة  (RMSE)الخطأ وفيما يتعمق بقيم جذر متوسط مربع 
(، وعند استخدام طريقة 10142، .1014، 10122)المتوسط/المتوسط( عمى التوالي )

(، ويتضح أن .1014، 10147، 10122)المتوسط/الانحراف المعياري( كانت عمى التوالي )
جميع أصغر قيمة لجذر متوسط مربع الخطأ كانت عن استخدام طريقة )المتوسط/المتوسط( عند 

(، وأن العينات الكبيرة تعطي دقة أكبر في معادلة 0011، 0111، 011أحجام العينات )
 (RMSE)درجات الاختبار من العينات الصغيرة، وعميو تشير نتائج جذر متوسط مربع الخطأ 

أن استخدام طريقة )المتوسط/المتوسط( أكثر دقة في معادلة درجات الاختبارات مقارنة مع طريقة 
ط/الانحراف المعياري(، وفق النموذج الموجستي الثلاثي البارامتر، عند أحجام العينات )المتوس

 ( فقرة0  01(، وطول الاختبار)0011، 0111، 011)
تعتبر أكثر دقة في معادلة درجات  )يتضح مما سبق أن طريقة )المتوسط/المتوسط

لنموذج الموجستي الثلاثي الاختبارات مقارنة مع طريقة )المتوسط/الانحراف المعياري( وفق ا
( ونسبة 01،  40(، وطولي الاختبار )0011، 0111، 011البارامتر، عند أحجام العينات )

وجذر متوسط مربع  (BIAS)٪(، كما أنو تقل قيم التحيز 21٪ ، 41٪ ،01الفقرات المشتركة )
، مع ازدياد حجم العينة وطول الاختبار، عند استخدام طريقة (RMSE)الخطأ 

            توسط/المتوسط( وفق النموذج الموجستي الثلاثي البارامتر، عند أحجام العينات)الم
(، فضلًا عن أن ىناك علاقة طردية بين  01،  40(، وطولي الاختبار)0011، 0111، 011)

               زيادة حجم العينة وفق طولي الاختبار في دقة المعادلة، فكمما زاد حجم العينة زادت 
 ة المعادلة0  دق
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 مراجع الدراسة 
أثر اختلاف الأوزان النسبية لقواعد انتياك صياغة فقرات (0 4104ابتسام عيسى خصاونة )

)رسالة  الاختيار من متعدد في الاختبارات عمى خصائصيا السيكومترية
 دكتوراه غير منشورة(0 كمية التربية، جامعة اليرموك0

(0 أثر مخالفة قواعد صياغة فقرات 4101بو فودة )إبراىيم محمد يعقوب، باسل خميس أ
الاختيار من متعدد عمى التقديرات المختمفة لنظرية استجابة الفقرة0 

 180-04(، 4)41مجمة كمية التربية، كمية التربية، جامعة الإسكندرية، 

(0 اثر مخالفة قواعد صياغة فقرات 4104إبراىيم محمد يعقوب، باسل خميس أبو فودة )
يار من متعدد عمى الخصائص السيكومترية للاختبار وفقراتو0 الاخت

(، 0)41، جامعة دمشق، مجمة جامعة دمشق لمعموم التربوية والنفسية
208-2220 

 التوزيع0 0 أربد: دار الأمل لمنشر و القياس والتقويم في العممية التدريسية(0 4102أحمد عودة )

(0 عمان: دار المسيرة لمنشر 4)ط النظرية الحديثة في القياس(0 4102أحمد محمد التقي )
 والتوزيع والطباعة0

           (0 دراسة نظرية نقدية حول القياس الموضوعي لمسموك0811أمينة محمد كاظم )
 )نموذج راش(0 الكويت: مؤسسة الكويت لمتقدم العممي0

)ترجمة: صلاح الدين محمود علام(0  القياس النفسي(0 4100انا أوربينا )آن أناستازي، سوز 
 0لمنشر والتوزيععمان: دار الفكر 

(0 أثر إعادة ترتيب بدائل الاستجابة في صعوبة فقرة الاختيار 4102باسل خميس أبو فودة )
-4.0(، 02)دراسات عربية في التربية وعمم النفس، من متعدد0 مجمة 

4170 

        (0 الاختبارات التحصيمية المدرسية 4104س أبو فودة ؛ نجاتي أحمد يونس )باسل خمي
 )أسس بناء وتحميل الأسئمة(0 عمان: دار المسيرة لمطابعة والنشر0

 والخطأ للاختبار المعمومات دالة تقدير عمى العينة حجم (0 أثر4102حابس سعد الزبون )
 جامعة مجمةالقياس0  في حديثةال النظرية تقديرىا باستخدام في المعياري
 02220-0202(، .)47الوطنية،  النجاح للأبحاث، جامعة النجاح
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 معايرة مفردات في المعممة ثلاثي الموجستي النموذج (0 فاعمية4107جراد ) أبو يونس حمدي
السابع0  الرياضيات لمصف مقرر في المرجع محكي تحصيمي اختبار

 4110-402(، 0)08د الأىمية، إربد لمبحوث والدراسات، جامعة إرب

(0 الكشف عن مدى انتياك قواعد صياغة فقرة الاختيار من متعدد 4104حيدر إبراىيم ظاظا )
المجمة الأردنية في في أسئمة شيادة الدراسة الثانوية العامة في الأردن0 

 800-10(، 0)1، جامعة اليرموك،العموم التربوية

(0 مقارنة بين النظرية الكلاسيكية للاختبار ونظرية الاستجابة 4111كماني )رحاب سعيد الح
لممفردة في تقدير قدرات الأفراد ومدى استقرار مؤشرات المفردات 

 4080 -402(، 18)42المجمة التربوية، جامعة الكويت، الاختبارية0 

يح لأثر اختبار صحة الافتراضات النظرية لطرق التصح(0 0884ساري سميم سواقد )
التخمين، ومقارنة أثر استخدام ىذه الطرق عمى الخصائص السيكومترية 

)رسالة دكتوراه غير منشورة(0 كمية الدراسات العميا، الجامعة  لمفقرة
 الأردنية0

 اختبار في الصحيح البديل موقع (0 أثر4107خالد سميمان، عمي محمد الصالح ) شاىر
 النموذج وفق والقدرة الفقرات معالم عمى تقديرات متعدد من اختيار

 النفس، رابطة وعمم التربية في عربية دراساتالمعممة0  الموجستي ثلاثي
 0410-81، 81العرب، التربويين

 متعدد في من الاختيار فقرات كتابة قواعد انتياك (0 مدى4100الطراونة ) حسن صبري
مجمة مؤتة0  ةبجامع والمغة الإنجميزية العربية المغة في الكفاءة اختبارات

 0820-070(، 4)0.2التربية، كمية التربية، جامعة الأزىر، 

نماذج الاستجابة لممفردة الاختبارية أحادية البعد ومتعددة (0 4110صلاح الدين محمود علام )
القاىرة: دار الفكر  الأبعاد وتطبيقاتيا في القياس النفسي والتربوي0

 العربي0

الاختبارات التشخيصية مرجعية المحك في المجالات 0 (4117صلاح الدين محمود علام )
 (0 القاىرة: دار الفكر العربي40)طالتربوية والنفسية والتدريبية 

القياس والتقويم التربوي والنفسي: أساسية وتطبيقاتو (0 4100صلاح الدين محمود علام )
 (0 القاىرة: دار الفكر العربي0.)طوتوجياتو المعاصرة 

https://search.mandumah.com/Search/Results?lookfor=%22%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AC%D9%84%D8%A9+%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%B1%D8%AF%D9%86%D9%8A%D8%A9+%D9%81%D9%8A+%D8%A7%D9%84%D8%B9%D9%84%D9%88%D9%85+%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%A8%D9%88%D9%8A%D8%A9%22&type=JournalTitle
https://search.mandumah.com/Search/Results?lookfor=%22%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AC%D9%84%D8%A9+%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%B1%D8%AF%D9%86%D9%8A%D8%A9+%D9%81%D9%8A+%D8%A7%D9%84%D8%B9%D9%84%D9%88%D9%85+%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%A8%D9%88%D9%8A%D8%A9%22&type=JournalTitle
https://search.mandumah.com/Search/Results?lookfor=%22%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AC%D9%84%D8%A9+%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%B1%D8%AF%D9%86%D9%8A%D8%A9+%D9%81%D9%8A+%D8%A7%D9%84%D8%B9%D9%84%D9%88%D9%85+%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%A8%D9%88%D9%8A%D8%A9%22&type=JournalTitle
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(0 أثر بعض الطرق الوزنية لتقدير الدرجات عمى صدق 4110الوىاب )  صلاح شريف عبد
مجمة كمية التربية الاختبارات مرجعية المحك ذات الاختيار من متعدد، 

 4000-414(، 28)04ببنيا، جامعة بنيا، 

 والفقرات الأفراد إحصائيات تقدير عمى التخمين أثر معالجة طرق (0 أثر.410الخرشو ) طو
القياس0  في الحديثة النظرية وفق من متعدد الاختيار اختبارات في

(، 04)21الوطنية،  النجاح للأبحاث، جامعة النجاح جامعة مجمة
4221-42..0 

(0 الخصائص السيكومترية لاختبار المصفوفات المتتابعة 4104عبد الرحمن عبد الله النفيعي )
ة التربية، مجمالمتقدم في ضوء نظرية الاستجابة لممفردة الاخبارية0 

 4020-070(، 4)027جامعة الأزىر،

 الاختبارات في تغير اللا وخاصية والأفراد الفقرات (0 معالم4100النعيمي ) عبدالله عزالدين
 الكلاسيكية النظرية بين مقارنة الأردن في التعميم لضبط جودة الوطنية

 وعمم ةلمتربي العربية الجامعات اتحاد مجمةالقياس0  في والنظرية الحديثة
 0000-.02(، 0)02النفس، كمية التربية، جامعة دمشق، 

(0 أثر بعض طرق تقدير الدرجات لممفردات عمى ثبات وصدق 4104عفاف راضي المحياني )
درجات اختبار تحصيمي في الرياضيات ذي الاختيار من متعدد لدى 

 التربية في عربية دراساتطالبات الصف الأول الثانوي بمكة المكرمة0 
 .00-217(، 4)44العرب،  التربويين النفس، رابطة عممو 

 المعمومات ودالة والقدرة الفقرات معالم تقديرات (0 استقصاء4101عواد ) أبو محمد فريال
المعممة0  ثلاثي الموجستي باستخدام النموذج المعرفية القدرات لاختبار

 070-0(، 0)00دراسات نفسية وتربوية، جامعة قاصدي مرباح،

)ترجمة:  مدخل الى نظرية القياس التقميدية والمعاصرة(0 4107وجيمس الجينا ) ا كروكر،ليند
لمنشر عمان: دار الفكر ىند عبدالمجيد الحموري، زينات يوسف دعنا(0 

 0والتوزيع

أثر مخالفة قواعد صياغة فقرات الاختيار من متعدد عمى (0 4100محمد صيتان الصمادي )
مومات الاختبار باستخدام النموذج ثلاثي تقديرات معالميا ودالة مع

 ) رسالة دكتوراه غير منشورة(0 كمية التربية، جامعة اليرموك0 المعممة
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 لمعالجة نماذج أربعة (0 مقارنة4101البطش ) موسى وليد محمد النصراوين، سممان معين
 إطار النموذج في متعدد من الاختيار/الموضوعية الأسئمة في التخمين
دراسات القدرة0  معممة تقدير دقة عمى وأثرىا المعممة لاثيث الموجستي

   0  202-224(، 2)20العموم التربوية، الجامعة الأردنية، 

 القدرة متعدد ومستوى من الاختيار فقرات بنية (0 أثر4100نضال الشريفين، رانيا الصبح )
 نظرية وفق والأفراد الفقرات التقديرات لمعالم دقة عمى الأفراد لدى

(، 4)2 مجمة جامعة أم القرى لمعموم التربوية والنفسية،لمفقرة0  الاستجابة
20 -0010 

 معالم قيم عمى الأفراد وقدرات الفقرة معالم تقدير طريقة (0 أثر4104كمال الشريفين ) نضال
العينة0  حجم تغير ضوء في للاختبار، والخصائص السيكومترية الفقرة،

 0  421-077(، 012).4يت، المجمة التربوية، جامعة الكو 

 تقدير (0 دقة4101عبدالقادر أبوشندي، راشد سيف المحرزي، إيياب محمد عمارة ) يوسف
 فقرات الموضعي بين للارتباط مختمفة درجات عند الحقيقية العلامات
والنفسية،  التربوية العموم مجمةلمقدرة0  مختمفة توزيعات فى الاختبار
 2800-2.0(، 2)08البحرين،  جامعة
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