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 مقدمة:
يعتبر الإتجاه المعرفى أحد أىم إتجاىات عمم النفس الذى كٌرس لفيم العمميات المعرفية، 
والكيفية التى يتعمم بيا الناس، وطرق تعميم التفكير وتنميتو. ويعد التفكير أحد المفاتيح الميمة 

لعمميتى التعميم والتعميم، ولضمان التطور المعرفى الفعال بما يسمح  لتحقيق الأىداف التربوية
باستخدام أقصى طاقة عقمية لتحقيق النجاح والتكيف السميم فى مجال التعمم، أو الحياة العامة، 

 والمواقف الاجتماعية.
ويتميز التفكير بخصائص ميمة، حيث أنو سموك ىادف لا يحدث فى فراغ أو بلب 

وأنماط مختمفة )لفظية، ورمزية، ث فى مواقف معنية، حيث يحدث بأشكال ىدف، أنما يحد
كمية، ومكانية، وشكمية(، حيث يتشكل من تداخل عناصر المحيط التى تضم الزمن الذى و 

يجرى فيو )فترة التفكير(، والموقف والخبرة )السياق الاجتماعى(، والتفكير الفعال ىو التفكير 
  عمومات الممكن استخلبصيا، وىو  أيضاً غاية يمكن بموغيا الذى يوصل أفضل المعانى والم

 بالتدريب والمران.
ووفقا لمدراسات المبكرة لمتفكير، نجد أن التفكير يتضمن فئتين ىما: ميارات التفكير 

، وتتضمن التطبيق الروتينيى والأستخدام المحدود لمعمميات العقمية؛ وميارات التفكير 1الدنيا
ى الأستخدام الأوسع لمعمميات العقمية، من تفسير المعمومات، وتحميميا، ، التى تعن2العميا

 .4، والتفكير الابتكارى3وتقويميا، وتشمل ىذه الفئة ميارات التفكير الناقد
والتفكير الناقد، ىو تفكير ماىر يسيل الوصول إلى أحكام جيدة، وذلك لأنو يعتمد عمى 

اق أو الموقف؛ بينما التفكير الابتكارى، ىو عممية معايير وتصويب الذات، والحساسية نحو السي
يتم فييا توليد وتعديل الأفكار من خبرة معرفية سابقة وموجودة لدى الفرد، وكذلك القدرة عمى 
تكوين أفكار جديدة باستخدام عمميات عقمية مثل التصور والتخيل، ويعتبر كل من التفكير الناقد 

كير العميا، ومن أعمى مستويات التفكير المعقد الذى يتعمق والتفكير الابتكارى، من أنماط التف
بمراقبة الفرد لكيفية استخدام تفكيره من خلبل الضبط الواعى لمنشاطات المعرفية لمفرد اى أنو 

 (Lawernce, 2000, Elliott, et.al, 2000)التفكير فى التفكير. 
عداد والتفكير كميارة ذىنية يمكن أن تتحسن بالتدريب والتعمم،  من خلبل توفير وا 

المواقف وتنظيم الخبرات المناسبة التى تقود الفرد إلى البحث بشكل أبعد وأعمق وصولا إلى 
معرفة أو أفكار جديدة أو خلبقو. وذلك يتم بطريقتين، الأولى بتنمية التفكير من خلبل المناىج 

المصمم لمدراسة الحالية، يتم تنمية الدراسية؛ أما الطريقة الثانية، والتى يشتمميا البرنامج التدريبى 
                                                 
1
 lower thinking skills 

2
 Higher thinking skills 

3
 critical thinking 

4
 creative thinking 
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ميارات التفكير عمى أساس أنيا موضوع مستقل غير مرتبط بمنيج أو مادة دراسية معينة، من 
خلبل الافتراض بأن جميع ميارات التفكير يجب أن تعمم، وأن جميع الموضوعات مناسبة لتنمية 

 ميارات التفكير، إذا قدمت فى سياق مناسب. 
       (Paul, 1990, Swartz & Perkins, 1990, Paul,.  & Elder, 2006)  

والنشاط المعرفى لو أصل إجتماعى، حيث أن التفكير الانسانى يتم من خلبل التفاعلبت 
الداخمية لمفرد؛ والتفاعلبت مع الأشخاص الآخرين من خلبل السياق الاجتماعى الذى يمر بو؛ 

أىمية دراسة كل من التفكير الناقد والتفكير ومن خلبل المحتوى المرتبط بالواقع، ومن ثم 
الابتكارى الاجتماعى، حيث تتيح المواقف الاجتماعية فرصاً لمتأمل فى حالات ومواقف من 
الحياة الحقيقية، والمواقف الواقعية، كما أنيا تشجع عمى التعاون، والتفاعل الاجتماعي، وحب 

فرضيات والاستنتاج، ومن ثم حل المشكلبت المعرفة، واسترجاع الحقائق، والاستقصاء، ووضع ال
 الاجتماعية من خلبل ميارات التفكير العميا.

كما تظير أىمية دراسة كل من التفكير الناقد والتفكير الابتكارى كنوعين من التفكير 
العميا، يندمج كل منيما مع الأخر فلب يوجد تفكير ناقد دون عمميات ابتكارية، ولا يوجد تفكير 

ون القميل من التفكير الناقد، أى لا يوجد تفكير ناقد خالص، أو وتفكير إبتكارى إبتكارى د
 (Lipman. 1991)خالص. 

 مشكمة الدراسة:
 Holyoak & Morrison، وىوليواك وموريسون Gough (1991)أظير كل من جوخ 

أىمية أن يعطى المعممين فرص لممتعممين في ، Alghafri (2008)والجفرى  ،(2005)
م عقوليم لتطبيق المعرفة من خلبل طرق مختمفة لمتفكير، مثل: التفكير الابتكارى، استخدا

، وزيمرمان Yang & Lin (2008)الباحثون مثل يونج ولين  والتفكير الناقد. وسعى بعض
دلر  ،Zimmerman et.al. (2003)وآخرون   لدمج ،  Paul & Elder (2006)وبول وا 

روا أن التفكير الابتكارى يعمل عمى التوازى مع التفكير ىذين النوعين من التفكير، حيث أظي
الناقد، وأكدوا أيضا أن التفكير الناقد والتفكير التقويمى يحدثا نتيجة إنتاج مكونات جديدة 

 وابتكارية.
 Edward & David، إدوارد وديفيد Norris (1985)كل من: نورس  كما أشار

ى تقويم تفكير المتعممين، وتغيير سموك تفكيرىم، أنو من أجل أن نكون قادرين عم، إلى (1982)
يجب أن يعرف المتعممين أولا كيفية تطبيق معرفتيم السابقة وفيميا. وبالتالي، سواء كان اليدف 
ىو تنمية التفكير الابتكارى أو التفكير الناقد لدييم، يجب أن يكون ذلك متضمناً في عممية التعمم 

والأنشطة الاجتماعية. وأوصت العديد من الدراسات مثل:  والمناىج، وكذلك من خلبل السياق
، Smith (2006)، وسميث Baker & Rudd (2001)، وباكر ورود Faux (1992)فواكس 
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إلى مشكمة ضعف تشجيع المعممين عمى استخدام ميارات التفكير الإبتكارى، وأىمية القيام بمزيد 
ستويات من مستويات التفكير مثل: التفكير من البحث الارتباطى والتأثير والتفاعل بين عدة م

 الابتكارى والتفكير الناقد.
الإجابة ، Alghafri & Bin Ismail (2014)وقد حاولت دراسة الجفرى وبن اسماعيل 

عمى السؤال: ما ىي آثار دمج التفكير الابتكارى والتفكير الناقد بين طلبب المدارس الابتدائية؟، 
ميارات التفكير الابتكارى والتفكير العممي؟، حيث ساىمت ىذه  وما ىي تأثيرات التفاعل بين

الدراسة فى دعم التفكير وتعمم طلبب المرحمة الابتدائية عن طريق دمج ميارات التفكير الناقد 
والتفكير الابتكارى في استراتيجية التعمم، وذلك بشكل يناسب جميع مستويات الطلبب. أى أن 

( تصميم 2حديد المعمومات الدقيقة لمستوى الطلبب التفكير؛ )( ت1ىذه الدراسة ساىمت فى: )
( تعزيز تعمم الطلبب لتنمية 3فعال لممناىج لمادة العموم لاستخداميا في المدارس الابتدائية؛ و)

 كل من التفكير الابتكارى والناقد لدييم.
منظور وىناك نظريات فى التفكير الناقد اىتمت بالجانب الاجتماعى، حيث تناولتو من 

نظريات  وىناك .البناء الاجتماعي، مما يعني أن التفكير الناقد ىو ممارسة اجتماعية مستفادة
أخرى تصف التفكير الناقد بأنو إنعكاس لكل من ميارات التقويم، والمنطق العممي والأكاديمي، 

مل غير وأصبحت نظرية التفكير الناقد تضع فى اعتبارىا الجوانب السياقية والثقافية، والعوا
السياقية لمميارات والممارسات المعرفية والاجتماعية، وتحولت من التناول الصريح فى طرق 
التدريس، لتصبح  نيج ضمني وجزءا لا يتجزأ من الانشطة المدرسية اليومية. ويشير إيفرز 

Evers (2007) وديكسون وآخرون ،Dixon et.al, (2004) أن سموكيات التفكير الناقد ، إلى
         عمى ميل متفتح نحو تحميل وتوليف وتقييم المعمومات من أجل حل المشاكل تنطوي

 واتخاذ القرارات.
أن التفكير الناقد يشمل عممية التفسير والتحميل والتقويم من الأدبيات ب إجماعوىناك 
دراسة الطرق والمبادئ المستخدمة لمتمييز بين التفكير الجيد )الصحيح(،  وىوالاستدلال. و 

إلى أن التفكير الناقد ، Lenburg (1997)التفكير السيئ )غير الصحيح(. ويشير لينبورج  و 
يختمف عن سموك حل المشكمة، لأن سموك حل المشكمة يركز عمى مشكمة ما تم تحديدىا وحميا 

الاستنباط، والذي  (1) أما الميارات المعرفية لمتفكير الناقد تتضمن: .باستخدام حل معقول
التحميل،  (2) ة ميارات فرعية وىي التصنيف، وفك رموز الجمل وتوضيح المعنى؛يتضمن ثلبث

 (4) ( التقويم، والذى يشمل تقييم الحجج؛3الذي ينطوي عمى دراسة الأفكار، وتحميل الحجج؛ )
التفسير،  (5) الاستدلال، والتي تتضمن أدلة الاستفسار، وتخمين البدائل واستخلبص النتائج؛

التنظيم الذاتي، الذي يجسد الفحص الذاتي  (6) ئج، مع تبرير الإجراءات؛ حيث تفنيد النتا
 .وتصحيح الذات
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بينما يقوم الابتكار الاجتماعي عمى افتراض أن قوى العقل الفردي دون مساعدة ألآخرين 
ىي قوى محدودة أساسا عمى الرغم من أن الأفراد المبتكرين غالبًا ما يُعتقد أنيم يعممون بشكل 

والكثير من الإبداع البشري ينشأ من الأنشطة التي تحدث في سياق اجتماعي يحدث فييا  منفرد،
التفاعل مع الآخرين، والتي تجسد المعرفة الجماعية. لأن المشاكل الاجتماعية مشاكل منيجية، 
معقدة، ومفتوحة، وتتطمب المساىمات المستمرة لمعديد من العقول، ولا سيما من الناس الذين 

 .من مشاكل والمتأثرين بيا مباشرةيعانون 
الابتكار يرتبط غالباً بالأفكار والاكتشافات التي ، إلى إن Boden (1992)وأشار بودن  

تكون جديدة، ومع ذلك، يحدث يوميًا في أنشطة حقيقية لحل المشكلبت، وليس فقط في مختبرات 
ي ممارسات العمل اليومية، أو الأبحاث، ويجب أن نيتم في المقام الأول بالأفكار والاكتشافات ف

المجتمع الاجتماعي، أى أن الابتكار الاجتماعى قدرة متأصمة بدرجات متفاوتة في جميع الناس، 
 .وىناك حاجة إلييا فى معظم حالات حل المشكلبت

، Gardner, (1993)ويساعد تحميل مساىمات المبدعين البارزين مثل: جاردنر 
عمى إنشاء إطار للببتكار، وفيمو في سياق ، Rogoff, & Lave, (1984)وروجوف ولاف 

الحياة اليومية، وأىمية الانخراط في أنشطة ابتكارية لمتعامل مع التعقيدات غير المتوقعة لمميام 
 .الواقعية

ليبرت وموتشيرود وزيناسنى  وقد تم تخصيص جزء كبير من أبحاث الابتكار مثل دراسة
Lubart, Mouchiroud, Tordjman, & Zenasni, (2003) ، لدراسة تأثير البيئات

الاجتماعية عمى ابتكار الفرد. وتمت الإشارة إلى متغيرات مثل: حجم الأسرة، وترتيب الميلبد، 
كمنبئين  وأسموب التربية الأبوية، والتربية المدرسية، والأنشطة غير الدراسية، والخمفية الثقافية

 محتممين للبختلبفات الفردية في الابتكار.
 (1993)، وجاردنرSternberg & Lubart (1996)شارت دراسات ستيرنبرج وليبرت وأ

Gardner( لايترى وليبرت1994،   وليبرت ،) (1993)   Lautrey & Lubart إلى أنو يمكن
تعريف الابتكار كمجموعة من القدرات التمكينية التى تجعل الشخص يتصرف بطرق جديدة 

ة مثل: الأداء عمى الميام المفظية، والاستخدامات غير وقادرة عمى التكيف في سياقات معين
عادية لممربع، أو توسيع الدوائر الفارغة في رسومات مختمفة ، أو لرسم صورة تستند إلى 

، وبيرسر وآخرون  Guilford (1968)اشار كل من جيمفورعناصر بسيطة موجودة بالفعل. كماأ
Purser, et.al, (1999) ،رى مطموب أينما كان نوع المشكمة، بما في إلى أن السموك الابتكا

                                                                ذلك الحالات الشخصية، وكما ىو الحال في المجالات الفنية أو العممية. 
Chen, & Michael, 1993) (     
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تلافات الفردية في أى أننا يجب أن ننظر إلى البيئة الاجتماعية كمصدر رئيسي للاخ
الابتكار، وكذلك التركيز عمى أنواع التفاعلات التي تشكل تطور المجموعات الاجتماعية خلال 
سموكيات اجتماعية خلاقو وجديدة ومفيدة، أى أنو يجب أن يكون اىتمامنا الرئيسي ىو 

ثم أىمية  الطبيعة الابتكارية لمسموكيات الاجتماعية في إطار التعريف الواسع للابتكار، ومن
                   دراسة نطاق من الابتكار الاجتماعي الذى يمكن ملاحظتو فى المستويات المختمفة

                  لمحالات اليومية.
كما ذكرت العديد من الدراسات العلبقة بين التفكير الابتكارى والتفكير الناقد، من خلبل 

، فبينما يعتمد التفكير الابتكارى عمى التفكير 5التباعدىالعلبقة بين التفكير التقاربى والتفكير 
التباعدى )ىو توليد بدائل منطقية من المعمومات المعطاه، حين يكون التركيز عمى التنوع 
                ةالاختلبف والوفرة والندرة فى النواتج والحمول(، يعتمد التفكير الناقد عمى التفكير التقاربى

جات منطقية من المعمومات المعطاه، أى تحدد المعمومات المعطاه ىذا انتاج أو )ىو توليد استنتا
، في حين أن التفكير 6الحل(. والتفكير الابتكارى أيضا يرتبط بالقوى غير عقلبنية أو اللبواعية

 (281، 272: 2111)أبو حطب،.    7الناقد يرتبط بعمميات عقلبنية واعية
، Paul & Elder (2006)وبول وادلر ، Bleedorn (1993)ويشير كل من: بميدورن 

 Crane، وكران  Bleedorn (1993)، وبميدورن  Yang & Lin (2004)ويانج ولين  
تعمم ميارات التفكير ، إلى أن أىمية Baker & Rudd (2004)، وباكر ورود   (1983)

يث يدخل التفكير لتحقيق أقصى الدرجات المحتممة من المزج بين التفكير الناقد والابتكارى "ح
  . 8الابتكارى ضمن عمميات التفكير الناقد، والتفكير الناقد يدخل ضمن عمميات التفكير الابتكارى

واىتمت العديد من الدراسات بدراسة العلبقة التوأمية بين التفكير الابتكارى والتفكير الناقد 
منطقى مقابل التفكير وأن كلبىما وجيين لنفس العممة؛ ويرتبطان كزوج ثنائى: التفكير ال

، والتفكير التحميمى مقابل 11، والتفكير التتبعى مقابل التفكير الاستبصارى9الحدثى
؛ 13التوليدى التفكير ، والتفكير التقويمى مقابل12، والتفكيرالتقاربى مقابل التباعدى11الاصطناعى

 . 14والتفكير الحدى والانقسامى مقابل التفكير التكاممى
                   (Jevning & Biedebach, 1993)  

                                                 
5 divergent and a convergent thinking 
6
 irrational or unconscious forces 

7
 rational and conscious processes 

8 Even creative thinking enters critical thinking process, so also critical thinking enters 
creative thinking process 
9
 logical versus intuitive 

10
 sequential thinking versus insight thinking 

11
 analysis versus Synthetic، 

12
 convergent versus divergent 

13
 evaluative versus Generative؛ 

14
 reduction and division versus integration 
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وبالتالي، اقترح الباحثون أىمية شمول الجيود التعميمية تنمية ميارات التفكير الناقد؛ 
والميارات التقييمية لمتفكير التباعدى، لمتعرف عمى الأفكار الاصيمة واستكشافيا، وىذا يعني أن 

ب التفكير الناقد، يجب أن يعملب بشكل كل من التفكير التقاربى والتفكير التقييمي، باعتبارىما ل
                                 .تكاممى من أجل الوصول إلى التفكير  التباعدى أو التفكير الابتكارى الحقيقي

(Renaud & Murray, 2008), (Runco, 2003) 
إلى أن الفجوة بين التفكير الابتكارى  ، Chen & Chiu (2015)، وأشار تشن وتشو

تفكير الناقد قد ضاقت من خلبل تطوير نظريات متكاممة للؤجزاء "التأممية"، حيث يصادف وال
التفكير الابتكارى "التأممى" التفكير الناقد، عندما يقترح الشخص بوعي الفرضية للئجابة عمى 
ى السؤال. وبالتالي، يعتقد العديد من الباحثين أن التفكير الناقد كعممية لحل المشكلبت متضمنة ف

 التفكير الابتكارى.
 (Chang et al., 2015), (Yang & Lin , 2004), (Runco ,2014)  

وبمراجعة الادبيات التربوية، نجد أنو تم تخصيص جزء بسيط فقط من دراسات الابتكار 
لتطوير السموك الاجتماعي الابتكارى، مقارنة بالابتكار العممي والاكاديمى والفنى. واىتمت 

، وكيرتزبيرج Mars (1981)، ومارس Simonton (1997)ثل: سيمونتون بعض الدراسات م
Kurtzberg (1998) ممفورد وكونمى ،Mumford & Connelly (1999)،  بفيم القوى

النفسية والاجتماعية التي تكمن وراء الأنشطة التنظيمية مثل القيادة، والإدارة، والتفاوض، 
لتسمسلبت المفظية وغير المفظية لمسموكيات، والابتكار في حل المشكلبت بين الأشخاص، وا

 والتي ىي أكثر صعوبة في الفحص والتعرف عمى أنيا سموكيات خلبقو. 
ومن ثم فأن تنمية ميارات التفكير الابتكارى من النواتج التعممية التى يراد تحقيقيا مع  

بادة فيميم لمعالم من المتعممين، خاصة التفكير الابتكارى الاجتماعى، الذى يمعب دوراً ميماً لز 
 حوليم، لكنو لم ينل الاىتمام الكافى والمطموب من الدراسات أو برامج التنمية.

 & Graciaكما ظيرت أىمية متغير الدافعية العقمية، مع دراسة جراسيا وبينتريتش 
Pintritch (1992)نة ، التى اىتمت بدراسة العلبقة بين الدافعية العقمية والتفكير الناقد عمى عي

من طلبب الجامعات فى مختمف التخصصات حيث طبق عمييم مقياس الاستراتيجيات المحفزة 
عمى التعمم، وأسفرت النتائج عمى وجود علبقة إرتباطية دالة بين التفكير الناقد والدافعية العقمية. 

                                    ومن ناحية أخرى أظيرت ارتباطا بين الدافعية العقمية وتنمية الابتكار الاجتماعى.      
(Eisenberg et al. 2006) 

وبذلك تعددت المناحى التى اىتمت بدراسة التفكير الابتكارى، نتيجة الاىتمام المتزايد من 
قبل التربويين باعتبار التعمم تفكيراً، وأصبح ينظر إالى المتعمم بما يكتسبو من ميارات تفكير 

                   فى المواقف الحياتية المختمفة بما تتسم بو ىذه المواقف من  متنوعة تمكنو من التعامل
 تباين شديد.
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ومن ثم أىمية تناول تنمية ميارات التفكير الابتكارى الاجتماعى لندرة الدراسات التى 
تناولتو بشكل عام وتنميتو لدى المتعممين فى سياق المواقف الاجتماعية الحياتية بشكل 

ك فى علاقتو بالتفكير الناقد حيث اشارت معظم الدراسات الى انيما وجيان لعممة خاص، وذل
 واحدة ومن تحتاج ىذه العلاقة إلى التحقق التجريبيى.

معرفة أثر البرنامج المقترح القائم عمى ميارات التفكير لذا تيدف الدراسة الحالية إلى، 
تاج من المعطيات، والتقويم فى ضوء الخبرة )إدراك التناقض الداخمى، والاستدلال والاستنالناقد 

وتحميل قوى المجال، عمى تنمية التفكير الابتكارى  والمحكات الخارجية، وتقويم الحجج(،
 الاجتماعى بأبعاده )الطلبقة، والرونة، والأصالة(، فى ضوء متغير الدافعية العقمية.

 ومن ثم يمكن تحديد مشكمة الدراسة فى الأسئمة التالية:
                 ميارات التفكير الناقد وجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات ىل ت .1

)إدراك التناقض الداخمى، والاستدلال والاستنتاج من المعطيات، والتقويم فى ضوء الخبرة 
 والمحكات الخارجية، وتقويم الحجج( قبل وبعد البرنامج التدريبي؟

بين متوسطي درجات ميارات التفكير الابتكارى  ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية .2
 )الطلبقة، والمرونة، والأصالة( قبل وبعد البرنامج التدريبي؟ الاجتماعى

ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى درجات المجموعة التجريبية الأولى  .3
فى الدافعية  )المرتفعين فى الدافعية العقمية(؛ والمجموعة التجريبية الثانية )المنخفضين

)إدراك التناقض الداخمى، والاستدلال والاستنتاج من العقمية(، فى ميارات التفكير الناقد 
                    المعطيات، والتقويم فى ضوء الخبرة والمحكات الخارجية، وتقويم الحجج( فى

   ؟القياس البعدى
عة التجريبية الأولى ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى درجات المجمو  .4

)المرتفعين فى الدافعية العقمية(؛ والمجموعة التجريبية الثانية )المنخفضين فى الدافعية 
)الطلبقة، والمرونة، والأصالة( فى العقمية(، فى ميارات التفكير الابتكارى الاجتماعى 

   ؟القياس البعدى
تماعى، وفقا لمحكات ميارة ما مدى التغير )النمو( فى ميارات التفكير الابتكارى الاج .5

التقويم الكامل لمموقف و التقويم الجزئي لمموقف الاجتماعى، ، و النواتج المباشرةالتحميل )
   نتيجة تطبيق البرنامج المقترح؟ التعميم لمموقف الاجتماعى(،، و الاجتماعى

ت التفكير فى ميارا ىل يوجد تأثير دال إيجابيًّا لمبرنامج عمى تحسين ميارات أفراد العينة، .6
                      الابتكارى الاجتماعى، تبعاً لمقياسات المتعدة أثناء تنفيذ البرنامج )قبمى، أثناء

 التنفيذ، بعدى(؟
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 أىمية الدراسة:
توفير إطار نظرى حول التفكير الابتكارى الاجتماعى، وعلبقتو بالتفكير الناقد نظرا لقمة  -1

 تكارى الاجتماعى.الدراسات التى تناولت التفكير الاب
عدم وجود دراسات عربية تناولت تنمية ميارت التفكير الابتكارى الاجتماعى بصفة عامة،  -2

واستخدام برنامج قائم عمى التفكير الناقد لتنميتو بصفو خاصة مستفيداً من آليات تحميل 
 قوى المجال.

يسيم فى إعداد  تصميم برنامج تدريبى لتنمية ميارات التفكير الابتكارى الاجتماعى، قد -3
 المزيد من البرامج التنموية فى مراحل سنية مختمفة وسياقات ثقافية وتعميمية مختمفة.

 حدود الدراسة:
 تتحدد نتائج الدراسة فى ضوء عينة الدراسة المقتصرة عمى طلبب الصف الأول الاعدادى. 

طارىا النظري  مفاىيم الدراسة وا 
 الية: تتناول الدراسة المفاىيم الأساسية، الت

ىو مجموعة من القدرات أو الميارات التى تشمل: والطلبقة، والمرونة،  التفكير الابتكارى:
 .والأصالة

ىو إنتاج سموكيات جديدة يمكن أن تحل المشكلبت التي تحدث  التفكير الابتكارى الاجتماعى:
الاجتماعية داخل المجموعات الصغيرة أو الكبيرة بكفاءة. حيث يحدث كل تفاعل من تفاعلبتنا 

ضمن نظام اجتماعي يختمف وفقًا لخصائص المجموعة التي يحدث فييا التفاعل، وقد تكون 
 السموكيات الاجتماعية الابتكارية لبنات بناء للؤنظمة والقواعد الاجتماعية.

ىو مجموعة من القدرات أو الميارات التى تتضمن القدرة عمى معرفة التفكير الناقد: 
 ير، وتقويم المناقشات، والاستنباط، والاستنتاج.الإفتراضات، والتفس
: ىى طريقة أو أداة  تستخدم فى جمسات العصف الذىنى، وبرامج التنمية، تحميل قوى المجال

(، لتحميل القوى المؤثرة فى الموقف الحالى، Kurt Lewin ،1951)وفقاً لنموذج لكيرت ليفن 
فعيل العوامل، أو ايقاف قوة اندفاعيا وضغطيا والعوامل التى تحد أو تمنع التغيير، أو إعادة ت

 وتقميل سرعة تأثيرىا كمما أمكن. 
: ىى حالة داخمية تحفز عقل الفرد وتوجو نحو حل المشكلبت التى تواجيو، أو الدافعية العقمية

تقييم المواقف، أو اتخاذ القررات، باستعمال العمميات العقمية العميا، وتعبر عن نزعتو لمتفكير، 
، ويقابل الدافعية العقمية الجمود تتسم بالثبات والتى تجعل منيا عادة عقمية لدى الفردحيث 

                 العقمى، الذى يشير إلى الطرائق التقميدية باعتبارىا أفضل طريقة أو ربما تكون الوحيدة 
 لعمل الآشياء. 
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 وفيما يمي نمقي الضوء عمى كل مفيوم منيا: 
 التفكير الابتكارى:

يشير التفكير الابتكارى الى أنو التفكير المتشعب الذى يتضمن عمل روابط جديدة، 
دخال الأفكار الجديدة والخلبقة، ونواتج جديدة من خلبل التفاعل  وتوسيع حدود المعرفة، وا 
الذىنى بين الفرد وما يكتسبو من خبرات. أى أنو القدرة عمى إنتاج عدد من الأفكار الأصيمو 

من خلبل البحث عن طرق غير مألوفة لحل مشكمة جديدة أو قديمة، ويتطمب ذلك غير العادية، 
طلبقة الفكر ومرونتو وأصالتو، والقدرة عمى تطوير حمول لممشكلبت وتفصيميا أو توسيعيا، 

 وذلك إستجابة لموقف أو مشكمة ما.
 وأن المكونات الضروية لمتفكير الابتكارى ىى: حب الاستطلبع، والتخيل، فالتخيل
يساعد فى اكتشاف إمكانية الحمول الإبتكارية، أى أنو القدرة عمى التفكير لأبعد من حدود العالم 

اليومى، كما أن التخيل ىو المفتاح لتكوين وابتكار أشياء وأفكار جديدة.                                      
(Padget, 2013) 

 ميارات التفكير الابتكارى:
مجال دراسة الابتكار عمى أنو يشمل ثلبث ميارات رئيسية وىى الطلبقة  ىناك اتفاق فى      

والمرونة والاصالة، عمما بأن ىناك ميارات أخرى ليذا النمط من التفكير ىى الحساسية 
 لممشكلبت والتفاصيل، وذلك كالتالى:

شكمة وىى القدرة عمى إنتاج عدد كبير من الأفكار الجيدة والصحيحة لمسالة او م ،25الطلاقة -1
 ما نيايتيا حرة ومفتوحة.

وىى القدرة عمى إنتاج عدد متنوع من الأفكار والتحول من نوع معين من الفكر  ،26المرونة -2
إلى نوع أخر عند الإستجابة لمثير معين، أى أنيا القدرة عمى تغيير الحالة الذىنية بتغيير 

 الموقف، وتمثل الجانب النوعى للئبتكار.
نتاج الأفكار البعيدة والماىرة أكثر من الأفكار وىى القدرة عم ،27الأصالة -3 ى التعبير الفريد، وا 

الشائعة والواضحة، أى أنيا التميز فى التفكير، والقدرة عمى النفاذ إلى ما وراء المباشر 
 والمألوف من الأفكار.
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كتشاف النقص 28الحساسية لممشكلات -4 ، وىى القدرة عمى إكتشاف المشكلبت والمصاعب وا 
ت، أى أنيا الوعى بوجود مشكلبت أو إحتياجات أو عناصر ضعف فى البيئة فى المعموما
 أو الموقف.

وتمثل قدرة الفرد عمى تقديم إضافات أو زيادات تقوم بدورىا إلى زيادات أو  ،29التفاصيل -5
 إضافات أخرى،  أى أنيا القدرة عمى إضافة تفاصيل جديدة للؤفكار المعطاة.

 : 10الابتكارية الاجتماعية
 Thorndikeمنذ أن أشار كل من ثورنديك   ،21فيوم الذكاء الاجتماعىظير م

، إلى الحاجة لتعريف ىذا المفيوم، والذى يشير إلى " Guilford (1936)، وجيمفورد (1920)
دارة الرجال، والسيدات، والأولاد والبنات للؤداء بشكل حكيم فى العلبقات  القدرة عمى فيم وا 

ل المشكلبت الاجتماعية، يختمف عن الذكاء الاكاديمى. ثم ظير الانسانية"، وأشارا إلى أن ح
، من خلبل تقرير ىيندريك وجيفورد وىيبفنر 22بعد ذلك مفيوم الذكاء الاجتماعى الابتكارى

Hendricks, Guilford, & Hoepfner (1969)   . 
                                   (Chen & Michael, 1993, 619-620) 

مصطمح الابتكار الاجتماعي للئشارة إلى نوع الابتكار الذي يحدث في مجال ويستخدم 
 ، والابتكار23التفاعلبت اليومية، كما يوجد سمسمة متصمة بين الابتكار الاجتماعي الشخصي

، وقد ينظر إلى الابتكار الاجتماعي بأنو المساىمة الإيجابية في حل 24الاجتماعي المجتمعي
، وتحقيق الذات، والصحة النفسية 25القدرات القيادية، وتشكيل الأنا المشكلبت الشخصية، وكذلك

 .الإيجابية
وعمى الرغم من أن المفيوم قد يكون من الصعب إدراكو، فإننا نعتقد أن الدراسات وثيقة 

، أىمية تعزيز ميارات أولاً الصمة بالابتكار الاجتماعي ليا أىميتيا لثلبثة أسباب عمى الأقل ىى: 
فإن الإيمان القوي بقدرة الإنسان عمى تخيل طرق ،  (Watters, 2010)جتماعي الابتكار الا

جديدة لمحياة سويًا يتيح لنا النظر في أىمية معرفة المزيد عن الابتكار الاجتماعي، لاكتشاف 
كيف ولماذا يكون بعض الأفراد أكثر قدرة من غيرىم عمى إيجاد طرق جديدة وفعالة لمتفاعل مع 

اعية، واستنباط طرق لتعزيز ميارات الابتكار الاجتماعي لدى ىؤلاء الذين لدييم البيئة الاجتم
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، ثانياً ىذه الميارات من خلبل فيم الفروق الفردية في القدرات الاجتماعية الابتكارية؛ فى  ضعف
نظرًا لأن عمم النفس المعرفي، منذ بدايتو، كان موجيًا بقوة نحو حل المشكلبت الموجو نحو 

أىميتو  لو ، فإن البحث في تطوير الابتكار الاجتماعي ,(Dunbar, 1998)26لمجردة الأشياء ا
تباع نيج حل المشكلبت  لأنو يسيم في بناء المعرفة في حل المشكلبت الاجتماعية؛ وا 

، أن الرغبة في فيم كيفية حدوث الابتكار الاجتماعي، يؤدى إلى أخيراً الاجتماعية حلًب إبتكارياً. 
ساب القدرات الابتكارية الاجتماعية، وقد تقدم تفسيرات حول الحواجز التى اكتشاف نمط اكت

 تحول دون حدوث الابتكار الاجتماعي.
 تعريف الابتكار الاجتماعى

، إلى أن الأداء  Mouchiroud & Zenasniويشير كل من موتشيرود وزيناسنى 
تدريجياً قدرة عامة عند  الابتكارى في المجال الاجتماعي محددود للؤطفال صغار السن، ويصبح

كبار السن، لأنيم أصبحوا قادرين عمى استخدام ىذه القدرة الابتكارية عبر المواقف الاجتماعية 
المختمفة، ووفقاً لمخبرات التى مروا بيا في مجال معين فى بيئتيم الاجتماعية. عمى سبيل 

خلبق عند مشاركة الأفراد فى المثال، قد تنمو الميارات الاجتماعية التي يمكن استخداميا بشكل 
التفاعلبت الثنائية المتناظرة، عمى عكس ما يحدث فى التفاعلبت مع مع مجموعات اكبر حيث 

 نجد أن نمط الأداء يتصف بالأصالة بشكا أكبر خاصة مع الأطفال الأطفال الأكبر سناً.
المجال  بالرغم من ذلك، لا توجد أدلة بحثية كافية عمى أن القدرة الابتكارية في 

الاجتماعي سوف تتطور نمائياً مثل معظم القدرات، أو أن الأكبر سناً أداءه أفضل من الأصغر 
سنا، وذلك بحكم ان الأكبر سناً لدييم خبرة اجتماعية أكبر، ويسمح ليم باقتراح المزيد من 

 ماعية. الحمول لممشاكل الاجتماعية، كما أنيم أكثر تنوعاً وتجربة وثراء في التفاعلبت الاجت
(، بفحص العلبقة بين التفكير الوجدانى والأصالة فيما يتعمق 1991وقام سيمونتون )

بأصالة الإجابات التي إنتاجيا في كل ميمة، وجدت علبقة بين الأصالة وعدد الإجابات 
عاماً،  كما أشار إلى أن  61و 18المقترحة، عمى عينات من البالغين الذين تتراوح أعمارىم بين 

والأصالة ثابتو تقريباً. إلا أن الملبحظات والمقابلبت مع الأطفال  المرونة بين مؤشرات النسبة
أظيرت وجود الخيال الاجتماعي في مرحمة مبكرة من النمو. عمى سبيل المثال، قد تخبرنا فتاة 
في السادسة من عمرىا أن قاعدة الأسرة التي تحظر مشاىدة التمفزيون بعد العشاء، يمكن 

عمييا إذا أبمغت والدييا أن معمميا نصح الفصل بمشاىدة برنامج معين فى التمفزيون. التحايل 
كما تشكل مجموعات الأقران مجموعة اجتماعية إضافية يمكن للؤطفال من خلبليا تخيل أو 

 أقتراح قواعد وطرق جديدة تجعل المعب أكثر تحديًا ومتعة.
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 سياق الابتكار الاجتماعي
لتفاعلات الاجتماعية الابتكارية بشكل أفضل، يمكن وصفيا لتمثيل طبيعة سياق ا  

 عمى طول إطاريين رئيسيين: 
، وحجم المجموعة الاجتماعية، وبالتالي يمكنا وضع السموكيات الاجتماعية 27درجة الجدة

 الخلبقة عمى ىذا الفضاء ثنائي الأبعاد.
إلى أن السموك ، الذى أشار  Boden (1992)، وىى مستمد من طرح بودين درجة الجدة -1

قد يمتد من الابتكار الفردى )وربما معروفًا للآخرين في الزمان والمكان(، وبالتالي، يمتد 
الابتكار الاجتماعي من التغيير السموكي البسيط، أى فى كل مرة نستخدم فييا سموكًا جديدًا 

عية من أجل حل مشكمة اجتماعية، أو تحسين وضع اجتماعي، حيث أن الممارسات الاجتما
 الرائدة تغير بشكل كبير القواعد الاجتماعية لممجموعات.

والتي يتم من خلبليا ملبحظة الابتكار الاجتماعي، وتمتد  حجم المجموعة الاجتماعية، -2
                    السموكيات الاجتماعية الجديدة من مستوى العلبقات الثنائية والمجموعات الصغيرة 

شخاص(، إلى مستوى المجموعات الأكبر، حيث يتم التعبير عن )تتكون من أثتين أو ثلبثة ا
الابتكار الاجتماعي في كل مرة يتعاون الطرفان من أجل الوصول الى حمول جديدة وخلبقة. 
مع إزدياد حجم المجموعة، تصبح المشكلبت الاجتماعية التي يتعين حميا أكثر تعقيدًا 

مثل ىذا الابتكار ما اشار إليو سيزكسزنتمالى وتتطمب ابتكاراً اجتماعيًا، أحد الأمثمة عمى 
Csikszentmihalyi, (2006) بالابتكار في مجال المستقبل؛  والذي يوضح كيف يمكن ،

 .لبعض سموكياتنا "الحديثة" أن تكون غير مقبولة مجتمعياً 
 الارتباط بين الابتكار الاجتماعي والقدرات العقمية الأخرى:

موكيات الاجتماعية وتكيفيا في السياقات الاجتماعية أىتمت بعض البحوث بدراسة الس
سموكيات الإيثار، لفحص  Eisenberg, et.al, (2006)دراسة ايزنبرج وآخرون الجديدة، مثل: 

المفاىيم المرتبطة ارتباطًا وثيقًا بالابتكار الاجتماعي مثل: الإبداع  وكذلك الاىتمام بدراسة
، والإبداع  (in Guilford’s Structure of the Intellect model, 1988) 28السموكي
 .31بالإضافة إلى الإبداع الجماعي، 31،  والنمو الأخلبقي29الأخلبقي

 (Family , 2003) , (Gruber , 1993) ; (Haste , 1993)  ; (Runco  & Nemiro 
, 2003) , (Kohlberg, 1976) ; (Piaget, 1932) ; (Rest, 1999) . 

                                                 
27

 novelty 
28

 behavioral creativity 
29

 moral creativity 
30

 moral development 
31

 collective creativity 



ىشام حبيب الحسينى محمدد /                 أثر برنامج قائم عمى ميارات التفكير الناقد   

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910س طأغس - انثاين  انعدد   -  33  لمجهدا      810
  

التشابو القوى بين مفاىيم الذكاء والابتكار، وبشكل خاص في  بالإضافة إلى ذلك، أوجو 
، حيث أن المشاكل الاجتماعية تحتاج إلى حمول (Sternberg,1999)المجال الاجتماعي 

 ابتكارية، وبالتالي تتطمب القدرات الاجتماعية قدرات ابتكارية أيضًا. 
                              شيربيفاك و سبدأ  حيث، 31حل المشكلات الاجتماعية من منظور وظيفي

Spivack & Shure (1974) سمسمة من الدراسات التي تيدف إلى تنفيذ برامج التدخل ،
لتدريب المعممين لتعزيز ميارات حل المشكلبت الاجتماعية لدى المتعممين. حيث تناولا في 

لاجتماعية من حيث إطارىم النظري، إلى أنو يمكن تفسير التباينات في قدرات حل المشكلبت ا
التناقضات في واحد أو أكثر من مكونات عممية حل المشكلبت. وبالتالي، يمكن حل المشكلبت 
الاجتماعية عن طريق سمسمة من عمميات معالجة المعمومات الاجتماعية المتميزة، من خلبل 

( القدرة عمى تحديد أسباب الموقف 1الحكم عمى ثلبث قدرات اجتماعية ضرورية ىى: )
( القدرة عمى توليد 3( القدرة عمى صياغة تتابع السموك الاجتماعي، و)2لاجتماعي، )ا

ليا صمة بالابتكار الاجتماعي، كما يعتمد كل منيم  استراتيجيات لحل المشاكل. وكل قدرة منيم
، وفقًا لذلك، عند مواجية مشكمة اجتماعية، فإن وضع التفكير التباعدى 33عمى التفكير التباعدى

يجاد الحمول يزيد من احتمال العثور عمى إجابة ابتكارية في تفس ير المواقف الاجتماعية وا 
 .اجتماعيًا

نموذجًا أوليًا لعممية للببتكار ، Dodge (1986)ويمكن اعتبار منظور دودج 
؛ 34( تشفير الإشارات الاجتماعية1) الاجتماعي، حيث يشتمل النموذج عمى خمس خطوات ىى:

( تقييم فعالية كل استراتيجية تم 4؛ )35( استراتيجيات توليد الافكار3ات؛ )( تفسير ىذه الإشار 2)
( اختيار وتطبيق إستراتيجية في نياية ىذه العممية، حيث يتم ترميز استجابة 5إنشاؤىا؛ و)

سموكية من أحد المشاركين في التفاعل مع مشارك آخر، الذى يمكنو بدوره المشاركة في عممية 
 (Crick & Dodge, 1994)ماثمة. ابتكارية اجتماعية م

  الجانب المعرفى للابتكار الاجتماعى: ( أ)
               في المجال المعرفي، يمكن تقسيم المصادر اللبزمة للببتكار الاجتماعي إلى قدرات 

 ;Baltes, 1980) 37)أو معارف( ، وقدرات متبمورة36)أو عمميات(، أو ميكانيزمات سائمة
Cattell, 1963)  اجعة العمميات المعرفية والمعارف ذات الصمة بالابتكار، يجب أن ، وعند مر

نضع في الاعتبار العلبقة القوية بين الابتكار والتنشئة الاجتماعية، حيث يتم تخزين المعرفة 
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          دائمًا أو تقييميا أو اختيارىا أو تنفيذىا جزئيًا من خلبل العمميات المعرفية. كما يعتمد 
         ، (Bandura, 2002) ماعي عمى أنواع مختمفة من المعارف الاجتماعيةالابتكار الاجت

 ,Baltes38 & Staudinger, 2000; Pasupathi, et.al)  المعرفة المتعمقة بالحكمة :مثل (
بكل أنواع  والتى ترتبط. 41والمبادئ الأخلبقية ،39، بما في ذلك المخططات الاجتماعية (2001

كمية ىائمة من المعرفة  حيث يتم تخزيني يمر بيا الأفراد في حياتيم، المواقف الاجتماعية الت
عند تعاممنا مع كل مجموعة من مجموعاتنا الاجتماعية، ويجب عمينا بعد ذلك تخزين السموكيات 

المجال المتاح لمسموكيات الابتكارية، وكذلك تتبع الإمكانات الابتكارية  مع إتاحةالمناسبة، 
علبت الاجتماعية، ونكون قادرون عمى استرداد وتقييم تمك المعارف، عند للآخرين أثناء التفا

 .النظر في إمكانية تفعيل التفاعلبت الاجتماعية الابتكارية
الذكاء السائل، يعتمد الابتكار الاجتماعي فى مدى قدرتو عمى حل بأما فيما يتعمق 

ه ىذه القدرة عمى تحديد ، حيث تساعد41بالإضافة إلى قدرتو عمى ترتيب المشكمة ،المشكلبت
الأولويات، ومقارنة وتصنيف المشكلبت الاجتماعية المتعمقة بكل من الفئات الاجتماعية لمفرد، 

 بما سيكون لو مردود وتأثير عمى المشكلبت الاجتماعية التي سيتم معالجتيا أولًا.
(Runco & Chand, 1994, Runco & Nemiro, 2003, Haste, 1993, 

Benchoam, 1993). 
الابتكار ، إلى أن Eisenberg et al. (2006)علبوة عمى ذلك، يشير ايزنبرج  

الاجتماعي يعتمد عمى قدرة الفرد عمى اختيار وترميز والاحتفاظ بالإشارات الاجتماعية في 
الذاكرة العاممة والذاكرة طويمة الأجل، وكذلك لمقارنة المعمومات الاجتماعية وجمعيا بطريقة 

ا تعد القدرة عمى فيم وجية نظر الآخرين أمرًا أساسيًا لتطوير الميارات الاجتماعية، إبتكارية. كم
حيث إنيا تجعل ىناك تواصل أكثر فاعمية، وسموكيات متعاطفة مع الآخرين، وكذلك تطوير 
مفيوم الذات والآخرين واحترام الذات. ولكي يكون الأطفال مبتكرين اجتماعيًا، يجب تزويد 

ىنية حتى يتمكنوا من فيم الحالات الذىنية الأساسية، ومعرفة كيفية ربط ىذه الأطفال بصور ذ
الحالات الذىنية ببعضيا البعض، وكذلك الربط بين مدخلبت الإدراك الحسية والمخرجات 

 (Eisenberg et al. 2006) .السموكية
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التباعدى وكما ىو الحال في مجالات التعبير الابتكارى الأخرى، يمعب التفكير التقاربى و 
دورًا رئيسًا في الابتكار الاجتماعي، حيث يكون يساعد التفكير التباعدى الفرد فى توليد العديد 
من الحمول عند مواجيتو لسياق اجتماعي معين، مما يزيد من فرصة العثور عمى استجابة جديدة 

مى اختيار أفضل وقابمة لمتكيف. اما التفكير التقاربى فيو ميم أيضًا حيث يجعل الفرد قادرًا ع
الحمول خلبل الوقت الذي يسمح بو السياق ، والذي يمكن أن يكون قصيراً لمغاية في المواقف 

 .الاجتماعية
 الجانب النزوعى للابتكار الاجتماعى: ( ب)

تشمل أنماط وأبعاد الشخصية، التى تعبر عن  التى المتغيرات الفردية غير المعرفية
ناك بعض الأساليب يكون ليا تأثير إيجابي أكثر من التفضيلبت السموكية لمفرد، حيث أن ى

     غيرىا عمى تطور الابتكار الاجتماعي، عمى سبيل المثال، قد يفضل الفرد الأسموب
توليد طرق جديدة لمتفاعل في بيئة فى ، 43، بدلًا من الأسموب التنفيذي42التشريعي
وفقاً لوتكن وجودإنف  ،. وقد يمثل الاعتماد عمى المجال  (Sternberg, 2006)اجتماعية

Witkin & Goodenough, (1981) ، أيضًا الاختلبفات الفردية في السموك الابتكارى، حيث
يبدي المستقمون عن المجال اىتمامًا أكبر بالميام العممية، في حين أن المعتمدون عمى المجال 

نطوي عمى المزيد أكثر سيولة في التعامل مع السياقات الاجتماعية، ويفضمون الأنشطة التي ت
 .من الاتصالات الاجتماعية

وقد قامت الأبحاث التي أجريت عمى العلبقة بين الابتكار والشخصية بتحديد السمات 
ذات الصمة بالابتكار الاجتماعى مثل: المثابرة، والمخاطرة، والانفتاح عمى الخبرات، والتسامح 

ملبءمة لحل المشكلبت ابتكارياً، حيث أي أن التباين بين الأفراد قد يكون أكثر   مع الغموض،
تشتمل العممية الابتكارية عمى مراحل مميزة قد تعتمد فييا عمى جوانب شخصية مميزة. وبشكل 
أكثر تحديدًا، قد تعتمد السموكيات الاجتماعية الابتكارية عمى سمات محددة تعكس التوجيات 

 ، والخجل، والتوكيدية، والسيطرة.   الذاتية مقابل التوجيات الأخرى، مثل: التواصل الاجتماعي
(Zenasni & Lubart, 2002) 

 الجانب الإنفعالى للابتكار الاجتماعى: ( ج)
  ، وزيناسنى وليبرتRuss & Schafer (2006)ويشير كل من روز وشيفر 

Zenasni & Lubart (2002) كما ىو الحال في أنماط التعبير الابتكارى الأخرى، ، إلى أنو
ت بعمق مع عمميات الابتكار الاجتماعي، وكذلك في التحقق من السموكيات تتفاعل الانفعالا
مع نمو الروابط  ومشاركتيا مع الآخرين)تعاطفًا( عن المشاعرخلبل التعبير  الابتكارية من
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الاجتماعية الجديدة. ويمكن أن تؤثر الانفعالات في التفاعلبت الاجتماعية، إما بشكل إيجابي أو 
تكون بعض المشاعر موجية اجتماعيًا عمى وجو التحديد، مثل: الندم، أو سمبي أو ذاتي. وقد 

الخزي، أو الذنب، أو الكبرياء، أو السخط، أو التعاطف. كما قد تتضمن بعض المشاعر 
الأساسية بعدًا إدراكيًا لمبعد العاطفي، كما ىو الحال في التعاطف أو السخط، حيث يتطمب 

ة الانفعالية لمشخص الآخر )المكون العاطفي(، وفيم تجربة التعاطف القدرة عمى مشاركة الخبر 
الشخص الآخر )المكون المعرفي(. حيث تمكنت بعض الأبحاث من إيجاد وجود صمة إيجابية 

 .بين تنمية التعاطف وتنمية الابتكار الاجتماعي
(Zenasni & Lubart, 2002), (Russ & Schafer, 2006) 

، 45، والغضب44رفية والعاطفية مثل: السخطوىناك مزيج آخر من الجوانب المع
، وىو العاطفة التي يثيرىا شيء يشعر الفرد بأنو غير عادل أو خاطئ، وبالمثل، فإن 46والإيثار

الغيرة ىي عاطفة اجتماعية تشترك مع السخط في تكافؤ سمبي، أما بالنسبة لمغضب، والتأثير 
ى الابتكار الاجتماعي ىو الحزن، الذى السمبي الآخر الذي يمكن أن ينتج عنو تأثير إيجابي عم

يرتبط بمشاعر التعاطف. وبالتالي، عندما يكون الوضع الاجتماعي إيجابى، قد يساعد عمى رفع 
 وتسييل الابتكار الاجتماعي. مستويات الوعي الاجتماعي،

كما يمكن أن تؤدي المشاعر السمبية أيضًا إلى تفاعلبت اجتماعية غير ابتكارية، لأنيا 
منع أو تنشط مجموعات معينة من السموكيات، بعضيا مرتبط بنصوص عدوانية، مثل قد ت

استخدام التخويف رداً عمى الخلبف بين الذات والأقران، وعند مواجية نزاع اجتماعي، مما يؤدي 
. (Berkowitz, 1984)في بعض الأحيان إلى تنشيط سموكيات محددة موجية نحو العدوان 

أفضل مؤشر عمى الإنجاز الابتكارى، فى العموم، تمعب الانفعالات دورًا الفرح كما يمكن اعتبار 
رئيسيًا في طريقة معالجة المعمومات عن الذات والآخرين. وبالتالي يعتمد الابتكار الاجتماعي 

 إلى حد كبير عمى قدرة الفرد عمى فيم وتنظيم مشاعره وعواطفو وكذلك مشاعر الآخرين.
 ميارات التفكير الناقد: 

، أنو لا أحد منا يتصرف دائماً عمى نحو موضوعى Daniel, (2000)عتقد دانيل ي
وعقلبنى ومنطقى، ويرى أننا لسنا بحاجة لأن نستعمل ميارات التفكير الناقد، ولكن يجب أن 
تتوفر لدينا تمك الميارات لنستخدميا عند الحاجة. ويرى أن التفكير الناقد يتضمن مجموعة من 

لبنية، والوعى الذاتى، والأمانة، والعقل المتفتح، والانضباط، والتقويم. أما الميارات ىى: العق
، فقد إقترحا الميارات الرئيسية لمتفكير الناقد، Watson & Glaser (1991)واطسون وجميسر 

 وىى: معرفة الإفتراضات، الإستنتاج، والتفسير، والإستنباط، وتقويم الحجج.
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ميارات ، artz, Fisher, & Parks, (1999)Swكما صنف سوارتز، فيشر وباركس 
( ميارات توليد الأفكار: وتتعمق بميارات التفكير الابتكارى؛ 1التفكير في ثلبث فئات وىي: )

ميارات توضيح الأفكار: ( و 2)وتتضمن ميارات إنتاج أفكار جديدة، وتطوير قدرة التخيل؛ 
( 3لقدرة عمى استعمال المعمومات؛ )وتتعمق بميارات التحميل؛ وبتحسين القدرة عمى الفيم، وا

ميارات عقلبنية الأفكار: وتتعمق بعممية تقويم مدى عقلبنية الأفكار المطروحة؛ وىو ما يسمى و 
، بتحديد خمس ميارات  Fasion & Fasion, (1998)قام فاشيون وفاشيون و بالتفكير الناقد. 

 .51، و التقويم51والاستنتاج ،49، والاستدلال48، و الاستقراء47لمتفكير الناقد ىى: التحميل
 (، بتحديد أربعة أبعاد التفكير الناقد ىى:2999وقام أبو حطب وآخرون )

: ويقصد بو قدرة الفرد عمى إدراك التعارض الداخمى فى سموك إدراك التناقض الداخمى -1
 الآخرين فى المواقف المختمفة.

التوصل إلى حقائق متسقة : ويقصد بو قدرة الفرد عمى الاستدلال والاستنتاج من المعطيات -2
مع أحداث أو مواقف تعرض عميو، واستخلبص ما ىو خاص من العام واستخلبص ما ىو 

 عام من الخاص.
ويقصد يو قدرة الفرد اختيار  تقويم الأفكار فى ضوء المحكات الخارجية والخبرة الشخصية: -3

مومات فى أفضل الطرق لموصول إلى اليدف فى ضوء خبرتو الشخصية، والحكم عمى المع
 ضوء محك مستقل من ىذه المعمومات ذاتيا.

 : ويقصد بو قدرة الفرد عمى التمييز بين الحجج القوية والحجج الضعيفة.تقويم الحجج -4
 (11(: 1999)أبو حطب وآخرون )

وأوردت عديد من الدراسات عددا من المعايير الواجب مراعاتيا في التحقق من التفكير 
 (: Elder & Paul, 2001الناقد وىي )

يجب أن تتميز ميارات التفكير الناقد بدرجة عالية من الوضوح وقابمية الفيم ، 51الوضوح (1
 الدقيق من الآخرين من خلبل التفصيل والتوضيح وطرح الأمثمة.

، يجب أن تتميز العبارات التي يستخدميا الفرد عمى درجة عالية من 53الصحة والموثوقية (2
 والبراىين والأرقام المدعمة. الصحة والموثوقية من خلبل الأدلة
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ويقصد بذلك إعطاء موضوع التفكير حقو من المعالجة والجيد والتعبير عنو ، 54الدقة (3
 بدرجة عالية من الدقة والتحديد والتفصيل.

، أن تتميز عناصر المشكمة أو الموقف بدرجة عالية من وضوح الترابط بين 55الربط (4
 العناصر أو بين المعطيات والمشكمة.

: يجب أن تتميز معالجة المشكمة أو الظاىرة بدرجة عالية من العمق في التفكير 56العمق (5
 والتفسير والتنبؤ لنخرج الظاىرة من المستوى السطحي من المعالجة.

يجب أن تؤخذ جميع جوانب المشكمة أو الموقف بشكل شمولي وواسع : 57الاتساع (6
 المشكمة.والاطلبع عمى وجيات نظر الآخرين وطرقيم في التعامل مع 

، يجب أن يكون التفكير الناقد منطقيا من خلبل تنظيم الأفكار وترابطيا بطريقة 58المنطق (7
 تؤدي إلى معاني واضحة ومحددة.

وذلك من خلبل التعرف عمى أىمية المشكمة أو الموقف مقارنة  :59الدلالة والأىمية (8
 بالمشكلبت والمواقف الأخرى التي تعترض الفرد. 

( إلى ضرورة عدم الربط بين المفكر الناقد والسمبية Facione ,2010ويشير فاسيون )
أو الجدية المتناىية التي تنشد الدقة والوضوح بصورة دائمة، إنما يصفيا عمى أنيا نوع من الروح 

(، لذلك فالمفكر الناقد ىو شخص الذى يميل الى الضبط والتوجيو، Critical Spiritالناقدة )
افعية العالية والمتزنة والثابتة. أى إنو الشخص الذي يميل باستمرار والعمق في المعالجة، والد

عندما يتعرض لموقف معين. كما يؤكد فاسيون  ›لماذا؟ وكيف؟ و ماذا؟›إلى طرح أسئمة مثل 
نما من  عمى أن المفكر الناقد المثالي ليس الشخص الذى يتوفر فيو عدد من ىذه الخصائص، وا 

واقف الحياة بشكل عام، وليس بالضرورة في مواقف التعميم خلبل أسموبو في التعامل مع م
 الصفي. 

 استراتيجيات التفكير الناقد: 
 الاندماج فى عمميات التأمل.، 60التأمل -2
 وتشمل :62العقلانية -1
 الاعتماد عمى العقل بدلا من العاطفة. -
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 طمب الأدلة ، وتجاىل أي دليل معروف ، واتباع الأدلة حيث يؤدي.  -
 ا بإيجاد أفضل تفسير من كونك عمى صواب.كن أكثر اىتمامً   -
 .تحميل الارتباك واضح وطرح الأسئمة  -
 وتتضمن: 61:الوعى بالذات -3
 لتأثير الدوافع والتحيز.يضع وزن  -
 .يتعرف عمى افتراضاتنا أو تحيزاتنا أو تحيزاتنا أو وجية نظرنا  -
وافع الأنانية ، لا لمتفكير الناقد يجب عمينا أن ندرك الدوافع العاطفية ، والد، 63الأمانة -

 جدال فييا أغراض، أو غيرىا من وسائط الخداع الذاتي.
 : وتتضمن 64التفتح الذىنى -4
 تقييم جميع الاستنتاجات المعقولة. -
 .لنظر في مجموعة متنوعة من وجيات النظر أو وجيات النظر الممكنة  -
 تظل مفتوحة لتفسيرات بديمة.  -
يشرح الأدلة بشكل أفضل، ىو أبسط أو قبول تفسير أو نموذج أو نموذج جديد لأنو   -

 يحتوي عمى تناقضات أقل أو يغطي المزيد من البيانات.
قبول أولويات جديدة استجابة لإعادة تقييم الأدلة أو إعادة تقييم لدينا المصالح   -

 الحقيقية.
 لا ترفض وجيات النظر غير الشعبية.  -
 : 65النظام -5
 أن تكون دقيقة، دقيقة، شاممة. -
 ممارسات الاستماع والقراءة النشطة. الانخراط في  -
 مقاومة التلبعب والنداءات غير العقلبنية. -
 .تجنب الأحكام المفاجئة  -
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 :66الحكم -6
 الاعتراف بأىمية و / أو ميزة الافتراضات ووجيات النظر البديمة. -
 .التعرف عمى مدى ووزن الأدلة  -

 العلاقة بين التفكير الابتكارى والتفكير الناقد الاجتماعى: 
تميز التفكير الناقد بأنو لا يتعارض مع التفكير الابتكارى التمقائى الحر، فالتفكير ي

الابتكارى الذى يتطمب جمع الأفكار ووضع البدائل يحتاج بالضرورة لمنظر ليذه الأفكار بعين 
ناقدة، بحيث يتم اختبار ما تعانيو ىذه الأفكار من جوانب ضعف، وأن يحسن الأفكار الأخرى 

 ا جانباً، ولإيجاد حل أصيل لمشكمة منطقية معقدة.أو ينحيي
، أن التفكير الناقد والتفكير الابتكارى يشتركان فى Olson, (1999)ويفترض أولسون 

خصائص معينة، فكلبىما يتضمن ميارات الاستدلال، والمرونة الذىنية، وحل المشكلبت، 
قد ىو فحص وتقييم المتفق عمييا والحكم العقمى، وىما مكملبن لبعضيما البعض. فالتفكير النا

مسبقاً، أما التفكير الابتكارى فيو عممية توليد الأفكار من الخبرة المعرفية الموجودة، والقدرة عمى 
الحمول المعروضة بالإستناد إلى المعايير المتفق عمييا مسبقاً، فيو عممية توليد الافكار، وأقتراح 

 فكرة جديدة باستخدام الخيال والعقل.
كن تعريف الابتكار، من خلبل التفاعل بين العمميات المعرفية، وخصائص ويم

، حيث  .(Kaufman et al., 2008; Sternberg, 2006)الشخصية، ومتغيرات البيئة، 
يتجو تعريف الابتكار نحو إنتاج الأفكار الاصيمة وغير المتوقعو، كما يتجو نحو الحاجة إلى 

وتظير ىنا الأىمية   (Beghetto et.al, 2004; 2012).الجمع بين مفاىيم الجدة والفائدة 
مكونات التفكير  معيا، والتي قد تتطمب (Klausen, 2010)الاجتماعية لممنتج الابتكارى 

 & Kaufman & Plucker, (2011)،Jankowskaقام كل من كوفمان وبميكر ، الناقد
Karwowski, (2015)  ،ة في التفكير التباعدىبإجراء دراسات منيجية حول الابتكار ممثم 

، فى مقابل العمميات المعرفية 67في نموذجو لبنية العقل Guilford (1960)الذى تناولو 
أن حيث أشارت ىذه الدراسات إلى ، والإدراك والذاكرة والتقويم، 68الأخرى، مثل: التفكير التقاربى

لأنو ينطوي عمى التفكير القدرة الابتكارية يمكن أن تفُيم عمى أنيا مرادف لمتفكير التباعدى، 
 الاستقرائي والاستنباطى، وكذلك استخدام استراتيجيات حل المشكلبت لتوليد رؤى وحمول جديدة

), ; Feist &Barron, 2003; Runco, et.al, 2010 (Wechsler, et all.2018, 
 ;Kaufman & Baer, 2006)، والإنتاج الابتكارى في وقت لاحق من الحياة 2006

Kaufman et al., 2016).. 
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، إرتباط الأبعاد  Kousoulas &  Mega (2007)تؤكد نتائج كوسولاس وميجاو 
المعرفية لمتفكير الابتكارى مع بعض أبعاد التفكير الناقد، لكن ىذه الارتباطات منخفضة جدًا؛ 
ىذا واضح بشكل خاص عندما يفكر الطلبب في سياق حل المشكلبت لمعمميات المعرفية، 

اك أساس مشترك وعناصر تؤثر عمى بعضيا البعض، ومع ذلك، فإنيا لا تشكل بالتالي، ىن
مؤشراً لبعضيا البعض. فعندما يفكر المتعممين في سياق معين، فإنيم يستفيدون من عمميات 
التفكير المختمفة، والتفاعل بينيم ىو الذي يؤدي إلى النتيجة، حيث يبدو أن خصائص التفكير 

)تقديم حمول لممشكمة(،   69بالقدرات الابتكارية أثناء حل المشكلبت الناقد مرتبطة بشكل أكبر
)تحديد عناصر المشكمة(. ويبدو أن أداء المتعممين في الميمة  71بدلًا من اكتشاف المشكلبت

الابتكارية المتمثمة في اكتشاف المشكلبت أكثر استقلبلية عن أدائيم في ميام التفكير الناقد. 
يفكر فيو المتعممين العمميات الفكرية المقابمة لمتفكير الابتكارى والناقد،  لذلك، ينشط السياق الذي

حيث أنيا ليست مستقمة عن بعضيا البعض. وينتيي بنا ىذا إلى نفس الاستنتاج عندما نربط 
 متغيرات التفكير الابتكارى والناقد فى كل من إيجاد المشكلبت وحل المشكلبت.

أن الميارات الابتكارية والتفكير الناقد نوعان ، Lawson (2001)وأظيرت دراسة لوسون
من التفكير يمكن أن يعملب معا من أجل الحكم و توليد الأفكار في موقف جديد، وأنيما رغم 

، فمن 73، ولا ينفصلبن72، ومتحدين71ظيورىم فى سياقات نظرية مختمفة، إلا انيما متكاممين
م العقل بالتقويم، وينتج، ويولد أفكار بشكل أجل إنتاج أفكار فى المرتبة الأعمى، يجب ان يقو 

، ويتطمب أيضاً ذلك التخيل والتفكير. لذلك فأن الإبداع العقمى والحكم الناقد يممكان منطق متآنى
. (Paul & Elder, 2006) 75فيناك علبقة وثيقة بين الإنتاج العقمى والنقد المتقدم، 74متبادل

فكر بشكل منطقى وتحميمى )التفكير الناقد(، يتبع فعمى سبيل المثال، عندما نحل المشكمة، ون
نتاج أكبر قدر من الأفكار أو الأحكام )التفكير الابتكارى(، الخطوة التالية تكون  ذلك توليد وا 

 تقويم ىذه الأفكار )تفكير ناقد( لموصول لافضل الحمول لمموقف.
تطمب عمميات تفكير وىناك إجماع في الأدبيات عمى أن التفكير الناقد ىو عممية معقدة ت

 ;Almeida & Franco, 2011; Carroll, 2005)عالية المستوى تحقيق النتيجة المرجوة 
Halpern, 2006;). والتى تتعمق بالتحقق من مصدر المعرفة، واختبار صحة المعمومات ،

 ;Bruine, et.al, 2007) المكتسبة، وتحميميا والتفسير المناسب لميام أو مواقف محددة
Halpern, 2014;  Hong & Choi, 2015).  لذلك، يمكن اعتبار التفكير الناقد بمثابة ،
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، 77، والتفكير الاستنتاجي76بناء إدراكي متعدد الأبعاد، مما يعني ضمنا التفكير الاستقرائي
العمميات الابتكارية، وفي مراحل مختمفة من عممية  متضمن فى ، وكذلك,78والتفكير الاستدلالى

 .(Linn, 2000; Philley, 2005) حل المشكلبت
ويمكن لمتفكير الناقد أن يرتبط بالتفكير الابتكارى من الناحية المفاىيمية، عمى سبيل 

، بأن التفكير ىو المحتوى الداخمى بكل من التفكير الناقد Lipman (2003)ليبمانالمثال، أشار 
خدام الاستراتيجيات لموصول والابتكارى، فكان يرى أن مراحل توليد الأفكار الابتكارية، أو است

الى المراحل المتطمية لمستوى التقويم واتخاذ القرار فى المواقف المختمفة، تتطمب بالتأكيد تفكير 
،  Parnes, (2000)، و بارنز ’Osborn-Parnesناقد. ووفقا نموذج أوسبورن وبارنز 

ين نظروا إلى ، لسموك حل المشكمة الابتكارية،  الذHalpern (2006, 2010)وىالبيرن 
التفكير الناقد والابتكارى عمى أنيم مكممين لبعضيما البعض وليسا متطابقين. فالعمميات قد 

بالإضافة إلى ذلك، ما أكده تختمف وفقا للبستراتيجيات المستخدمة فى المواقف المختمفة. 
ؤثر عمى وت ،متغيرات المعرفة والحالة الذىنية ميمة بأنيا،  Mumford et al. (2012)ممفورد

يجب تحديدىا عند محاولة ، لذا طبيعة ونجاح جيود حل المشكلبت الابتكارية لدى الأشخاص
 فيم حل المشكلبت.

، من خلبل نمذجة Wechsler, et all. 2018 وقد أظيرت دراسة ويكسمر وآخرون
فكير العلبقة بينيما، وجود ارتباط بين كل من التفكير الناقد والابتكارى بمكونى المرونة والت

الاستدلالى، ويبدو أن ىناك تمايزًا نسبيًا واستقلبلًا للببتكار والتفكير الناقد في الإدراك المعرفي 
أثناء الأداء، حتى لو لعب كلب منيما، أدوارًا صغيرة ولكنيا مكممة في مراحل مختمفة من حل 

لناقد، كما تعزز المشكلبت الابتكارية. كما لوحظ أن المرونة يمكن أن تعزز ميارات التفكير ا
تخاذ القرار مما يدل عمى الحاجة إلى التفكير  ،Hong & Choi, 2015)  فحص المشكلبت وا 

المرن. من ناحية أخرى، العمميات الابتكارية تفضل التفكير الاستقرائي فى استنباط وفيم 
ت العلبقات، بما يسيم فى إتخاذ القرارات المنطقية والحصول عمى المعمومات وحل المشكلب

(Wechsler, 2006, 2018) .  بأن ميارات التفكير الناقد تستمزم القدرة عمى تحديد مشكمة ما
  .والتركيز عمييا من أجل فيم الحكم عمى صحة وتماسك الفرضية والمعمومات واتساقيا

(Demirel, 2012; O’Hare & McGuinness, 2004; Schafersman, 1991) 
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اً عن الدراسات التي تكشف عن سمات التفكير ، تقرير  Piawa (2010)قدم بياوا و 
الابتكارى والتفكير الناقد، حيث أشار إلى أن التفكير الابتكارى ينتج الأفكار؛ وتبنى وجية نظر 
نتاج الأفكار؛ وعرض مشكمة من وجيات نظر متعددة؛ والميارة  مختمفة، والقدرة عمى الخيال، وا 

كير الناقد؛ يعمل عمى تقييم صحة الحقائق قبل إتخاذ في توسيع وتحميل حدود المشكمة. بينما التف
القرارات؛ ومنطقية البحث عن حقيقة القضية المطروحة؛ ويحدد القواعد والمعايير في عممية 
التفكير؛ وميارة كبيرة فى طرح الأسئمة وتحديد المشكلبت؛ ويسعى إلى أنسب طريقة لحل 

تخاذ القرارات وحل المشكلبت المنطقية ىي سمات ضرورية  مشكمة. أى أن التحميل والتقويم وا 
لمتفكير الناقد. بينما يميل التفكير الابتكارى إلى إنتاج أفكار ووجيات نظر ووجيات نظر أصيمة 
                        لحل المشكلبت، ويميل التفكير الناقد إلى إنتاج أفكار منطقية ووجيات نظر مختمفة 

 .لحل المشكلبت
ول أن التفكير الابتكارى والتفكير الناقد يقويان عندما يصبح الأفراد يمكن القأى أنو 

 Seferoğlu & Akbıyıkحساسين لممشاكل وينتجون الأفكار. كما أكد سيفروجمى و اكبميك
أن النقطة المشتركة في تعريفات التفكير الناقد والتفكير الابتكارى ىي حل  ، (2006)

لمخبرات الجديدة، والفضول  العقمى ا إلى سمة مثل الانفتاحالمشكلبت. ويشير التفكير الناقد أيضً 
الذى يوضح مدى اىتمام الفرد بأن يظل عمى إطلبع جيد، وتعكس ميل الشخص إلى تطبيق 

كما تشير إلى قدرة الفرد عمى  ،  (Renaud & Murray, 2008) ميارات التفكير الناقد
ونة في أختيار البدائل والآراء؛ وتُظير البحث عن الحقيقة من خلبل إظيار قدر كبير من المر 

مدى حرص الفرد في البحث في المعمومات المناسبة؛ وتوضح أيضاً مدى إصراره في ضوء 
كذلك، فإن "ميارة .   (Aizikovitsh-Udi &  Amit, 2011) الصعوبات التي يواجييا

لمنطقي واستخدام الدليل التحميل" ىى العلبمة الفرعية المميزة لمتفكير الناقد من خلبل التفكير ا
لحل المشكلبت، حيث ييدف التحميل إلى "البحث عن الحقيقة"، والبحث عن أفضل معرفة حول 
المشاكل واليدف والتحقق منيا، حتى لو كانت النتائج لا تدعم الآراء المسبقة، اى أنيا تقيس 

 الميل نحو تحقيق ىدف منظم ومركّز وجاد.
Facione & Sanchez, 1994).) 

أن الخصائص ،   Chen, & Chen (2014)ناحية أخرى، صرح شين وشين من
يجاد الأفكار،  الرئيسة للببتكار ىي الخيال، والانفتاح عمى الخبرات، والفضول، والحدس، وا 
والتسامح مع الغموض، والاستقلبل، والبصيرة، ويمكن تعظيم التفكير كطلبقة وأصالة فقط 

ومع ذلك، فقد تم .  (Runco, 2003) كير بشكل تباعدىلممتعممين الذين لدييم الفرصة لمتف
تعريف الابتكار عمى أنو أكثر من مجرد تفكير تباعدى. عمى سبيل المثال، وصف العمماء 
التفكير الابتكارى بأنو الطلبقة، والحساسية لممشاكل، والأصالة؛ والقدرة عمى تحميل وتوليف 

عادة تحديد المشاكل والتنظيم المنطقي  (Bonk & Smith, 1998) .     وا 
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 ونقاط القوة الابتكارية:79 العلاقة بين ميارة التحميل -1
 يُعرَّف التحميل بأنو الميل إلى أن يكون حساسًا لمتعرف عمى المشكلبت   

(Kökdemir, 2003)   حيث تتضمن نقاط القوة الابتكارية كل من: التعبير العاطفي، ورواية ،
، حيث أشار تورانس تممة، وتوليف الخطوط أو الدوائرالقصص، وتوليف الشخصيات غير المك

Torrance (1965)  واسلبن وبيكو ،Aslan & Puccio, (2006)  إلى أن الابتكار ىو ،
الحساسية تجاه تحديد المشكلبت وتطوير الافتراضات لإيجاد حل. حيث لا يمكن التفكير في 

ت، أى الميل إلى أن تكون حساسًا في الحساسية لحل المشكلببدون وجود نقاط القوة الابتكارية 
 .إدراك المشكلبت، وتحميميا، وحميا
والقوة الابتكارية ذات مغزى من خلبل سموك حل  التحميل بالتالي، فإن العلبقة بين

وتؤدي إلى تفكير  ، (Runco, 1994) المشكمة. لأن المشاكل الجديدة تتطمب أىدافًا مفتوحة
ن جوانب التفكير الابتكارى. وبالتالي، نجد أن التفكير كجانب م ،  (Urban, 1995) تباعدى

الابتكارى يرتبط بالتفكير الناقد في سياق حل المشكلبت بشكل تبادلى من حيث نقاط القوة 
 التحميمية والابتكارية. 

 :80العلاقة بين ميارة التحميل والتفاصيل -2
نجاز مقدرة عمالتفاصيل، وفقاً ل تقُيِّم درجة(، 1966وفقاً لتورانس ) ى تحسين وتنمية وا 
 إلى القدرة عمى إضافة تفاصيل إلى فكرة ويشير مصطمح التفاصيل،، الأفكار المُفصمة لمفرد

(Lemon, 2011; Aslan & Puccio, 2006).  يشير مكون التحميل فى التفكير ، حيث
 ,.Facione, et al)الناقد إلى استخدام الدليل لمتعرف عمى المشكلبت وحميا من خلبل التفكير 

، والتفكير الابتكارى والناقد ينطويان عمى البحث عن طرق بديمة لحل المشكلبت مع  (1994
الأخذ في الاعتبار تفاصيل المشاكل، عمى وجو الخصوص، أى أن البحث عن طرق غير 
روتينية لحل المشكلبت ىو الميزة الأساسية لمعلبقة بين تفاعلبت التفكير الابتكارى والناقد فى 

دراك التفاصيل.يل، و التحم  ا 
 : 82العلاقة بين ميارة التحميل ومقاومة الاغلاق -3

، وىو  (Kim, 2011)مقاومة الإغلبق، ىي قدرة الأفراد عمى أن يظموا منفتحون ذىنياً 
 & ,Haran, Ritov)الميل إلى تقديم دليل جديد لحل المشكمة خلبل قضاء الوقت اللبزم لذلك 

Mellers, 2013)  ،تخدام حمول مبتكرة لمبقاء في حالة انفتاح لذلك، يمكن اس(Feldhusen 
& Goh, 1995)  وبيذه الطريقة، يمكن أن يساعد مقاومة الإغلبق عمى البقاء منفتحًا ،
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(Cruz-Fuentes, 2012)  ، يواجو الأفراد صعوبة ذلك نظرًا لأنيم تعمموا من خلبل التعميم و
صحيحة أو خطأ منطقي. وبالتالي، يجب  التقميدى عمى أن كل مشكمة ليا إما إجابة واحدة

تدريب المتعممين عمى عد الإغلبق والابتعاد عن إعطاء الإجابة بنعم أو لا فقط. وفقًا لذلك، 
يمكن لممتعممين امتلبك ميارة مقاومة الإغلبق بما يساعدىم عمى بحث المشكمة من كل زاوية 

يل" ىو المفصل الرئيسي لمتفكير في عممية حل المشكلبت. حيث يمكن القول أن ميارة "التحم
 الناقد لمتفاعل مع التفكير الابتكارى، وىي عامل ميم لتنمية التفكير الابتكارى لدى المتعممين.

 الدافعية العقمية
تم تناول تنمية التفكير الابتكارى من خلبل مجموعة من النماذج التى فسرت العممية 

، ونموذج روسمان wallasنموذج ولاس ، و Guilfordالابتكارية، مثل: نموذج جميفورد 
Rossman ونموذج اوسبورن ،Osborn ونموذج دى بونو ،De Bono الذى ادخل مصطمح ،

، والذى يجمع فيو ما بين التفكير الابتكارى والتفكير 83، أو الابتكار الجاد82التفكير الجانبى
ت بطرائق ابتكارية خارج الناقد، وىو من النماذج التى تحاول تدريب المتعممين عمى حل المشكلب

(، عمى أن الابتكار ىو نتاج لحالة عرفت بأسم 2113حدود المنطق، وقدر ركز دى بونو )
، وتتمثل فى مجموعة من الميارات ىى ميارات توليد إدراكات جديدة، ومفاىيم 84الدافعية العقمية

 )  (De Bono, 2003جديدة، وأفكار جديدة، وبدائل جديدة.                             
 تعريف الدافعية العقمية:

تعريف دى بونو، أنيا حالة تؤىل صاحبيا لإنجاز ابتكارات جادة، وطرائق متعددة لتحفيز  -
 ىذه الحالة، أو لحل المشكلبت المطروحة بطرائق مختمفة، والتى تبدو أحياناً غير منطقية.

تؤىل صاحبيا  ، حالةGiancarlo & Facione,(1998)تعريف جيانكارلو وفاشيون  -
لانجاز ابتكارات جادة وطرائق متعددة لتحفيز ىذه الحالة، أو لحل المشكلبت المطروحة 
بطرائق مختمفة، والتى تبدو أحيانا غير منطقية،  اذ أن الطرائق التقميدية لحل المشكلبت 

 (.262، 2118ليست السبيل الوحيد لذلك )مرعى ونوفل 
 عوامل رئيسة ىى:وتتكون الدافعية العقمية من أربعة 

، يتصف الفرد الذى يتميز بالقدرة عمى التركيز العقمى بأنو شخص مثابر 85التركيز العقمى -1
لاتفتر ىمتو ومركز ومنظم فى عممو، ونظامى ومنيجى، بما يجعمو ينجز أعمالو فى الوقت 
المحدد، ويركز عمى الميمة التى ينشغل بيا، إذ إن الصورة الذىنية عنده واضحة، وخلبل 
الاندماج فى نشاط ذىنى ما، فإن التركيز عمى موضوع النشاط ويشعر بالراحة تجاه عممية 

 حل المشكلبت.
                                                 
82 Lateral Thinking 
83

 Serious Creativity 
84

 Mental Motivation 
85

 Mental Focus 
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يتمثل فى قدرة الفرد عمى توليد دافعية لزيادة قاعدة المعارف لديو،  ،86التوجو نحو التعمم -2
مية حيث يثمن التعمم من اجل التعمم، باعتباره وسيمة لتحقيق السيطرة عمى الميمات التعمي

التى توجيو فى المواقف المختمفة. كما أنو يغذى الفضولية العقمية لديو من خلبل البحث أو 
الاكتشاف الفعال، كما أنو يكون متشوق للئنخراط فى عممية التعميم، ويبدى اىتماماً للبندماج 
فى أنشطة التحدى، ولديو اتجاه نحو الحصول عمى المعمومة كاستراتيجية شخصية عند حل 

 شكلبت، ويقدم الأسباب لدعم موقفو.الم

لدييم ميل للبقتراب من حل المشكلبت بأفكار وحمول خلبقة  ،87حل المشكلات ابتكارياً  -3
وأصيمة، والرغبة فى الإنخراط فى أنشطة التحدى مثل الألغاز والألعاب الاستراتيجية، ولدييم 

وى طبيعة متحدية إحساس قوى بالرضا عن الذات عند الانخراط فى أنشطة معقدة، وىم ذ
 ولدييم طرائق ابداعية فى حل المشكلبت.

، تعبر عن قدرة الأفراد عمى استخدام ميارات تفكيرية بأسموب 88التكامل المعرفى  -4
)موضوعى(، تجاه كل الأفكار، وىم باحثون عن الحقيقة، ومتفتحوا الذىن، ويأخذون 

راد الآخرين، ويستمتعون بالتفكير بالحسبان تعدد الخيارات البديمة ووجيات النظر الأخرى للؤف
 من خلبل التفاعل مع الآخرين فى وجيات نظر متابينة.

جراءاتيا:   منيج الدراسة وا 
 التصميم التجريبي: - أ

اعتمدت الدراسة الحالية عمى التصميم التجريبي من خلبل موقف تجريبي بيدف الكشف 
يجيات التفكير الناقد وتحميل قوى عن أثر متغير تجريبي )البرنامج المستخدم القائم عمى استرات

في ضوء بعض  ميارات التفكير الابتكارى الاجتماعى(،المجال( في متغير تابع محدد )
وذلك عمى التي يمكن أن تترك أثرىا في المتغير التابع )الدافعية العقمية(،  –المتغيرات الأخرى 

 النحو المبين بالجدول التالي:
 

                                                 
86 Learnung Orentation 
87

 Creative Problem Solving 
88

 Cognitive Integrity 



ىشام حبيب الحسينى محمدد /                 أثر برنامج قائم عمى ميارات التفكير الناقد   

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910س طأغس - انثاين  انعدد   -  33  لمجهدا      811
  

 (2جدول )
 التصميم التجريبى

 المقاييس المستخدمة واع القياساتأن
المجموعة التجريبية 
الأولى )المرتفعين فى 
 الدافعية العقمية(

المجموعة التجريبية 
الثانية )المنخفضين 
 فى الدافعية العقمية

 القياس القبمي
 مقياس التفكير الناقد.
 مقياس الدافعية العقمية.

 مقياس التفكير الابتكارى الاجتماعى.

31 
31 
31 

33 
33 
33 

البرنامج المستخدم القائم عمى استراتيجيات  التدخل التجريبي
 33 31 التفكير الناقد وتحميل قوى المجال

 مقياس التفكير الناقد. القياس البعدي
 33 31 مقياس التفكير الابتكارى الاجتماعى.

 عينة الدراسة: - ب
الإعدادى العام  ( طالباً من طلبب الصف الأول165تكونت عينة الدراسة الكمية من )

( طالبا بمتوسط 12بإجمالي )لممقاييس  تم توزيعيم عمى كل من: عينة الدراسة الاستطلبعية
 13.2( طالبا بمتوسط عمر 91سنة؛ وعينة الصدق والثبات لممقاييس بإجمالي ) 13.1عمر 

يبية سنة لممجموعة التجر  13.52( طالبا بمتوسط عمر 31سنة؛ وعينة الدراسة الأساسية بواقع )
سنة لممجموعة  13.5( طالبا بمتوسط عمر 33الأولى )المرتفعين فى الدافعية العقمية(، و)

 التجريبية الثانية )المنخفضين فى الدافعية العقمية(.
 (1جدول )

 عينة الدراسة

 نوع العينة العدد الإجمالي متوسط العمر الانحراف المعياري
 العينة الاستطلبعية لممقاييس  12 13.1 1.6
 عينة الصدق والثبات لممقاييس  91 13.2 1.6

1.51 13.52 

63 

31 
مجموعة التجريبية 
الأولى )المرتفعين 
 فى الدافعية العقمية(

 المجموعة التجريبية

1.57 13.5 33 
مجموعة التجريبية 
الثانية )المنخفضين 
 فى الدافعية العقمية(



 اسيوط جامعة – التربية لكمية مميةالع المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910س طأغس - انثاين  انعدد   -  33  لمجهدا 811
 

 

 أدوات الدراسة: -ج
، ومقياس التفكير الناقد، مقياس الدافعية العقمية: تتكون أدوات الدراسة من كل من

لتنمية التفكير ومقياس التفكير الابتكارى الاجتماعى، بالإضافة إلى البرنامج التدريبي المقترح 
 الابتكارى الاجتماعى باستخدام والقائم عمى ميارات التفكير الناقد وتحميل قوى المجال.

 ية: تعديل وأعادة تقنين الباحثمقياس كاليفورنيا لمدافعية العقم 2ج/
 وصف المقياس:

، وتم Giancarol & Facion (1998)ىذا المقياس من إعداد جيانكارول وفاشيون 
اعداده وتقنينو فى البيئة الامريكية عمى عينة من طلبب الجامعة، وتم تعريبو وتقنينو عمى البيئة 

كمية العموم التربوية من المممكة (، عمى عينة من طلبب 2118العربية من خلبل مرعى ونوفل )
             ( مفردة موزعة عمى أربعة أبعاد72الإردنية. وىو يتكون فى صورتو الأصمية من )

التكامل المعرفى(. وتم حساب  –حل المشكلبت ابتكارياً  –التوجو نحو التعمم  –)التركيز العقمى 
اخ وكانت معاملبت الثبات الأبعاد الفرعية ثبات المقياس عمى العينة الإردنية بطريقة الفا كرونب

. كما تم التحقق من البنية 1.88، ومعامل الثبات لممقياس ككل 1.94إلى  1.75تتراوح ما بين 
 العاممية لممقياس باستخدام التحميل العاممى.

ونظراً لاختلبف المرحمة العمرية لعينة الدراسة الحالية فقد قام الباحث بإعادة صياغة 
فردات، وحساب معاملبت الصدق والثبات عمى نفس مواصفات عينة الدراسة بعض الم
 الأساسية.

 الخصائص السيكومترية لممقياس
 تحكيم المقياس - أ

تم عرض المقياس عمى مجموعة من المحكمين، وذلك لمحكم عمى صياغة المفردات 
وتم تعديل المفردات ومناسبتيا لعينة الدراسة، وكذلك الحكم عمى ارتباط المفردة بالبعد الفرعى. 

 وفق آراء السادة المحكمين.
 الدراسة الاستطلاعية  - ب

طالب بيدف معرفة العبارات التي يوجد  12تم تطبيق المقياس عمى عينةٍ صغيرة من 
 ( عبارات.4صعوبة في فيميا، وقد كان من نتيجة الدراسة الاستطلبعية تعديل )
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 الاتساق الداخمي لممقياس -ج

رتو الأولية عمى عينةِ صدقِ وثباتِ المقاييس، وتم حساب طُبق المقياس في صو 
معاملبت الارتباط بين درجة كل عبارة ودرجة البعد الفرعي بعد حذف درجة العبارة، والجدول 

 الآتي يوضح ذلك:
 (3جدول )

 مُعاملات الارتباط المصحح بين درجة كل مفردة ودرجة البعد الفرعي من
 ذف درجة المفردةمقياس الدافعية العقمية بعد ح 

يتضح من الجدول السابق، أنَّ جميع معاملبت الارتباط بين كل مفردة والبعد الفرعي 
 (.1.11الذي تنتمي إليو دالة إحصائيًا عند مستوى )

 ثبات المقياس  -د
 1.72إلى  1.7أظيرت معاملبت الثبات بطريقة ألفا كرونباخ قيم تراوحت ما بين 

 وىي قيم ثبات مقبولة. 1.71لممقياس بشكل كمي  للؤبعاد الفرعية لممقياس، وكان معامل الثبات

البعد الفرعي الأول 
 التركيز العقمى

البعد الفرعي الثاني 
 التوجو نحو التعمم

 البعد الفرعي الثالث
 حل المشكلات ابتكارياً 

 البعد الفرعي الرابع 
 التكامل المعرفى

 الارتباط المفردة الارتباط المفردة الارتباط المفردة الارتباط المفردة
1 1444 11 1464 26 1453 38 1461 
2 1461 12 1453 27 1457 39 1463 
3 1451 13 1471 28 1462 41 1466 
4 1442 14 1463 29 1463 41 1464 
5 1462 15 1451 31 1461 42 1453 
6 1453 16 1459 31 1469 43 1467 
7 1453 17 1461 32 1461 44 1453 
8 1457 18 1463 33 1453 45 1457 
9 1462 19 1466 34 1455   
11 1463 21 1454 35 1454   
  21 1453 36 1453   
  22 1451 37 1452   
  23 1459     
  24 1461     
  25 1453     



 اسيوط جامعة – التربية لكمية مميةالع المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910س طأغس - انثاين  انعدد   -  33  لمجهدا 811
 

 

 مقياس التفكير الناقد: إعداد الباحث 1ج/
 وصف المقياس:

( مفردات لبعد التناقض الداخمى، وعدد 6( مفردة بواقع عدد )24يتكون المقياس من )
فى  ( مفردات لبعد تقويم الأفكار7( مفردات لبعد الاستدلال والاستنتاج من المعطيات، وعدد )5)

 ( مفردات لبعد تقويم الحجج.6ضوء المحكات الخارجية والخبرة الشخصية، وعدد )
 الخصائص السيكومترية لممقياس:

 تحكيم المقياس - أ
تم عرض المقياس عمى مجموعة من المحكمين في عمم النفس المعرفى، وذلك لمحكم 

م عمى صياغة عمى صلبحية كل مفردة لقياس كل بعد فرعى من أبعاد المقياس، وكذلك الحك
 المفردات من حيث البساطة فى الصياغة ومناسبتيا لعينة الدراسة. 

 الدراسة الاستطلاعية  - ب
طالب بيدف معرفة مدى فيميم لممفردات،  12تم تطبيق المقياس عمى عينةٍ صغيرة من 

 مفردات. 5وتم تعديل صياغة 
 الاتساق الداخمي لممقياس  -ج

عينةِ صدقِ وثباتِ المقاييس، وتم حساب  طُبق المقياس في صورتو الأولية عمى
 معاملبت الارتباط بين درجة كل عبارة  كل درجة فرعية لممقياس.

 (4جدول )
مُعاملات الارتباط المصحح بين درجة كل مفردة ودرجة البعد الفرعي من مقياس التفكير الناقد 

 بعد حذف درجة المفردة

 البعد الفرعي الأول 
 التناقض الداخمى

 لفرعي الثاني البعد ا
الاستدلال والاستنتاج من 

 المعطيات

 البعد الفرعي الثالث
تقويم الأفكار فى ضوء 
المحكات الخارجية والخبرة 

 الشخصية

 البعد الفرعي الرابع  
 تقويم الحجج

 الارتباط المفردة الارتباط المفردة الارتباط المفردة الارتباط المفردة
1 1.56 7 1.5 12 1.46 19 1.64 
2 1.46 8 1.47 13 1.47 21 1.75 
3 1.48 9 1.43 14 1.52 21 1.54 
4 1.7 11 1.67 15 1.59 22 1.48 
5 1.49 11 1.71 16 1.59 23 1.5 
6 1.79   17 1.61 24 1.68 
    18 1.7   
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يتضح من الجدول السابق، أنَّ جميع معاملبت الارتباط بين كل درجة فرعية ودرجة 
 (.1.11إليو دالة إحصائيًا عند مستوى ) الاختبار الذي تنتمي

 ثبات الاستبيان -د
 1.7إلى  1.68أظيرت معاملبت الثبات بطريقة ألفا كرونباخ قيم تراوحت ما بين 

 للبختبارات الفرعية الأربعة.
 مقياس التفكير الابتكارى الاجتماعى:  3ج/

 وصف المقياس:
حيث ، Dodge (1986)دودج  ( مواقف اجتماعية مستوحاة من 4يتكون المقياس من )

أن المواقف الأربعة متنوعة ومتدرجة، ما بين ما ىو مرتبط بمعارف ومعمومات اجتماعية، وما 
ىو معتمد عمى تشجيع المفحوص عمى التوحد مع الموقف، وصولا إلى مواقف اجتماعيو أكثر 

 تعقيداً كالتالى:
 الميمة الأولى: )ميمة "الأقران(. -1
 ة "الاصدقاء"(.الميمة الثانية :)ميم -2
الميمة الثالثة: )ميمة "الآباء"(، مشكمة اجتماعية شممت الأشخاص ذوي المكانة  -3

 .)الوالدين(الاجتماعية العميا 
 الميمة الرابعة: )ميمة سرد القصص(. -4

وفى كل ميمة، يطمب من المفحوص إعطاء أكبر عدد ممكن من الأفكار. ومحاولة 
 ن الآخرين أن يقدموىا.   إيجاد حمول وأفكار تختمف عن التي يمك

(Mouchiroud,&  Lubart,  2002, 62), ( Crick & Dodge, 1994) 
 حساب الدرجات:

تحسب درجات أبعاد المقياس كما ىو متبع فى مقياس توارنس لمتفكير الابتكارى لاستخراج  -
درجات )الطلبقة، والمرونة والأصالة(، لكن يضاف إجراء واحد فقط وىو أن تقدر كل 

ابات المفحوصين من ثلبثة مصححين وحساب متوسط الدرجات لمتحقق من ثبات استج
 التصحيح.

تم تقدير استجابات المفحوصين عمى أربعة مستويات كما ىو متبع فى المقاييس البريطانية  -
لمقدرات، حيث تتيح ىذه الطريقة معرفة درجة )نمو( المفحوص فى ميارة "التحميل" التى 

رى وفقاً لمدراسات والادبيات، وفقاً )لعمق إدراك الموقف ىى لب التفكير الابتكا
الاجتماعى(، حيث تم تقدر الدرجات وفقاً لأربعة مستويات، مستفيداً من طريقة التصحيح 

 المتبعة فى المقاييس البريطانية لمقدرت:
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واتج عندما تكون الاستجابات عبارة عن ردود فعل مباشرة أو ن)نواتج مباشرة قريبة(،  ،2الدرجة 
الفعل تزيد قدرتو عمى توجيو مجموعة من الاسئمة والاستفسارت المرتبطة بالموقف الاجتماعى 

وتكون الاستجابة مرتبطة ومتعمقة بالمطموب، ولا يقدم مزيداً من الإضافات أو المطروح، 
التفصيلبت، وقد تستخدم عبارات عن أشياء لمتعبير عن المشاعر مثل عبارة  "حقاً الأمر 

 صعب". 
(، عندما يتوصل إلى العديد من العلبقات والتنبؤات تقويم جزئي لمموقف الاجتماعى) ،1الدرجة 

وقد يتم التعبير عن ىذا بأحكام قيمية، أو عبارات البسيطة المرتبطة بجانب واحد من المشكمة 
عن قواعد سموكية بسيطة، أو حمول عممية لحل المشكمة من زاوية واحدة فقط. ولا تظير رؤية 

 حقيقية لجوانب المشكمة المختمفة.
(،  حيث ينتج عدد كبير ومتنوع من الاحتمالات، تقويم كامل لمموقف الاجتماعى) ،3الدرجة 

والأفكار، والعلبقات، والمترتبات الجديدة والمختمفة،  وتكون الاستجابات عبارة عن محاولة أن 
بدو ىنا المحاولة لإيجاد الأسباب يجد أسباباً وأفكاراً لمموقف من جوانب وأبعاد مختمفة، وت

والتوضيحات لتفاعل جوانب الموقف المختمفة. وقد يقدم إضافة لممعمومات المقدمة ليعطى صورة 
 أوضح عما حدث حقاً )واقعياً(، ولماذا؟.

يصبح قادرا عمى أن يرى المشكمة وتفصيلبتيا، وطرح  )تعميم الموقف الاجتماعى(،، 4الدرجة  
                حول العناصر المفقودة والأحداث والوقائع المرتبطة، ويعطى حمول مجموعة من الأسئمة

فى ىذه إيجابية وجديدة وتنوعة وغير تقميدية وأكثر تعقيدا فى مجال تفسير الموقف الاجتماعى. 
                         المرحمة لا يكون ىناك تقيد بحدود خصوصية الموقف المعروض، ويكون قادراً 

                                   أن يرى المشكمة عمى أنيا مثال لمواقف اجتماعية عامة. مىع
(Elliott, Murray & Pearson, 1983, 31-45) 

تم تقدير استجابات المفحوصين من خلبل ثلبثة مصححين وحساب مع ملبحظة، أنو  -
 متوسط الدرجات لمتتحقق من ثبات التصحيح.

 ة لممقياسالخصائص السيكومتري
 تحكيم المقياس - أ

تم عرض المقياس عمى مجموعة من المحكمين في عمم النفس المعرفى، وذلك لمحكم 
عمى كل من: صياغة الميام)المواقف( الاجتماعية، من حيث مناسبتيا لعينة الدراسة، وارتباط 

 محتوى الميمة مع اليدف من المقياس؛ وكذلك طريقة التصحيح وحساب الدرجة. 
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 الاستطلاعيةالدراسة  - ب
طالب بيدف معرفة مدى فيميم لممواقف  12تم تطبيق المقياس عمى عينةٍ صغيرة من 

وجد الباحث أنو لا توجد لدى الطلبب أى صعوبة  وقدالمتضمنة فى المقياس والمطموب منيم، 
 في فيميا أو صعوبة في التعميمات.

 ثبات الاستبيان -ج
 . 1.7إلى  1.67خ قيم تراوحت ما بين أظيرت معاملبت الثبات بطريقة ألفا كرونبا

 البرنامج التدريبى 4ج/
 وصف البرنامج

يتضمن البرنامج التدريبي مجموعة من المعمومات والأنشطة التدريبية والتقويمية، والتي 
 تيدف إلى تنمية ميارات التفكير الابتكارى الاجتماعى.

 اليدف العام من البرنامج - أ
الابتكارى الاجتماعى باستخدام برنامج قائم عمى ميارات يستيدف البرنامج تنمية التفكير 

 التفكير الناقد وتحميل قوى المجال.
 الأساليب التدريبية المستخدمة في البرنامج  - ب

 -وتضمن البرنامج التدريبي مجموعة من الأساليب التدريبية وىي )الحوار والمناقشة 
 التفكير بصوت عال(. –ش العمل ور  -التعمم التعاوني  -التعمم الذاتي  -العصف الذىني 

 الأسس النظرية التى قام عمييا البرنامج: -ج
تم تحديد الأسس النظرية التى قام عمييا البرنامج، من خلبل مراجعة الأدبيات التربوية 
مثل: الأطر النظرية المرتبطة ببرامج التنمية بصفة عامة، وتنمية ميارات التفكير الابتكارى من 

(، وأحمد 2115، وكاظم وآخرون )Besty & Stanly (2010)أىميا:  ناحية اخرى، ومن
(، وجيمس وآخرون 2117(، وبرنامج تطوير التعميم )1999(، وعجوة والبنا )2115وآخرون )

James, et.al, (2006) وبلبك ووليم ،Black & William (1998) وبلبك وىارسون ،
Black, Haresson (2002, 2003) وبروان ووراج ،Brown, & Wragg, (1993) ،

وكميجر  ،.Day& Cordon (1993)، وداى وكوردون Butler (1988)وبيتمر 
 Morgan & saxton، ومورجان وساكستون  Kluger & DeNisi (1996)ودينسى

 ، وذلك كالتالى:Sadler (2001)، وسادلر (2003)
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 مستخمصات نظرية من نظريات التعمم:  (2)
 :89النظرية السموكية

تجابة شرطية لممثيرات الخارجية، لذا يجب الاىتمام بالسموك المتعمم والملبحظ، التعمم ىو إس -
ومن ثم يجب تدريب المتعممين للبستجابة لمتعميمات بشكل سميم وسريع، كما يجب التدرج فى 

 تقديم الميارات البسيطة قبل الميارات الأكثر تعقيداً.
 لتفعيل التواصل بين المثير والاستجابة.تسخدم التغذية الراجعة الإيجابية، وتصحيح الأخطاء  -
يجب مراعاة الفروق الفردية أثناء التدريب، حيث يجب تدريب وتعميم المتعممين من خلبل  -

مجموعات متجانسة وفقاً لمستويات الميارة، أو فردياً وفقاً لمعدل التقدم فى البرنامج التدريبى 
    وفقاً ليرم متدرج من الميارات المستيدف تنميتيا.  

 :90النظرية البنائية المعرفية
يجب أن يكون التركيز حول كيفية تكوين المعنى لدى الأفراد، وتنمية احساسيم بالعالم  -

ليم. بما يجعل  91المحيط من خلبل تنظيم المبادىء والمفاىيم من خلبل تكوين خريطة ذىنية
تراتيجيات الاستدلال ىناك مردود فى تكوين المعارف والمفاىيم، وىو ميم أيضاً فى تكوين اس

وحل المشكلبت. ويجب مساعدة " المتعممين"  لاكتساب الخبرات، ولزيادة الفيم وحل 
 .92المشكلبت المعطاة عن طريق الممارسة المفظية

يتمايز المتعممين تمايزاً كبيراً فى تكوين المعارف، والمفاىيم، ويرتبط ذلك بالخبرات السابقة  -
 تبار الفروق بين المتعممين وبين المجموعات.ليم، لذلك يجب أن نضع فى الاع

 :93النظرية الاجتماعية الثقافية
يحدث التعمم من خلبل التفاعل بين الافراد والبيئة المحيطة بيم، وينتج التفكير من الأفعال  -

 والمثيرات المحيطة، كما أن التغيرات فى المواقف تحدث تغيير فى التفكير.
ات التعمم وحل المشكلبت من خلبل المواقف الاجتماعية، يجب أن يدمج المتعممين فى عممي -

والمجموعات الاجتماعية. ومن الميم أن نضع أنشطة التى يمكن يؤدييا المتعمم بمشاركة 
 الآخرين، ويكون فييا المعمم المرشد والداعم لممتعممين.
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ام الحياة ، تماثل مي94نحتاج لتكوين بنية تساعد المتعممين عمى التفكير وأداء ميام أصيمة -
 الواقعية، واضعين فى الاعتبار المستوى الحالى لمكفاية لدييم.

يجب ان تكون ىناك ميام تحتاج إلى تعاون بين المتعممين، يحتاجون فييا إلى المشاركة،  -
والاندماج، والتفاعل فى حل المشكلبت فى المواقف المختمفة. ومن خلبل التواصل والتعاون 

فيم وتنمية ميارات حل المشكلبت. لأن المشكلبت والأفعال تنتج بين المتعممين والمعممون ل
 كموقف اجتماعى متغير، ويمكن ان يندمج الطالب فى حل المشكلبت تدريجياً.

 أىمية استخدام المناقشة فى تنمية التفكير: (1)
يحتاج المتعممون إلى مناقشة الميام والمواقف التى يمرون بيا، بما يحقق تقدير الذات  -

 ,Morgan, & saxtonىناك كثير من الأدلة لأىمية المناقشة تتمثل فيما يمى . و 95لدييم
1991)  ،(Brown & Wragg, 1993: 

 تشجع عمى التفكير وفيم الأفكار والقيم المتضمنة فى الموقف. -
 فيم المعارف والميارات. -
 توجيو الانتباه نحو الميام والمواقف والحركة تجاه الحل. -
 الأفكار. تعزيز المراجعة واستدعاء -
 استدعاء الحقائق والتشجيع وتحفيز واستتثارة التفكير. -
تكوين صورة أكبر عن الموقف الاجتماعى، وادراك العناصر الميمة المكونو لو، من خلبل  -

 توجيو التركيز نحو اليدف، بالإضافة إلى المتابعة والفيم.
 تعتبر شكل أشكال من التغذية الراجعة الشفوية. -
 ، وتفسير لممواقف الاجتماعية السيمة أو المعقدة عمى حد سواء.تعطى وضوح، وتركيز -
الاستجابات الجيدة تحدث نتيجة الانصات الجيد، وتسمح بالتفكير الجيد فى السياق  -

 الاجتماعى.
يجب تحويل مستوى الأسئمة اثناء أنشطة التدريب من مستوى المعارف والفيم والتطبيق إلى  -

 مستوى التحميل والتقويم.

                                                 
94 authentic tasks 
95

 self- esteem 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية مميةالع المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910س طأغس - انثاين  انعدد   -  33  لمجهدا 811
 

 

 :(Black & Wiliam, 1998)ليات التحدث وطرح الأسئمة تحسن آ (3)
طرح الأسئمة يوضح مستوى فيم المعمومات من جانب المتعممين وقدرتيم عمى تحميميا، فقد  -

يعطى المتعممين إجابات وتفسيرات خاطئة نتيجة أسباب خاطئة، أوقد يعطى إجابات 
، Vinner (1997)اسة فينر وتفسيرات خاطئة نتيجة أسباب وجيية ومنطقية، وقد أظيرت در 

أن المتعممين يعطون استجابات مختمفة لنفس السؤال داخل الفصل الدراسى عند حل 
              المشكلبت الرياضية، نتيجة اختلبف المعطيات، أوبسبب سؤ الفيم ليا، وىذا لابد
            يزأن يتم إدراكو عند طرح السؤال والمناقشة. وىذا ما أسفرت عنو دراسة ميمر وىام

Millar & Hames (2003) التى أشارت إلى أن التصميم الجيد لمميمة والمعمومات ،
 الواضحة تساعد عمى الفيم والوصول إلى الحمول الصحيحة بالتتابع المنطقى.

إدارة استراتيجية الأسئمة فى التدريب تعتمد عمى مجموعة من الأسئمة المحورية، التى  -
 ستجابات. ويجب أن تتصف الأسئمة بما يمى:تستدعى أكبر قدر من الا

 .لا يطرح اكثر من سؤال او استفسار فى آن واحد 
 .عدم طرح السؤال والإجابة فى نفس الوقت 
 .اعطاء الوقت المناسب للئجابة عمى السؤال 
 .ربط الاجابات والاسئمة المختمفة ببعضيا البعض 
ى تيدف إلى تنمية أساليب التفكير يجب الإعداد والتخطيط الجيد للؤسئمة التشخيصية والت -

لدي المتعممين. كما يجب تدريب المتعممين عمى طرح الأسئمة أيضاً والتأمل فى الاجابات 
والاستنتاجات التى توصموا إلييا ويحتاجون إلى أخذ وقت لمتفكير فى ىذا الأمر، أى الوقت 

 بين السؤال والإجابة. 
 إعطاء التغذية الراجعة المناسبة: (4)
 Kluger & De Nisiة الراجعة دائما ميمة، فقد توصل كل من كميجر ودى نيسى التعذي -

% من الدارسات 61دراسة عن التغذية الراجعة إلى أن  131، من خلبل مراجعة (1996)
أظيرت تحسن الأداء نتيجة التغذية الراجعة، خاصة عندما تركز التغذية الراجعة عمى تقدير 

إحساس لممتعممين بأنيم جيدين دون مساعدتيم عمى حل  ، أى إعطاء96الذات، وتخيل الذات
، Butler (1988)الميام المطموبة منيم. وفى ىذا السياق فقد اسفرت نتائج دراسة بيتمر 
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              عمى أن حصول الطلبب عمى تعميقات اثناء الأداء يؤدى إلى نتائج إيجابية،
              دراسة داى وكوردون %. وفى ىذا، كشفت نتائج31حيث تحسن أداءىم بنسبة 

Day & Cordon (1993) عن أن ليس ىناك حاجة إلى إعطاء الحل الكامل لممتعممين ،
إذا تعثروا فى الإجابة أو الأداء عمى الميمة، ولكن من خلبل إعطاءىم مؤشرات حول كيفية 

 الإيجابية لدييم.أو آلية الوصول إلى الحل، فيذا التشجيع يفعل اليقظة الذىنية، والمشاركة 
 التغذية الراجعة قد تكون شفوية، أو مكتوبة، ويعتمد ذلك عمى السياق. -
                         ، اكثر من97التغذية الراجعة قد تكون أكثر فاعمية إذا كانت مركزة عمى الميمة نفسيا -

 .98تقديميا لمشخص
                  أفضل من تقديم الحمول تقديم محكات النجاح لممتعمم تساعد عمى تنمية التفكير لديو، -

 بشكل مباشر.
تقديم التغذية لممجموعة ككل، يكون أفضل من تقديميا وتخصيصيا لفرد معين، حيث تتيح  -

 ىذه الطريقة تقديم فرص لمتعمم وتسيم فى تحسين أداءىم.
 مشاركة محكات التقييم مع الطلاب: (5)
تحسن أو تغيير ما لم يتعرف المتعممون  فيم محكات التقييم ىى نقطة البداية، فمن يحدث -

عمييا بشكل جيد. ويكون لدييم الفرص لتقييم ما فعموه، وما تدربوا عميو فى السياق 
الاجتماعى الذين يعيشون فيو، وقد يكون أحد ىذه المحكات ىو "عرض نموذج ناجح ليذه 

 الميارة" )أو الميارات( موضع التدريب.
اح فى أداء الميام يساعد عمى مشاركتيم فى كل من: تحديد أن فيم المتعممين لمحكات النح -

، بأن ذلك يجب أن sadler (2001) اليدف، والتوقعات، والمستيدف، أو كما أشار سادلر 
يتم من خلبل الأمثمة المحسوسة والعيانية أثناء الأداء الفعمى لمميام، واعطاءىم مجموعة من 

التحرك والتفكير بمرونة، وتجعل لدييم القدرة  الاستراتيجيات المتنوعة التى تساعدىم عمى
 عمى جودة أداءىم.99عمى الحكم 

فيكون من الميم معرفة محكات  فى ىذا السياق عندما تكون الميارات الابتكارية مستيدفة،  -
 الجودة، خاصة المكونات التى تعزز رؤيتيم لمعنى الموقف الاجتماعى.
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 تقييم الآخرين:التعمق فى التفكير من خلال تقييم الذات و  (6)
يجب معرفة التغيير فى الميارات نتيجة التدريب، وما ىى الخطوات المطموبة لتحسين  -

الأداء، بما يتطمب التقييم الذاتى لأنفسيم وتقييم زملبءىم من خلبل تأمل استجاباتيم 
عطاء التغذية الراجعة لزملبءىم، من خلبل الميام التى يقوموا  باستخدام محكات التقييم، وا 

 Black and colleaguesتنفيذىا أثناء التدريب. وقد اثبتت البحوث مثل بلبك وزملبءه  ب
، وجود تحسن وتطور أسرع وأفضل فى أداء المتعممين أثناء التدريب (2003 ,2002)

مقارنة بالمجموعات التى لم يمارس فييا التقييم الذاتى وتقييم الرفقاء، بمعنى أن التحسن 
 .ب بما يقومون بو وكيف يحكمون عمى جودة أداءىميحدث نتيجة فيم الطلب

يحسن المتعممون من تعمميم وانجازىم عندما يكون لدييم الفرص لمتفكير جيداً، لذلك فأن  -
بداية التحسين تظير بشكل أكبر مع المتعممين المنخفضين فى ميارات التفكير، حيث 

 من التعزيز لدييم. يشعرون بالتحسن فى مياراتيم بشكل اكبر، بما يعطى نوع كبير
دراك التعمم،  - التقييم الذاتى المستمر يساعد عمى اندماج المتدربون فى ميام تنمية التفكير، وا 

 وقدرة المتعمم عمى توجيو نفسو تزيد من تحسين سياق التعمم.
يجب ان يتفيم المتعممون المحكات والمعايير التى يجب أن يقيموا أنفسيم بيا، وعلبقتيا  -

 اجعة التى يحصولون عمييا من الآخرين، من ثم تحسين الأداء المستقبمى.بالتغذية الر 
تقدير الأقران، لو قيمو فى تحسين الدافعية، وتنمية ميارات تقبل النقد ونقاط الضعف من  -

 خلبل التغذية الراجعة.      
 تحميل قوى المجال: (7)

وذج لكيرت ليفن يساعد تحميل قوى المجال عمى فيم التغير المتوقع حدوثو )وفقاً لنم
Kurt Lewin ،1951 ،)( الذى صمم ىذا التصور لاكتشاف القوى التى )مع أو ضد التغيير

والتى تدفع إلى التغيير، ومن ثم يمكن أن نقرر أفضل الطرق التى تحدث التغيير الإيجابى أو 
ومن ثم  السمبى. والتى توصف المستوى الحالى لأداء المتعممين فى الميارات المستيدف تنميتيا،

 يتسخدم من أجل:
          تحديد العوامل الأساسية )أو المفتاحية( التى تسمح أو تعوق حل المشكمة أو تحقيق -

 ىدف اإنجاز.
 تحديد فرص التحسين. -

أى انيا طريقة أو أداة  تستخدم فى جمسات العصف الذىنى، وبرامج التنمية، لمتركيز 
وامل التى تحد أو تمنع التغيير، أو أعادة تفعيل عمى القوى المؤثرة فى الموقف الحالى، والع

 العوامل، أو ايقاف قوة اندفاعيا وضغطيا وتقميل سرعة تاثيرىل كمما أمكن. 
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 تحميل قوى المجال وتنمية ميارات التفكير
، تميل المجموعات إلى وضع أىداف طموحو. إلا أنو يجب النظر في القوى التي تعمل أولاً  -

 .اتجاىيا قبل وضع خطط العملضد أىدافيا أو الدفع ب
، غالبًا ما يحدد المتعممون الذين لا يتحممون مسؤولية تنفيذ قرارات المجموعة أىدافًا ثانيًا -

 أكثر صعوبة وغير واقعية وتنتيي بالفشل.
، قد يتردد الأفراد داخل المجموعة في التعبير عن مخاوفيم بشأن ىدف معين لأنيم ثالثاً -

 مى أنيم غير داعمين لمفريق. يخشون أن يُنظر إلييم ع
يمكن أن يشجع تحميل قوى المجال عمى دراسة احتمالية الوصول إلى الأىداف المتفق عمييا  -

بعناية عند استخداميا بشكل صحيح، ويمكن أن تساعد عمى تجنب العمل نحو الأىداف 
 .التي من الصعب الوصول إلييا

يم نحو تحقيق اليدف، بعد تحميل يجب أن يحدد المتعممون القوى التي تعمل عمى دفع -
القوى، أما إذا شعرت المحموعة أنيا لا تستطيع تحقيق اليدف، فأنيا تقويم بتعديل اليدف، 
ولكن يجب مراعاة أنو من الممكن أن يحدث أخطاء في الحكم. ليذا يجب مراجعة نتائج 

 .تحميل قوى المجال من وقت لآخر
شخصًا أو  21عات صغيرة، ويفضل أن يكون يُقترح إجراء تحميل قوى المجال في مجمو  -

ذا كان عدد المشاركين أكبر من ذلك، فيمكن تقسيم المجموعة إلى مجموعات أصغر.   أقل. وا 
 آليات تنفيذ تحميل قوى المجال

 يحدد ىدف التغيير، بشكل واضح، حتى يمكن تحميل الوضع الحالى. -
لتحقيق اليدف، ومناقشة مراحل  يحدد التغيير المطموب، ما ىى الخطوات التى سوف نتخذىا -

 التغيير التى تبحث عنيا لمتطبيق.
تحدد قائمة القوى الموجبة التى تدفع لمتغيير، والعناصر التى تدعم التغيير وتدفع فى إتجاه  -

 تحقبق التقدم.
                    تحدد قائمة القوى ضد إحداث التغيير المرغوب ، وكذلك يجب تحديد العلبقة بين -

 امل السالبة.العو 
 تحديد الأولويات، وفقاً لتأثيرىا النسبى وارتباطيا بالمشكمة أو اليدف.  -



 اسيوط جامعة – التربية لكمية مميةالع المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910س طأغس - انثاين  انعدد   -  33  لمجهدا 811
 

 

 التى يمكن اتباعيا.  لتحديد ما ىى عمميات إدارة التغيير 111استخدم التصور البصرى -
                        تعظيم قوة العوامل الإيجابية، وأضافة مزيد من قوى المجال الإيجابية، مع تقميل -

 القوى السمبية.
 الميارات المتضمنة فى البرنامج:  -د

من خلال الإطار النظرى يمكن تحديد الميارات التى يمكن أن يتضمنيا البرنامج 
 لتحقيق اليدف منو كما ىو موضح فى الجدول التالى:

 (5جدول )
 الميارات والعمميات العقمية المستيدفة فى البرنامج

 المؤشرات المفيوم الميارة م
قدرة الفرد/ المتعمم عمى طرح الأسئمة  التساؤل 1

التى تساعد عمى الاستفسار 
 والتوضيح.

يحدد أوجو الغموض أو النقص فى  -
 المعمومات.

يطرح أسئمة محددة تساعده عمى إزالة  -
 الغموض.

قدرة الفرد/ المتعمم عمى تجميع  التصنيف 2
الأشياء أو الأحداث تحت فئات عمى 

 أساس خصائص معينة.

ز أحد الاشياء ثم يحدد الأحداث يمي -
 المشابية ليا.

يحدد القاعدة التى تشترك فييل الوحدات أو  -
 الأحداث عمى أن تكون ذات أىمية ودلالة.

 يعيد التصنيف عمى أساس جديد. -
قدرة الفرد/ المتعمم عمى التوصل إلى  الاستقراء 3

مبادىء أو تعميمات من 
 الملبحظات.

 لموقف.يركز عمى جزئيات محددة فى ا -
 يبحث عن علبقات بين الجزئيات. -

التوصل إلى نتائج غير معروفة  الاستنباط 4
سابقاً من مبادىء وتعميمات 

 معروفة.

يحدد القواعد العامة التى تنطبق عمى  -
 الموقف.

يحدد ما الذى يمكن استخلبصو فى ضوء  -
 القواعد والمبادىء العامة.

ل إلى قدرة الفرد/ المتعمم عمى التوص الاستنتاج 5
نتيجة فى ضوء وقائع أو مواقف 

 معينة.

 يتحرى العلبقة بين المقدمات والنتائج. -
يحدد صحة الجزئيات فى ضوء معمومات  -

 الموقف.
 يستخدم الاستنتاجات فى التنبؤ بالأحداث. -

إضافة  6
 التفاصيل.

قدرة الفرد/ المتعمم عمى البحث عن 
المزيد من التفاصيل التى تساعده 

ما فيماً أكثر عمى فيم موضوع  
 دقة.

 الإلمام بكل ابعاد الموقف. -
 البحث عن التفاصيل الدقيقة لمموضوع. -

                                                 
100 visualization 
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 المؤشرات المفيوم الميارة م
تحميل  7

 الأخطاء
قدرة الفرد/ المتعمم عمى تحديد 

ووصف أنواع الأخطاء فى معمومات 
 ما أو عمميات معينة.

يفحص مدى اتفاق المعمومات عمى تأكيد  -
 فكرة معينة.

 يحدد الخطأ ويقدم الدليل. -
 ين الخطأ الصواب.يقارن ب -

قدرة الفرد/ المتعمم عمى استخلبص  التفسير 8
معانى واستنتاجات من البيانات مع 
تقديم اسباب النتائج التى توصل 

 إلييا.

يستنتج من الملبحظات والقياسات ما  -
 يمكنو من حل المشكمة.

 يدرك العلبقة بين السبب والنتيجة. -
يتنبأ بوقوع نتائج معينة تترتب عمى اسباب  -

 معينة.
قدرة الفرد/ المتعمم عمى الحكم عمى  التقويم 9

قيمة الشىء فى ضوء محطات 
 محددة.

يحدد مدى توفر كل محك فيما تقوم  -
 بتقييمو.

يقوم أدائو تقويمأً مستمراً فى ضوء  -
 المحكات.

 يستمع لتقييم الآخرين. -
 يعدل ادائو عمى أساس التغذية الراجعة. -

الحساسية  11
 لممشكلبت

د/ المتعمم عمى رؤية الكثير قدرة الفر 
 من المشكلبت فى الموقف الواحد.

 يلبحظ بدقة أوجو القصور. -
يميز بين المعمومات المختمفة التى تنتمى  -

 إلى الموقف وتمك التى لا قيمو ليا.
قدرة الفرد/ المتعمم عمى  إعطاء  الأصالة 11

افكار جديدة وغير شائعة وغير 
 تقميدية، وتقاس بثلبث محكات: عدم
 الشيوع، والجودة، والتداعيات البعيدة.

 يقدم حمولا جديدة لممشكلبت. -
 يتعرف أىمية الأفكار الجديدة. -
 يبحث عن تفسيرات جديدة للؤحداث. -

قدرة الفرد/ المتعمم عمى إنتاج  أكبر  الطلبقة 12
 عدد من الأفكار والحمول.

يقدم أكبر قدر من الأفكار والحمول أو  -
 الآراء حول موضوع ما.

 دم وجيات نظر عديدة لتفسير الأحداث.يق -

قدرة الفرد عمى تعديل وتطوير رؤيتو  المرونة 13
وأفكاره، وتغييرىا أحياناً، ورؤية 

 الأشياء من زوايا متعددة.

يعدل سموكو فى ضوء ما يطرأ من  -
 معمومات.

ينظر إلى الموقف من زوايا متعددة،  -
 وبشكل متقتح.

 

 وحدات البرنامج -ه
ج من سبعة وعشرون نشاطاً، تستيدف تنمية ميارات التفكير الابتكارى يتكون البرنام

الاجتماعى، من خلبل برنامج قائم عمى ميارات التفكير الناقد، وباستخدام تحميل قوى المجال فى 
 تقديم التغذية الراجعة المناسبة لممتعممين أثناء تنفيذ البرنامج. 
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 (6جدول )
 مكونات البرنامج التدريبى

 الزمن أىداف النشاط النشاط عنوان م

التعارف وأىداف  1
 البرنامج

 يتعرف عمى زملبءه فى البرنامج التدريبى. -
 يتعرف المتعممين عمى الباحث. -

 يتعرف عمى أىداف البرنامج التدريبى. -
 دقيقة 31

 القياس القبمى 2
 يحدد مستواه عمى مقياس التفكير الناقد. -
 ية.يحدد مستواه عمى مقياس الدافعية العقم -

 يحدد مستواه عمى مقياس التفكير الابتكارى الاجتماعى. -
 دقيقة 51

 –التفكير الناقد )أىميتو  3
 ومعناه، ومياراتو(

 يستنتج ميارات التفكير الناقد. -
 دقيقة 21 

التفكير الابتكارى  4
 الاجتماعى.

 يستنتج مفيوم التفكير الابتكارى الاجتماعى. -
 دقيقة 21 

د أىمية التفكير الناق 5
 ومياراتو.

يستنتج أىمية التفكير الناقد ومياراتو، فى حياتيم  -
 دقيقة 21 الدراسية والمواقف الاجتماعية.

مفيوم التعمم الذاتى  6
 دقيقة 21 يستنتج مفيوم التعمم الذاتى ومياراتو - ومياراتو

يتعرف طريقة بناء خريطة العقل وأىمية استخداميا  - خريطة العقل 7
 دقيقة 21 ير لديو.لتنمية ميارات التفك

 دقيقة 41 يكون خريطة العقل لأحد الموضوعات محور اىتمامو. - أرسم خريطة العقل 8

 دقيقة 21 يتعرف خطوات تحميل وحل المشكلبت. - مشكمتى 9

ما المشكمة؟ واستناجاتيا  11
 المناسبة؟

يستنتج خطوات إستراتيجية لحل المشكمة او الموقف  -
 دقيقة 41 الاجتماعى.

ستراتيجية حل المشكمة فى تنمية  - المشكمة؟أين  11 يستخدم خطوات وا 
 دقيقة 45 ميارات التفكير الابتكارى الاجتماعى لدييم.

يحدد نقاط القوة والضعف فى ميارتيم فى التفكير وحل  - اين نحن؟ 12
 دقيقة 31 المشكلبت فى المواقف الاجتماعية.

 دقيقة 41 اج والتفسير.يحدد ويمارس ميارات الاستنت - فكر واستنتج وفسر. 13
 دقيقة 31 يحدد ويمارس ميارات الاستنباط والتقويم. - استنبط وقيم 14
 دقيقة 41 يمارس ميارات تحديد المسممات والافتراضات. - الافتراضات 15

 دقيقة 31 يشارك فى صياغة التساؤلات التى تثير التفكير. - أسأل وفكر 16
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 الزمن أىداف النشاط النشاط عنوان م

عية فى ضوء ميارات يحكم عمى المواقف الاجتما - أقرا وحمل 17
 دقيقة 31 التفكير الناقد.

 دقيقة 41 يدرك أىمية المناقشة فى تحميل الموقف الاجتماعى. حمل وناقش 18

 دقيقة 41 يقيم اسئمة التفكير الناقد من خلبل موقف اجتماعى. - أقرا وفكر واستنتج وقيم 19

يحدد نقاط القوة والضعف فى التفكير الابتكارى  - أين نحن؟ 21
 دقيقة 31 جتماعى لديو.الا

لاحظ و استنتج وقيم  21
 وقارن

يمارس ميارات الملبحظة والتقويم والاستنتاج والتصنيف  -
 دقيقة 41 والمقارنة من خلبل موقف اجتماعى.

صنف وقيم وفسر وحدد  22
 مسمماتك

يمارس ميارات التصنيف والتقويم والتفسير وتحديد  -
 يقةدق 41 المسممات من خلبل موقف اجتماعى

 تحميل قوى المجال 23

يفيم كيفية أن التغذية الراجعة الفعالة تساعد عمى فيم  -
 نقاط القوة والضعف وتحسين اداءىم.

يقدم تغذية راجعة تكوينية مما يحسن أداءىم وقدرتيم  -
 عمى التفكير والاستدلال المنطقى.

يخطط لتطبيق ممارسات التغذية الراجعة الفعالة  -
 مجال.باستخدام تحميل قوى ال

 دقيقة 31

أبعاد التفكير الابتكارى  24
 الاجتماعى.

يتعرف أسباب لماذا المتعممين ينتجون استجابات مختمفة  -
 لنفس الموقف أو الميمة؟

يعد رسم تنظيمى لممواقف الاجتماعية من خلبل خريطة  -
 الذىن/ العقل.

 يخطط لاستراتيجيات التفكير. -

 دقيقة 21

الحكم عمى الموقف  25
 .الاجتماعى

فى الموقف  judgmentيمارس ميارات الحكم  -
 دقيقة 31 الاجتماعى.

 التقييم الذاتى 26
يتعرف قواعد التقييم الذاتى وتقييم الاخرين فى تحسين  -

 الأداء.
 بتعرف عمى استراتيجيات التقييم الذاتى وتقييم الآخرين. -

 يطبق خطة تحسين بناء عمى ىذه الاستراتيجيات. -
 دقيقة 31

دد نقاط القوة والضعف فى مياراتيم فى التفكير يح - الحصاد 27
 دقيقة 31 الابتكارى الاجتماعى.

 تقييم البرنامج  -و
 -اعتمد في تقييم فاعمية البرنامج التدريبي عمى ما يمي:

 مستوى أداء المتعممين عمى اختبار التفكير الناقد. -
 مستوى أداء المتعممين عمى اختبار التفكير الابتكارى الاجتماعى. -
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 تحكيم البرنامج  -ى
تم عرض البرنامج عمى مجموعة من المحكمين، وذلك لمحكم عمى وضوح أىداف 

 الانشطة التدريبية، والإجراءات الخاصة بكل نشاط فى تحقيق اليدف العام لمبرنامج. 
 :إجراءات الدراسة

إعداد مقياس التفكير الناقد، وتم تحكيمو من خبراء القياس، وحساب الصدق والثبات  (1
 لممقياس.

إعداد مقياس التفكير الابتكارى الاجتماعى، مستفيدأ من الجيود السابقة فى ىذا المجال،  (2
جراء دراسة استطلبعية عمى كمجموعة صغيرة من فئة العينة الأساسية نفسيا، وحساب  وا 

 صدق وثبات المقياس.
العمرية لعينة إعادة صياغة مقياس كاليفورنيا لمدافعية العقمية، بما يتوافق مع المرحمة  (3

جراء دراسة استطلبعية عمى مجموعة صغيرة من فئة العينة الأساسية نفسيا،  الدراسة، وا 
 وحساب صدق وثبات المقياس.

 بناء البرنامج التدريبي وتضمن الإجراءات التالية: (4
 تجميع الإطار النظري والدراسات السابقة المرتبطة بتنمية التفكير الابتكارى. -
امج المقترح والتحكيم عميو في ضوء مكونات ميارات التفكير الناقد، بناء وتصميم البرن -

 وآليات استخدام تحميل قوى المجال.
 تحكيم البرنامج من خبراء فى عمم النفس المعرفى. -
 توزيع المجموعات: (5
تم تطبيق مقياس الدافعية العقمية عمى أفراد العينة وتصنيف الطلبب إلى مرتفعين فى  (6

لمجموعة التجريبية الأولى(، والمنخفضين في الدافعية العقمية )المجموعة الدافعية العقمية )ا
 التجريبية الثانية(.

 القياس القبمي: (7
 طبق مقياس التفكير الناقد. -
 دقيقة في نفس الجمسة. 31ثم طبق مقياس التفكير الابتكارى الاجتماعى بعد راحة حوالى  -
فعين فى الدافعية العقمية، والمنخفضين طبق البرنامج التدريبي عمى كل المجموعتين )المرت  (8

 ( جمسة تدريبية.27فى الدافعية العقمية( عمى مدار )
 ( .21القياس أثناء التنفيذ، حيث طبق اختبار التفكير الابتكارى الاجتماعى فى الجمسة رقم ) (9
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 القياس البعدى: (20
 نفيذ البرنامج.طبق اختبارات التفكير الناقد والتفكير الابتكارى الاجتماعى بعد إنتياء ت -

 المعالجات الإحصائية: (22
 اختبار "ت" لدلالة الفروق بين المتوسطات. -
 تحميل التباين لمقياسات المتكررة. -
 اختبار شيفيو لممقارنات المتعددة. -

 نتائج الدراسة ومناقشتيا 
ميارات ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات ، السؤال الأول
ك التناقض الداخمى، والاستدلال والاستنتاج من المعطيات، والتقويم فى ضوء التفكير الناقد )إدرا

 الخبرة والمحكات الخارجية، وتقويم الحجج( قبل وبعد البرنامج التدريبي؟
تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة  ،وللئجابة عن ىذا السؤال

(، η2البرنامج، وتم حساب حجم الأثر )مربع إيتا ")ت( لدرجات لجميع افراد العينة قبل وبعد 
لتحديد حجم تأثير المعالجة التجريبية المتمثمة فى البرنامج التدريبي، عمى تنمية ميارات التفكير 

 الناقد، والجدول التالي يوضح ىذه النتائج. 
 (7جدول )

 بعدىلمفروق بين متوسطات التطبيق القبمى والنتائج اختبار )ت( وحجم التأثير 
 فى ميارات التفكير الناقد

ميارات التفكير 
 الناقد

مستوى  ت القياس البعدى القياس القبمى
 الدلالة

مربع 
قيمة  إيتا

(d) 
حجم 
 ع م ع م التأثير

إدراك التناقض 
 الداخمى

 متوسط 1.4234 1.335 1.111 4.54 6.55 45.76 5.89 41.79

الاستدلال 
والاستنتاج من 
 المعطيات

48.55 6.55 51.64 6.15 4.64 1.111 1.344 
1.3222 

 متوسط

التقويم فى ضوء 
الخبرة والمحكات 

 الخارجية

49.17 4.75 52.71 3.64 4.74 1.111 1.354 
1.3142 

 متوسط

 متوسط 1.4112 1.333 1.111 4.52 5.37 23.12 5.42 21.12 تقويم الحجج

) حجم التأثير متوسط(، وقيمة  1.5( = d)حجم التأثير صغير(، وقيمة ) 1.2( = d* قيمة )
(d = )1.8 .)حجم التأثير كبير( 
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متوسطي درجات من خلبل الجدول السابق يتضح، وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
التطبيق القبمى ودرجات التطبيق البعدى في جميع ميارات التفكير الناقد لصالح التطبيق البعدي. 

، عمى التوالي، وىي قيمة دالة إحصائيًّا 4.52، 4.74، 4.64، 4.54حيث بمغت قيمة )ت( 
كما أظير حجم التأثير المستوى المتوسط لجميع  لصالح القياس البعدى، 1.111عند مستوى 

. أي أن ىناك  تأثيراً إيجابياً لمبرنامج في أداء عينة الدراسة لتنمية ميارات التفكير الناقد الميارات
ل والاستنتاج من المعطيات، والتقويم فى ضوء الخبرة )إدراك التناقض الداخمى، والاستدلا
 كنتيجة لمبرنامج التدريبي.والمحكات الخارجية، وتقويم الحجج( 

ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات ميارات التفكير ، السؤال الثانى
 لتدريبي؟)الطلبقة، والمرونة، والأصالة( قبل وبعد البرنامج ا الاجتماعىالابتكارى 
وللئجابة عن ىذا السؤال، تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة  

(، η2)ت( لدرجات لجميع افراد العينة قبل وبعد البرنامج، وتم حساب حجم الأثر )مربع إيتا "
ت التفكير لتحديد حجم تأثير المعالجة التجريبية المتمثمة فى البرنامج التدريبي، عمى تنمية ميارا

 الابتكارى الاجتماعى، والجدول التالي يوضح ىذه النتائج. 
 (8جدول )

 لمفروق بين متوسطات درجات التطبيق القبمى والبعدىنتائج اختبار )ت( وحجم التأثير 
 فى ميارات التفكير الابتكارى الاجتماعى

ميارات 
التفكير 
 الناقد

مستوى  ت القياس البعدى القياس القبمى
 الدلالة 

مربع 
حجم  (dقيمة ) إيتا

 ع م ع م التأثير

 كبير 1.814 1.798 1.111 12.97 2.15 7.98 1.57 4.76 الطلبقة

 متوسط 1.342 1.355 1.111 11.11 1.41 5.45 1.11 3.9 المرونة
 صغير 1.2111 1.254 1.111 9.74 1.22 4.76 1798 3.74 الأصالة

) حجم التأثير متوسط(، وقيمة  1.5( = d(، وقيمة ))حجم التأثير صغير 1.2( = d* قيمة )
(d = )1.8 .)حجم التأثير كبير( 

 متوسطي درجاتمن خلبل الجدول السابق يتضح، وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
التطبيق القبمى ودرجات التطبيق البعدى في جميع ميارات التفكير الابتكارى الاجتماعى لصالح 

، عمى التوالي، وىي قيمة دالة 974، 11.11، 12.97بمغت قيمة )ت( التطبيق البعدي. حيث 
كما أظير حجم التأثير المستوى الكبير مع  لصالح القياس البعدى 1.111إحصائيًّا عند مستوى 

الطلبقة فى التفكير الابتكارى الاجتماعى، والمستوى المتوسط مع المرونة فى التفكير الابتكارى 
، أي أن ىناك  صغير مع الأصالة فى التفكير الابتكارى الاجتماعىالاجتماعى، والمستوى ال

 تأثيراً إيجابياً لمبرنامج القائم عمى  ميارت التفكير الناقد فى تنمية التفكير الابتكارى الاجتماعى.
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ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى درجات المجموعة ، السؤال الثالث
فى الدافعية العقمية(؛ والمجموعة التجريبية الثانية )المنخفضين فى  التجريبية الأولى )المرتفعين

)إدراك التناقض الداخمى، والاستدلال والاستنتاج من الدافعية العقمية(، فى ميارات التفكير الناقد 
   المعطيات، والتقويم فى ضوء الخبرة والمحكات الخارجية، وتقويم الحجج( فى القياس البعدى.

تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة  ىذا السؤال،وللئجابة عن 
)إدراك التناقض الداخمى، والاستدلال والاستنتاج من ميارات التفكير الناقد )ت( لدرجات 

المعطيات، والتقويم فى ضوء الخبرة والمحكات الخارجية، وتقويم الحجج( لكل من مجموعة 
 فى الدافعية العقمية بعد تنفيذ البرنامج. المرتفعين ومجموعة المنخفضين

 والجدول التالي يوضح ىذه النتائج.
 (9جدول )

                نتائج اختبار )ت( وحجم التأثير لمفروق بين متوسطي درجات المرتفعين والمنخفضين 
 فى الدافعية العقمية فى القياس البعدى فى ميارات التفكير الناقد

ميارات 
 دالتفكير الناق

الانحراف  المتوسط المجموعة
 ت المعيارى

مستوى 
 الدلالة 

مربع 
حجم  (dقيمة ) إيتا

 التأثير

إدراك التناقض 
 الداخمى

المجموعة التجريبية 
الأولى )المرتفعين 
 فى الدافعية العقمية(

35.38 1.442 

22.989 0.02 1.92 22.989 

 كبير

المجموعة التجريبية 
الثانية )المنخفضين 

 ية العقمية(فى الدافع

21.35 8.175 

الاستدلال 
والاستنتاج من 

 المعطيات

المجموعة التجريبية 
الأولى )المرتفعين 
 فى الدافعية العقمية(

21.79 1.415 

27.137 1.11 1.94 27.137 

 كبير

المجموعة التجريبية 
الثانية )المنخفضين 
 فى الدافعية العقمية(

15.79 3.563 

التقويم فى 
الخبرة ضوء 
والمحكات 
 الخارجية

المجموعة التجريبية 
الأولى )المرتفعين 
 فى الدافعية العقمية(

27.13 1.338 

13.499 1.11 1.81 13.499 

 كبير

المجموعة التجريبية 
الثانية )المنخفضين 
 فى الدافعية العقمية(

21.21 6.953 

المجموعة التجريبية  تقويم الحجج
الأولى )المرتفعين 

 لدافعية العقمية(فى ا

35.9 3.13 
29.912 1.11 1.95 29.912 

 كبير

المجموعة التجريبية 
الثانية )المنخفضين 
 فى الدافعية العقمية(

31.41 2.71  
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بين  1.11وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى من خلبل الجدول السابق يتضح، 
ية العقمية لصالح درجات مجموعة متوسطي درجات مجموعتى المرتفعين والمنخفضين فى الدافع

إدراك التناقض الداخمى، والاستدلال والاستنتاج المرتفعين،  حيث بمغت قيمة )ت( في كل من 
عمى الترتيب من المعطيات، والتقويم فى ضوء الخبرة والمحكات الخارجية، وتقويم الحجج، 

وى الكبير، حيث ( وكذلك أشارت قيم حجم التاثير المست22.98-13.49-29.91  -27.13)
، مما يشير إلى أن البرنامج المقترح لو تأثيراً  كبيراً  فى تنمية ميارات 1.8تجاوزت جميعيا 

 التفكير الناقد خاصة مع المرتفعين فى الدافعية العقمية.
ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى درجات المجموعة ، السؤال الرابع

فى الدافعية العقمية(؛ والمجموعة التجريبية الثانية )المنخفضين فى  التجريبية الأولى )المرتفعين
)الطلبقة، والمرونة، والأصالة( فى الدافعية العقمية(، فى ميارات التفكير الابتكارى الاجتماعى 

   القياس البعدى.
تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة  وللئجابة عن ىذا السؤال،

)الطلبقة، والمرونة، والأصالة( لكل من مجموعة التفكير الابتكارى الاجتماعى درجات )ت( ل
 المرتفعين ومجموعة المنخفضين فى الدافعية العقمية بعد تنفيذ البرنامج.

 والجدول التالي يوضح ىذه النتائج.
 (20جدول )

منخفضين فى نتائج اختبار )ت( وحجم التأثير لمفروق بين متوسطي درجات المرتفعين وال
 الدافعية العقمية فى القياس البعدى فى ميارات التفكير الابتكارى الاجتماعى

ميارات التفكير 
 الناقد

الانحراف  المتوسط المجموعة
مستوى  ت المعيارى

 الدلالة
مربع 
 إيتا

قيمة 
(d) 

حجم 
 التأثير

 الطلبقة
 

المجموعة التجريبية 
الأولى )المرتفعين فى 

 الدافعية العقمية(

24.33 11.663 

7.668 1.11 1.56 

2.26 
 

 كبير

المجموعة التجريبية 
الثانية )المنخفضين فى 

 الدافعية العقمية(

5.42 5.686 

المجموعة التجريبية  المرونة
الأولى )المرتفعين فى 

 الدافعية العقمية(

13.17 5.18 

8.166 1.11 1.59 

2.41 
 

 كبير

المجموعة التجريبية 
فضين فى الثانية )المنخ

 الدافعية العقمية(

2.46 8. 3
.799 

المجموعة التجريبية  الأصالة
الأولى )المرتفعين فى 

 الدافعية العقمية(

21.79 12.392 

6.115 1.11 1.44 

1.77 
 

 كبير

المجموعة التجريبية 
الثانية )المنخفضين فى 

 الدافعية العقمية(

3.58 6.599 
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بين  1.11جود فروق دالة إحصائياً عند مستوى و من خلبل الجدول السابق يتضح، 
متوسطي درجات مجموعتى المرتفعين والمنخفضين فى الدافعية العقمية لصالح درجات مجموعة 
المرتفعين، حيث بمغت قيمة )ت( في كل من الطلبقة والمرونة والأصالة عمى الترتيب 

الكبير، حيث تجاوزت (، وكذلك أشارت قيم حجم التاثير المستوى 7.668-8.166-6.115)
، مما يشير إلى أن البرنامج المقترح لو تأثيراً  كبيراً  فى تنمية ميارات التفكير 1.8جميعيا 

 الابتكارى الاجتماعى خاصة مع المرتفعين فى الدافعية العقمية.
، ما مدى التغير )النمو( فى ميارات التفكير الابتكارى الاجتماعى وفقا السؤال الخامس

التقويم الكامل و التقويم الجزئي لمموقف الاجتماعى، ، و النواتج المباشرةارة التحميل )لمحكات مي
   .نتيجة تطبيق البرنامج المقترح التعميم لمموقف الاجتماعى(،، و لمموقف الاجتماعى

وتيدف الاجابة عن ىذا السؤال إلى قياس معدل نمو التفكير الابتكارى الاجتماعى وفقا 
التقويم الكامل و التقويم الجزئي لمموقف الاجتماعى، ، و النواتج المباشرةربعة )لمحكات التحميل الأ
بعد تطبيق البرنامج المقترح. حيث تم حساب  التعميم لمموقف الاجتماعى(،، و لمموقف الاجتماعى

التغير عن طريق حساب متوسط درجات العينة )لمفرق بين درجات القياس القبمى والبعدى(، ثم 
رق عمى درجة القياس القبمى لحساب معدل التغير، وذلك فى كل محك من قسمتو ىذا الف

 محكات النمو فى التفكير الابتكارى الاجتماعى.
 (22جدول )

 معدل التغير فى نمو ميارات التفكير الابتكارى الاجتماعى

 معدل التغير التغير الحادث نتيجة تنفيذ البرنامج محكات النمو
 138. 1.13 النواتج المباشرة

 1.88 2.65 التقويم الجزئي لمموقف الاجتماعى
 1.47 4.42 التقويم الكامل لمموقف الاجتماعى

 1.79 5.37 التعميم لمموقف الاجتماعى

يتضح من الجدول السابق، أن بمقارنة معدلات التغير فى ميارات التفكير الابتكارى 
استجابات المتعممين عمى مقياس  الاجتماعى لدى عينة الدراسة، وجد أن أعمى معدل تغيير لنمط

التقويم الكامل التفكير الابتكارى الاجتماعى بعد تنفيذ البرنامج المقترح، كان لكل من: مستوى 
، يمييم مستوى النواتج المباشرة، والتقويم التعميم لمموقف الاجتماعى، ومستوى لمموقف الاجتماعى

برنامج فى تحسين مستوى استجابات الجزئى لمموقف الاجتماعى، مما يشير غمى فاعمية ال
 الطلبب لتحقيق المستويات الاعمى فى ميارات التفكير الابتكارى الاجتماعى.
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            ىل يوجد تأثير دال إيجابيًّا لمبرنامج عمى تحسين ميارات أفرادالسؤال السادس: 
              تنفيذ البرنامج فى التفكير الابتكارى الاجتماعى، تبعاً لمقياسات المتعدة اثناء  العينة،

 )قبمى، أثناء التنفيذ، بعدى(.
 للإجابة عن السؤال تم استخدم تحميل التباين لمقياسات المتكررة عمى النحو الآتي: 

 (21جدول )
 تحميل التباين لمقياسات المتكررة لميارات التفكير الابتكارى الاجتماعى

درجات  مجموع المربعات مصدر التباين
مستوى  قيمة )ف( توسط المربعاتم الحرية

 الدلالة
 بين المجموعات

 الخطأ الأول
398.42 
591.57 

1 
58 

7398.42 
27.423 

269.79 1.11 
 

 بين القياسات
 المجموعات×القياسات 

 الخطأ الثاني

751.74 
322.178 
134.51 

2 
2 
116 

375.37 
196.13 
11.67 

321.87 
167.95 

1.11 
1.11 

)قبمى، أثناء نو توجد فروق دالة إحصائيًّا بين القياسات يتضح من الجدول السابق أ
 1.11عند المستوى  التنفيذ، بعدى( 

 ولبيان اتجاه الدلالة، تم استخدام اختبار شيفيو لممقارنات المتعددة عمى النحو الآتي:
 (23جدول )

 اختبار شيفيو لممقارنات المتعددة لمقياس ميارات التفكير الابتكارى الاجتماعى

 القبمي ياسالق
 

اثناء تنفيذ 
 البرنامج

 البعدى
 

 - - - القبمي
 - - *22.43 اثناء تنفيذ البرنامج

 - *21.73 **23.17 البعدى

  1.15* دال عند مستوى 
  1.11* *دال عند مستوى 
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 يتضح من الجدول السابق ما يمي: 
نفيذ البرنامج، عند وجود فرق دال إحصائيًّا بين القياسين القبمي والقياس التتبعى أثناء ت -

في حين بمغ  29.53لصالح القياس التتبعى، إذ بمغ متوسط القياس التتبعى  1.15مستوى 
 .24.71 متوسط القياس القبمي

وجود فرق دال إحصائيا بين القياسين القبمي والبعدى لصالح القياس البعدى عند مستوى  -
 .24.71 وسط القياس القبمي، في حين بمغ مت49.16 ، إذ بمغ متوسط القياس البعدى1.11

وجود فرق دال إحصائياً بين القياسين البعدي والتتبعي والبعدى لصالح القياس البعدى عند  -
 .1.15مستوى 

مما يشير إلى فاعمية أنشطة البرنامج فى تنمية ميارات التفكير الابتكارى الاجتماعى، 
قل إلى الأعمى: القياس وذلك يظير في ترتيب متوسط درجات العينة عمى المقياس من الأ

القببمى، ثم القياس التتبعى، ثم القياس البعدى، مما قد يشير إلى تحسين مستوى استجابات 
 الطلبب لتحقيق المستويات الاعمى فى ميارات التفكير الابتكارى الاجتماعى.

 :مناقشة النتائج
التفكير الابتكارى تأثير مقبول لممعالجة التجريبية فى تنمية كشفت النتائج بشكل عام عن  -

الاجتماعى عمى مستوى جميع أبعاد التفكير الابتكارى الاجتماعى )الطلبقة، والمرونة، 
والأصالة(، وكذلك مستوى التحسن والنمو لميارات المتعممين فى ميارات التحميل المرتبطة 

التقويم و اعى، التقويم الجزئي لمموقف الاجتم، و النواتج المباشرة)بالتفكير الابتكارى الاجتماعى 
مما يؤكد فاعمية البرنامج التدريبى  التعميم لمموقف الاجتماعى(،، و الكامل لمموقف الاجتماعى

المقترح.  وقد يرجع ذلك إلى عدم تعرض المتعممين لمثل ىذه البرامج، لذلك ظير الأثر جمياً 
ل والاستنتاج من فى تحسين وتنمية ميارات التفكير الناقد )إدراك التناقض الداخمى، والاستدلا

المعطيات، والتقويم فى ضوء الخبرة والمحكات الخارجية، وتقويم الحجج(، بالإضافة إلى 
تنمية ميارات التفكير الابتكارى الاجتماعى )الطلبقة، والمرونة، والأصالة(، وتتفق ىذه 

مية التفكير النتائج مع الدراسات التى أشارت إلى إمكانية تنمية التفكير الابتكارى من خلبل تن
، التى  (2007) كوسولاس وميجمثل نتائج دراسة  الناقد نتيجة العلبقة المباشرة بينيما،

اشارت إلى إرتباط الأبعاد المعرفية لمتفكير الابتكارى مع بعض أبعاد التفكير الناقد، خاصة 
 عندما يفكر المتعممين في سياق معين، فإنيم يستفيدون من عمميات التفكير المختمفة،
والتفاعل بينيم وصولًا إلى النتيجة، حيث أن خصائص التفكير الناقد مرتبطة بشكل أكبر 

يبدو أداء المتعممين حيث بالقدرات الابتكارية أثناء حل المشكلبت )تقديم حمول لممشكمة(، 
في الميمة الابتكارية أكثر استقلبلية عن أدائيم في ميام التفكير الناقد. لذلك، ينشط السياق 

ي يفكر فيو المتعممين العمميات الفكرية المقابمة لمتفكير الابتكارى والناقد، كما أظيرت الذ
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أن الميارات الابتكارية والتفكير الناقد نوعان من التفكير يمكن أن ، (2001) دراسة لوسون
يعملب معا من أجل الحكم و توليد الأفكار في موقف جديد، وأنيما رغم ظيورىم فى سياقات 

ختمفة، إلا انيما متكاممين، ومتحدين، ولا ينفصلبن، فمن أجل إنتاج أفكار فى نظرية م
يمكن أى أنو ، المرتبة الأعمى، يجب ان يقوم العقل بالتقويم، وينتج، ويولد أفكار بشكل متآنى

القول أن التفكير الابتكارى والتفكير الناقد يقويان عندما يصبح الأفراد حساسين لممشاكل 
أن النقطة المشتركة في تعريفات  ، (2006) ار. كما أكد سيفروجمى واكبميكوينتجون الأفك

وىذا ما أظيرتو الدراسة الحالية  من  التفكير الناقد والتفكير الابتكارى ىي حل المشكلبت.
خلبل اعتماد البرنامج التدريبى قيد البحث الحالى بما يتضمنو من ميام وأنشطة صممت 

تكارى الاجتماعى من واقع مشكلبت ومواقف اجتماعية واقعية، لبناء ميارات التفكير الاب
وذلك بيدف تعريض المتعممين لنماذج واقعية من الحياة الاجتماعية لاستثارة ميارات التفكير 
الاستنتاجى والمنطقى لدييم من خلبل التدريب الصريح عمى ميارات التفكير الناقد، وىذا ما 

ادة المتعممين المتدربين لما نالوه من تدريب فى تنمية عكستو نتائج البحث الحالى من استف
التفكير الابتكارى الاجتماعى لدييم. وىذا ما يمكن تفسيره أيضاً من أن ما ينقص المتعممين 
دائماً ىو التدريب عمى تكنيكات خاصة بطرق التفكير الجيد، وأن ينالوا التوجيو الصحيح 

دريب المباشر والصريح عمى ميارات التفكير الناقد والتدريب اللبزم لو، بما يعكس أىيمة الت
والذى ينعكس جدواه عمى تنمية كلب من ميارت التفكير الناقد والتفكير الابتكارى الاجتماعى 
لدى المتعممين من خلبل برامج تدريبية متكاممة، وىو ما أنعكس أيضاً إيجاباً عمى معدل نمو 

والتفكير الابتكارى حيث أظيرت الميارات الأكثر  ميارت التحميل التى ىى لب التفكير الناقد
التعميم لمموقف الاجتماعى( نمواً ، و التقويم الكامل لمموقف الاجتماعى)عمقا متمثمة فى 

، مع الأخذ فى الاعتبار وجود دراسات متعددة واضحاً لدى المتعممين نتيجة تنفيذ البرنامج
ميارات التفكير المختمفة. وىوما يتفق  تأخذ فى اعتبارىا عنصر الزمن وعلبقتو بدرجة نمو

دلر  ،(2003)، وزيمرمان وآخرون (2008)يونج ولين مع ما أشار إليو كل من:  وبول وا 
بأىمية الدمج ىذين النوعين من التفكير، حيث يعمل التفكير الابتكارى عمى ،  (2006)

 ونات جديدة وابتكارية.التوازى مع التفكير الناقد، وأن التفكير الناقد يحدث نتيجة إنتاج مك
وتواصلًب مع النقطة السابقة، نجد أن نتائج الدراسة الحالية أكدت فكرة أنو يمكن تنمية التفكير  -

الابتكارى بصفة عامة والتفكير الابتكارى الاجتماعى بصفة خاصة، إذا ما توافرت المواقف 
ى متعمم يمكن أن يكون والخبرات والأنشطة المرتبطة بتنمية ميارات التفكير الناقد، وأن أ

تاحة الفرص المناسبة  فاعلًب غذا ما تم تشجيعو عمى تعمم طرائق التفكير والوسائل الذىنية، وا 
لتشغيل الذىن، فتنمية التفكير الابتكارى فى المواقف الاجتماعية تتطمب توفير الخبرات 

ير الناقد فى توليد المعرفية الجديدة والمتاحة، والتركيز عمى استخدام ميارات وقدرات التفك
معمومات )الطلبقة والمرونة( وحمول جديدة وأصيمة )الأصالة(، والقدرة عمى تحميل الموقف 
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 التعميم لمموقف الاجتماعى(. ويمكن أيضاً ، و التقويم الكامل لمموقف الاجتماعى)الاجتماعى 
ا تضمنو تفسير أثر تنفيذ البرنامج عمى تنمية التفكير الابتكارى الاجتماعى فى ضوء م

البرنامج من أنشطة ومواقف وميارات متداخمة ومتشابو مع كلب نمطى التفكير الناقد 
والابتكارى، حيث تم تصميم البرنامج فى معظمة عمى ىيئة مواقف وميام اجتماعية من 
الواقع المحيط بالمتعمم، مع إعطاء الوقت اللبزم ليم لمتأمل فى المواقف والميام المعطاه، 

مومات والخبرات التى يواجيونيا فى الموقف الاجتماعى فى صورة مخططات وتنظيم المع
ذىنية من خلبل استخدام )خريطة العقل(، وعميو فأن المحاكاة من خلبل مواقف اجتماعية 
حياتية واقعية، والتى استخدمت فى البرنامج، قد تكون شجعت عمى تنمية وتطوير ميارات 

الاجتماعى وىذ ما أظيرتو نتائج السؤال الأول والثانى من  التفكير الناقد والتفكير الابتكارى
أسئمة الدراسة، حيث شجعت ىذه الأنشطة عمى الذىاب ما وراء المعمومات المعطاة من 
يجاد أكبر عدد من الحمول الجديدة والمتعددة  خلبل الانتباه إلى ما سيحدث مستقبلًب، وا 

المتعممين الدافعية والمثابرة )الدافعية العقمية(  لممواقف والميام مفتوحة النياية. مما أثار لدى
نحو الميام التدريبية، وشجع بالتبعية عمى تنمية ميارات التفكير الناقد والتفكير الابتكارى 
الاجتماعى بشكل ملبءم نتيجة تطبيق البرنامج المقترح، وىو ما أكدتو نتائج السؤال الثالث 

 والرابع من أسئمة الدراسة.
لنتائج إلى أن المرتفعون فى الدافعية العقمية أظيروا درجة نمو وتحسن فى كما أكدت ا -

ميارات التفكير الناقد والتفكير الابتكارى الاجتماعى أكثر من المنخفضين فى الدافعية 
العقمية، بما يعنى أن المرتفعين فى الدافعية العقمية يتفاعمون ويندمجون فى الأنشطة المعرفية 

أكبر، وىو ما انعكس عمى اندماجيم فى النشاطات المختمفة فى البرنامج المحيطة بيم بشكل 
المقترح، ومن ثم تنمو ميارات التفكير المختمفة عمى نحو أكبر وافضل، بما يشير ايضا إلى 
أىمية الجوانب النزوعية مثل الدافعية وما ترتبط بيا من عوامل مثل التفتح لمخبرات الجديدة، 

صدار الأحكام، والاستمتاع والتركيز العقمى، والر  ثارة الأسئمة، وا  غبة فى حل المشكلبت، وا 
بمعاجة الميام والمواقف العمة والاجتماعية. أى أن اى مدخل لتنمية التفكير يجب أن 
يتضمن الجانب الدافعى فى الشخصية التى تعد أساساً لمتامل العقمى، وتنمى الميارات 

ع فى الاعتبار عند تدريب المتعممين يجب أن والقدرات لدى المتعممين. لذا يجب أن نض
نتفيم جيداً الاستراتيجيات الدافعية فى تنمية ميارات التفكير المختمفة التى تقوى اميل نحو 
التفتح العقمى لمخبرات الجديدة، والقدرة عمى التحميل، والاستقصاء، والاستنتاج، والتقويم التى 

وىو لتفكير الابتكارى الاجتماعى بصفة خاصة. ىى محور التفكير الابتكارى بصفة عامة وا
، أن ىناك التفاعل بين  Glassner & Schwarz (2007)ما أشار إليو جلبسنر وشوارز 

التفكير الناقد والابتكارى يحدث عندما يحتاج الأفراد إلى حل المشكلبت الصعبة، وبالتالي، 
ون التحميمي والتباعدى فيما يتعمق فإن أحد التفسيرات المحتممة لمعلبقة بينيما ىو وجود المك
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، وىاران (2011) ويتوافق ىذا  أيضاً مع كيم بالتفكير الناقد والابتكارى عمى التوالي. 
، بأن ميارة "التحميل"  (2012)؛ وكروز فينتز (1995)؛ وفيمدىوزن وجوه (2013)وآخرون 

وىي عامل ميم لتنمية  ىو المفصل الرئيسي لمتفكير الناقد لمتفاعل مع التفكير الابتكارى،
أى أن الدافعية العقمية تجعل المتعممين ميتمين بالأعمال  التفكير الابتكارى لدى المتعممين.

يجاد أفكاراً جديدة، وقيمة، وىادفة، وىو ما يتفق مع افتراض أساسى  التى يقومون بيا، وا 
كير الابتكارى والقابمية لمدافعية العقمية التى مفادىا أن جميع الأفراد لدييم القدرة عمى التف

 لاستثارة الدافعية العقمية.
كما أظيرت استراتيجيات التدريب مثل التعمم التعاونى، والتعميم الذاتى، والتفكير بصوت  -

عال، وغيرىا من استرايجيات فاعميتيا فى تنميى ميارات التفكير المتضمنة فى البرنامج، 
فضل عند مشاركتيم فى التوضيح والشرح حيث أظير المتعممين قدرة عمى التعمم بصورة أ

والعمل الجماعى، من أجل الوصول مستوى أعمى فى ميارات الاستنباط والاستقراء 
والاستدلال والتحميل فى إطار الوصول الى حمول جديدة وأصيمة فى الميام والمواقف 

تماعي من الابتكار الاج(، بأن 1997الاجتماعية. وىذا ما قد يتوافق مع إفتراض لينبورج )
أن الإبداع البشري ينشأ من الأنشطة التي تحدث في سياق اجتماعي يحدث فييا التفاعل مع 
الآخرين؛ والتي تجسد المعرفة الجماعية، لأن المشاكل الاجتماعية مشاكل منيجية، معقدة، 
ومفتوحة، وتتطمب المساىمات المستمرة لمعديد من العقول، ولا سيما من الناس الذين يعانون 

فعمى سبيل المثال أظيرت طريق التفكير بصوت مسموع  .من مشاكل والمتأثرين بيا مباشرة
كنموذج لموصول الى حمول مختمفة وجديدة وتقويم ىذه الحمول من خلبل المناقشات 
الجماعية قد ساعدت عمى تعمم ىذه الميارات بين المتعممين نتيجة اكتساب ميارات التفسير 

 لبل أمثمة ونماذج اجتماعية واقعية. والتحميل والتقويم من خ
كما يمكن إرجاع فاعمية أثر البرنامج المقترح فى الدراسة الحالية إلى الانشطة التدريبية  -

والتفكيرية المتمثمة فى تدريب المتعممين عمى ميارات التفكير العميا منيا أسئمة التفكير العميا، 
ما يحقق تعدد الأفكار وتنوعيا بين واستثارة التفكير والمناقشات، والعصف الذىنى، ب

(، بأن استخدام 1991(؛ ومورجان وساكستون )1993المتعممين، كما أشار بروان وراج )
دراك عناصره، ومن ثم تساعد  المناقشة تساعد تكوين صورة أوضح لمموقف الاجتماعى وا 

د فاعمية عمى التوصل إلى تحميل دقيق وحمول مقترحة لمشكلبت اجتماعية واقعية. وقد ساع
مشاركة المتعممين فى أنشطة البرنامج عمى جعميم يفكرون وينظمون ويحممون المفاىيم 
والأفكار، ويقدمون التنبؤات والحمول الجديدة، بما أنعكس نمو ميارات التفكير الابتكارى 
الاجتماعى كما ظير فى معدلات نمو ميارات التحميل لدييم وىو ما أكدتو نتائج السؤال 

 ن أسئمة الدراسة.الخامس م
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كما يمكن إرجاع فاعمية البرنامج التدريبى من خلبل ما تم استخدامو من آليات تقويم عمى  -
إستغلبل قدرات مجموعات العمل الواحدة، والعمل الجماعى بين المجموعات وفق جمسات 

مج تدريبية مرتكزة عمى ميارات التفكير الناقد من خلبل الميارات التى أرتكز عمييا البرنا
ضافة التفاصيل، وتحميل  )التساؤل، والتصنيف، والاستقراء، والاستنباط، والاستنتاج، وا 
الأخطاء، والتفسير، والتقويم(، ومن خلبل الاىتمام بوجيات النظر المختمفة، وتشجيع 
المتعممين عمى تفتح عقوليم عمى افكار جديدة لم تكن موجودة أو لم يتوصل إلييا الآخرون، 

ساعد عمى تنمية التفكير الابتكارى الاجتماعى، وىذا ما ظير فى نتائج مما قد يكون 
القياسات المتعددة أثناء وبعد إنتياء البرنامج التى أظيرت حدوث نمو مستمر أثناء تفنيذ 

 البرنامج وبعد انتياء البرنامج كما ظير فى نتائج السؤال السادس من أسئمة الدراسة.
الابتكارى الاجتماعى بعد تنفيذ البرنامج نتيجة المناخ الذى تم كما يمكن تفسير تنمية التفكير  -

توفيره أثناء تنفيذ النشطة والذى اعتمد عمى البعد عن النقد لاستجاباتيم المختمفة سواء اثناء 
المناقشات، أو الاستجابة عمى الميام المعطاه، مع مساعدة المتعمكين عمى بناء الأفكار عمى 

مط أو استراتيجية معرفية عمى المتعممين، أنما اقتصر عمى بعضيا البعض، وعد فرض ن
تقديم محتويات وميام يتبعيا اسئمة تفكير عميا، مثل: ماذا لو؟ ماذا إذا؟ مما قد يكون ساعد 

 عمى تنمية التفكير الابتكارى الاجتماعى.
نتاج الجوانب التقيمية ىو الجزء المتداخل بين التف - كير الناقد وحيث أن القدرة عمى التحميل وا 

والتفكير الابتكارى، مما قد يفسر أن تنمية ميارات التفكير الناقد قد أسيم بشكل كبير فى 
تنمية التفكير الابتكارى الاجتماعى، حيث تم التركيز بشكل ملبئم اثناء تنفيذ البرنامج عمى 

م لمميام تنمية ميارة التحميل لدى المتعممين من مشاركيم مكات التقييم، بما اسيم فى فيمي
والمواقف المطروحة أماميم ومدى نجاحيم فى إدراك الجوانب المختمفة لو )اى التحميل الجيد 
لمموقف( ىذا من ناحية، ومن ناحية أخرى تم استخدام ىميات تحميل قوى المجال بشكل كبير 
مع المتعممين أثناء التدريب التى ساعدتيم عمى تحميل الوضع الحالى ليم، وتحديد القوى 

لموجبة والسالبة فى الموقف الاجتماعى، ومن اصبح لدييم قدرات أعمى فى التحميل مما ا
 كمن لو انعكاس عمى تنمية ميارتيم فى التفكير.
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 التوصيات:
الاىتمام بإعداد برامج تنمية لممتعممين فى جميع المراحمى السنية والتعميمية لتنمية التفكير  -

ما ليا من مردود عمى العمميات المعرفية بصفة عامة، الابتكارى الاجتماعى، وتنفيذىا ل
وفاعمية سموكيم الاجتماعى وتنمية مياراتيم الاجتماعية بصفة خاصة خاصة، واضعين 

 في الاعتبار المكون النزوعى والدافعى.
الاىتمام بالدراسات الطولية التى تولى الاىتمام بالدراسات النمائية لمتفكير الابتكارى  -

 جميع المراحل السنية. الاجتماعى فى
الاىتمام باعداد اختبارات مقننة تناسب جمبع المراحل العمرية لقياس التفكير الابتكارى  -

 الاجتماعى.
إجراء مزيد من الدراسات حول العمميات المعرفية وغير المعرفية المتضمنة فى التفكير  -

 الابتكارى الاجتماعى.
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