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  مدمة: م
الطالب لتهذٌب أفكاره وتنسٌمها، من خلال الارتماء بذوق  التذوق الأدبً وسٌلة          

المتلمً، وتمكٌنه من تمٌٌز جٌد الأفكار من ردٌبها. وٌؤدي التدرٌب على مهارات التذوق 

إلً تكوٌن معٌار تذولً لدى الطالب، وٌنتمل به إلى مرحلة متمدمة، ٌتمكن من خلالها 

 (031، ص6106د السمٌع،عب)النصوص أو رداءتها. إصدار أحكام على جودة 

 ولذا استهدفت دراسات متعددة  تنمٌة مهارات التذوق الأدبً، ومنها: دراسة         

( التً هدفت إلى تنمٌة مهارات التذوق الأدبً لطلاب الصف الثانً 6103)طلبة، 

الإعدادي باستخدام برنامج لابم على المدخل الجمالً، وأسفرت النتابج عن تحسن 

( حٌث 6103وكذلن دراسة )عبد الرحمن،  ،جرٌبٌة التً درست بالبرنامجالمجموعة الت

هدفت إلى تنمٌة بعض مهارات التفكٌر التأملً والتذوق الأدبً لدى طلاب الصف الأول 

الثانوي من خلال برنامج لابم على نظرٌة رٌجلوث التوسٌعٌة، ومن أهم النتابج فاعلٌة 

وأٌضا دراسة ، التأملً ومهارات التذوق الأدبًالبرنامج فً تنمٌة بعض مهارات التفكٌر 

تحدٌد مهارات التذوق الأدبً اللازمة لتلامٌذ  إلى الدراسةهذه ( وهدفت 6101)البصٌص،

الصف الرابع الابتدابً، والكشف عن فاعلٌة استراتٌجٌة الرسم التخٌلً فً تنمٌة هذه 

فً تنمٌة مهارات التذوق  المهارات، وأسفرت النتابج عن فاعلٌة الاستراتٌجٌة الممترحة

 الأدبً لدى التلامٌذ.

وٌحاول البحث الحالً تعرف فاعلٌة إستراتٌجٌة التصور الذهنً فً تنمٌة مهارات التذوق 

 الأدبً لدى الفابمٌن بالمرحلة الإعدادٌة.

 مشكلة البحث:  -أولً 

صف تحددت مشكلة البحث فً ضعف مهارات التذوق الأدبً للطلاب الفابمٌن بال     

الأول الإعدادي، وٌعزو بعض الباحثٌن أسباب ضعف لدرات التلامٌذ فً التذوق الأدبً 

إلً: شرح الدرس عن طرٌك المواعد والمباحث واختبار العمل، مع إغفال الجانب الذولً، 

واعتماد المعلم على نفسه وإغفال مشاركة الطلاب فً أثناء الدرس، وعدم الابتكار 

وعدم اهتمام المعلمٌن بالمواهب الأدبٌة، وإهمال لٌاس  والتشوٌك فً طرق العرض،

الضعف فً عدم تحدٌد الطلاب للكلمات ت مظاهر ( وتمثل6100التذوق الأدبً.)الشٌدي، 

عزوف والخلط بٌن الترادف والتضاد فً الألفاظ، والأكثر دلة للتعبٌر عن الأفكار، 
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ح فبة من أعمال الأدٌب دون ترجٌعلى الطلاب عن نمد النص الأدبً، وكذلن عدم المدرة 

 الأخرى.

 أسئلة البحث: -ثانيا

 : ٌنتٌحث الحالً الإجابة عن السؤالٌن الآٌحاول الب

 ؟يما مهارات التذوق الأدبً اللازمة للطلاب الفابمٌن بالصف الأول الإعداد  (0

لتذوق الأدبً لدى تنمٌة مهارات افاعلٌة استراتٌجٌة التصور الذهنً فً ما  (6

 ٌن بالصف الأول الإعدادي؟طلاب الفابمال

 -البحث: اهدف -ثالثا

 :ٌنتٌالبحث الحالً لتحمٌك الهدفٌن الآ سعى

لطلاب الفابمٌن بالصف الأول د مهارات التذوق الأدبً اللازمة لدى اتحدٌ (0

  الإعدادي.

فً تنمٌة مهارات التذوق الأدبً لدى استراتٌجٌة التصور الذهنً  تعرف فاعلٌة (6

 الأول الإعدادي. طلاب الفابمٌن بالصفال

  -مصطلحات البحث: -رابعا

 التصور الذهني:إستراتيجية  

( بأنها: عبارة عن مجموعة من الصور أو المخططات 6101ٌعرفها )عبد الباري،      

العملٌة التً ٌبنٌها المارئ عن الموضوع الممروء، وهذه الصور تبدو غرٌبة أو غٌر 

ة فً الطبٌعة المحٌطة بالفرد، ولكن هذه الصورة منطمٌة، وربما لا ٌوجد لها مثٌرات مادٌ

ذات دلالة خاصة أو ترمز إلى شًء ما فً ذهن المارئ. أو هً مجموعة من الإجراءات 

العملٌة التً ٌتبعها التلامٌذ عند تفاعلهم مع الموضوع المرابً، وتتضمن هذه الإجراءات 

ستخلاص المعنً من بناء مجموعة من الصور أو المخططات العملٌة المعٌنة على ا

 النص. 

  - :وتعرفها الباحثة بأنها

لدرة الطالب على تكوٌن صور داخل عمله تمثل كل بٌت أو بٌتٌن من أبٌات النص      

الممروء، وتتضمن كافة الرسومات والأشكال والروابح والألوان اللازمة لتكتمل صورة 

حواسه ومشاعره وعمله مع كلٌة معبرة عن النص، بحٌث ٌندمج وٌتفاعل التلمٌذ بكافة 

مما ٌعمك لدٌه جانب الحساسٌة الجمالٌة، وٌتمثل ذلن فً استخلاص  ؛النص الأدبً
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وٌا أو كتابٌا الصور الجمالٌة من النص الممروء ثم تذولها، والتعبٌر عنها بنفسه سواء شف

 ، وذلن ٌنعكس على جانب الحكم الجمالً الذي ٌتمثل فً إبداء رأٌهدون اللجوء لحفظها

مما ٌؤدي إلً نمو الجانب  ؛فً الأعمال الأدبٌة  ونمدها وإبراز نماط الضعف والموة فٌها

التفضٌلً لدٌه الذي ٌتمثل فً تفضٌله وإلدامه وتفاعله مع عمل أدبً معٌن، وفً الممابل 

 اعتراضه وسلبٌته ونفوره من عمل أخر.

 -التذوق الأدبي:

السلون الذي ٌعبر به المارئ أو  الأدبً بأنه ق( التذو641ص، 6104تعرف )احمد،

السامع عن فهمه للفكرة التً ٌرمً إلٌها النص الأدبً، ولوحته التً رسمها للتعبٌر عن 

هذه الفكرة، ومشاركته فً الحٌاة التً تجري فٌه، وتأثره بالصور البٌانٌة التً ٌحتوٌها، 

المبتكرة، ولدرته على فإحساسه بالوالع الموسٌمً لألفاظه وتراكٌبه، وتفطنه إلى عباراته 

 التمٌٌز بٌن جٌده وردٌبه.  

  :وتعرفه الباحثة بأنه

الممروء،  الأدبً النص مع تفاعله أثناء فً التلمٌذ بها ٌموم التً السلوكٌة ءاتالأدا

وتتضمن معاٌشة التلمٌذ للنص الأدبً ذهنٌا ووجدانٌا، وإدران ما ٌرمً الٌه الأدٌب من 

 عنها والتعبٌر النص من بنفسه واستخراجها الجمال نمواط لتذوله فكرة أو مشاعر،

 مهارات اختبار فً التلمٌذ علٌها ٌحصل التً بالدرجة وتماس عمله، على ذلن فً معتمدا

 الأدبً. التذوق

 البحث: حدود -خامسا

 تٌة:التصر هذا البحث على حدود الآ

 موضوعية : حدود -

 لصف الأول الإعدادي.مهارات التذوق الأدبً اللازمة للطلاب الفابمٌن با

 الزمنية : حدود -

 م.6166-6160الفصل الدراسً الأول للعام الدراسً 

 البشرية : حدود -

 الطلاب الفابمون بالصف الأول الإعدادي.

 المكانية: حدود -

 بإدارة دراو التعلٌمٌة.-مدرسة الشهٌد عمر حسٌن السنوسً الإعدادٌة  
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 منهج البحث: -سادسا

المنهج شبه التجرٌبً؛ لتعرف فاعلٌة المتغٌر المستمل المتمثل فً اعتمد البحث الحالً على 

لذهنً على المتغٌر التابع المتمثل فً: استخدام البرنامج المابم على استراتٌجٌة التصور ا

؛ وذلن ، وتم اختٌار التصمٌم شبه التجرٌبً ذي المجموعة الواحدةمهارات التذوق الأدبً

 اته.لملاءمته أهداف البحث وأد

 

 (1كل)ش

 التصميم التجريبي للبحث
 

 

 

 

 

                                        

 

 

 

 أهمية البحث: -سابعا

 يمكن ان يفيد هذا البحث:

 طلاب الصف الأول الإعدادي: -1

 تحسٌن مهارات التذوق الأدبً لدٌهم. - أ

 إكسابهم مهارات التعبٌر والمشاركة الإٌجابٌة. - ب

 ن:الباحثي -2

ارات التذوق الأدبً للطلاب الفابمٌن بالصف الأول الإعدادي ٌمكن تمدٌم اختبار لمه -

 للبحوث التالٌة الاستفادة منه.

ستراتٌجٌة التصور الذهنً فً تنمٌة إفتح افاق ومجالات بحثٌة مرتبطة بالتدرٌس وفك  -

 مهارات أخرى.

 

رطجٛك الاخزجبس 

انمجهٙ ػهٗ 

 يغًٕػخ انجؾش

انزذسٚظ ٔفمب 

لاعزشارٛغٛخ 

 انزظٕس انزُْٙ

الاخزجبس رطجٛك 

ػهٗ  انجؼذ٘

 يغًٕػخ انجؾش
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 ن: المعلمي -3

ة فروع اللغة التصور الذهنً فً كاف ةم استراتٌجٌاٌسهم فً توجٌه المعلمٌن لاستخد - أ

 العربٌة.

التصور الذهنً فً المواد  ةكما ٌسهم فً مساعدة المعلمٌن فً استخدام استراتٌجٌ - ب

 التعلٌمٌة الأخرى.

 توجٌه المعلمٌن لاستخدام استراتٌجٌة التصور الذهنً فً جمٌع المراحل الدراسٌة. -ج

 الإطار النظري الستراتيجية التصور الذهني والتذوق الأدبي: -ثامنا

أنواع التصور ٌتناول الإطار النظري تعرٌف استراتٌجٌة التصور الذهنً، مع تناول      

إجراءات ، الصور الذهنٌة، أهمٌة استراتٌجٌة التصور الذهنً وممٌزاتها خصابص ،الذهنً

، أهمٌة التذوق الأدبً تناول تعرٌف التذوق الأدبًبالإضافة إلى ة التصور الذهنً، استراتٌجٌ

 .التذوق الأدبً بجوان، وق الأدبًمهارات التذ

 

 استراتيجية التصور الذهني:-المحور الأول 

 التعريف:

مجموعة من  :"بأنها ،( استراتٌجٌة التصور الذهن82ً، ص6102وٌعرف )علً، 

إجراءات منتظمة تندرج تحت مراحل ثلاث )لبل الاستماع، وأثناء الاستماع، وبعد 

نً الإعدادي عند تفاعلهم مع النص المسموع؛ بغرض الاستماع(، ٌتبعها تلامٌذ الصف الثا

 ."مجموعة من الصور ءبنا

مجموعة من  "بأنها ،التصور الذهنً ة( استراتٌج12ٌص، 6161)وٌعرف أبو صواوٌن   

الأنشطة والإجراءات العملٌة التً ٌتبعها الطلاب عند تعاملهم مع النص الممروء، وتفاعلهم 

الإجراءات بناء مجموعة من الصور الذهنٌة، أو  مع محتوى هذا النص، وتتضمن هذه

 ."المخططات العملٌة المعٌنة على استخلاص المعانً المتضمنة فً النص الممروء

 -أنواع التصور العملي)الذهني(: 

 ( أنواع التصور تبعا لنوع الصورة:1

ٌن وٌنمسم إلى العملً، والمصور المنحوت، واللفظً حٌث ٌهتم التصور العملً بتكو    

صورة داخل العمل للمدركات الحسٌة عند غٌابها، وصور ٌتم استمبالها من البٌبة 
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الخارجٌة. والمصور المنحوت ٌتم تكوٌنه من خلال الرسم الخطً والخبرة العملٌة. 

ذان، وتكون على هٌبة صور مركبة، وٌتكامل هنا صور اللفظٌة هً التً تستمبلها الآوال

 إحداهما عن الأخرى. لالصورة والكلمة بحٌث لا تنفص التصور العملً من خلال ارتباط

"فاللغة سواء أكانت مسموعة أو مكتوبة ما هً إلا صور والعٌة مدركة ومترابطة       

كما أن الصورة المرسومة هً صورة عملٌة، والصورة العملٌة ٌتم  ،مع التصور العملً

م، كامل، تكوٌنها من خلال الرسم الخطً والخبرة العملٌة.")أبو علا

 (.46426104وعطٌفً،

 ( أنواع التصور وفما لنوع الحاسة المستخدمة:2

 لعدة أنواع؛ وهى:  Hiltonصنفها 

  :وٌعنً تكوٌن صور ذهنٌة للأشٌاء المربٌة فمط، مع العلم أن حاسة -التصور البصري

البصر لٌست الحاسة الوحٌدة المستخدمة فً التصور الذهنً. وغالبا ما تستخدم بهذا 

 Anderson(2015,78)من حاسة البصر فمط(. وفسر  ةالصور الذهنٌ)مفهوم أي: أن ال

تمرٌبا ٌتداخل فً عملٌة الرؤٌة  ،ذلن بأنه ٌعود إلى تركٌب المخ، حٌث إن نصف حجم المخ

فتتم معالجة المعلومات البصرٌة فً المشرة الخلفٌة)البصرٌة( الوالعة نهاٌة المخ وبعد ذلن 

اء المخ بغرض التحلٌل؛ وبالتالً ٌتم استخدام كثٌر من أجزاء المخ تمر على عدٌد من أجز

التً تعالج ما تم رؤٌته فً تشكٌل صور ذهنٌة من خلال استدعاء ما تم رؤٌته أو فً تخٌل 

 المستمبل.

 للرؤٌة تبعا متعددة العملً التصور أنواع أنإلى ( 6104)وآخرون  علام أبو ٌشٌرو

 والاهتمام،

 :لًكالتا عرضها وٌمكن

 .إلخ....لمسٌا حركٌا، سمعٌا، بصرٌا، التصور ٌكون أن ٌمكن :فسٌولوجٌا -

 خلال )من خطٌا أو ،العمل(  )داخل عملٌا التصور ٌكون أن ٌمكن: الصورة نوع  -

 الكلمات

 .المسموعة( الأصوات خلال )من لفظٌا شكال(، أووالأ المكتوبة
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 خصائص الصور العملية)الذهنية(:

 -التالٌة: فً النماط  ةالذهنٌ ةلى سمات الصورإسى مو رولد اشار بال

 ؛التكوٌن ةلدٌم ةالذهنٌ ةن الصورأبمعنى  سابما،ا ٌطارا زمنإن لها أب ةالذهنٌ ةتتسم الصور  (0
 ة.نٌذه ةصور ةحالٌ ةطلك على معرفنننا لاأي أ
 ةتنبع من ممدر ةالذهنٌ ةن الصورأبمعنى  ذهنٌاطارا إن لها أبة نٌالذه ةالصورتتسم   (6

 ة(.حسٌ اتلدر نمٌمتلكه الفرد  ر )مانسان على استٌعاب المثٌالإ ةاي لدر ةنسان الحسٌالإ
لى إ ةخر ومن جماعآلى إتختلف من فرد  الذهنٌة الصورةن أبمعنى  الذهنٌة ةتباٌن الصور  (8

 ةنٌذه ةصور ةفراد مكونذهان الأأمارب فً تنها لد تألا إخر آلى إخرى ومن مجتمع أ
 للأفراد. المتباٌنة ةمدرات الحسٌاللى إٌرجع  التباٌن وهذا ما،و مجتمع أ ةلجماع ةمتماثل

 الصورةساسٌا فً أن ذلن لا ٌعد شرطا أعلى الرغم من  بالعاطفة، الصورة الذهنٌةتتسم   (4
 )سلبً، إٌجابً(. الذهنٌة للصورة احٌان ممٌاسفً جمٌع الأ العاطفةولٌست  الذهنٌة،

 ه.حد مصادر بناء الاتجاه وتكوٌنأنها أبمعنى  للاتجاه ةمكون الذهنٌة الصورة  (5
م أكان التغٌٌر بطٌبا اسواء  ةغٌر ثابت ةنها متغٌرأبمعنى  دٌنامٌكٌة، ةنٌذهال ةالصور  (6

 .مثٌر جدٌد معوهذا التغٌٌر ناتج عن تفاعلها  ،سرٌعا
و أحكام ضبط السلون والأوٌممٌاس ٌحدد  بمثابةنها أبمعنى  تحكم، ةداأ الذهنٌة الصورة  (1

 .المثٌر إزاءفعال ردود الأ
 ةدون الحاج ةجدٌد ةنٌذه اصور وتنشانها تكون أبمعنى  للصور، ةمكون ةالذهنٌ ةالصور  (2

تكونت بفعل  سابمة ةنٌذهعلى ما تمتلكه من صور  بناء الحسٌة،لى المدرات إلى اللجوء إ
 .ٌر حسًثم
صورة       مثٌر )العام  لىإمن الخاص  الانتمالبمعنى  استدلالً،تفكٌر  ةالذهنٌ ةالصور  (3

 (5126104موسى، بالر،)شٌوعا. نواع التفكٌر أ أكثر الاستدلالًالتفكٌر  حكم( وٌعد ةنٌذه
وبعد الاطلاع على الخصابص السابمة توصلت الباحثة إلى أن للصورة الذهنٌة عدة     

 خصابص أهمها:

 كل صورة ذهنٌة تحمل معنى ذات طابع خاص بها. -
 ٌة على الاحتفاظ بالمعلومات.تساعد الصورة الذهن -
 الصورة الذهنٌة تعٌن الطلاب على الربط بٌن المعلومات والألفاظ بعضها البعض. -
 وفما وذلن لآخر، شخص من الشعري البٌت لنفس المتكونة الصورة الذهنٌة تختلف -

 السابمة التً ٌمر بها كل منهم. للخبرات
 فً تكوٌن علالة خلال من لدٌه للغويا الماموس تكوٌن فً الطفل الذهنٌة تساعد الصورة  -

 صورها. باستخدام علٌها الدالة والكلمات الاشٌاء بٌن الطفل ذهن
 .بمااس هوالموالف التً مر بها الفرد فً حٌات بالأحداث الذهنٌة الصورةترتبط  -
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لٌست  الذهنٌة الصورةن أي ألكل فرد  الشخصٌة مدراتوفما لل الذهنٌة الصورةتتكون   -
 د.لمثٌر الذي ٌتعرض له الفرلنفس ا ةواحد

 ا.و سلبٌأ اٌجابٌإلدى الفرد سواء كان  الاتجاهفً تكوٌن  الذهنٌة الصورةتساهم   -
 فإنهاوبالتالً  ،الفردر الذي ٌمر به ثٌنها تتكون حسب المأي أ رنةم الذهنٌة الصورة  -

 ة.ولٌست جامد ةمتغٌر
 -أهمية استراتيجية التصور الذهني ومميزاتها:

 -تٌة: التصور الذهنً فً الجوانب الآ ةاستراتٌجٌ تكمن أهمٌة

 تفتح العمل وتزٌد لدرته على استٌعاب عدد أكبر من الأفكار والموالف.

 ترسم صورة كلٌة للموضوع، وتصور تفاصٌله. -0

 ، وتحمك الفاعلٌة العملٌة والوجدانٌة لهم.طلابتنشط دافعٌة ال -6

 تنمً مهارات الفهم المرابً.  -8

 ٌد فهمها.توضح المفاهٌم، وتز -4

 (61-66-: 6106فً التحصٌل للمواد المتعلمة. )عصفور  طلابتزٌد من مستوى ال -5

التصور الذهنً ذات أهمٌة كبٌرة  ةومن خلال السابك ترى الباحثة أن استراتٌجٌ      

لتنمٌة مهارات التذوق الأدبً؛ حٌث تجعل التلامٌذ ٌمومون بتكوٌن صورة ذهنٌة للنص 

مما ٌساعد على عمك الفهم للنص  ؛لصورة بالخبرات السابمة لدٌهمالمرابً، ثم ربط هذه ا

 المرابً؛ وبالتالً لدرتهم على استنتاج مواطن الجمال من النص الممروء.

بنابٌة تتكامل فٌها الخبرات السابمة التً تعرض لها الفرد والصور  ةوٌعد التصور عملٌ

ات الحالٌة التً تحٌط به وهنا المخزونة فً الذاكرة طوٌلة المدى مع المثٌرات والخبر

أمبو سعٌدي، )ٌمول أرسطو " لا ٌفكر الإنسان إلا مستعٌنا بالصور الذهنٌة". 

 (6105:ًالبلوش

أي أن التصور الذهنً ٌعنً المدرة على ربط المدركات بعضها ببعض وفٌه ٌتم التمثٌل 

تشكٌل الخبرات العملً لبعض الأشٌاء عن طرٌك الذاكرة والتخٌل، وٌتم من خلاله إعادة 

الحسٌة من المعلومات المخزنة فً الذاكرة عند غٌاب هذه المدركات فً الوالع والتً 

 (06-08:6105أحمد، )ٌمكن أن تنتج صورا مختلفة عن نظابرها الإدراكٌة. 

( أن التصور الذهنً ٌمكن أن 6118وٌذكر كل من رافع الزغلول وعماد الزغلول)    

 الٌة:ٌسهم فً تسهٌل الوظابف الت

 تخزٌن المعلومات بالذاكرة والاحتفاظ بها لفترة أطول. -0
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 تذكر المعلومات واسترجاعها بشكل أسرع. -6

 ربط المعلومات معا بالذاكرة.  -8

كما ٌمكن تلخٌص أهمٌة توظٌف التصور الذهنً فً بعض النماط كما ذكرها )العمٌلً، 

 (: 658:6106والعبد المادر، 

ستٌعاب لدر أكبر من المعلومات والأفكار والعلالات ٌعمل على تحفٌز لدرة العمل على ا -0

 وتخزٌنها.

 ٌضع الإطار الكلً للموضوع، وٌصوره بتفاصٌله كافة. -6

وٌنمً مهارات حل المشكلات لدى  ،ٌزٌد من وعً العمل بأي أمر ٌراد والتعمك فٌه -8

 الطلاب.

لمفاهٌم والعمل على توضٌح ا، زٌادة دافعٌة الطلاب، وتحمٌك ألصى فاعلٌة عملٌة لهم -4

 المتضمنة فً الرسوم التخطٌطٌة أو الخرابطٌة، وزٌادة فهمها.

زٌادة كفاءة المخ لاستدعاء ما ٌحتفظ به من معلومات سابمة وربط الخبرات السابمة  -5

 بالخبرات الجدٌدة.

من  كونها من الذهنً تستمد أهمٌتها التصور نستخلص من السابك أن استراتٌجٌة       

 الصور خلال من الاحتفاظ بالمعلومات على الذاكرة تساعد التً التخزٌن استراتٌجٌات

 والموالف التً ٌمر بها الفرد. للأحداث مرآة عاكسة الذهنٌة الصور تعتبر حٌث الذهنٌة،

 -التصور الذهنً من الاستراتٌجٌات متعددة المزاٌا؛ ومن أهمها:  ةتعد استراتٌجٌو     

 -تٌة: الآ الحالات فً وذلن الفصل مع جمٌع ًالذهن التصور استراتٌجٌة استخدام ٌفضل (0

 ٌحتاج التً الموالف فً وخاصة به، والالتزام عمله ٌتم لبإطار عم التلامٌذ إمداد - أ

 للجمٌع. مباشرة وطرلا معلومات ٌعطً أن المعلم فٌها

 مرالبة حالة فً التلامٌذ تجعل حٌث للمشكلات المثٌرة الفصول والموضوعات - ب

 ونشاط. انتباه حالة فً دابما وعمولهم

 الولت. هدر لتجنب كبٌرة أعدادهم تكون والذٌن المتعاونٌن غٌر مع التلامٌذ -ج

  -ٌلً:  ما منها الفوابد من الصغٌرة عدد التعاونٌة المجموعات مع استخدامها ٌحمك (6

 والتصور. التفكٌر فً التلامٌذ جمٌع مشاركة ضمان - أ

 التعلم. نحو إٌجابٌة اتاتجاه وتكوٌن ،المتعلمة للمواد أفضل فهم تحمٌك  - ب

 منها:  ،فوابد عدة ٌحمك الألران بطرٌمة إضافة إلى أن استخدامها  (8

 زمٌله مع التلمٌذ خلال تحدث من وذلن للتلامٌذ وشٌمة ممتعة أجواء إضفاء - أ

 معه، والمشاركة فً التصورات التً تشتك من النص. الأفكار ومنالشة
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 لدى الفهم تعزٌز وبالتالً ارتباطا؛ كثرأ ٌجعلهم التلامٌذ؛ فذلن بٌن العلالة تموٌة - ب

( عن 6102المدروس. )الغامدي، عابشة سعٌد على، للمحتوى وتعمٌمه التلامٌذ،

(Jenkins,2009: p27-28) 

 ةوبعد الاطلاع على الممٌزات السابمة ترى الباحثة أن أكثر ما ٌمٌز استراتٌجٌ   

 التصور الذهنً أنها:

 المجموعات الصغٌرة أو الأفراد. تتناسب مع المجموعات الكبٌرة أو -

 من النشاط والمتعة والحماس لدى الطلاب. اتضفً جو -

 زٌادة الرغبة فً البحث والاستطلاع والتفكٌر لدى الطلاب. -

لدى الطلاب حٌث ٌرٌد كل منهم تكوٌن الصورة  ةتبعث روح المنافسة الإٌجابٌ -

 الذهنٌة الأدق عن الممروء.

 ومتفاعلا مع المعلم فٌما ٌسمعه أو ٌمرؤه.تجعل الطالب دابما ٌمظا ذهنٌا  -

تعلم الطلاب احترام الرأي الأخر، اختٌار الصور الذهنٌة الأفضل دون تعصب  -

 لوجهة نظره.

وكذلن  ،تتناسب مع جمٌع الموضوعات اهإنتعد من الاستراتٌجٌات المرنة حٌث  -
 مختلف الأعمار.

 
 ة التصور الذهني:يإجراءات استراتيج

 ( مجموعة من إجراءات التصور العملً:Robert W, Fisher, 2007: p28)حدد 

 ٌموم المعلم بتحدٌد أهداف استخدام التصور الذهنً. (0

 ؛ٌنالش المعلم تلامٌذه فً الصور التً كونوها بعد لراءتهم للموضوع لراءة صامتة (6

 لٌستطٌع التعرف على مدى لدرتهم على تكوٌن صور عملٌة عن الموضوع.

لٌستمروا فً  ا لدرات مرتفعة فً التصور العملً؛ه الذٌن أظهروٌشجع المعلم تلامٌذ (8

 استخدام التصور العملً مع موضوعات أخرى.

 ٌستخدم المعلم بعض الوسابل التً تساعد التلامٌذ على التصور العملً. (4

ٌستعٌن المعلم بالخلفٌة المعرفٌة والخبرات الموجودة لدى التلامٌذ والتً ٌمكن أن  (5

 التصور العملً.تساعدهم فً عملٌة 

 -كما ٌلً:  الذهنً التصور لاستراتٌجٌة الإجراءات من مجموعه الباري عبد كما حدد

  يتم: وفيها المراءة لبل ما مرحلة  - أ

 المرابٌة. المهمة من الهدف تحدٌد (0

 :خلال من ذلن وٌتم التخٌلٌة، المدرات ذوي الطلاب تحدٌد (6
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هذه  منالشة الطلاب فً د، معمحد مكان أو المناظر من منظر بوصف الطلاب تكلٌف  -

 وأبعادها. الصورة

أعٌنهم  إغلاق منهم ٌطلب ثم الصور، من الطلاب مجموعة على المعلم ٌعرض  -

 ووصف ما تم رؤٌته فٌها.

 الموضوع. عن السابمة المعرفٌة الخلفٌة الأسبلة لاستثارة من مجموعة المعلم ٌطرح -

 يتم: وفيها ،المراءة أثناء مرحلة-ب

طالب  أو المعلم لبل من جهرٌا ولراءتها فمرات، عدة إلى المرابً وعالموض تمسٌم  (0

 فابك.

 الممروء. الموضوع عن ذهنٌة صور تكوٌن لكٌفٌة الطلاب أمام المعلم نمذجة (6

 النص، من جزء أو فمرة طالب كل ٌعطً ٌمرأ كل طالب لراءة صامتة بحٌث  (8

 الممروء. عن عملٌة صور تكوٌن منهم وٌطلب

 الورق. على الممروء عن ذهنه فً ارتسمت التً الذهنٌة صورةال طالب كل ٌرسم (4

 بالموضوع. صلة أكثرها أجودها أو لاختٌار المرسومة صورهم الطلاب ٌتبادل  (5

 عن أخرى جهة من المعلم ومع مع بعضهم البعض من جهة، الطلاب ٌتنالش  (6

 الأخرى. دون معٌنة لصورة تفضٌلهم

 الذهنٌة الصور بعض بعرض ٌموم حٌث صامت؛ بتمثٌل المٌام للمعلم ٌمكن كما  (1

 المصة، فً شخصٌة لأداء تمثٌل أو الموضوع، فً وردت أحداث حول تدور التً

 الشخصٌة. هذه أو الحدث هذا ٌحددوا أن إلا الطلاب على وما

 مرحلة ما بعد المراءة، وفيها يتم:  - ت

 مثل: ،طرح مجموعة من الأسبلة التً تنصب على المهارات موضع المٌاس (0

 الفكرة العامة للموضوع؟ما  -

 وما أبرز المشاهد فً هذا الموضوع؟  -

 وما الأماكن التً وردت فً الموضوع؟، وما صورتها فً ذهنن؟  -

وما الصورة التً ٌرٌد الكاتب أن تصل إلى الطلاب، وما العلالة بٌن الأفكار الفرعٌة   -

 والربٌسٌة؟

 لموضوع؟وأخٌرا ما الصورة التً ٌمكن رسمها للشخصٌة الربٌسٌة ل  -

ٌكلف المعلم الطلاب بالتوسع فً لراءة موضوعات أخرى مع تطبٌك الإجراءات السابمة   -

 (000-013: ص6101عبد الباري،)التصور الذهنً.  ةلاستراتٌجٌ
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 ةالإجراءات المناسبة لاستراتٌجٌ أن بعد اطلاع الباحثة على الإجراءات السابمة ترى

 التالً:كما بالشكل التصور الذهنً ٌمكن تلخٌصها 

 مرحلة مالبل تنفيذ الدرس: -أول

 

 (2شكل)

 إجراءات استراتيجية التصور الذهني

 

 ثانيا مرحلة تنفيذ الدرس:

 

(أ)  

تحدٌد الهدف 
من النص 
 الادبً

(ب)  

تحدٌد 
الأنشطة 
 المستخدمة

(ج)  

تحدٌد 
الوسابل 
التعلٌمٌة 
 المناسبة

 (ز)

ٌطلب المعلم من 
كل طالب 
التعبٌر شفوٌا 
عن الصورة 
الذهنٌة المتكونة 
 عن الفمرة 

 (ح)

ٌنالش المعلم 
تلامٌذه فً 
الصورة التى 
تكونت عن 
الفمرة واختٌار 

 أفضلها

 (ط)

ٌموم الطلاب 
بتنفٌذ 

الإجراءات 
السابمة على 
جمٌع فمرات 

 النص
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 مرحلة ما بعد التنفيذ: -ثالثا

 

 (د)

ٌمدم المعلم  
نموذجا لعملٌة 
التصور الذهنً 
أمام التلامٌذ 

حٌث ٌغلك عٌنٌه 
وٌكون الصورة 
الذهنٌة المتضمنة 

 فً الفمرة

 (ه)

ٌموم المعلم 
بالتعبٌر شفوٌا 
لتلامٌذه عن 
الصورة الذهنٌة 
التى تكونت عن 

 الفمرة

 (و)

ٌطلب المعلم من 
الطلاب إغلاق 
أعٌنهم وتصور 
الصورة 

المتضمنة فً 
 الفمرة التالبة

 (ا)

ٌموم المعلم 
بمراءة النص 
 لراءة جهرٌة

 (ب)

ٌطلب المعلم من 
التلامٌذ لراءة 
النص لراءة 
 صامتة

 (ج)

ٌمسم المعلم 
النص لمجموعة 
من الفمرات لابلة 
 للتصور الذهنً
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 التذوق الأدبي:-المحور الثاني

 التعريف:

 الجمالٌةالنواحً المارئ ب تأثرٌجابً ناجم عن إنشاط  :بأنه (02 ، 6104ٌعرفه )الدٌب،       

فٌه وركز  رهجال نظأن ٌكون لد أبعد  وجدانٌا،وٌتفاعل معه عملٌا  ٌمرؤهللنص الذي  والفنٌة

 ةعادإو والاجتماعٌة، النفسٌةظروف لابله و النص،جواء أ ةوٌمكن تنمٌته بدراس علٌه، هانتباه

 وٌتم لٌاسه له،ه خرى مماثلأ نصوصبٌنه وبٌن  والموازنة شمولٌة، ةلٌه نظرإنظر لوا لراءته،

 ة.الدراس ةداأالتً ٌحصل علٌها المتعلم على  ةبالعلام

 سلوكٌة مظاهر فً ثارهاآ تظهر نشطة جمالٌة تجربة (: بأنه62 ،6104وٌعرفه )احمد ،     

 بجمال والإحساس ظواهره بعض وتعلٌل وتحلٌله، الأدبً، النص لمعانً العمٌك كالفهم للمتعلم،

 . ةأو الرداء لجودةبا علٌه والحكم أسلوبه،

 للنصوص والمراءة الاستماع على الطالب لدرة :بأنه (823 ،6103 تعرفه )الغامدي     

 علٌها، والحكم أدبٌا، تعبٌرا عنها التعبٌر ولدرته على فٌها، الجمالٌة بالمٌم الإحساس مع الشعرٌة

   المهارات. هذه لمٌاس صمم الذي الأدبً التذوق ممٌاس خلال من المهارات هذه وتماس

 مهارات التذوق الأدبي:

 خبرته تعكس للطالب ( بأنها "أداءات سلوكٌة640، 6103 وحسن براهٌم،وٌعرفها )إ             

 العملٌة، جوانبه مع التفاعل من ومدى تمكنه لراءته، أو شعري نص سماع بعد التأملٌة

(أ)  

طرح 
مجموعة من 
الأسبلة التً 
تنصب على 
المهارات 
موضوع 
 الدرس

(ب)  

ٌموم الطلاب 
بالبحث فً 
مصادر 
أخرى عن 
نصوص 
أدبٌة 

واستخراج 
المهارات 
 منها



  ILAػضٕ انغًؼٛخ انذٔنٛخ نهًؼشفخ        انًؼشفخ  انغًؼٛخ انًظشٚخ نهمشاءح ٔ 

 

  

311 

 

 

 

 وتماس علٌها، والحكم وتمدٌرها بها، والاستمتاع وتمصٌها، وتحلٌلها، والوجدانٌة، والجمالٌة،

 تذوق النص الشعري".  مهارات اختبار فً الطالب علٌها ٌحصل التً بالدرجة

 

( بأنها لدرة الطلاب على إدران الفن الجمٌل 533،6161)الدلٌمً، والعامٌرة، وٌعرف            

فنٌة، وتعرف وتمٌٌزه، وتعرف نواحً الجمال وتذولها، وتحدٌد نماط الموازنة بٌن الصور ال

 العناصر الأساسٌة فً المادة المتذولة. 

 أهمية التذوق الأدبي: -ثانيا

 من مترابطة منظومة مجموعها فً تشكل عدة عناصر من الأدبً التذوق عملٌة تتكون     

 وهذه الأدبٌة، والصور والموسٌمى، الخٌال،و والعاطفة، والتراكٌب، والألفاظ، الأفكار،

 الفنً، للإبداع ومحممة الأدبً، العمل تكوٌن فً لبعضها ومكملة بطة،مترا جمٌعها العناصر

 )الخٌري بمحدداته. وإلمامه النص فهمه حالة فً التلمٌذ الأدبً لدى الذوق لنمو ومحفزة

،6104، 62 -63) 

 ومستجٌبا الأدبً، النص مع متفاعلا ٌكون أن المتلمً من ٌتطلب إٌجابً نشاط الأدبً والتذوق

 جمٌلة، وموسٌمى وأسلوب شابك، موحٌة، وألفاظ مبتكر، وخٌال عمٌمة، أفكار من لعناصره

 ومحللا الأدبً، النص وفاهما النص، معنى إنتاج فً ذلن كل دور ومحددا وعاطفة صادلة،

 عناصر بكل المتلمً إحاطة ٌتطلب التذوق لأن التذوق؛ ٌسبك الفهم أن منطلك من لمكوناته،

 الاجتماعً والبعد الجمالً والبعد الوجدانً والبعد العملً البعد فٌها ٌتكامل خبرة وهو النص.

 (31 ،6100 الباري، )عبد الثمافً. والبعد

 فً اللغوي التركٌب تعرف فً: تتمثل مهارٌة معرفٌة أهمٌة الأدبً التذوق مهاراتول      

كما  أسلوب. كل ودلاله وتنوعها أسالٌبه، على والولوف دلالته، على والولوف وتحلٌله، النص،

 اتجاه وتكوٌن وإدران دلالته، النص، بجمال الاستمتاع فً تتمثل وجدانٌة أهمٌة للتذوق أن

 من الأدٌب مع التعاطف مبدأ تنمٌة إلى بالإضافة وفهمها، الأدب نصوص لراءة نحو إٌجابً

 أن ٌؤكد وهذا النص، إنتاج إلى الأدٌب دفعت التً والاجتماعٌة النفسٌة الأسباب تعرف خلال

 المتعمك التحلٌل على المادرة فالشخصٌة بالحٌاة، ارتباطا أكثر الأدبً التذوق مهارات تنمٌة

 وتذوق جوانب مناسبة بصورة حٌاتها فهم على لادرة تكون لد جمالٌاته، وتذوق الأدبً للنص

 (661،6103بها. )طلبة، والاستمتاع فٌها الجمال
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مع النص  طلابوٌتضح مما سبك أن للتذوق الأدبً أهمٌة تظهر من خلال تفاعل ال    

الممروء واندماجه مع العاطفة المسٌطرة علٌه، وتنمو لدٌه الملكة الداخلٌة للتذوق من خلال 

ذلن على شخصٌة  سالممارسة المستمرة للمراءة أو الاستماع الجٌد للنصوص الأدبٌة، وٌنعك

 ووبالتالً الحكم على العمل الأدبً بالجودة أ ؛على حرٌة التعبٌر، وإبداء رأٌهالمتعلم ولدرته 

 الرداءة.

 :مهارات التذوق الأدبي

 فٌما ٌلً: الإعدادي الأول الصف لتلامٌذ اللازمة الأدبً التذوق توحدد طعٌمة مهارا 

 لٌم. من به ٌؤمن وما خصابص، من الأدٌب به ٌتصف ما استنتاج  -

 نشاز. من فٌه وما الأبٌات، لوزن الموسٌمً بالإٌماع الحس  -

 الأفكار. عمك مدى إدران  -

 النص. فً الأدٌب بها ٌوحً التً المعانً فهم  -

 المختلفة. والمضاٌا الشخصٌات نحو الأدٌب اتجاه إدران  -

 الأبٌات. فً المافٌة أثر إدران  -

 الأدٌب ٌصفها والمناظر التً والأحداث للشخصٌات الصور بعض تخٌل  -

 عنها. بٌروالتع

 الأدبً. العمل ٌثٌره الذي النفسً والجو الكلمة بٌن التناسب مدى إدران  -

 مناسب عنوان صورة فً منها كل موضوع وتحدٌد وحدات إلى النص تمسٌم  -

 لها.

 مخل. زأو إٌجا ممل إسهاب من الأدبً العمل فً ما إبراز  -

 غٌر او هجاء أو مدحا أو احتراما أو سخرٌة النص فً تشٌع التً النغمة إدران  -

 (058،0332طعٌمة،)ذلن. 

 -وصنف عبد الباري المهارات كما ٌلً: 

 أ(الألفاظ والتراكٌب:

 الألفاظ. بعض دلالة تحدٌد -

 النص. فً الغرٌبة الألفاظ تمٌٌز  -

 النص. فً الكلمة تأثٌر استنتاج  -

 اللفظ. مستوى على الأدبٌة الجملة فً الكلمات بٌن العلالة إدران  -

 الأدبً. النص فً المتشابهة التراكٌب بٌن لةالعلا إدران  -
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 والمعانً: فكارالأ ب(

 النص. من الأدٌب غرض تحدٌد  -

 الأدبً. النص من الربٌسٌة الفكرة استنتاج  -

 النص. من الجزبٌة الأفكار استنتاج  -

 النص. ٌتضمنها التً المٌم استنتاج  -

 للنص. مناسب عنوان التراح  -

 النص. أفكار بعض ترتٌب إدران  -

 النص. فً لمعانٌها الألفاظ بعض مناسبة درانإ  -

 العاطفة: ج(

 النص. جو من للأدٌب النفسٌة الحالة تحدٌد  -

 عدمه. أو الصدق حٌث من السابدة العاطفة نوع استنتاج  -

 وتراكٌبه. ألفاظ النص مع العاطفة انسجام مدى تحدٌد  -

 الخٌال:  د(

 النص. فً معٌن تركٌب جمال سر إدران  -

 محسوسة أو معنوٌة. كونها الأدبٌة الصورة تحدٌد  -

 النص. ٌرسمها التً الفنٌة ةرالصو نوع تحدٌد  -

 الموسٌمى: ه(

 الموسٌمى. جهة من الأبٌات بعض بٌن الفرق تمٌز  -

الأدبٌة. )عبد  الجملة مستوى على بالمعنى الموسٌمى علالة إدران  -

 (068،6113البارى،

العربٌة للصف الأول الإعدادي للفصلٌن  وبعد الاطلاع على الدراسات السابمة وكتب اللغة

الدراسٌٌن الأول والثانً تمكنت الباحثة من تحدٌد المهارات اللازمة لتلامٌذ الصف الأول 

 -وهً كالتالً:  ،الإعدادي

 .ٌعبر عن التعبٌرات الجمٌلة فً النص بأسلوبه 

 دبً.تحدٌد دلالة الكلمات فً النص الأ 

  الأدبً.استنباط المعانً الضمنٌة فً النص 

 .ٌمٌز بٌن الحمٌمة والخٌال 

 بٌات التً تدل على معنً محدد.ٌستخرج من النص الأ 

 خر للنصٌمترح عنوانا آ. 
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 ٌبٌن لٌمة التضاد فً النص. 

 ٌحدد الخٌال فً النص. 

 ٌعلل سبب إعجابه بنص شعري من حٌث الفكرة. 

 بٌات التً تدل على معنً العبارةٌستخرج من النص الأ. 

 لٌهمة الواحدة فٌما استمع إت النغٌمٌز الكلمات ذا. 

 جمل مبٌنا السببٌحدد التعبٌر الأ. 

 ٌشرح المعنً العام للنص. 

  نهً  –أمر  –نداء )ٌستخرج الأسالٌب المختلفة من النص موضحا غرضها– 

 تعجب(. –استفهام  –نفً 

 -وصاحب الذوق السلٌم ٌتسم بعدة خصابص منها:          

 انسجام. وتناسب جمال من العالم هذا فً ما وإدران بٌةوالأد الفنٌة الآثار تمدٌر -

 إدراكه. عند والسرور بالمتعة والشعور الجمال بهذا الاستمتاع  -

 (66826105والأفكار. )عبد الباري، الأعمال فً الجمال ذلن محاكاة 

 التذوق الأدبي: بجوان

 العمل على بكلٌته ٌمبل ٌجعله للمتلمً، وانفعالٌا عملٌا جهدا ٌتطلب الأدبً إن التذوق     

 فضلا ومحاسن، مثالب من به وما جمالٌاته على الولوف لمحاولة معه؛ والتفاعل الأدبً

 النصوص لراءة أثناء فً العملٌة لعملٌاته ومرالبته ذاته، على الحكم فً المتعلم لدرة عن

 الأدبً ذوقالت أن عن فضلا منها، الهدف ٌحمك بما الأدبٌة مسار المراءة وتوجٌه الأدبٌة،

 أو شًء لٌمة على أحكام إصدار جوهره فً ٌتطلب السلون من مركب نمط إلا هو ما

 ٌتطلب الأدبً( )التذوق السلون هذا دراسة كما أن الجمالٌة، الناحٌة من فكرة او موضوع

 وهً: ،مكونات ثلاثة إلى تحلٌله

الجمالٌة  للمثٌرات الفرد استجابة ": وهً "Aesthetic Sensitivityالجمالٌة  الحساسٌة (0

 الأدب. فً الجودة مستوٌات من محدد مستوى مع تتفك استجابة الأدبً للعمل

 ٌصدره الذي الحكم بٌن الاتفاق درجة : وهوAesthetic Judgment"" الجمالً الحكم  (6

 الأدب. فً الخبراء وأحكام الأدبً للعمل المتلمً
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 مثلتٌ الذي الجمالً الاتجاه نم نوع وهو”: Aesthetic preferenceالجمالً" التفضٌل  (8

 فبة من إلى ٌنجذب وأ الأدبً العمل على ٌمبل تجعله الفرد لدى عامة سلوكٌة نزعة فً

 (661:662، 6105،عبد الباري)غٌرها.  دون الأدب أعمال

 

 -إجراءات البحث: -تاسعا

 للإجابة عن السؤال الأول الذي نصه: -1

 فابمٌن بالصف الأول الإعدادي؟ما مهارات التذوق الأدبً اللازمة للطلاب ال -

 تية:تم اتباع الخطوات الآ -

الاطلاع على بعض الكتب التربوٌة والدراسات السابمة التً تناولت مهارات التذوق  (0-0)

 الأدبً، والاستفادة منها.

عرض الصورة الأولٌة على مجموعة من المحكمٌن المتخصصٌن فً مجال المناهج  (0-6)

زمة للطلاب ض التأكد من المهارات اللاوطرق تدرٌس اللغة العربٌة؛ وذلن بغر

 الفابمٌن بالصف الأول الإعدادي.

 راء المحكمٌن وممترحاتهم.إدخال التعدٌلات اللازمة على لابمة المهارات فً ضوء ا   (0-8)

 ( الآتً:0وٌوضحها جدول) التوصل إلى الصورة النهابٌة لمابمة المهارات (0-4)

 (1جدول )

 لائمح مهاراخ انتذوق الأدتٍ

 فائمُه تانصف الأول الإعذادٌ نهطلاب ان 

 

 الأثؼبد ٔانًٓبساد انخبطخ ثٓب
 

 عٕاَت انززٔق الادثٙ

 

 

 انًٓبساد انًشرجطخ ثبلأنفبظ ٔانًؼبَٙ -انجؼذ الأٔل: 

  
 

 ٚؾذد انكهًبد الأكضش دلخ نهزؼجٛش ػٍ فكشح يب. -3
 

عبَت الإؽغبط 

 انغًبنٙ
)رؾذٚذ َٕاؽٙ انغًبل  

 ٔرزٔلٓب(

     

 .لدالة على الانفعالات المختلفةٌحدد التعبٌرات ا -4

 

 ٚجٍٛ لًٛخ انزشادف فٙ انُض. -5

 

 ٚجٍٛ لًٛخ انزضبد فٙ انُض. -6
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 ٚؾكى ػهٗ يذٖ يلاءيخ الأنفبظ لأفكبس انُض. -7
 

 عبَت انؾكى انغًبنٙ
)ُٚمذ انُض يٍ ؽٛش 

 الأفكبس ٔانًؼبَٙ(

 

 ٚفضم أ٘ انهفظٍٛ أكضش إضبفخ لأداء ثٛذ يؼٍٛ فٙ انُض. -8
 

 عبَت انزفضٛم

 انغًبنٙ
)رشعٛؼ فئخ يٍ أػًبل 

 الأدٚت دٌٔ الأخشٖ(

 

 انًٓبساد انًشرجطخ ثبلأعبنٛت ٔانزشاكٛت -انجؼذ انضبَٙ: 

 
 

 ًٚٛض ثٍٛ الأعهٕة انؾمٛمٙ ٔانخٛبنٙ. -3
 

عبَت الإؽغبط 

 انغًبنٙ
 )ٚؾذد َٕاؽٙ انغًبل(

 

 ٕٚضؼ دلانخ انزؼجٛشاد انغًٛهخ.  -4

 

 

 عزخذيٓب الأدٚت.ُٚمذ الأعبنٛت انزٙ ا -5            

 

 

 جاوة انحكم انجمانٍ

ٛت انزٙ )ُٚمذ الأعبن

اعزخذيٓب الأدٚت فٙ 

 انُض(

 

 

 ٚفضم أ٘ الأعبنٛت أكضش إضبفخ نفكشح انُض. -6             

 

 جاوة انتفضُم انجمانٍ 

)رشعٛؼ فئخ يٍ أػًبل 

 الأدٚت دٌٔ الأخشٖ(

 

 

 الأدثٛخ انًٓبساد انًشرجطخ ثبنًٕعٛمٗ ٔانظٕس -انجؼذ انضبنش: 

 
 

 ٚغزُزظ عش عًبل انظٕسح انخٛبنٛخ. -3            
 

 

 حسا  انجمانٍجاوة الإ

)ٚؾذد َٕاؽٙ انغًبل 

 ٔٚززٔلٓب(

 

 ٚؾذد يٕاضغ انًٕعٛمٗ فٙ انُض. -4          

 

 

 

 جاوة انحكم انجمانٍ

)ُٚمذ انظٕس انغًبنٛخ 
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 نزٙ اعزخذيٓب الأدٚت(ا ُٚمذ انظٕس انغًبنٛخ انزٙ اعزخذيٓب الأدٚت. -5          

 

 

 ٚؾذد أ٘ انزؼجٛشٍٚ أعًم يجُٛب انغجت. -6         

 

  جاوة انتفضُم انجمانٍ
)رشعٛؼ فئخ يٍ أػًبل 

 الأدٚت دٌٔ الأخشٖ(

 

 انًٓبساد انًشرجطخ ثبنؼبطفخ ٔالأؽبعٛظ -انجؼذ انشاثغ: 

 
 

 

 ٚغزُزظ انؼبطفخ انًغٛطشح ػهٗ عٕ انُض.        -3          

 

 انحساسُح انجمانُحجاوة 

)ٚؾذد َٕاؽٙ انغًبل 

 ٔٚززٔلٓب(
 

 

 ٚزكش عجت إػغبثّ ثبنُض أٔ اػزشاضّ ػهّٛ. -4           

 

 جاوة انحكم انجمانٍ

)ُٚمذ انظٕس ٔانزؼجٛشاد 

يٕضؾب يذ٘ يُبعجزٓب 

 نهؼبطفخ انًغٛطشح(

 

 

 ٚخزبس انجٛذ الألشة فٙ انزؼجٛش ػٍ ػبطفخ انشبػش. -5           

 

 

 تفضُم انجمانٍجاوة ان

)رشعٛؼ فئخ يٍ أػًبل 

 الأدٚت دٌٔ الأخشٖ(

 وبهذا تمت الإجابة على السؤال الأول.

 للإجابة عن السؤال الثاني الذي نصه:  -2

لطلاب فً تنمٌة مهارات التذوق الأدبً لدى ا "ما فاعلٌة استراتٌجٌة التصور الذهنً  -

 الفابمٌن بالصف الأول الإعدادي؟"

 تي:تم اتباع الا  -

 (.، بمهارات التذوق الأدبً )صورة ألاختبار ( إعداد 6-0)

 تي:وتم ذلن عن طريك الآ

 تحذَذ انهذف مه الاختثار: -

يٓبساد انززٔق الأدثٙ طلاة انظف الأٔل  يذٖ ًَٕٚٓذف الاخزجبس إنٗ لٛبط       

سٚظ انزذلجم  -انزٙ رى رؾذٚذْب فٙ لبئًخ يٓبساد انززٔق الأدثٙ رهك انًٓبساد –الإػذاد٘ 

 نًؼشفخ يغزٕٖ انطلاة فٙ ْزِ انًٓبساد. بٔثؼذْ ثبلاعزشارٛغٛخ

 تحذَذ محتىي الاختثار: -

ٔلذ رى إػذاد اخزجبسٍٚ يزكبفئٍٛ نًٓبساد انززٔق الأدثٙ أؽذًْب لجهٙ )طٕسح أ(، ٔالأخش      

ثؼذ٘ )طٕسح ة( ٔلذ رى اخزٛبس انُظٕص انضلاصخ الأٔنٗ )يٍ داخم انًُٓظ انذساعٙ( 
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فشداد الاخزجبس انمجهٙ، كًب رى اخزٛبس انُظٕص انضلاصخ الأخشٖ )يٍ يُٓب خبسط نظٛبغخ ي

 انًُٓظ انذساعٙ( نظٛبغخ يفشداد الاخزجبس انجؼذ٘؛ ٔرنك نلأعجبة الارٛخ:

 فمظ. ٕص انخبسعٛخ رى رذسٚغٓب ٔفك الاعزشارٛغٛخانزأكذ يٍ أٌ انُظ -

م انًذسعخ أٔ خبسعٓب ػذو ٔعٕد أ٘ رذخم فٙ طشٚمخ انزذسٚظ نهطلاة عٕاء داخ -

 )انذسٔط انخظٕطٛخ(. 

 فمظ. خانًغزخذي الاعزشارٛغٛخدسعبد انطلاة فٙ الاخزجبس انجؼذ٘ رشعغ إنٗ  -

رى رؾذٚذ ْزا انُطبق فٙ ضٕء لبئًخ يٓبساد انززٔق تحذَذ انىطاق انسهىكٍ نلاختثار:  -

 الأدثٙ انخبطخ ثبنجؾش انؾبنٙ، انزٙ رى انزٕطم انٛٓب يٍ خلال:

 لاع ػهٗ انذساعبد انزٙ رُبٔنذ يٓبساد انززٔق الأدثٙ.الاط* 

 الاطلاع ػهٗ كزت طشق رذسٚظ انهغخ انؼشثٛخ.* 

 صُاغح مفزداخ الاختثار:  -

أسثؼخ ٔصلاصٍٛ عؤالا، ٔلذ سٔػٙ انزُٕع فٙ يٍ  كم يٍ الاخزجبسٍٚ )انمجهٙ ٔانجؼذ٘( ركٌٕ

د(، ٔالأعئهخ انًمبنٛخ؛ نززٛؼ الاخزٛبس يٍ يزؼذ)الأعئهخ انًٕضٕػٛخ  ٍٔضغ الأعئهخ يب ثٛ

 انفشطخ نهزهًٛز نٛؼجش ػٍ سأّٚ ٔرظٕسارّ انزُْٛخ دٌٔ رمٛذ.

 ٔلذ سٔػٙ ػُذ طٛبغخ يفشداد الاخزجبس اٜرٙ:

 طٛبغخ يفشداد الاخزجبس ثهغخ عهًٛخ. -

 طٛبغخ يفشداد الاخزجبس ثأعهٕة ٔاضؼ. -

 د.ألا ٚمم ػذد انجذائم ػٍ صلاصخ فٙ أعئهخ الاخزٛبس يٍ يزؼذ -

 ػذو انزهًٛؼ فٙ انغؤال ػٍ الإعبثخ انظؾٛؾخ. -

 يلاءيخ الأعئهخ انًمبنٛخ نمذساد انزلايٛز. -

 إربؽخ انفشطخ نهزهًٛز نٛغزخذو أنفبظّ ٔرؼبثٛشِ انزارٛخ فٙ انزؼجٛش ػٍ الإعبثخ. -

 رغُت الأعئهخ انًزشؼجخ؛ انزٙ رؾًم أكضش يٍ فكشح. -

 تحذَذ طزَمح انتصحُح: -

ئهخ انزٙ رزطهت اخزٛبس إعبثخ ٔاؽذح يٍ ػذح اخزٛبساد ثأٌ رؼطٗ كم إعبثخ ٚزى رظؾٛؼ الأع -

 طؾٛؾخ دسعخ ٔاؽذح، ٔكم إعبثخ خبطئخ أٔ يزشٔكخ طفشا. 

ٔثبنُغجخ نهغؤال انًمبنٙ انز٘ ٚزطهت رؼجٛشا كزبثٛب فٛؼطٗ دسعخ ٔاؽذح ػهٗ انزؼجٛش  -

 انكزبثٙ انظؾٛؼ، ٔطفشا ػهٗ انزؼجٛش انخطأ.

 انزؾمك يٍ طذق الاخزجبس ٔصجبرّ كًب ٚأرٙ: رى ضثظ الاختثار:

 :صىرج )أ( *  حساب صذق الاختثار 

رى ؽغبة طذق الاخزجبس )انمجهٙ( نًٓبساد انززٔق الأدثٙ ثبعزخذاو يؼبدنخ )يبٌ 

 ٔٚزُٙ( ٔعبءد انُزبئظ كًب ْٕ يٕضؼ ثبنغذٔل اٜرٙ:
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 (2جذول)

 د الأدَٗ ٔالأػهَٗزبئظ اخزجبس )يبٌ ٔٚزُٙ( نؾغبة دلانخ انفشق ثٍٛ دسعب

 )طذق انزًٛٛض( لاخزجبس يٓبساد انززٔق الأدثٙ )انمجهٙ(
 

مستىي 

 انذلانح

 

 

)Z لُمح 

 

 

 الأعهً

 (81)ن=

 الأدوً

 (81)ن=

 

 

يغًٕع  انمهاراخ

 انشرت

يزٕعظ 

 انشرت

يغًٕع 

 انشرت

يزٕعظ 

 انشرت

اخزجبس يٓبساد انززٔق  32828 383822 48816 687822 6888 0,8,

 الأدثٙ

ؼ يٍ انغذٔل انغبثك نؾغبة دلانخ انفشق ثٍٛ دسعبد الأدَٙ ٔالأػهٗ ٚزض

)طذق انزًٛٛض( لاخزجبس يٓبساد انززٔق الأدثٙ ٔعٕد فشق ر٘ دلانخ إؽظبئٛخ 

ْٔٙ لًٛخ دانخ ػُذ يغزٕٖ يؼُٕٚخ 6888( ثٍٛ يزٕعطٙ دسعبد الأدَٗ 

 ٔالاػهٗ؛ ؽٛش ثهغذ لًٛخ ) Z(. ٔيُّ َغزُزظ 2823)

 ٔلبثم نهزطجٛك ػهٗ يغًٕػخ انجؾش. أٌ الاخزجبس طبدق،

 :صىرج )أ( *  حساب ثثاخ الاختثار

رى ؽغبة يؼبيم صجبد الاخزجبس انجؼذ٘ نًٓبساد انززٔق الأدثٙ يٍ خلال رطجٛك 

و، صى أػٛذ 4243-33-6الاخزجبس ػهٗ طلاة انًغًٕػخ الاعزطلاػٛخ ثزبسٚخ 

س خًغخ ػشش و أ٘ ثؼذ يش4243ٔ-33-43رطجٛمّ ػهٗ انطلاة أَفغٓى ثزبسٚخ 

( 2823(، ْٔٙ لًٛخ دانخ ػُذ يغزٕٖ)2811ٕٚيب، ٔثهغذ لًٛخ يؼبيم الاسرجبط )

 ٔرشٛش إنٗ رًزغ الاخزجبس ثذسعخ يشرفؼخ يٍ انضجبد.

 :صىرج )ب( *  حساب صذق الاختثار

رى ؽغبة طذق الاخزجبس )انجؼذ٘( نًٓبساد انززٔق الأدثٙ ثبعزخذاو يؼبدنخ 

 ب ْٕ يٕضؼ ثبنغذٔل اٜرٙ:)يبٌ ٔٚزُٙ( ٔعبءد انُزبئظ كً

 (3جذول)

 َزبئظ اخزجبس )يبٌ ٔٚزُٙ( نؾغبة دلانخ انفشق ثٍٛ دسعبد الأدَٗ ٔالأػهٗ

 )طذق انزًٛٛض( لاخزجبس يٓبساد انززٔق الأدثٙ )انجؼذ٘(

 

مستىي 

 انذلانح

 

 

)Z لُمح  

 

 

 الأعهً

 (81)ن=

 الأدوً

 (81)ن=

 

 

يغًٕع  انمهاراخ

 انشرت

يزٕعظ 

 انشرت

يغًٕع 

 رتانش

يزٕعظ 

 انشرت

اخزجبس يٓبساد  1872 313822 41872 617822 7831 0,8,

 انززٔق الأدثٙ
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ٚزضؼ يٍ انغذٔل انغبثك نؾغبة دلانخ انفشق ثٍٛ دسعبد الأدَٗ ٔالأػهٗ 

)طذق انزًٛٛض( لاخزجبس يٓبساد انززٔق الأدثٙ ٔعٕد فشق ر٘ دلانخ إؽظبئٛخ 

لًٛخ دانخ ػُذ يغزٕٖ يؼُٕٚخ (ْٔٙ 7831() ثٍٛ يزٕعطٙ دسعبد الأدَٗ 

(2823 .)Z  ٔالاػهٗ ؛ ؽٛش ثهغذ لًٛخ  

 ٔيُّ َغزُزظ أٌ الاخزجبس طبدق ٔلبثم نهزطجٛك ػهٗ يغًٕػخ انجؾش.

 : صىرج )ب( *  حساب ثثاخ الاختثار 

رى ؽغبة يؼبيم صجبد الاخزجبس انجؼذ٘ نًٓبساد انززٔق الأدثٙ يٍ خلال رطجٛك الاخزجبس  

و، صى أػٛذ رطجٛمّ ػهٗ انطلاة 4243-33-6الاعزطلاػٛخ ثزبسٚخ  ػهٗ طلاة انًغًٕػخ

و أ٘ ثؼذ يشٔس خًغخ ػشش ٕٚيب، ٔثهغذ لًٛخ يؼبيم 4243-33-43أَفغٓى ثزبسٚخ 

( ٔرشٛش إنٗ رًزغ الاخزجبس ثذسعخ 2823(، ْٔٙ لًٛخ دانخ ػُذ يغزٕٖ)2811الاسرجبط )

 يشرفؼخ يٍ انضجبد.

 ( انزطجٛك انمجهٙ نلاخزجبس.4-4)

 ( انزذسٚظ نهُظٕص انًخزبسح ٔفك اعزشارٛغٛخ انزظٕس انزُْٙ.5-3)

 ( انزطجٛك انجؼذ٘ نلاخزجبس.6-3)

 ( يؼبنغخ انُزبئظ لإثشاص انفبػهٛخ.7-3)

تطثُك الاختثار ورصذ تكزاراخ استجاتاخ انطلاب انفائمُه تانصف الأول  -3

( 4الإعذادٌ وحساب متىسظ انذرجاخ، وجاءخ انىتُجح كما هى مثُه تجذول )

 اِتٍ:

 (5جذول)

َزبئظ اخزجبس)د( ٔدساعخ دلانخ انفشق ثٍٛ يزٕعطٙ دسعبد انطلاة انفبئمٍٛ ثبنظف الأٔل 

الإػذاد٘ فٙ انزطجٛمٍٛ انمجهٙ ٔانجؼذ٘ لاخزجبس يٓبساد انززٔق الأدثٙ ٔدلانزٓب 

 (72الإؽظبئٛخ)ٌ=

 

مستىي 

 انذلانح

(0.01)  

 

 لُمح

 )خ(

  انتطثُك انمثهٍ انتطثُك انثعذٌ

انذرجح 

 ُحانكه

 

 

الاَؾشاف  مهاراخ انتذوق الأدتٍ

 انًؼٛبس٘

 

 انًزٕعظ

 الاَؾشاف

 انًؼٛبس٘

 

 

 انًزٕعظ

 

 

,0,8 

 دانح

 الأنفبظ ٔانًؼبَٙ. 34 7.38 3.13 33.88 .773 47.45

 الأعبنٛت ٔانزشاكٛت. 8 5.26 3.73 1.12 .525 43.11

 انًٕعٛمٗ ٔانظٕس الأدثٛخ. 8 4.48 3.48 1.78 .815 48.42

 انؼبطفخ ٔالأؽبعٛظ. 8 5.66 3.45 7.78 .833 33.58

انذسعخ انكهٛخ لاخزجبس يٓبساد  56 35.18 5.88 54.14 3.55 55.36

 انززٔق الأدثٙ.
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يًب عجك ٚزضؼ: ٔعٕد فشق ر٘ دلانخ إؽظبئٛخ ثٍٛ يزٕعطٙ دسعبد انطلاة        

يٓبسح يٍ يٓبساد  انفبئمٍٛ ثبنظف الأٔل الإػذاد٘ فٙ انزطجٛمٍٛ انمجهٙ ٔانجؼذ٘ نكم

انززٔق الأدثٙ نظبنؼ انزطجٛك انجؼذ٘؛ فمذ رفٕق انطلاة فٙ انزطجٛك انجؼذ٘ ػُّ فٙ 

( نًٓبسح الأعبنٛت 6888( نًٓبسح الأنفبظ ٔانًؼبَٙ، ٔ)8872انزطجٛك انمجهٙ ثفبسق)

( نًٓبسح انؼبطفخ 4834( نًٓبسح انًٕعٛمٗ ٔانظٕس الأدثٛخ، ٔ)7852ٔانزشاكٛت، ٔ)

 ٔالأؽبعٛظ.

 وسثح انكسة انمعذل نثهُك: - -3

نًؼشفخ َغجخ انزؾغٍ فٙ رًُٛخ يٓبساد انززٔق الأدثٙ اعزشارٛغٛخ انزظٕس انزُْٙ رى     

اعزخذاو يؼبدنخ انكغت انًؼذنخ نجهٛك؛ ٔرنك نهًمبسَخ ثٍٛ انًزٕعطٍٛ انمجهٙ ٔانجؼذ٘ لاخزجبس 

 يٓبساد انززٔق الأدثٙ، يٍ خلال انًؼبدنخ الارٛخ:

 ط  –ط         +           ص  –ص                               

 ط                            د –َغجخ انكغت انًؼذل =      د 

 ؽٛش:

 ص: يزٕعظ دسعبد انطلاة فٙ انزطجٛك انجؼذ٘.

 ط: يزٕعظ دسعبد انطلاة فٙ انزطجٛك انمجهٙ.

 ( 376،ص4225 ،د: انمًٛخ انؼظًٗ نذسعخ الاخزجبس. )انًؾشص٘

انغذٔل انزبنٙ ٕٚضؼ َغت انكغت فٙ يٓبساد انززٔق الأدثٙ نهطلاة انفبئمٍٛ ثبنظف ٔ

 الأٔل الإػذاد٘.

 (81جذول)

 َغت انكغت فٙ يٓبساد انززٔق الأدثٙ نهطلاة انفبئمٍٛ ثبنظف الأٔل الإػذاد٘

 وسثح

 انكسة

 انذرجح 

 انىهائُح

متىسظ 

 انتطثُك انثعذٌ

متىسظ 

 انتطثُك انمثهٍ

 

 الأدتٍمهاراخ انتذوق 

 

 الأنفبظ ٔانًؼبَٙ 7838 33888 34 8041

 الأعبنٛت ٔانزشاكٛت 5826 1812 8 8051

 انًٕعٛمٗ ٔانظٕس الأدثٛخ   4848 1878 8 8051

 انؼبطفخ ٔالأؽبعٛظ 5866 7878 8 8081

انذسعخ انكهٛخ لاخزجبس  35818 54814 56 8041

 يٓبساد انززٔق الأدثٙ

 

ٌ: عًٛغ لٛى َغجخ انكغت فٙ يٓبساد انززٔق الأدثٙ رمغ فٙ ٚزضؼ يٍ انغذٔل انغبثك أ     

( ٔكزنك لًٛخ َغجخ انكغت فٙ انذسعخ انكهٛخ لاخزجبس يٓبساد 4-3انًذٖ انز٘ ؽذدِ ثهٛك يٍ)

انززٔق الأدثٙ، ٔثبنزبنٙ ًٚكٍ اػزجبس ْزِ انمٛى يمجٕنخ، ٔرنك ٚذل ػهٗ أٌ انزذسٚظ 
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ٛخ يٓبساد انززٔق الأدثٙ نهطلاة انفبئمٍٛ اعزشارٛغٛخ انزظٕس انزُْٙ رٔ فبػهٛخ فٙ رًُ

 ٔلذ ٚشعغ رنك إنٗ: ثبنظف الأٔل الإػذاد٘

 رُٕع انٕعبئم انزؼهًٛٛخ انًغزخذيخ انزٙ أصبسد اَزجبِ انطلاة، ٔصادد يٍ دافؼٛزٓى نهزؼهى. -

يؼبنغخ انُظٕص الأدثٛخ ثظٕسح رزفك يغ لذساد انطلاة؛ نٛزًكُٕا يٍ اكزغبة انًٓبساد  -

غ رٕفٛش ثٛئخ رؼهًٛٛخ يُبعجخ نزظٕس انطلاة رُْٛب، ْٔز يب أكذرّ دساعخ ػجذ انلاصيخ، ي

( ؽٛش أشبسد َزبئغٓب إنٗ فبػهٛخ اعزشارٛغٛخ انزظٕس انزُْٙ، ٔأصشْب فٙ 4221انجبس٘)

 إػبدح رُظٛى انجُٛخ انًؼشفٛخ نذٖ انزلايٛز.

ركٍٕٚ طٕس رُْٛخ اعزخذاو أَشطخ رؼهًٛٛخ يزُٕػخ أدٖ إنٗ إصبسح ؽًبط انطلاة نهزؼهى ٔ -

 يزؼذدح.

رٕظٛف أدٔاد رمٕٚى يزُٕػخ ٔداػًخ رؤكذ ضشٔسح أٌ ٚكٌٕ نكم دسط أْذاف عهٕكٛخ  -

 يؾذدح لبثهخ نهمٛبط ٔانًلاؽظخ.

انظٕس انزُْٛخ انزٙ ٚكَٕٓب انطلاة يٍ خلال انمٛبو ثئعشاءاد اعزشارٛغٛخ انزظٕس انزُْٙ،  -

هى؛ يًب أدٖ نزًُٛخ يٓبساد انززٔق الأدثٙ، عؼهذ انطلاة فٙ َشبط ٔإٚغبثٛخ طٕال فزشح انزؼ

(؛ ؽٛش 846،ص4235ٔٚزفك رنك يغ يب أشبسد إنّٛ دساعخ كم يٍ انؼطبس، ٔػجذ ػٌٕ)

انًزؼهى فشدا َشطب ٔإٚغبثٛب  مأفبدرب أٌ الاْزًبو ثبنزظٕس انزُْٙ، ٔإَزبط انظٕس انزُْٛخ، ٚغؼ

 فٙ أصُبء ػًهٛخ انزؼهى.

ػمت الاعزغبثخ يجبششح، أربؽذ نٓى انفشطخ نزظؾٛؼ رمذٚى انزغزٚخ انشاعؼخ نهطلاة  -

 الأخطبء، ٔرذػٛى الاعزغبثبد انظؾٛؾخ نٓى.

 تىصُاخ انثحث وممتزحاته: -عاشزا

 خرخظٛض ٔلذ كبف نزذسٚت انطلاة ػهٗ رًُٛخ يٓبسارٓى انًخزهفخ ثبعزخذاو اعزشارٛغٛ -3

 انزظٕس انزُْٙ فٙ انًٕاد انذساعٛخ الأخشٖ.

أًْٛخ اعزخذاو اعزشارٛغٛخ انزظٕس انزُْٙ فٙ رذسٚظ انهغخ انؼشثٛخ رؼشٚف انًؼهًٍٛ ث -4

 ؽٛش رغؼم انًزؼهى َشطب ٔإٚغبثٛب طٕال فزشح انزؼهى.

ػمذ دٔساد رذسٚجخ نًؼهًٙ انهغخ انؼشثٛخ نزذسٚجٓى ػهٗ اعزخذاو اعزشارٛغٛخ انزظٕس  -5

 فخ نذٖ انطلاة.انزُْٙ ٔانزٙ رؼًم ػهٗ رًُٛخ يٓبساد انهغخ انؼشثٛخ فٙ فشٔػٓب انًخزه

الاْزًبو ثزفؼٛم اعزشارٛغٛخ انزظٕس انزُْٙ ٔػذو لظشْب ػهٗ انٕطف فٙ دفبرش إػذاد  -6

 انذسٔط.

رٕظٛف انٕعبئم انغًؼٛخ ٔانجظشٚخ ٔانغًؼٛخ انجظشٚخ انزٙ رغبػذ فٙ اعزمجبل  -7

انًؼهٕيبد ٔاعزشعبع انخجشاد انغبثمخ ٔركٍٕٚ انظٕس انزُْٛخ انًُبعجخ فٙ أصُبء ػًهٛخ 

 انزؼهى؛ ٔثبنزبنٙ ؽذٔس ػًهٛخ انزؼهى ثشكم عٛذ.

الاعزؼبَخ  –رٕفٛش ثٛئخ رؼهًٛٛخ غُٛخ يضم )اعزخذاو الأنٕاٌ انًؼجشح فٙ انًٕلف انزؼهًٛٙ  -8

 الاثزكبس ٔانزُٕع فٙ انٕعبئم انزؼهًٛٛخ انًغزخذيخ(. –ثخبيبد ثٛئٛخ يزُٕػخ 

اعزخذاو اعزشارٛغٛخ انزظٕس  رضًٍٛ ثشايظ إػذاد يؼهًٙ انهغخ انؼشثٛخ انزذسٚت ػهٗ -1

 انزُْٙ، ٔيجبدا رؼهًٓب.
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ضشٔسح اْزًبو انزشثٍٕٚٛ ٔانًٓزًٍٛ ثبنؼًهٛخ انزؼهًٛٛخ ثجُبء يُبْظ دساعٛخ لبئًخ ػهٗ  -8

 اعزشارٛغٛخ انزظٕس انزُْٙ فٙ انزخظظبد انؼهًٛخ انًخزهفخ. 

 ممتزحاخ انثحث: -   

ء يضٚذ يٍ انجؾٕس انًمزشؽخ فٙ يغبل فٙ ضٕء يب رٕطم إنّٛ انجؾش يٍ َزبئظ ًٚكٍ إعشا

 رذسٚظ انهغخ، ٔيُٓب:

فبػهٛخ ثشَبيظ لبئى ػهٗ اعزشارٛغٛخ انزظٕس انزُْٙ فٙ رذسٚظ انهغخ انؼشثٛخ ثًشاؽم  -3

 انزؼهٛى انًخزهفخ.

فبػهٛخ ثشَبيظ لبئى ػهٗ اعزشارٛغٛخ انزظٕس انزُْٙ فٙ رًُٛخ يٓبساد انكزبثخ الإثذاػٛخ  -4

 ٛخ انًخزهفخ.فٙ انًشاؽم انزؼهًٛ
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 انمزاجع:

  انمزاجع انعزتُح: -أولا
ُٙ فٙ رًُٛخ رٕظٛف اعزشارٛغٛخ انزظٕس انزْ ش(. أص4242أثٕ طٕأٍٚ، ساشذ محمد)  .

انُبلذح نذٖ طلاة انظف انزبعغ الأعبعٙ.  يٓبساد انمشاءح 

يغهخ انذساعبد انزشثٕٚخ ٔانُفغٛخ، عبيؼخ انغهطبٌ لبثٕط، 

 .3ع، 36ظي

ػهى  يُظٕس يٍ انؼمهٙ س(. انزظ4236ٕ) محمد ٔػطٛفٙ، ػبطى ٔأؽًذ، سعبء ػلاو، أثٕ

 .682-677(3،5)انزشثٕٚخ،  انؼهٕو يغهخ. انزشثٕ٘ انُفظ

 انززٔق يٓبساد رًُٛخ فٙ انذلانٛخ انخشائظ اعزشارٛغٛخ (. اعزخذاو4236) سشب أؽًذ،

 كهٛخ يبعغزٛش، بنخسع الإػذادٚخ. انًشؽهخ رلايٛز نذ٘ الأدثٙ

 شًظ. ػٍٛ عبيؼخ انزشثٛخ،

 انززٔق يٓبساد رًُٛخ فٙ انذلانٛخ انخشائظ اعزشارٛغٛخ (. اعزخذاو4236) سشب أؽًذ،

 كهٛخ يبعغزٛش، سعبنخ الإػذادٚخ. انًشؽهخ رلايٛز نذ٘ الأدثٙ

 شًظ. ػٍٛ عبيؼخ انزشثٛخ،

ؾغٍٛ أداء انزاكشح انؼبيهخ (. أصش ثشَبيظ لبئى ػهٗ انزظٕس انؼمهٙ فٙ ر4237)ىأؽًذ، ػبط

ٔانفٓى انمشائٙ نذٖ رلايٛز انؾهمخ الاثزذائٛخ يٍ رٔ٘ طؼٕثبد 

انزؼهى، سعبنخ دكزٕساِ، كهٛخ انذساعبد انؼهٛب نهزشثٛخ، عبيؼخ 

 انمبْشح.

(. طشائك رذسٚظ 4237أيجٕ عؼٛذ٘، ػجذ الله ثٍ خًٛظ، ٔانجهٕشٙ، عهًٛبٌ ثٍ محمد)

 انؼهٕو؛ يفبْٛى ٔرطجٛمبد ػًهٛخ.

نهُشش  أعبيخ ، داس3انؼبيخ، ط انؼلالبد فٙ انزُْٛخ انظٕسح (.4236)يٕعٗ  ثبلش،

 ػًبٌ، ٔانزٕصٚغ،

 .الأسدٌ

 ضٕء فٙ انخبنذح نغزٙ يمشس فٙ انزؼهى َشبطبد رمٕٚى (.4236اؽًذ) ػهٗ ثٍ ثذس انخٛش٘،

انًزٕعظ.  الأٔل انظف نزلايٛز انلاصيخ الأدثٙ انززٔق يٓبساد

 انًًهكخ انمشٖ، أو عبيؼخ انزشثٛخ، خكهٛسعبنخ يبعغزٛش، 

 انغؼٕدٚخ. انؼشثٛخ
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(. أصش رذسٚظ انُظٕص الأدثٛخ 4242انذنًٛٙ، طّ ػهٗ، ٔانؼًبٚشح، إًٚبٌ ػجذ انفزبػ)

ثبعزخذاو ػبداد انؼمم فٙ رًُٛخ يٓبساد انززٔق الادثٙ 

ٔانزفكٛش فٕق انًؼشفٙ نذٖ طبنجبد انظف الأٔل انضبَٕ٘ فٙ 

ؼخ الإعلايٛخ نهذساعبد انزشثٕٚخ ٔانُفغٛخ، الأسدٌ. يغهخ انغبي

 .8، ع48يظ

(. ػهى انُفظ انًؼشفٙ، ػًبٌ، 4225انضغهٕل، سافغ انُظٛش، انضغهٕل، ػًبد ػجذ انشؽٛى)

 انششٔق.

 فٍ نهززٔق ػُذ طلاة انًشؽهخ انضبَٕٚخ" يمٛبط (. ٔضغ3118)سشذ٘ اؽًذ  طؼًٛخ،

 شًظ. ٍٛػ عبيؼخ كهٛـخ انزشثٛخ يبعـغزٛش، سعبنخ ،“ انشؼش

 نزًُٛخ انغًبنٙ انًذخم ػهٗ لبئى ثشَبيظ (.4231)انشؽًٍ  ػجذ انًؼطٙ ػجذ خهف طهجخ،

 انضبَٙ انظف نزلايٛز انؼشثٛخ انهغخ فٙ الأدثٙ انززٔق يٓبساد

 .33ط ،4 ع 41 يظ انزشثٕٚخ، انؼهٕو يغهخ الإػذاد٘.

 ٔرطجٛمبرٓب ُظشٚخان انًمشٔء؛ أعغٓب فٓى د(. اعزشارٛغٛب4232) شؼجبٌ يبْش انجبس٘، ػجذ

 ، داس انفكش انؼشثٙ.ػًبٌ انؼًهٛخ

 يٓبساد رًُٛخ فٙ عٓشٚب انزفكٛش اعزشارٛغٛخ فبػهٛخ (.4237)شؼجبٌ  يبْش انجبس٘، ػجذ

 انؼشثٛخ انًزٕعطخ ثبنًًهكخ انًشؽهخ نزلايٛز الأدثٙ انززٔق

 يظ انجؾشٍٚ، عبيؼخ ٔانُفغٛخ، انزشثٕٚخ انؼهٕو يغهخ انغؼٕدٚخ،

 .4 ع 38،

(. فبػهٛخ اعزشارٛغٛخ انزظٕس انزُْٙ فٙ رًُٛخ يٓبساد 4221انجبس٘، يبْش شؼجبٌ) ػجذ

انفٓى انمشائٙ نزلايٛز انًشؽهخ الإػذادٚخ. يغهخ دساعبد فٙ 

انًُبْظ ٔطشق انزذسٚظ، انغًؼٛخ انًظشٚخ نهًُبْظ ٔطشق 

 انزذسٚظ، كهٛخ انزشثٛخ، عبيؼخ ػٍٛ شًظ.

 ٔيؼبٚش يمٕيبرّ، َظشٚبرّ، طجٛؼزّ، الأدثٙ: انززٔق (.4233شؼجبٌ) يبْش انجبس٘، ػجذ

 .انؼشثٙ انفكش داس الأسدٌ، لٛبعّ.
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(. اعزخذاو انزظٕس انؼمهٙ فٙ رًُٛخ يٓبساد انمشاءح انُبلذح 4234ػظفٕس، اًٚبٌ ؽغٍُٛ)

انطبنجبد انًؼهًبد شؼجخ انفهغفخ ٔالاعزًبع، يظش،    نذٖ 

-37 ،(68)يغهخ انغًؼٛخ انزشثٕٚخ نهذساعبد الاعزًبػٛخ، 

75. 

فبػهٛخ ثشَبيظ رذسٚجٙ (. 4234)انؼمٛهٙ، ػجذ انًؾغٍ ثٍ عبنى، انؼجذ انمبدس، ثذس ثٍ ػهٙ

انزظٕس انزُْٙ فٙ رًُٛخ يغزٕٚبد فٓى  خلبئى ػهٗ اعزشارٛغٛ

انًمشٔء نطلاة انظف انغبدط الاثزذائٙ. عبيؼخ ػٍٛ شًظ، 

 كهٛخ انزشثٛخ، انغًؼٛخ انًظشٚخ نهمشاءح ٔانًؼشفخ.

(. فبػهٛخ ٔؽذح يمزشؽخ لبئًخ ػهٗ اعزشارٛغٛخ انزظٕس 4238عؼذ إعًبػٛم)ػهٙ، أؽًذ 

يٓبساد انفٓى الاعزًبػٙ نذٖ رلايٛز انظف انضبَٙ الإػذاد٘.          انزُْٙ فٙ رًُٛخ 

 سعبنخ يبعغزٛش، كهٛخ انزشثٛخ، عبيؼخ الأصْش.

رًُٛخ يٓبساد (. فبػهٛخ اعزشارٛغٛخ انزظٕس انزُْٙ فٙ 4238انغبيذ٘، ػبئشخ عؼٛذ ػهٗ)

انفٓى انمشائٙ ٔالارغبِ َؾٕ انمشاءح نذٖ رهًٛزاد انظف 

كهٛخ انزشثٛخ، عبيؼخ  ،انغبدط الاثزذائٙ. سعبنخ يبعغزٛش

 انجبؽخ، انًًهكخ انؼشثٛخ انغؼٕدٚخ.

 انؾشح انمشاءح ػهٗ لبئى اصشائٙ ثشَبيظ (. أصش4231)ؽغٍٛ  الله ػجذ الله غشو انغبيذ٘،

ٔانززٔق  انشؼشٚخ انُظٕص إنمبء يٓبساد رًُٛخ فٙ انًٕعٓخ

 فٙ انؼهًٙ انجؾش يغهخ انًزٕعطخ، انًشؽهخ طلاة نذ٘ الأدثٙ

 .8 ط، 42 ع انزشثٛخ،

 انمزاجع الأجىثُح: -ثاوُا
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