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 ما بعد البنائية ظريةعلى نفاعلية إستراتيجية تدريسية قائمة 
 في تنمية مهارات الفهم القرائي والكتابة التفسيرية  

 بالبحرين تلاميذ المرحلة الابتدائيةلدى 
 المقدمة: –أولا 

لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية؛ حيث يساعدهم في   مكانة مهمة الفهم القرائييتبوأ        
يساعدهم في الارتقاء  بالمعلومات المراد اكتسابها، و التفاعل مع المادة المقروءة، ويزودهم 

بالعبارات، والألفاظ والتراكيب التي تسهم في تقوية قدراتهم على التعبير، وتنمية الثروة 
تم قراءته في لغة موجزة وسليمة، وتعزيز   اللغوية لديهم، وأيضا يساعدهم في تلخيص ما

يسهم في تنمية حبهم للقراءة، والميل  وإبداء آرائهم فيه، وكذلك قدراتهم على نقد المقروء،
يُمكنهم من  في سائر المواد الدراسية، و إليها، وزيادة محصولهم الثقافي، كما يتيح لهم التقدم 

هم في  ويساعد  ا على العالم كله،التي فرضت نفسه  الثروة المعرفية الضخمةمواجهة 
يكسبهم شخصية متفردة لها رأي  ، بالإضافة إلى أنه مواجهة ما يقابلونه من مشكلات 

: 2017محمود الناقة، ؛ 254: 2011إبراهيم عطا، ). خاص وينمي الثقة في أنفسهم
293  ) 

الابتدائية؛ حيث إنها  لدى تلاميذ المرحلة أيضا تتبوأ الكتابة التفسيرية مكانة مهمةو       
التي يدرسونها وفهمها، كما  تقديم معلومات تفصيلية حول الموضوعات  تساعدهم في
يم شرح واف له، دعم الأفكار المتضمنة داخل الموضوع من خلال تقد  تساعدهم في 

 تقديم أدلة وشواهد وحجج مقنعة وبيانات ومعلومات من مصادر وتساعدهم كذلك في
موثوق منها وإحصائيات صادقة تؤكد صحة الأفكار المقدمة داخل الموضوع، وتساعدهم  
أيضا على تقييم هذه الأدلة وتلك الشواهد والحجج والبيانات والمعلومات وانتقائها وإبداء 
الرأي فيها، بالإضافة إلى أنها تساعدهم على تقديم رؤية نقدية لموضوع ما ومعالجة فكرية 

وة على أنهم يستخدمونها عند قراءة الكتب الدراسية والمجلات العلمية لمشكلة ما، علا
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والمقالات الصحفية؛ مما يساعدهم على اكتساب مفردات وتراكيب لغوية جديدة، 
 (Moss, 2004 .ويستخدمونها كذلك عند اجتياز الامتحانات الفصلية والأبحاث التقويمية

 Kirsten, 2011)؛ 
لدى تلاميذ المرحلة  الفهم القرائي والكتابة التفسيريةونظرا لأهمية كل من           

الابتدائية، فقد ظهرت نظريات عديدة يمكن أن تسهم في تنمية كل منهما، ولعل من أهمها  
مع فريقه   ( الذي اقترحGiordanنظرية ما بعد البنائية، تلك التي ظهرت على يد )جوردن 

م، الذي يهدف 1999جها وهو نموذج التعلم التفارغي في عام البحثي في سويسرا أول نماذ 
إلى مساعدة التلاميذ في التعلم بأنفسهم من خلال ربطهم للمعلومات الجديدة بالسابقة  
فيتحقق اكتسابهم لها، ويعتمد ذلك على مدى ممارستهم للأنشطة الذهنية المتنوعة  

(Giordan, et.al., 1999)يد )هاكرينان   ، ثم تطورت هذه النظرية على
Hakkarainen الذي اقترح مع فريقه البحثي في فنلندا ثاني نماذجها وهو نموذج )

م، الذي يهدف إلى مساعدة التلاميذ في اكتشاف  2003الاستقصاء التقدمي في عام 
المعلومات، واستقصائها، وتنظيمها، وتحليلها، وتفسيرها، وطرح الأسئلة حولها 

(Hakkarainen, 2003). 
وتحظى نظرية ما بعد البنائية بمكانة مهمة في تعلم تلاميذ المرحلة الابتدائية؛ حيث      

إنها تساعدهم في البحث عن المعلومات، والحصول عليها، واستخلاصها، واكتسابها، 
وحفظها، والبحث فيما وراءها من فكر، وتمكنهم من مهارات تحليلها وتفسيرها وتقويمها،  

سئلة المتعلقة بها، بالإضافة إلى أنها تساعدهم في توظيفها في كما تيسر لهم توليد الأ
  (Berger, et.al, 2009, P.12)مواقف جديدة. 

وعلى الرغم من أهمية كل من الفهم القرائي والكتابة التفسيرية لدى تلاميذ المرحلة      
ء التلاميذ؛ الابتدائية إلا أن هناك قصورا في الاهتمام بتنمية مهارات كل منهما لدى هؤلا

حيث يتم التركيز في تدريس موضوعات القراءة في المرحلة الابتدائية على قراءة المعلم 
الجهرية للموضوع، ويعقب ذلك تكليف المعلم لكل تلميذ بقراءة فقرة من فقر الموضوع  
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اجلس، وذلك دون الاهتمام بمستويات الفهم القرائي ومهارات  –اقرأ  –باستخدام طريقة قف 
بالإضافة إلى أنه يتم التركيز في  (، 9، ص 2007)عبد العظيم صبري،  توى كل مس

تدريس الكتابة في المرحلة الابتدائية على تحديد موضوع التعبير التحريري، وطرح الأفكار 
المتعلقة به، ثم تكليف التلاميذ بالكتابة فيه، وذلك دون الاهتمام بمهارات الكتابة التفسيرية  

الموضوع إلى مقدمة ومتن وخاتمة،  التي تركز على اتباع نظام الفقرات في الكتابة، وتقسيم 
من خلال  ةوهذا ما تأكد لدى الباحث( 2016وغيرها من المهارات. )ريحاب مصطفى، 

بمدرسة شهر  بالبحرين إجراء مقابلة مع خمسة من معلمي اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية 
اسية من خلال ؛ حيث أجمع هؤلاء المعلمون على أنه لا توجد لديهم خطة در كان الابتدائية

منهج تعليم اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية لتنمية كل من الفهم القرائي والكتابة التفسيرية  
كل مهارات لدى التلاميذ، كما أنه لا يتوافر لديهم الإستراتيجيات التدريسية المناسبة لتنمية 

 .لدى هؤلاء التلاميذ  الكتابة التفسيريةو  الفهم القرائيمن 
 الإحساس بالمشكلة: –ثانيا 
ونظرا لهذا القصور في الاهتمام بتنمية مهارات كل من الفهم القرائي والكتابة التفسيرية       

لدى   الفهم القرائيمهارات  ، فإنه يلاحظ ضعف فيبالبحرين لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية
هؤلاء التلاميذ؛ حيث يصعب عليهم استخلاص الفكر الرئيسية والفرعية من النص، فضلا 
عن التمييز بين الحقيقة والرأي، كما أنهم لا يستطيعون تحديد ما ليس له صلة بالموضوع، 
ولا استنتاج القيم والفكر الضمنية منه، بالإضافة إلى أنهم لا يستطيعون تحديد المعلومات 

)مروان السمان،  لفكرته الرئيسية، وتلخيصها، وتوظيفها في مواقف حياتية. الداعمة 
 ( 2012؛ محمد الشمري،2010

وكذلك يفتقر هؤلاء التلاميذ إلى مهارات الكتابة التفسيرية؛ حيث إنهم لا يستطيعون       
ابة  صياغة فكرة رئيسة وربطها بالأفكار الفرعية، كما أنهم لا يتبعون نظام الفقرات في الكت

بحيث تحتوي كل فقرة على فكرة جديدة، وكل فقرة تحتوي على مقدمة ومتن وخاتمة،  
وكذلك فإنهم لا يستطيعون توظيف أدوات الربط بين الجمل داخل الفقرة وبين الفقرات 
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بعضها البعض، بالإضافة إلى أنهم لا يستطيعون توظيف المعلومات والبيانات والأدلة 
، علاوة على أنهم لا يراعون الصحة اللغوية أثناء الكتابة. والشواهد المناسبة للموضوع 

 (2016)ريحاب مصطفى،  
تلاميذ  من عشرة على  ةبها الباحث  ت يؤكد كل ما سبق الدراسة الاستطلاعية التي قام     

ستوى  وهدفت إلى تعرف م ،بمدرسة شهر كان الابتدائيةبالبحرين الصف السادس الابتدائي 
كل من مهارات كل من الفهم القرائي والكتابة التفسيرية لدى تلاميذ الصف السادس 
الابتدائي؛ حيث طبق الباحث عليهم اختبارا مبدئيا في كل من الفهم القرائي والكتابة  
التفسيرية، تكون من سبعة أسئلة تم تقسيمها إلى خمسة أسئلة للفهم القرائي، وسؤالين 

 وتم التوصل إلى النتائج الآتية:  للكتابة التفسيرية،
 .%7.6 تهحيث بلغت نسبضعف في مهارات الفهم القرائي لدى هؤلاء التلاميذ؛  -
 %. 5.3 ضعف في مهارات الكتابة التفسيرية لدى هؤلاء التلاميذ؛ حيث بلغت نسبته -

القرائي والكتابة  عية ضعف مهارات كل من الفهم ويتضح من نتائج الدراسة الاستطلا     
 . التفسيرية لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي

بصفة  –لدى التلاميذ  حاث عديدة ضعف مهارات الفهم القرائيوقد أكدت دراسات وأب     
 ,Markلعل من أهمها: )  -بصفة خاصة–ولدى تلاميذ المرحلة الابتدائية  -عامة 

؛  2003فايزة عوض ومحمد سعيد، ؛ Tomasello, 2002؛ El-Deep, 2002؛ 2001
؛  Luparelli, 2005 ؛2005غازي مفلح،  ؛Pershey, 2004؛ 2004حنان مدبولي، 

Nibaldo, 2005  ؛2006،؛ غادة فايد 2006صفاء سلطان، ؛Costello, 2006   ؛ 

Wagner, et.al, 2006 فؤاد  ؛2007عبد العظيم صبري، ؛ 2007فايزة عبد السلام، ؛
؛ إيناس علي،  Brown, et.al, 2009  ؛2009ماهر عبد الباري، ؛ 2007عبد الحافظ، 

محمد ؛ 2012علي الحديبي، ؛ 2011؛ عقيلي موسى، 2010؛ مروان السمان، 2010
؛ محمد شوقي،  2017؛ عمر جلال، 2015؛ عادل أبو الروس،2012الشمري، 

2017.) 
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كما أكدت دراسات وأبحاث عديدة ضعف مهارات الكتابة التفسيرية لدى هؤلاء       
؛ ريحاب   Kirsten, 2011؛  Moss, 2004التلاميذ، ولعل من أهمها: )

 (2016مصطفى، 
بالإضافة إلى أن هناك افتقارا لإستراتيجيات تدريسية تعتمد على نظريات حديثة مثل      

نظرية ما بعد البنائية؛ حيث أكدت دراسات وأبحاث عديدة أهمية نظرية ما بعد البنائية في  
؛   Muukkonen, et.al, 2004؛  Hakkarainen, 2003التعلم لعل من أهمها: )

Muukkonen, et.al, 2005 ؛ Taber, 2006  ؛Lakkala, et.al, 2007  ؛
Lakkala, et.al, 2008  ؛Giordan, 2012  ،؛  2013؛ هبة الله مختار وياسر مهدي

 (2018؛ أمل الطباخ،  2016؛ هدى التقبي،  2016سيد رجب، 
  تنمية ل  أهمية بناء إستراتيجية تدريسية قائمة على نظرية ما بعد البنائيةكل ذلك يؤكد      

، وفي حدود بالبحرين تلاميذ المرحلة الابتدائيةلدى  مهارات الفهم القرائي والكتابة التفسيرية
  إستراتيجية تدريسية قائمة على نظرية ما بعد البنائية  اول بناءتني بحث جر يلم  ةعلم الباحث

 .بالبحرين   تلاميذ المرحلة الابتدائيةلدى   مهارات الفهم القرائي والكتابة التفسيرية تنميةل
 تحديد المشكلة: –ثالثا 
  مهارات كل من الفهم القرائي والكتابة التفسيرية  في ضعف ا البحث مشكلة هذ  ت تحدد      
إستراتيجيات تدريسية قائمة على  الافتقار إلى و ، بالبحرين تلاميذ المرحلة الابتدائيةلدى 

 .كل منهما لدى هؤلاء التلاميذ ية لتنم نظريات حديثة
 التالي :  يالإجابة عن السؤال الرئيس بحث ال اوللتصدي لهذه المشكلة حاول هذ    

مهارات   لتنمية نظرية ما بعد البنائيةعلى  ةقائم ةي تدريس إستراتيجيةكيف يمكن بناء 
 ؟ بالبحرين تلاميذ المرحلة الابتدائيةى لد الفهم القرائي والكتابة التفسيرية

 الأسئلة التالية :  يفرع عن هذا السؤال الرئيست  و    
 ؟ بالبحرين لتلاميذ المرحلة الابتدائيةالمناسبة  هارات الفهم القرائي ما م – 1
 ؟ بالبحرين   لتلاميذ المرحلة الابتدائيةالمناسبة  الكتابة التفسيرية ما مهارات  - 2
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مهارات   لتنمية  ى نظرية ما بعد البنائيةعل ة قائم ة تدريسي إستراتيجيةناء ما أسس ب  – 3
 ؟ بالبحرين   الفهم القرائي والكتابة التفسيرية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية

مهارات الفهم   لتنمية البنائيةى نظرية ما بعد عل ةالقائم ةالتدريسي الإستراتيجيةما  – 4
 ؟ بالبحرين  القرائي والكتابة التفسيرية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية

مهارات  تنميةفي  ى نظرية ما بعد البنائيةعل  ةالقائم ةالتدريسي الإستراتيجية ما فاعلية  – 5 
 ؟ بالبحرين   الفهم القرائي والكتابة التفسيرية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية

 حدود البحث: –رابعا 
 اقتصر هذا البحث على:    
الصف السادس الابتدائي: حيث يمثل هذا الصف نهاية المرحلة الابتدائية؛ مما يمكن   – 1

من تنمية مهارات كل من الفهم القرائي والكتابة التفسيرية لدى هؤلاء التلاميذ قبل التحاقهم  
بالمرحلة الإعدادية، كما أن تلاميذ هذا الصف يعانون من ضعف مهارات الفهم القرائي  

 يرية، ومن ثم تأتي أهمية تنمية كل منهما لديهم في هذا الصف.والكتابة التفس 
منها مدرسة شهر كان الابتدائية ومدرسة أسامة   بالبحرين بعض المدارس الابتدائية  – 2

 بيئة تعليمية ممثلة لبيئات مصر المختلفة.  : حيث تعد بن زيد الابتدائية
عن افتقار تلاميذ الصف  بعض مهارات الفهم القرائي التي يكشف البحث الحالي – 3

 السادس الابتدائي لها.
بعض مهارات الكتابة التفسيرية التي يكشف البحث الحالي عن ضعفها لدى تلاميذ   – 4

 الصف السادس الابتدائي. 
بعض نماذج نظرية ما بعد البنائية المناسبة لتنمية مهارات الفهم القرائي والكتابة   – 5

 التفسيرية لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي. 
  تحديد المصطلحات: –خامسا 

وصل إلى التحديدات الإجرائية  تُ بعد دراسة الأدبيات المتصلة بمصطلحات هذا البحث، 
 التالية: 
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ويقصد بها في هذا البحث مجموعة من الخطوات، والإجراءات،  :إستراتيجية تدريسية – 1
والفنيات التي استخرجت من دراسة طبيعة كل من نظرية ما بعد البنائية ونماذجها، والفهم 
القرائي، والكتابة التفسيرية، وتلاميذ المرحلة الابتدائية، والتي أعيد نسجها في اتساق،  

منطقي تتابع فيه تلك الخطوات التدريسية، وإجراءاتها، وفنياتها بشكل  وانتظام، وترتيب 
يجعلها فاعلة في تنمية مهارات الفهم القرائي والكتابة التفسيرية لدى تلاميذ الصف السادس 

 . بالبحرين الابتدائي
والافتراضات ويقصد بها في هذا البحث مجموعة من المبادئ نظرية ما بعد البنائية:  – 2

ودراستها، وإنتاجها، وتنظيم بنائها،   التي تستند إلى طبيعة كل من المعرفة، واكتسابها،
وتوظيفها في مواقف جديدة، وكذلك العمليات العقلية الفكرية مثل البحث، والاستقصاء، 

 المعرفة،بالإضافة إلى البيئة التعليمية التي تحفز على إنتاج  ،وتوليد الأسئلة، والتقييم الناقد 
تلك التي تؤلف في النهاية مجموعة من التوجهات والأسس التي يمكن الاستناد إليها في 
بناء الإستراتيجية التدريسية بغية تنمية مهارات الفهم القرائي والكتابة التفسيرية لدى تلاميذ  

 . بالبحرين  الصف السادس الابتدائي
  تحديد تلاميذ الصف السادس الابتدائي ويقصد به في هذا البحث : الفهم القرائي – 3

الفكرة الرئيسة للنص، والفكر الجزئية له، واستنتاج الفكر الضمنية فيه، وكذلك  بالبحرين
استخلاص مغزاه، والدروس المستفادة منه، والقيم الواردة فيه، وأيضا التمييز بين الحقائق  

عمة لفكره، وتلخيصها، وتوظيفها  والآراء الواردة فيه، بالإضافة إلى تحديد المعلومات الدا 
 في مواقف حياتية.

  ويقصد بها في هذا البحث قدرة تلاميذ الصف السادس الابتدائي  الكتابة التفسيرية: – 4
على الكتابة السردية، والوصفية، والترتيبية، والمقارنة، والتحليلية؛ لتقديم معلومات  بالبحرين

تفصيلية حول قضية، أو مشكلة ما مدعومة بشرح واف لأفكارها وعناصرها؛ مما يستلزم  
تقديم أدلة، وشواهد، وحجج، وبيانات، ومعلومات، وأمثلة تؤكد صحة هذه المعلومات، مع 

  موجزا.  تقييمها وعرضها عرضا
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 خطوات البحث وإجراءاته: –سادسا 
 سار هذا البحث في الخطوات والإجراءات التالية:      

  بالبحرين  لمناسبة لتلاميذ الصف السادس الابتدائيا تحديد مهارات الفهم القرائي – 1
 من خلال دراسة: 

 . القرائي، ومهاراتهطبيعة الفهم المرتبطة ب والأدبيات  البحوث، والدراسات السابقة –أ 
 .، ونموهم اللغوي بالبحرين  تلاميذ المرحلة الابتدائيةطبيعة  – ب 
، وعرضها  تلاميذ الصف السادس الابتدائيالمناسبة ل  مهارات الفهم القرائي اء قائمة ببن – ج

 .براء والمتخصصين؛ لتحديد صدقهاعلى مجموعة من الخ 
  لمناسبة لتلاميذ الصف السادس الابتدائي ا تحديد مهارات الكتابة التفسيرية – 2

 من خلال دراسة:   بالبحرين
 .طبيعة الكتابة التفسيرية، ومهاراتهاالمرتبطة ب والأدبيات  البحوث، والدراسات السابقة –أ 
 .، ونموهم اللغوي بالبحرين  تلاميذ المرحلة الابتدائيةطبيعة  – ب 
،  تلاميذ الصف السادس الابتدائيالمناسبة ل  الكتابة التفسيريةاء قائمة بمهارات بن – ه

 .براء والمتخصصين؛ لتحديد صدقهاوعرضها على مجموعة من الخ
تحديد أسس بناء الإستراتيجية التدريسية القائمة على نظرية ما بعد البنائية لتنمية   – 3

من خلال   بالبحرين الصف السادس الابتدائي  لدى تلاميذ الفهم القرائي والكتابة التفسيرية
 دراسة:

 ما تم التوصل إليه في الخطوتين السابقتين.  –أ 
طبيعة نظرية ما بعد البنائية، المرتبطة ب دبيات البحوث والدراسات السابقة والأ -ب 

 .ونماذجها
نظرية ما بعد تي تناولت بناء إستراتيجيات قائمة على البحوث والدراسات السابقة ال -ج 

 . البنائية
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مهارات  بناء الإستراتيجية التدريسية القائمة على نظرية ما بعد البنائية لتنمية  – 4
من خلال   بالبحرينلدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي  الفهم القرائي والكتابة التفسيرية

 تحديد:
 . ةالتدريسي لإستراتيجيةأهداف ا –أ 

 .تدريسه المحتوى المراد  –ب 
 .مراحل الإستراتيجية التدريسية، وخطواتها، وإجراءاتها –ج 
 . مستخدمةالالتعليمية لأنشطة الوسائط وا –د 

 . ةالتدريسي  لإستراتيجيةتقويم اأساليب   –ه 
 لاستخدام الإستراتيجية التدريسية.  إعداد دليل المعلم –و 
قياس فاعلية الإستراتيجية التدريسية القائمة على نظرية ما بعد البنائية في تنمية   – 5

  بالبحرين لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي مهارات الفهم القرائي والكتابة التفسيرية 
 من خلال: 

 . ماوضبطه،  الفهم القرائي والكتابة التفسيريةي قياس اء اختبار بن  –أ 
عينة من تلاميذ الصف السادس الابتدائي، وتقسيمها إلى مجموعتين؛  اختيار  –ب 

 . إحداهما تجريبية، والأخرى ضابطة
  المجموعتين التجريبية والضابطة على  الفهم القرائي والكتابة التفسيرية ي يق اختبار تطب –ج 

 . قبليا  
 .لإستراتيجية المقترحة للمجموعة التجريبية ا ب التدريس –د 

  المجموعتين التجريبية والضابطة على  الفهم القرائي والكتابة التفسيريةي يق اختبار ب تط-ه 
 . بعديا  

 ، وتوصياتها، ومقترحاتها. وتحليلها، وتفسيرها، ومناقشتها، تخلاص النتائجاس  –و 
   بحث:فروض ال –سابعاً 

 :  ان همافرض بحث لل     
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بين متوسطات درجات  0.05توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى " - 1
لدى  مهارات الفهم القرائي البعدي لمدى نمو في القياس المجموعتين التجريبية والضابطة

مجموعة  لصالح الفي اختبار الثروة اللغوية  بالبحرين  تلاميذ الصف السادس الابتدائي
 . "التجريبية

بين متوسطات درجات  0.05إحصائية عند مستوى  توجد فروق ذات دلالة" - 2
  مهارات الكتابة التفسيرية البعدي لمدى نمو  في القياس المجموعتين التجريبية والضابطة

لصالح  في اختبار القراءة الوظيفية  بالبحرين تلاميذ الصف السادس الابتدائيلدى 
 . "مجموعة التجريبيةال

 : أهمية البحث -ثامناً 
 البحث كلا  من:قد يفيد هذا 

حياث  :باالبحرين ومطوريهاا اللغة العربية للصف الساادس الابتادائي، مناهجمخططي  -أ
يقاادم هااذا البحاااث قااائمتين إحاااداهما بمهااارات الفهااام القرائااي، والأخااارى بمهااارات الكتاباااة 
التفساايرية المناسااابتين لهاااؤلاء التلامياااذ؛ مماااا يسااااعد فاااي تطاااوير منااااهج القاااراءة للصاااف 

 دائي.السادس الابت
حيث يقادم هاذا البحاث إساتراتيجية تدريساية قائماة علاى نظرياة ماا  :بالبحرين المعلمين -ب

بعااد البنائيااة؛ ممااا يساااعد المعلمااين فااي تنميااة مهااارات الفهاام القرائااي والكتابااة التفساايرية 
 لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي في ضوء هذه الإستراتيجية التدريسية.

ا حيااث ينمااي هااذا البحااث كاال ماان مهااارات الفهاام القرائااي والكتابااة  :بااالبحرين التلاميااذ -جاا
 التفسيرية لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي.

حيث يفتح هذا البحاث مجاالات لبحاوث أخارى حاول نظرياة ماا بعاد البنائياة،  الباحثين: -د
 وتدريس فنون اللغة للمرحلة الابتدائية.
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وتنمية مهارات الفهم القرائي ، بعد البنائيةنظرية ما الإطار النظري للبحث: 
 :والكتابة التفسيرية

  ة تدريسي إستراتيجية إلى استخلاص أسس بناء  بحث يهدف عرض الإطار النظري لل     
مهارات الفهم القرائي والكتابة  كل من  ك استخلاص ، وكذلنظرية ما بعد البنائيةعلى  ةقائم

  تلاميذ الصف السادس الابتدائي  ميتها لدىلتن ةريسيالتد  لإستراتيجيةسعى اتالتي  التفسيرية
والفهم ، نظرية ما بعد البنائية ، ولتحقيق ذلك يعرض الإطار النظري لكل منبالبحرين

 :وفيما يلي تفصيل ذلك .القرائي والكتابة التفسيرية
 نظرية ما بعد البنائية: –أولا 
نظرية ما  على  ةقائم  ةتدريسي  إستراتيجية ناء يهدف هذا العرض إلى استخلاص أسس ب     

تلاميذ الصف السادس لدى مهارات الفهم القرائي والكتابة التفسيرية  لتنمية بعد البنائية
، ولتحقيق هذا نظرية ما بعد البنائيةلك الأسس المرتبطة بطبيعة ، وهي تبالبحرين الابتدائي
البنائية ونشأتها، ومبادئها  مفهوم نظرية ما بعد  في هذا العنصر بحث عرض اليالهدف 

 : . وبيان ذلك كما يليأسسها، ونماذجهاو 
 مفهوم نظرية ما بعد البنائية، ونشأتها: – 1

 عرفت نظرية ما بعد البنائية عدة تعريفات لعل من أهمها ما يلي:     
هي تلك النظرية التي تحكم عملية اكتساب المعرفة، وحفظها، وتوظيفها في مواقف  -

جديدة، من خلال دراستها مستهدفا الاهتمام بعمليات البحث عن معلومات معينة في  
 ,Taber, 2006)مصادر عدة، والتركيز على عمليات توليد الأسئلة التي تكسب المعرفة. 

P. 125) 

طبيعة عصر ما بعد الحداثة وتعقده المعرفي، تلك التي تقوم  هي نظرية تعلم تواكب  -
على توظيف التطورات العلمية والتكنولوجية في بيئة تعلم تعاونية نشطة ترتكز على 
مشكلات تتحدى قدرات المتعلمين وتحفزهم على إنتاج المعرفة بأنفسهم لدمجها في عالمهم  

 (21، ص 2011وحياتهم. )فايز مينا، 
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من التوجهات والأسس التي تحكم عملية الإبحار في المعلومات،  هي مجموعة -
ودراستها، واكتسابها، وتنظيم بنائها من خلال مهارات ذهنية تساعد المتعلم على القيام  
بعمليات عقلية فكرية مثل البحث والاستقصاء وتوليد الأسئلة والتقييم الناقد؛ تحقيقا  

 (23، ص 2016جب، لاكتساب المعرفة والإبحار فيها. )سيد ر 
وفي ضوء هذه التعريفات يمكن التوصل إلى مفهوم نظرية ما بعد البنائية في ضوء      

مجموعة من المبادئ والافتراضات التي تستند إلى طبيعة كل  إجراءات هذا البحث بأنها
ودراستها، وإنتاجها، وتنظيم بنائها، وتوظيفها في مواقف جديدة،  من المعرفة، واكتسابها، 

 ،كذلك العمليات العقلية الفكرية مثل البحث، والاستقصاء، وتوليد الأسئلة، والتقييم الناقد و 
تلك التي تؤلف في النهاية   بالإضافة إلى البيئة التعليمية التي تحفز على إنتاج المعرفة،

التدريسية  مجموعة من التوجهات والأسس التي يمكن الاستناد إليها في بناء الإستراتيجية 
 بغية تنمية الثروة اللغوية، ومهارات القراءة الوظيفية لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي. 

مع فريقه   ( الذي اقترحGiordanونشأت نظرية ما بعد البنائية على يد )جوردن       
م، الذي يهدف 1999البحثي في سويسرا أول نماذجها وهو نموذج التعلم التفارغي في عام 

مساعدة التلاميذ في التعلم بأنفسهم من خلال ربطهم للمعلومات الجديدة بالسابقة  إلى 
فيتحقق اكتسابهم لها، ويعتمد ذلك على مدى ممارستهم للأنشطة الذهنية المتنوعة  

(Giordan, et.al., 1999)  ثم تطورت هذه النظرية على يد )هاكرينان ،
Hakkarainenنلندا ثاني نماذجها وهو نموذج ( الذي اقترح مع فريقه البحثي في ف

م، الذي يهدف إلى مساعدة التلاميذ في اكتشاف  2003الاستقصاء التقدمي في عام 
المعلومات، واستقصائها، وتنظيمها، وتحليلها، وتفسيرها، وطرح الأسئلة حولها 

(Hakkarainen, 2003) ولعل أهم عوامل نشأتها تلك الانتقادات التي وجهت إلى .
نائية مثل: صعوبة بناء جميع أنواع المعلومات بواسطة التلاميذ، والتعقد المعرفي النظرية الب

في مهام التعلم، وكذلك حدوث انشقاق في البناء المعرفي لدى التلاميذ، بالإضافة إلى 
التضارب في بناء المعرفة إما بواسطة الفرد كما يرى بياجيه في البنائية المعرفية وإما 
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ية كما يرى فيجوتسكي في البنائية الاجتماعية، علاوة على أن  بواسطة وسائل اجتماع
البنائية تفرض على التلاميذ ضغوطا معرفية عليا لا يستطيع بعضهم التعامل معها. 

 ( 8، ص 2011؛ ليلى حسام الدين،  282، ص 2003)حسن زيتون وكمال زيتون،  
ا،  المفهوم الإجرائي له وصولا إلى نظرية ما بعد البنائيةاستعراض تعريفات  وفي ضوء     

 :ةالتدريسي  لإستراتيجيةالتالي لبناء ا اسيمكن التوصل إلى الأسونشأتها فإنه  
لتي تتيح لتلاميذ الصف السادس الأنشطة االإجراءات و الاعتماد على مجموعة من  -

الابتدائي اكتساب المعرفة، ودراستها، وإنتاجها، وتنظيم بنائها، وتوظيفها في مواقف 
 .جديدة

 ، وأسسها:مبادئ نظرية ما بعد البنائية –2

إلى مجموعة من المبادئ، والأسس النظرية لعل من  تستند نظرية ما بعد البنائية     
؛  Muukkonen, et.al, 2004, P. 28؛ Hakkarainen, 2003, P. 203) أهمها:

مختار وياسر  ؛ هبة الله 24، ص 2011؛ فايز مينا، 156، ص 2006محمد سكران، 
؛ حسن شحاتة وليلى معوض، 41، ص 2016؛ سيد رجب، 217، ص 2013مهدي، 
 ( 22، ص 2018؛ أمل الطباخ، 373، ص 2018

التعلم القائم على الاقتصاد المعرفي: الذي يدور حول الحصول على المعرفة،  -
من الثورة   ومشاركتها، واستخدامها، وتوظيفها، وابتكارها بهدف تحسين نوعية الحياة والإفادة

 المعلوماتية والتطبيقات التكنولوجية المتطورة. 
التعلم من أجل بناء المعرفة: من خلال التركيز على كيفية الحصول على المعرفة  -

وبنائها بشكل سليم يوظفه المتعلم أثناء تعلمه، وإتقان أدوات التعامل مع المعرفة، وربط  
 بعضها ببعض. 

وتجديدها: من خلال توجيه التلاميذ إلى البحث فيما وراء  التعلم من أجل إثراء المعرفة، -
المعلومات عن الجديد، والتوسع في دراستها، والإضافة إليها، وإثرائها، وتوظيفها بشكل 

 جديد.
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التعلم من أجل البحث: من خلال الاهتمام بعمليات البحث عن المعرفة من كافة   -
 .المصادر والوسائط المعرفية المتاحة للتلاميذ 

التعلم من أجل الذاتية الشخصية: من خلال التركيز على مهارات التعلم الذاتي للمعرفة  -
 وتوجيه المعلم تلاميذه إلى هذه المهارات وتكوين شخصياتهم بإبداء الرأي فيما يتعلمونه.

التعلم من أجل مشاركة الآخرين: من خلال حلقات النقاش ومجموعات العمل التعاوني   -
 التي تشجعهم على دراسة المعرفة، واكتسابها بشكل أفضل.  بين التلاميذ 

التعلم من أجل الاستقلالية: من خلال الاهتمام بتوجيه التلاميذ إلى الاستقلالية في  -
 التعلم، واكتساب المعرفة، وتوظيفها، والبحث عنها، وتحمله لمسئولية تعلمه.

تعلمه التلاميذ من معلومات في التعلم من أجل العمل: من خلال الاهتمام بتطبيق ما  -
 جميع مجالات الحياة، والتركيز على الجوانب العملية والتطبيقات الحياتية. 

التعلم من أجل الإبداع: من خلال اتباع أساليب التعلم بالاكتشاف، والاستفادة من دعم   -
 تكنولوجيا المعلومات للإبداع.

لتلاميذ إلى المواد المطبوعة والإلكترونية  التعلم في بيئة تعليمية جيدة: من خلال توجيه ا -
 ومواقع الإنترنت للحصول على المعلومات التي تحقق له الفهم العميق للمعرفة.

وفي ضوء استعراض مبادئ نظرية ما بعد البنائية، وأسسها يمكن استخلاص الأساس       
 التالي لبناء الإستراتيجية التدريسية: 

عد البنائية وأسسها عند تدريب تلاميذ الصف السادس الاعتماد على مبادئ نظرية ما ب -
 .مهارات الفهم القرائي والكتابة التفسيريةالابتدائي على 

 :النماذج القائمة على نظرية ما بعد البنائية –3

يقتصر هذا البحث على عرض نموذجين من نماذج نظرية ما بعد البنائية هما نموذج     
مهارات الفهم القرائي  التعلم التفارغي، ونموذج الاستقصاء التقدمي؛ لأهميتهما في تنمية 

 لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي، وذلك فيما يلي: والكتابة التفسيرية
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 : Allosteric Learning Modelنموذج التعلم التفارغي  – أ
( مع فريقه البحثي في سويسرا في عام  Giordanاقترح هذا النموذج )جوردن      

م، وهو إطار تعليمي تعلمي يفترض أن المتعلم يدير تعلمه بنفسه من خلال ربطه 1999
دى للمعلومات الجديدة بالسابقة فيتحقق فهمه لها، وتعتمد عملية اكتسابه للمعلومات على م

ممارسته للأنشطة الذهنية التي تجعله يصل إليها بسهوله، ويحدث التعلم من خلال تكامل  
العمليات العقلية التي تحدث داخل ذهن المتعلم، والعمليات التي تحدث داخل البيئة  

 ,.Giordan, et,al)التعليمية مما يجعل التلاميذ قادرين على بناء المعلومات وتوظيفها  

1999, P. 63)،  :وتتمثل هذه العمليات فيما يلي (Moradi, et.al., 2008, P. 5 ؛
Gojkov & Stojanovic, 2011, P. 78  ؛Giordan, 1, 2012, P. 16 ) 

 العمليات التي تحدث داخل ذهن المتعلم: وتتمثل فيما يلي:  – 1
تحديد أهداف دراسة المعلومات: حيث تنجح العمليات العقلية في اكتساب المعلومات  -
 تعلمها وبنائها بشكل جديد إذا ما حدد الهدف من دراستها لكل من التلاميذ والمعلم.و 
التدرج في تنشيط الذهن وصولا إلى فهم المعلومات: حيث ينشط المعلم العمليات الذهنية   -

 التي تسهم في فهم التلاميذ للمعلومات مثل: الاستنتاج والبحث وطرح الأسئلة وغيرها.
المعلومات وتوظيفها: حيث يحتفظ العقل بالمعلومات ثم يوظفها في مواقف أخرى،  حفظ  -

 وقد يضيف إليها أو يعيد تكوينها من جديد.
البحث عن معلومات جديدة: حيث يستخدم العقل المعلومات التي حفظها في مواقف  -

 المحفوظة.متعددة من أجل الوصول إلى معلومات جديدة تحل محل المعلومات 
 العمليات التي تحدث داخل بيئة التعلم: وتتمثل فيما يلي: – 2
أن تكون بيئة التعلم جاذبة للتلاميذ، ومحفزة لتفكيرهم وقدراتهم العقلية من خلال مجموعة  -

 من الأنشطة والتكليفات، وتتمثل أنماط التفاعل داخل هذه البيئة بين كل من: 
 تحت إشراف المعلم وتوجيهه. التلميذ والمعلومات التي يدرسها  -
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التلميذ وزملائه من خلال حلقات النقاش والعروض والتكليفات الجماعية التي تجعل  -
 التلاميذ ينتجون معلومات جديدة.

 المعلم وتلاميذه من خلال التوجيه والإرشاد والتعزيز لتلاميذه وتقييمهم. -
لتي تساعد التلاميذ في أن يستند الجو التعليمي إلى مجموعة من الوسائل البصرية ا-

اكتساب المعلومات وبنائها مثل: الرموز والرسوم والمخططات التي تساعد في التفاعل 
 داخل بيئة التعلم. 

؛ هبة الله  Giordan, 2, 2012, P. 11وتتمثل أهم خطوات هذا النموذج فيما يلي: )     
 ( 225، ص 2013مختار وياسر مهدي، 

على التلاميذ مجموعة من الأسئلة ترتبط بمعلومات طرح الأسئلة: حيث يطرح المعلم -
 معينة، وتعد دافعا لكل نشاط عقلي يقومون به. 

ربط المعلومات الجديدة بالسابقة: لكي يتمكن التلاميذ من الإجابة عن أسئلة المعلم -
 يحاولون إيجاد علاقة بين المعلومات السابقة التي يمتلكونها والمعلومات الجديدة.

تلاميذ العمليات العقلية: وذلك أثناء المشاركة في الأنشطة المختلفة مثل: استخدام ال -
 الرسوم والمخططات والرموز.

توظيف المعلومات: حيث يوظف التلاميذ المعلومات السابقة التي نتجت من خلال -
 استخدام العمليات العقلية في مواقف جديدة.

لفكر والرموز اللازمة للتعبير عن  تفسير المعلومات: حيث ينتج التلاميذ مجموعة من ا-
 المعلومات وتفسيرها. 

 : Progressive Inquiry Modelنموذج الاستقصاء التقدمي  – ب
( مع فريقه البحثي في فنلندا في عام  Hakkarainenاقترح هذا النموذج )هاكرينان      

م، وهو إطار تعليمي تعلمي يهدف إلى مساعدة التلاميذ في اكتشاف المعلومات، 2003
وتنظيمها، وتحليلها، وتفسيرها، وطرح الأسئلة، والاستفسار، والاستقصاء، وحل المشكلات 

من  ، ويسير هذا النموذج في مجموعة (Hakkarainen, 2003, P. 203)تعاونيا 
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؛  Muukkonen, et.al, 2004, P. 39؛ Kozma, 2003, P. 7الخطوات هي: )
Lakkala, et.al, 2008, P. 35 ،؛ حسن شحاتة وليلى 33، ص 2016؛ هدى التقبي

 ( 26، ص 2018؛ أمل الطباخ، 377، ص 2018معوض، 
التخطيط لاكتساب المعلومات: فعملية اكتساب المعلومات تستند إلى التخطيط المنظم   -
 لذي ينتج عنه هدف محدد، فيخطط للبحث عن معنى معين أو معلومة معينة. ا

البحث عن المعلومات: حيث يحدد المعلم للتلاميذ المعلومات التي يبحثون عنها في  -
 مصادر المعرفة المطبوعة والإلكترونية.  

ام لها، فهم المعلومات: حيث يتم تحديد المعلومات والمفاهيم الرئيسية، وفهم المعنى الع -
 وما وراءها من أغراض، وبناء التلاميذ للمعرفة من جديد.

إعداد الأسئلة، وطرحها: حيث يعد المعلم مجموعة من الأسئلة حول المعلومات المقدمة  -
للتلاميذ، ويطرحها عليهم، ثم يدرب التلاميذ على طرح الأسئلة أيضا لتحقيق فهم الأفكار 

 عن إجابات هذه الأسئلة. والمعاني، واستثارة دافعيتهم للبحث 
توليد الأسئلة الفرعية: حيث يتم تدريب التلاميذ على تحويل الأسئلة الرئيسية التي سبق  -

للمعلم إعدادها وطرحها عليهم إلى أسئلة فرعية أكثر تحديدا بحيث تقيس كافة التفاصيل  
مات التي تتضمنها المعلومات المقدمة؛ مما يساعدهم في البحث واستخلاص المعلو 

 للوصول إلى إجاباتها. 
توزيع الأدوار والخبرات على التلاميذ: من خلال تكليف كل تلميذ بمهمة معينة، ثم   -

 يجلس الجميع للمناقشة والحوار والتعديل، وفي النهاية يخلص المعلم إلى تقييم العمل. 
وفي ضوء استعراض نماذج نظرية ما بعد البنائية يمكن استخلاص الأساس التالي       

 لبناء الإستراتيجية التدريسية: 
الاعتماد على تكامل خطوات نموذجي التعلم التفارغي والاستقصاء التقدمي معا عند   -

 .والكتابة التفسيرية مهارات الفهم القرائي تدريب تلاميذ الصف السادس الابتدائي على 
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 الفهم القرائي: –انيا ث
نظرية ما  على  ةقائم  ةتدريسي  إستراتيجية ناء يهدف هذا العرض إلى استخلاص أسس ب     

لك ، وهي تتلاميذ الصف السادس الابتدائيلدى الفهم القرائي مهارات  لتنمية  بعد البنائية
في هذا  بحث عرض الي، ولتحقيق هذا الهدف الفهم القرائيالأسس المرتبطة بطبيعة 

 :. وبيان ذلك كما يليمفهوم الفهم القرائي، ومهاراته العنصر
 مفهوم الفهم القرائي: – 1

 عرف الفهم القرائي عدة تعريفات لعل من أهمها ما يلي:      

ومهاراتاه عملية عقلية تنشأ بين القارئ والنص لفهم مكوناتاه المختلفاة، مساتخدما خبرتاه  -
للوصااول إلااى مسااتويات الفهاام المختلفااة؛ )الحرفيااة، والاسااتنتاجية، والنقديااة، والإبداعيااة، 

: 2008؛ رشادي طعيماة، 287: 2006. )رشدي طعيماة ومحماد الشاعيبي، والتذوقية(
321) 

مجموعاااة الإجاااراءات والعملياااات العقلياااة والجسااامية التاااي يقاااوم بهاااا الفااارد للوصاااول إلاااى  -
 صاااريحة أو ضااامنية. )علاااي ي الااانص ساااواء كانااات هاااذه المعاااانيالمعااااني المتضااامنة فااا 

 (221: 2008مدكور، 
عملية عقلية معرفية يصل بها القارئ إلى معرفة المعاني التي يتضمنها النص المقاروء  -

اعتماااادا  علاااى خبراتاااه الساااابقة، وذلاااك مااان خااالال قياماااه باااالربط باااين الكلماااات والجمااال 
ير والموازنااااة والتحلياااال والنقااااد، ويتاااادرج فااااي والفقاااارات ربطااااا  يقااااوم علااااى عمليااااات التفساااا 

مستويات تبدأ باالفهم الحرفاي للانص وتنتهاي باالفهم الإباداعي لاه، حتاى ياتمكن مان بنااء 
؛ حسان شاحاتة 36: 2016المعنى من النص من خالال تفاعلاه معاه. )حسان شاحاتة، 

 (324: 2018ومروان السمان، 
توصل إلى مفهوم الفهم القرائي في  وفي ضوء استعراض التعريفات السابقة يمكن ال      

تحديد تلاميذ الصف السادس الابتدائي الفكرة الرئيسة   ضوء إجراءات هذا البحث بأنه
للنص، والفكر الجزئية له، واستنتاج الفكر الضمنية فيه، وكذلك استخلاص مغزاه،  
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الحقائق والآراء الواردة فيه،  والدروس المستفادة منه، والقيم الواردة فيه، وأيضا التمييز بين 
 بالإضافة إلى تحديد المعلومات الداعمة لفكره، وتلخيصها، وتوظيفها في مواقف حياتية. 

ا فإنه  وصولا إلى المفهوم الإجرائي له الفهم القرائياستعراض تعريفات  وفي ضوء      
 : ةالتدريسي لإستراتيجيةالتالي لبناء ا اسيمكن التوصل إلى الأس

الفكرة الرئيسة للنص، الاهتمام بتدريب تلاميذ الصف السادس الابتدائي على تحديد  •
والفكر الجزئية له، واستنتاج الفكر الضمنية فيه، وكذلك استخلاص مغزاه، والدروس 
المستفادة منه، والقيم الواردة فيه، وأيضا التمييز بين الحقائق والآراء الواردة فيه، 

علومات الداعمة لفكره، وتلخيصها، وتوظيفها في مواقف بالإضافة إلى تحديد الم
 حياتية. 

 مهارات الفهم القرائي: – 2
لدى تلاميذ  التي يسعى البحث الحالي إلى تنميتهامهارات الفهم القرائي  تم استخلاص      

لأبحاث والدراسات دراسة بعض الأدبيات، وامن خلال  بالبحرين  الصف السادس الابتدائي 
؛ فايزة عوض ومحمد Tomasello, 2002؛ El-Deep, 2002؛ Mark, 2001)  مثل:

  ؛ 2005غازي مفلح،  ؛Pershey, 2004؛ 2004؛ حنان مدبولي، 2003سعيد، 
Luparelli, 2005  ؛Nibaldo, 2005  ؛ غادة 2006صفاء سلطان، ؛

؛ 2007فايزة عبد السلام، ؛ Wagner, et.al, 2006 ؛   Costello, 2006؛2006فايد،
   ؛ 2009؛ ماهر عبد الباري، 2007فؤاد عبد الحافظ،  ؛2007عبد العظيم صبري، 

Brown, et.al, 2009 ،؛ عقيلي موسى، 2010؛ مروان السمان، 2010؛ إيناس علي
؛ عمر  2015؛ عادل أبو الروس،2012؛ محمد الشمري، 2012؛ علي الحديبي، 2011
 (.2017؛ محمد شوقي،  2017جلال، 

 مهارات الفهم المباشر:  –أ 
 يحدد الفكرة الرئيسة للنص. -
 يحدد الفكر الجزئية للنص. -
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 يحدد المعلومات الداعمة في النص. -
 مهارات الفهم الاستنتاجي: –ب 

 يستنتج الفكر الضمنية في النص. -
 يستخلص المغزى من النص. -
 يستخلص الدروس المستفادة من النص. -
 يستنبط القيم الواردة في النص. -

 مهارات الفهم الناقد:  –ج 
 يميز بين الحقائق والآراء الشخصية في النص.  -
 يميز بين الحقيقة والخيال في النص. -
 يرتب فكر النص وفقا لترتيب معين.  -
 يحدد ما ليس له صلة بموضوع النص. -
 يوضح مدى موضوعية أو تحيز الكاتب في النص.  -
 رأيه في فكر النص. يبدي  -
 مهارات الفهم الإبداعي: –د 
 يقترح عنوانا جديدا للنص. -
 يلخص المعلومات الواردة في النص. -
 يطرح أسئلة مناسبة حول معلومات النص. -
 يوظف معلومات النص في مواقف حياتية.  -

التالي   اس خلاص الأسفإنه يمكن است الفهم القرائيء استعراض مهارات وفي ضو       
 : ةالتدريسي لإستراتيجيةلبناء ا

الاعتماد على نصوص قرائية، وأنشطة، وتدريبات متنوعة يمكن أن تسهم في تنمية   •
 تلاميذ الصف السادس الابتدائي. لدى  مهارات الفهم القرائي 
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 :الكتابة التفسيرية – ثالثا
على   ةقائم  ة تدريسي إستراتيجيةناء يهدف هذا العرض إلى استخلاص أسس ب         

  تلاميذ الصف السادس الابتدائي لدى  مهارات الكتابة التفسيرية لتنمية نظرية ما بعد البنائية
، ولتحقيق هذا الهدف الكتابة التفسيريةلك الأسس المرتبطة بطبيعة ، وهي تبالبحرين

 :يلي . وبيان ذلك كمامفهوم الكتابة التفسيرية، ومهاراته في هذا العنصر بحث عرض الي
 :مفهوم الكتابة التفسيرية – 1

الكتابة التفسيرية بأنها تلك الكتابة التي تستهدف  (Bean,et.al., 2004)عرف      
الشرح والإيضاح؛ حيث يقوم الكاتب بشرح، وتوضيح وجهة نظره، وتأملاته حول موضوع  

 ما، وتشمل النصوص الوصفية، والمتسلسلة زمنيا،  والسبب والنتيجة، والتعدادية.
وفير المعلومات بأنها تلك الكتابة التي تستهدف ت (Moss,2004)كما عرفها      

التفصيلية حول الموضوع مدعومة بشرح واف؛ لمعالجة الفكرة المقدمة من خلال تقديم أدلة  
دامغة، وحجج مقنعة، وبيانات ومعلومات موثقة، وإحصائيات صادقة، وأمثلة معبرة تدعم 
التفسير وتوجهه، وتشمل النصوص الوصفية، والمتسلسلة زمنيا، والتعدادية، والمقارنة،  

 متباينة. وال
عرفها بأنها تلك الكتابة التي يحتاجها   (Wilder&Mongillo,2007)في حين أن      

الطالب للتعبير عن فكرة ما بعد التحقق منها من خلال تقييم الأدلة، وانتقائها، وشرحها، ثم  
عرضها بطريقة واضحة، وموجزة، وتشمل الكتابة التعريفية، والوصفية، والترتيبية،  

 والتصنيفية، والمقارنة، والتحليلية، والإقناعية. 
عرفها بأنها تلك الكتابة التي يسعى من خلالها  (Kirsten,2011)فة إلى أن بالإضا    

الكاتب إلى تقديم المعلومات إلى القارئ حول نظريات، أو تنبؤات، أو حقائق، أو 
أشخاص، أو تعميمات، وذلك من أجل تفسير فكرة معينة، وتشمل النموذج الإسهابي،  

 والمقارن، والسبب والنتيجة، والمشكلة والحل.والسردي، والتذكيري، والوصفي، والترتيبي، 
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( عرفتها بأنها كتابة غير روائية تستهدف 2016علاوة على أن )ريحاب مصطفى،     
تقديم معلومات تفصيلية حول موضوع ما مدعومة بشرح واف لمعالجة الأفكار المتضمنة  

 فيه؛ مما يستلزم تقديم أدلة وشواهد تؤكد صحة الأفكار المقدمة.
وفي ضوء التعريفات السابقة للكتابة التفسيرية فإنه يمكن التوصل إلى مفهومها في      

قدرة تلاميذ الصف السادس الابتدائي على الكتابة   ضوء إجراءات هذا البحث بأنها
السردية، والوصفية، والترتيبية، والمقارنة، والتحليلية؛ لتقديم معلومات تفصيلية حول قضية،  

ة بشرح واف لأفكارها وعناصرها؛ مما يستلزم تقديم أدلة، وشواهد، أو مشكلة ما مدعوم
وحجج، وبيانات، ومعلومات، وأمثلة تؤكد صحة هذه المعلومات، مع تقييمها وعرضها 

  عرضا موجزا. 
وصولا  إلى المفهوم الإجرائي لها فإنه  كتابة التفسيريةاستعراض تعريفات ال وفي ضوء     

 : برنامجلبناء ال يمكن التوصل إلى الأساس التالي
تدريب تلاميذ الصف السادس الابتدائي على كتابة موضوعات سردية، ووصفية،  •

تقديم معلومات تفصيلية حول قضية ما  ومقارنة، وتحليلية، بالإضافة إلى تدريبهم على 
 تدعمها، وتقييم هذه الأدلة.مع تقديم الأدلة التي 

 مهارات الكتابة التفسيرية:   –2 
لدى  التي يسعى البحث الحالي إلى تنميتها مهارات الكتابة التفسيرية تم استخلاص       

من خلال دراسة الأبحاث والدراسات السابقة  بالبحرين تلاميذ الصف السادس الابتدائي 
 & Applebee ؛Wilder&Mongillo,2007؛ (Barbara,2001مثل: 

Langer,2009 ؛David & Kristin,2011  ؛Gagnon & Ziarko,2012 ؛ ريحاب
 ( وهي كما يلي: 2016مصطفى، 

 يكتب الموضوع بنظام الفقرات بحيث تحتوي كل فقرة على فكرة واحدة. •
 ناسبة للموضوع، وممهدة له.يكتب مقدمة م  •
 يكتب مقدمة للموضوع تشتمل على فكرته الرئيسة، وأفكاره الفرعية.  •
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 يكتب أفكارا فرعية للموضوع ترتبط بفكرته الرئيسة.  •
 يكتب متنا للموضوع يشتمل على الفقرات الشارحة للفكرة الرئيسة. •
 يتناول في كل فقرة شارحة فكرة فرعية واحدة. •
 الترتيب الزمني أو السبب والنتيجة حسب الموضوع.يستخدم الوصف أو  •
 يكتب خاتمة مناسبة للموضوع. •
 يكتب خاتمة للموضوع تشتمل على ملخص لأفكاره، ونتائجه.  •
 يوظف أدوات الربط بين الجمل داخل الفقرة، وبين الفقرات بعضها البعض.  •
 يراعي الصحة النحوية، والإملائية أثناء الكتابة.  •
 قيم أثناء الكتابة. يستخدم علامات التر  •

التالي   اس فإنه يمكن استخلاص الأس كتابة التفسيريةوفي ضوء استعراض مهارات ال     
 : برنامجلبناء ال

الاعتماد على موضوعات كتابية، وأنشطة، وتدريبات متنوعة يمكن أن تسهم في تنمية   •
 تلاميذ الصف السادس الابتدائي. لدى مهارات الكتابة التفسيرية 

 :ة، وتطبيقهاالتدريسي ستراتيجيةبناء الإ
يهدف هذا الجانب من البحث إلى بناء إستراتيجية تدريسية قائمة على نظرية ما بعد       

  البنائية لتنمية مهارات الفهم القرائي والكتابة التفسيرية لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي 
، كما يهدف أيضا إلى تحديد إجراءات تطبيق هذه الإستراتيجية التدريسية.  بالبحرين

ين الهدفين يتناول هذا الجانب محورين هما: المحور الأول: بناء الإستراتيجية  ولتحقيق هذ 
 التدريسية، والمحور الثاني: تطبيق الإستراتيجية التدريسية. وفيما يلي عرض ذلك تفصيليا: 

 المحور الأول: بناء الإستراتيجية التدريسية:
 : ويتناول هذا المحور العناصر التالية     
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 : أهداف الإستراتيجية التدريسية تحديد  – أولا
تهدف الإستراتيجية التدريسية القائمة على نظرية ما بعد البنائية إلى تنمية مهارات      

، وقد تم بالبحرين الفهم القرائي والكتابة التفسيرية لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي
 ية فيما يلي: تحديد كل من مهارات الفهم القرائي والكتابة التفسير 

 : الفهم القرائي قائمة مهارات )أ( 
تلاميذ الصف المناسبة ل الفهم القرائي إلى تحديد مهارات يهدف بناء هذه القائمة      

إلى تنميتها لدى هؤلاء   ةسيالتدري ستراتيجيةالإسعى ت، والتي بالبحرين السادس الابتدائي
 ,Mark)  ا:منهفي بناء هذه القائمة على عدة دراسات  الحالي بحث ، واعتمد التلاميذ ال

؛  2003؛ فايزة عوض ومحمد سعيد، Tomasello, 2002؛ El-Deep, 2002؛ 2001
؛  Luparelli, 2005 ؛2005غازي مفلح،  ؛Pershey, 2004؛ 2004حنان مدبولي، 

Nibaldo, 2005  ؛2006؛ غادة فايد،2006صفاء سلطان، ؛Costello, 2006   ؛ 

Wagner, et.al, 2006 فؤاد  ؛2007عبد العظيم صبري، ؛ 2007فايزة عبد السلام، ؛
؛ إيناس علي،  Brown, et.al, 2009  ؛2009؛ ماهر عبد الباري، 2007عبد الحافظ، 

؛ محمد 2012؛ علي الحديبي، 2011؛ عقيلي موسى، 2010؛ مروان السمان، 2010
؛ محمد شوقي،  2017ل، ؛ عمر جلا2015؛ عادل أبو الروس،2012الشمري، 

 مهارة من مهارات  سبع عشرةئية بهذه المهارات تضم التوصل إلى قائمة مبد  وتم .(2017
 .في صورتها المبدئية( ارات الفهم القرائيوضح قائمة مهي 2)انظر ملحق   .الفهم القرائي

الاستبانة إلى أربعة ، وتم تقسيم هذه ثم وضعت هذه القائمة المبدئية في صورة استبانة     
، ويمثل النهران الثاني والثالث هر الأول مهارات الفهم القرائي أنهر؛ حيث يمثل الن

وعنوانهما )مناسبة، وغير مناسبة( رأي المحكم في مدى مناسبة المهارة لتلاميذ الصف 
  السادس الابتدائي، ويمثل النهر الرابع وعنوانه )تعديل الصياغة( رأي المحكم في تعديل 

 . (الفهم القرائيلحكم على مهارات يوضح استبانة ل 3) انظر ملحق صياغة المهارة 
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اء  وعرضت هذه الاستبانة على مجموعة من متخصصي تعليم اللغة العربية لإبد      
وكذلك إبداء الرأي في  ،تلاميذ الصف السادس الابتدائيآرائهم فيها من حيث مناسبتها ل

قد رأى السادة ، و هم(وظائفحكمين و ماء السادة الميوضح أس 1انظر ملحق صياغتها )
وهما: المهارة  ، تلاميذ الصف السادس الابتدائيا لملعدم مناسبته ارتينالمحكمون حذف مه

يطرح أسئلة والمهارة الثانية:  ،يوضح مدى موضوعية أو تحيز الكاتب في النص الأولى: 
، وقد وافق الباحث آراء السادة المحكمين في ذلك؛ حيث إن  مناسبة حول معلومات النص 

مستوى هاتين المهارتين قد يفوق مستوى تلاميذ الصف السادس الابتدائي. كما رأى السادة 
يرتب فكر النص وفقا لترتيب المحكمون تعديل صياغة مهارتين هما: المهارة الأولى: 

يحدد المعلومات والمهارة الثانية:  ،يرتب فكر النص وفقا لأهميتها، وتعدل إلى: معين
، وقد يحدد المعلومات الداعمة للفكرة الرئيسة في النص ، وتعدل إلى: الداعمة في النص 

وافق الباحث آراء السادة المحكمين في ذلك؛ حيث إن الصياغة الجديدة توظف المهارة  
 بشكل أفضل، ولم يضف السادة المحكمون أية مهارات أخرى. 

وتم الاعتماد على   ،يلات التي طلبها السادة المحكمون لباحث بإجراء التعد وقد قام ا     
ومن ثم  % فأكثر من آراء السادة المحكمين. 80بقية المهارات؛ لأنها حظيت بوزن نسبي 

الفهم  مهارة من مهارات  تضم خمس عشرة في صورتها النهائية أصبحت القائمة
 ( ي صورتها النهائيةف هم القرائيضح قائمة مهارات الفو ي  4انظر ملحق ).القرائي

 : كتابة التفسيريةقائمة مهارات ال – )ب(
الصف  تلاميذ المناسبة ل كتابة التفسيريةتحديد مهارات ال يهدف بناء هذه القائمة إلى     

إلى تنميتها لدى هؤلاء   ستراتيجية التدريسيةسعى الإتوالتي  ، بالبحرين السادس الابتدائي
منها: في بناء هذه القائمة على عدة دراسات  الحالي بحث ، واعتمد التلاميذ ال
(Moss,2004 ؛Kirsten,2011 ،2016؛ ريحاب مصطفى )  وتم التوصل إلى قائمة

 5 )انظر ملحق كتابة التفسيريةت المهارة من مهارا  اثنتي عشرة بهذه المهارات تضم مبدئية
 .في صورتها المبدئية( كتابة التفسيريةرات القائمة مها  يوضح
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وتم تقسيم هذه الاستبانة إلى أربعة  ،ائمة المبدئية في صورة استبانةثم وضعت هذه الق     
أنهر؛ حيث يمثل النهر الأول مهارات الكتابة التفسيرية، ويمثل النهران الثاني والثالث 

ارة لتلاميذ الصف المحكم في مدى مناسبة المهوعنوانهما )مناسبة، وغير مناسبة( رأي 
، ويمثل النهر الرابع وعنوانه )تعديل الصياغة( رأي المحكم في تعديل  السادس الابتدائي

  .( كتابة التفسيريةكم على مهارات اليوضح استبانة للح 6انظر ملحق )صياغة المهارة 
اء  تعليم اللغة العربية لإبد وعرضت هذه الاستبانة على مجموعة من متخصصي      

، وكذلك إبداء الرأي في صف السادس الابتدائيال تلاميذ آرائهم فيها من حيث مناسبتها ل
رأى السادة  ، وقد هم(وظائفح أسماء السادة المحكمين و يوض 1صياغتها )انظر ملحق 

مهارة  وهما: ال ،الصف السادس الابتدائي تلاميذ ا لملعدم مناسبته تينالمحكمون حذف مهار 
الأولى: يراعي الصحة النحوية والإملائية أثناء الكتابة، والمهارة الثانية: يستخدم علامات 

يتناول في   مهارة واحدة هي:تعديل صياغة كما رأى السادة المحكمون  الترقيم أثناء الكتابة،
    . يتناول كل فكرة فرعية في فقرة شارحة ، وتعدل إلى:كل فقرة شارحة فكرة فرعية واحدة

وتم الاعتماد على   ،يلات التي طلبها السادة المحكمون وقد قام الباحث بإجراء التعد       
ومن ثم   % فأكثر من آراء السادة المحكمين.80بقية المهارات؛ لأنها حظيت بوزن نسبي 

تمثل أهدافا  ضم عشر مهارات للكتابة التفسيريةئمة في صورتها النهائية تأصبحت القا
قائمة مهارات الكتابة التفسيرية في صورتها   يوضح 7انظر ملحق ) .ستراتيجية التدريسيةللإ

 ( النهائية
 تحديد المحتوى المراد تدريسه:  –ثانيا 
تضمن المحتوى وحدتين دراسيتين مقررتين على تلاميذ الصف السادس الابتدائي في       

الفصل الدراسي الأول، وهما: الوحدة الأولى: وعنوانها )حياتك بين يديك(، وتتضمن  
درسين هما: الدرس الأول: )مفتاح النجاح(، والدرس الثاني: )كن قويا(، والوحدة الثانية: 

ائف(، وتتضمن ثلاثة دروس هي: الدرس الأول: )ذكاء صبي(،  وعنوانها )نوادر وطر 
من  والدرس الثاني: )المنصور والطيور(، والدرس الثالث: )الطماع والدجاجة(، ويمكن 
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لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي   خلالها تنمية مهارات الفهم القرائي والكتابة التفسيرية
لى نظرية ما بعد البنائية، بحيث يهتم كل درس من خلال الإستراتيجية التدريسية القائمة ع

هارات من مهارات الفهم القرائي ومهارتين من  ثلاث من هذه الدروس الخمسة بتنمية م
( دليل المعلم لاستخدام الإستراتيجية التدريسية  12. )انظر ملحق )مهارات الكتابة التفسيرية

 موضحا به الدروس المستخدمة(
 تراتيجية التدريسية، وخطواتها، وإجراءاتها:تحديد مراحل الإس  –ثالثا 
تستند مراحل هذه الإستراتيجية التدريسية إلى نظرية ما بعد البنائية، وتم تحديد هذه      

المراحل في ضوء دراسة النماذج القائمة على نظرية ما بعد البنائية، والمتمثلة في نموذجي 
ن، وكذلك دراسة والدمج بين هذين النموذجي التعلم التفارغي والاستقصاء التقدمي، والتوليف 

لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي في ضوء  أسس تنمية الفهم القرائي والكتابة التفسيرية 
نظرية ما بعد البنائية؛ بحيث تضم كل مرحلة من هذه المراحل مجموعة من الخطوات 

 والإجراءات تمثلت فيما يلي: 
 ة النص القرائي والكتابة التفسيرية حوله: المرحلة الأولى: التهيئة لدراس –أ 

وتعني جذب انتباه التلاميذ لدراسة النص القرائي التفسيرية حوله، وفي هذه المرحلة      
 يقوم المعلم بثلاث خطوات رئيسة: 

التخطيط لاكتساب معلومات النص والكتابة التفسيرية حوله: وتتمثل في أن يخطط  – 1
رات فهم المقروء، ونقده، معلومات النص من خلال مها تلاميذه:المعلم لإكساب 

 التخطيط للكتابة التفسيرية حول موضوع النص.و  ،وتنظيمه
تحديد أهداف دراسة النص والكتابة التفسيرية حول موضوعه: وتتمثل في تحديد  – 2

  رات فهم معلومات النص للتلاميذ، والتي تتمثل في اكتساب مها المعلم أهداف دراسة:
 الكتابة التفسيرية حول موضوع النص.، و المقروء، ونقده، وتنظيمه

التدرج في تنشيط الذهن وصولا إلى اكتساب معلومات النص والكتابة التفسيرية   – 3
حول موضوعه: حيث ينشط المعلم العمليات الذهنية التي تسهم في اكتساب التلاميذ 
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البحث عن فكرة  لب إليهم:لمعلومات النص والكتابة التفسيرية حول موضوعه، فيط
النص الرئيسة وفكره الفرعية، من خلال طرح بعض الأسئلة عليهم مثل: ما فكرة  
النص الرئيسة؟ وما فكره الفرعية، ثم من خلال قراءتك لموضوع هذا النص في المنزل 
حدد فكرته الرئيسة التي يدور حولها، ثم يتلقى المعلم إجابات التلاميذ، ويتوصل معهم  

للكتابة حول موضوع النص  ضع مخطط، وو لإجابات الصحيحة عن هذه الأسئلةاإلى 
 محددا فكرتك الرئيسة وفكرك الفرعية. 

 المرحلة الثانية: البحث عن معلومات النص، وفكره، والكتابة التفسيرية حولها:  –ب 
حولها، وتعني دراسة ما يتضمنه النص من معلومات وفكر والكتابة التفسيرية      

 وتتضمن هذه المرحلة الخطوات الآتية: 
البحث عن المعلومات: حيث يكلف تلاميذه بالبحث عن معلومات النص، فيطلب  – 1

استنتاج الفكر ، و تحديد الفكر الجزئية في النص و  ،تحديد الفكرة الرئيسة في النص إليهم:
المستفادة استخلاص الدروس ، و استخلاص المغزى من النص ، و الضمنية في النص 

كتابة نص تفسيري حول موضوع النص المقروء من خلال مقدمة ومتن  ، و من النص 
 وخاتمة. 

حفظ المعلومات، وفهمها، وتفسيرها: حيث يقوم المعلم بتدريب تلاميذه على حفظ  – 2
المعلومات، وفهمها، وتفسيرها من خلال طرح بعض الأسئلة عليهم مثل: ما الفكرة 

وما الفكر الضمنية فيه؟ وما المغزى منه؟ وما  الرئيسة للنص؟ وما فكره الجزئية؟
اكتب مقدمة النص و الدروس المستفادة منه؟ وما العنوان الذي يمكن أن نقترحه له؟ 

 ثم يتلقى إجاباتهم عنها ويتوصل معهم إلى الإجابات الصحيحة.  التفسيري في فقرة.
ة: حيث يدرب المعلم تلاميذه على الربط بين  ربط المعلومات الجديدة بالسابق  – 3

المعلومات الجديدة والسابقة من خلال إيجاد العلاقة بين المعلومات السابقة التي  
يمتلكونها والمعلومات الجديدة؛ حيث يطرح المعلم عليهم سؤالا هو: ما العلاقة بين  
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عدة اكتب متن النص التفسيري في و موضوع هذا النص وموضوع النص السابق؟ 
 فقرات شارحة.

 ثم يتوصل معهم إلى الإجابة الصحيحة عنه. 
إعداد الأسئلة، وطرحها، وتوليدها: حيث يعد المعلم مجموعة من الأسئلة حول  – 4

ما أهم القيم الواردة في  المعلومات المقدمة للتلاميذ في إحدى فقرات النص مثل:
اكتب و  في فكر النص؟ النص؟ وما أهم المعلومات الداعمة لفكرة النص؟، وما رأيك

ثم يطرح المعلم هذه الأسئلة على التلاميذ، ويتلقى  خاتمة النص التفسيري في فقرة.
إجاباتهم عنها، ويتوصل معهم إلى الإجابات الصحيحة. وبعد ذلك يدرب المعلم 
تلاميذه على طرح أسئلة مماثلة لتلك الأسئلة التي سبق للمعلم إعدادها وطرحها عليهم، 

هم طرح بعض الأسئلة وتوليدها تتعلق بفقرة أخرى من فقرات النص مثل فيطلب إلي
الأسئلة السابقة، بحيث تقيس كافة التفاصيل المقدمة في النص؛ وذلك لتحقيق 
اكتسابهم للمفردات والمعلومات في النص، ويطلب إليهم الإجابة عنها، ثم يتوصل 

 معهم للإجابات الصحيحة. 
ى التلاميذ: حيث يقوم المعلم بتوزيع المهام على تلاميذه، توزيع الأدوار والخبرات عل – 5

رتب فكر النص وفقا   وتكليف كل تلميذ بالإجابة عن سؤال واحد من الأسئلة الآتية:
وما أهم التعبيرات الخيالية الواردة  لأهميتها. وما أهم الحقائق والآراء الواردة في النص؟

وما أهم المعلومات الداعمة لفكرة النص؟ في النص؟ وما أهم القيم الواردة في النص؟ 
راجع النص  وما رأيك في فكر النص؟ ولخص معلومات النص وفكره في فقرة.

ثم يجلس المعلم مع تلاميذه للمناقشة والحوار حول  التفسيري الذي قمت بكتابته.
الإجابة عن هذه الأسئلة، وفي النهاية يتوصل المعلم مع تلاميذه إلى الإجابات 

 ة عنها. الصحيح
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   المرحلة الثالثة: استخدام معلومات النص في الكتابة التفسيرية: – ج
وتعني استخدام ما يتضمنه النص من مفردات ومعلومات في مواقف حياتية، وتتضمن      

 هذه المرحلة الخطوات الآتية:
المخططات العقلية: حيث يكلف المعلم تلاميذه برسم مخططات لموضوع النص من   – 1

ارسم مخططا لموضوع النص من حيث عنوانه وفكره الرئيسة خلال طرح السؤال عليهم: 
والجزئية والضمنية ومغزاه والدروس المستفادة منه والحقائق والآراء والتعبيرات الخيالية  

. ثم يناقشهم المعلم في هذه المخططات للتوصل إلى المخططات والقيم والمعلومات الواردة
 الصحيحة. 

توظيف المفردات والمعلومات في الكتابة التفسيرية: حيث يكلف المعلم تلاميذه  – 2
بتوظيف المفردات والمعلومات الواردة في النص في الكتابة التفسيرية من خلال طرح 

اكتب موضوعا  ، و خدما مفرداتهلخص موضوع النص مست بعض الأسئلة عليهم مثل:
ثم يناقشهم المعلم في إجابات  ، تفسيريا حول النص القرائي مستخدما مفرداته ومعلوماته

 هذه الأسئلة للتوصل إلى الإجابات الصحيحة.    
 : في الإستراتيجية التدريسيةتحديد الأنشطة والوسائط التعليمية المستخدمة   –رابعا 
 فيما يلي :  تدريس بهذه الإستراتيجيةالتعليمية المستخدمة في التتحدد الأنشطة      

أنشطة ما قبل قراءة النص، وتتمثل في طرح مجموعة من الأسئلة التمهيدية على  – 1
التلاميذ ترتبط بمعلومات النص والكتابة التفسيرية حول موضوعه، ومناقشتهم فيها للوصول 

 إلى الإجابات الصحيحة. 
 أنشطة ما بعد قراءة النص، وتتمثل في:  – 2
تلاميذ باستخراج المفردات الصعبة من النص، والبحث في المعجم المدرسي تكليف ال •

عن تغيراتها )المرادف، والمضاد، والمذكر، والمؤنث، والمفرد، والمثنى، والجمع(، 
 ومناقشتهم فيها. 
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ومناقشتهم   لإنترنت من خلال ا حول موضوع النص بجمع معلومات تكليف التلاميذ   •
 .فيها

تلاميذ بقراءة قصة في مكتبة المدرسة أو في الإنترنت تتناول موضوع النص، تكليف ال •
 وتلخيصها باستخدام مفرداتها ومعلوماتها، وعرضها على الزملاء.

 تنظيم مناقشة بين التلاميذ حول مفردات النص، ومعلوماته، وإبداء الرأي فيها. •

مخططات تتناول تغيرات بعض كلمات النص، وموضوع النص تكليف التلاميذ برسم  •
 ككل، وعرضها على الزملاء.

كتابة تلخيص لمعلومات النص باستخدام مفرداته، وعرضه على ب تلاميذ تكليف ال •
 .الزملاء

 فيما يلي: تدريس بهذه الإستراتيجيةكما تتحدد الوسائط التعليمية المستخدمة في ال     
 جهاز كمبيوتر متصل بشبكة الإنترنت لعرض النص على التلاميذ.  – 1
وماته، وتدريباته على لومفرداته، ومعلعرض النص،  (CD)بعض الأقراص المرنة  – 2

 التلاميذ.
مفردات النص، ومعلوماته، وتدريباته على   شرائح عروض متقدمة )بوربوينت( لعرض  – 3

 .التلاميذ 
 : ستراتيجية التدريسيةتقويم الإ –خامسا 

 تم تقويم الإستراتيجية التدريسية القائمة على نظرية ما بعد البنائية من خلال     
 :كما يلي والآخر لمهارات الكتابة التفسيرية ،اختبارين؛ أحدهما لمهارات الفهم القرائي

 : الابتدائيتلاميذ الصف السادس لدى  مهارات الفهم القرائي اختبار( )أ 
إلى الحكم على مدى   الفهم القرائي يهدف بناء اختبار مهارات  :الهدف من الاختبار •

 .، وقياس أدائهم فيهاالفهم القرائي من مهارات  تلاميذ الصف السادس الابتدائيتمكن  
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؛ حيث موضوعيا سؤالا   ثلاثين من  الفهم القرائي يتكون اختبار مهارات  :بناء الاختبار •
سؤالان، كما خصص لكل سؤال درجة  الفهم القرائي مهارة من مهارات خصص لكل 

 : الفهم القرائيواحدة، والجدول التالي يوضح مواصفات اختبار مهارات 
 ت اختبار مهارات الفهم القرائي ( يوضح مواصفا1جدول )

الوزن النسبي   عدد المفردات  فهم القرائي مهارات ال  م
 للمفردات 

توزيع المهارات  
 المفردات على 

    16، 1 %6.67 2 يحدد الفكرة الرئيسة للنص. 1
 17، 2 %6.67 2 يحدد الفكر الجزئية للنص. 2
 18، 3 %6.67 2 يستنتج الفكر الضمنية في النص. 3
 19، 4 %6.67 2 يستخلص المغزى من النص. 4
 20، 5 %6.67 2 يستخلص الدروس المستفادة من النص. 5
 21، 6 %6.67 2 جديدا للنص.يقترح عنوانا  6
 22، 7 %6.67 2 يميز بين الحقائق والآراء الشخصية في النص. 7
 23، 8 %6.67 2 يميز بين الحقيقة والخيال في النص  8
 24، 9 %6.67 2 يرتب فكر النص وفقا لأهميتها. 9

 25، 10 %6.67 2 يحدد ما ليس له صلة بموضوع النص. 10
 26، 11 %6.67 2 الواردة في النص.يستنبط القيم  11
 27، 12 %6.67 2 يبدي رأيه في فكر النص.  12
 28، 13 %6.67 2 يحدد المعلومات الداعمة للفكرة الرئيسة في النص.  13
 29، 14 %6.67 2 يلخص المعلومات الواردة في النص. 14
 30، 15 %6.67 2 يوظف معلومات النص في مواقف حياتية. 15
 ---- % 100 30 المجموع = خمس عشرة مهارة  

تهدف تعليمات الاختبار إلى شرح الاختبار في أبسط : صياغة تعليمات الاختبار •
صورة ممكنة؛ ومن ثم تصاغ تعليمات الاختبار صياغة لفظية موجزة وسهلة وواضحة، 

التعليمات التالية عند الإجابة عن أسئلة الاختبار، وتتضمن   تلاميذ وقد وجهت لل
نص جيدا  قبل الإجابة عن الأسئلة التي تليه، ال : قراءةتلميذ ضرورة أن يراعي ال
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ووضع دائرة حول الرمز الذي يمثل الإجابة  ، اختيار بديل واحد من البدائل المطروحةو 
 . جابة، وعدم ترك سؤال دون إالصحيحة

مهارات الفهم   وضع مفتاح لتصحيح أسئلة اختبار مفتاح تصحيح الاختبار:وضع  •
مهارات الفهم   تبارخ مفتاح تصحيح ا 9 توزيع الدرجات. )انظر ملحق وكيفية ،القرائي
 (. القرائي

 من خلال ما يلي : الفهم القرائيتم ضبط اختبار مهارات   :ضبط الاختبار •
الاختبار أن يقيس هذا الاختبار ما وضع لقياسه.  ويقصد بصدق  :صدق الاختبار – 1

  –( ومن خلال استعراض جدول مواصفات الاختبار 161، ص 2001)علي خطاب، 
النظر إلى والوزن النسبي لكل مفردة من مفردات هذا الاختبار، وب –السابق عرضه 

ع  المهارات التي وضيتضح أن الاختبار قد قاس مهارة  لخمس عشرةا الفهم القرائيمهارات 
الفهم   دق اختبار مهارات ، وللتأكد من صالفهم القرائي وهي مهارات  ،من أجل قياسها

عرض الاختبار على عدد من السادة المحكمين المتخصصين في مناهج تعليم   القرائي
يوضح أسماء السادة المحكمين ووظائفهم(.   1ة وطرق تدريسها )انظر ملحق اللغة العربي

تلاميذ الصف السادس ختبار ل ادة المحكمين إبداء الرأي في: مناسبة الاوطلب من الس
المشار إليها في جدول  الفهم القرائي الاختبار لمهارات ، ومناسبة مفردات الابتدائي

، وقد تلقى  لاختبار، ووضوح تعليمات الاختبارالمواصفات، والصياغة اللغوية لمفردات ا
ختبار وتوجيهاتهم وناقشهم فيها، وأجرى التعديلات الباحث آراء السادة المحكمين في الا

تلاميذ لدى  رات الفهم القرائيمهااختبار  8لسادة المحكمون. )انظر ملحق التي طلبها ا
بعد التعديل(، وبذلك يصبح الاختبار متمتعا  بدرجة عالية من   الصف السادس الابتدائي

 الصدق.
بعد إجراء التعديلات التي طلبها السادة المحكمون على  :التجربة الاستطلاعية  – 2

والمشكلات  مفردات الاختبار، تم تطبيق هذا الاختبار استطلاعيا  بهدف: تحديد الصعوبات 
أثناء الإجابة عن أسئلة جه التلاميذ في الصف السادس الابتدائي التي يمكن أن توا



  ILAعضو الجمعية الدولية للمعرفة        الجمعية المصرية للقراءة والمعرفة   

 

  

96 

 

 

 

وتم ، بار، وحساب معامل ثبات الاختبارللازم للإجابة عن الاخت الاختبار، وتحديد الزمن ا
تلاميذ الصف  من ا  تلميذ  ون ى عينة عشوائية عددها ثلاثتطبيق الاختبار استطلاعيا  عل

 وبعد تطبيق الاختبار وتصحيحه أسفرت النتائج عما يلي:  السادس الابتدائي،
 . تلاميذ الصف السادس الابتدائيالصياغة اللغوية لأسئلة الاختبار تلائم  •
، 2001حيث يتحدد من خلال المعادلة التالية: )علي خطاب،  تحديد زمن الاختبار: •

 (234ص 

 =  زمن الاختبار 

ينهي   تلميذ الاختبار + زمن آخر  ينهي الإجابة عن  تلميذ زمن أول 
 الإجابة عنه 

2 

دقيقة من خلال التجربة الاستطلاعية؛ حيث كان   45حدد زمن الاختبار وهو وقد ت
 دقيقة.  60دقيقة، وزمن آخر تلميذ= 30زمن أول تلميذ أجاب عن الاختبار = 

حيث تم حسابه بطريقة التجزئة النصفية للاختبار من   حساب معامل ثبات الاختبار: •
 (210، ص 2001خلال استخدام معادلة سبيرمان وبراون: )علي خطاب، 

 =  رأأ
 ن ر 

 ( ر 1 –+ )ن  1

حيث )رأأ( ترمز إلى معامل ثبات الاختبار، و)ن( عدد أجزاء الاختبار، و)ر( معامل 
الاختبار إلى جزأين متكافئين: جزء للأسئلة الفردية، ارتباط أي جزأين للاختبار، وقسم 

هنا يتضح  ومن  0.74الاختبار )رأأ( =ثبات ومن ثم أصبح معامل  وجزء للأسئلة الزوجية،
 . ثبات يمكن الوثوق بها عند تطبيقهأن للاختبار درجة 

 : الابتدائيالصف السادس  تلاميذلدى  كتابة التفسيريةاختبار مهارات ال –)ب( 
إلى الحكم على مدى   كتابة التفسيريةيهدف بناء اختبار مهارات ال  :الهدف من الاختبار •

كتابة التفسيرية، وقياس أدائهم  من مهارات ال تلاميذ الصف السادس الابتدائيتمكن 
 .فيها
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؛ حيث سؤالين مقاليينمن  لكتابة التفسيريةيتكون اختبار مهارات ا :بناء الاختبار •
لسؤال الأول نمط الكتابة السردية، ويتناول السؤال الثاني نمط الكتابة الوصفية، يتناول ا

، كما خصص لكل ويتم معالجة جميع مهارات الكتابة التفسيرية في كل نمط منهما
كتابة ، والجدول التالي يوضح مواصفات اختبار مهارات العشرون درجةسؤال 

 :التفسيرية
 اختبار مهارات الكتابة التفسيرية ( يوضح مواصفات 2دول )ج

عدد  مهارات الكتابة التفسيرية  م
 المفردات

توزيع المهارات  
 على المفردات

 الأول والثاني  2 يكتب الموضوع بنظام الفقرات بحيث تحتوي كل فقرة على فكرة واحدة. 1
 الأول والثاني  2 يكتب مقدمة مناسبة للموضوع، وممهدة له. 2
 الأول والثاني  2 للموضوع تشتمل على فكرته الرئيسة، وأفكاره الفرعية.يكتب مقدمة  3
 الأول والثاني  2 يكتب أفكارا فرعية للموضوع ترتبط بفكرته الرئيسة. 4
 الأول والثاني  2 يكتب متنا للموضوع يشتمل على الفقرات الشارحة للفكرة الرئيسة. 5
 الأول والثاني  2 يتناول كل فكرة فرعية في فقرة شارحة. 6
يستخدم الوصف أو الترتيب الزمني أو السبب والنتيجة حسب  7

 الموضوع.
 الأول والثاني  2

 الأول والثاني  2 يكتب خاتمة مناسبة للموضوع.  8
 الأول والثاني  2 يكتب خاتمة للموضوع تشتمل على ملخص لأفكاره، ونتائجه. 9

الفقرة، وبين الفقرات بعضها يوظف أدوات الربط بين الجمل داخل  10
 البعض.

 الأول والثاني  2

 ---- 20 المجموع = عشر مهارات  
تهدف تعليمات الاختبار إلى شرح الاختبار في أبسط  : صياغة تعليمات الاختبار •

صورة ممكنة؛ ومن ثم تصاغ تعليمات الاختبار صياغة لفظية موجزة وسهلة وواضحة، 
التعليمات عند الإجابة عن أسئلة الاختبار، وتتضمن  مجموعة من  تلاميذ وقد وجهت لل

، وقراءة رأس هجيدا  قبل الإجابة عن موضوع: قراءة كل تلميذ ضرورة أن يراعي ال
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في كل  –فقط  –اختيار موضوع واحد جيدا  حتى يفهم المطلوب منه، و  موضوعال
 ، والإجابة عن الأسئلة بحرية تامة. سؤال

تم بناء بطاقة تقدير أداء   :بناء بطاقة تقدير درجات التلاميذ في الكتابة التفسيرية •
أنهر؛ حيث خصص النهر  التلاميذ في الكتابة التفسيرية من خلال تقسيمها إلى أربعة

الأول لمهارات الكتابة التفسيرية، وخصص النهر الثاني لتقدير كفء )درجتان(، 
وخصص النهر الثالث لتقدير متوسط )درجة واحدة(، وخصص النهر الرابع لتقدير 

بطاقة تقدير درجات التلاميذ في ( يوضح 11. )انظر ملحق رقم )ضعيف )صفر(
 (.الكتابة التفسيرية

 من خلال ما يلي :  كتابة التفسيريةتم ضبط اختبار مهارات ال الاختبار :ضبط  •
ويقصد بصدق الاختبار أن يقيس هذا الاختبار ما وضع لقياسه.  صدق الاختبار :  – 1

  –( ومن خلال استعراض جدول مواصفات الاختبار 161، ص 2001)علي خطاب، 
النظر إلى ا الاختبار، وبوالوزن النسبي لكل مفردة من مفردات هذ  –السابق عرضه 

ع من أجل  يتضح أن الاختبار قد قاس المهارات التي وض لعشر ا كتابة التفسيريةمهارات ال
  كتابة التفسيرية دق اختبار مهارات ال، وللتأكد من صكتابة التفسيريةقياسها وهي مهارات ال

عرض الاختبار على عدد من السادة المحكمين المتخصصين في مناهج تعليم اللغة 
( يوضح أسماء السادة المحكمين ووظائفهم(. 1العربية وطرق تدريسها )انظر ملحق رقم )

،  تلاميذ السادس الابتدائي ختبار لوطلب من السادة المحكمين إبداء الرأي في: مناسبة الا
المشار إليها في جدول المواصفات،  كتابة التفسيريةلمهارات الالاختبار ومناسبة مفردات 

وضوح تعليمات الاختبار ، وقد تلقى الباحث  مدى والصياغة اللغوية لمفردات الاختبار، و 
آراء السادة المحكمين في الاختبار وتوجيهاتهم وناقشهم فيها، وأجرى التعديلات التي طلبها  

  تلاميذ لدى لكتابة التفسيرية ا مهارات  ( اختبار10السادة المحكمون. )انظر ملحق رقم )
بعد التعديل(، وبذلك يصبح الاختبار متمتعا  بدرجة عالية من   الصف السادس الابتدائي

 الصدق.
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بعد إجراء التعديلات التي طلبها السادة المحكمون على  التجربة الاستطلاعية : – 2
والمشكلات  يا  بهدف: تحديد الصعوبات مفردات الاختبار، تم تطبيق هذا الاختبار استطلاع

أثناء الإجابة عن أسئلة الاختبار،   السادس الابتدائيالصف  تلاميذ التي يمكن أن تواجه 
وتحديد الزمن اللازم للإجابة عن الاختبار، وحساب معامل ثبات الاختبار، وتم تطبيق  

الصف السادس  لاميذ ت من ا  تلميذ  ون ى عينة عشوائية عددها ثلاثالاختبار استطلاعيا  عل
 وبعد تطبيق الاختبار وتصحيحه أسفرت النتائج عما يلي:  ،الابتدائي

 . الصف السادس الابتدائي تلاميذ ة لأسئلة الاختبار تلائم الصياغة اللغوي •
، 2001حيث يتحدد من خلال المعادلة التالية: )علي خطاب،  تحديد زمن الاختبار: •

 (234ص 

 =  زمن الاختبار 

زمن أول تلميذ ينهي الإجابة عن الاختبار + زمن آخر تلميذ ينهي  
 الإجابة عنه 

2 

دقيقة من خلال التجربة الاستطلاعية؛ حيث كان   50حدد زمن الاختبار وهو وقد ت
 دقيقة.  60دقيقة، وزمن آخر تلميذ= 40زمن أول تلميذ أجاب عن الاختبار = 

على نفس  لاختبارا إعادة تطبيق حيث تم حسابه بطريقة  حساب معامل ثبات الاختبار:
ختبار على  ( يوم أعيد تطبيق الا15عينة التجربة الاستطلاعية، وبعد مرور فاصل زمني )

في التطبيقين الأول والثاني   معامل الارتباط بين درجات التلاميذ  نفس العينة، وتم حساب 
، 2001: )علي خطاب، لال المعادلة التاليةمن خ باستخدام معامل الارتباط لبيرسون 

 (197ص 

 ر =  
 مج س مج ص  –ن مج س ص  

 2)مج ص( – 2× ن مج ص  2)مج س(  –  2ن مج س 

في التطبيق الأول  تلاميذ س = درجات ال، ا  تلميذ  (30= عدد الطلاب )حيث إن: ن 
، وبالتعويض في المعادلة في التطبيق الثاني للاختبار تلاميذ ص = درجات ال، للاختبار
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هنا يتضح أن للاختبار درجة ثبات يمكن ومن  0.70الاختبار =ثبات معامل  أن اتضح
 الوثوق بها عند تطبيقه. 

 إعداد دليل المعلم لاستخدام الإستراتيجية التدريسية:  –سادسا 
هدف هذا الدليل إلى تقديم إرشادات وتوجيهات لمعلم اللغة العربية للصف السادس     

ا البحث؛ لتنمية مهارات الفهم الابتدائي للتدريس باستخدام الإستراتيجية التي يقدمها هذ 
السادس الابتدائي، وقد تضمن هذا الدليل ما لدى تلاميذ الصف  القرائي والكتابة التفسيرية

 ( دليل المعلم لاستخدام الإستراتيجية التدريسية( 12يلي: )انظر ملحق )
 .التدريسية: وتتضمن مهارات الفهم القرائي والكتابة التفسيرية أهداف الإستراتيجية   – 1
المحتوى المراد تدريسه: ويتضمن الوحدتان الدراسيتان، ودروسهما المختارة سابقا، مع   – 2

 بيان عدد الحصص المخصصة لكل درس على حدة.
 مراحل الإستراتيجية التدريسية، وخطواتها، وإجراءاتها. – 3
ة  الوسائط والأنشطة التعليمية وأساليب التقويم المستخدمة في التدريس بالإستراتيجي – 4

 المقترحة. 
 لتطبيق الإستراتيجة التدريسية.  الدروس المختارة درسين من تخطيط  – 5

 :تدريسيةال ستراتيجيةتطبيق الإالمحور الثاني: 
 : ما يلي تدريسيةال  ستراتيجيةيتضمن تطبيق الإ     
 التصميم التجريبي المستخدم في البحث: –أولا 

استخدم هذا البحث تصميما تجريبيا يعتمد على مجموعتين )مجموعة تجريبية،      
ومجموعة ضابطة(؛ حيث درست المجموعة التجريبية الوحدتين اللتين تم اختيارهما سابقا  
ودروسهما الخمسة من خلال الإستراتيجية التدريسية القائمة على نظرية ما بعد البنائية، 

،  تلاميذ الصف السادس الابتدائيلدى م القرائي والكتابة التفسيرية بهدف تنمية مهارات الفه
أما المجموعة الضابطة فقد درست نفس الوحدتين ودروسهما الخمسة من خلال طريقة  
المعلم التقليدية، وقد طبق هذا البحث اختباري مهارات الفهم القرائي والكتابة التفسيرية قبل 
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التدريس بالإستراتيجية المقترحة وبعده في حالة المجموعة التجريبية، وكذلك قبل التدريس 
بعده في حالة المجموعة الضابطة، وذلك بهدف قياس مقدار النمو في مهارات التقليدي و 

الفهم القرائي والكتابة التفسيرية )المتغيرين التابعين( التي أحدثته الإستراتيجية التدريسية  
 القائمة على نظرية ما بعد البنائية )المتغير المستقل(.

 : بحثعينة الاختيار   –ثانياً 
  تلاميذ الصف السادس الابتدائي من ( تلميذا 60نة البحث بحيث تضم )اختيار عي تم      

موعتين؛ إحداهما تجريبية  وتم تقسيمها إلى مج ،بالبحرين بتدائيةالاأسامة بن زيد  بمدرسة
 ( تلميذا.30تلميذا، والأخرى ضابطة تضم )( 30تضم )

 :ضبط متغيرات تجربة البحث  –ثالثاً 
 تم ضبط المتغيرات الدخيلة في التجربة بهدف تحقيق التكافؤ بينهما من حيث:    

ي  عند بداية التجربة ف -العمر الزمني: حيث تراوحت أعمار التلاميذ في المجموعتين  –أ 
ما بين اثنتي عشرة سنة، واثنتي عشرة سنة   – 2022 – 2021الفصل الدراسي الأول لعام 
 متغير يتحقق التكافؤ بين المجموعتين في العمر الزمني. وستة أشهر، وبضبط هذا ال

المعلم: حيث تم تحقيق التكافؤ بين المعلمين القائمين بالتدريس في المجموعتين   –ب 
التجريبية والضابطة في المؤهل الدراسي؛ حيث إنهما حاصلان على ليسانس الآداب 

يث تتراوح سنوات خبرتهما بين والتربية شعبة تعليم ابتدائي، وكذلك في سنوات الخبرة؛ ح
 سبعة أعوام وعشرة أعوام، كما أن التقارير السنوية لكل منهما )ممتاز(.

 :   ي مهارات الفهم القرائي والكتابة التفسيريةالقبلي لاختبار  التطبيق – رابعا
إلى التأكد من   مهارات الفهم القرائي والكتابة التفسيرية يهدف التطبيق القبلي لاختباري      

  مهارات الفهم القرائي والكتابة التفسيرية التكافؤ بين المجموعتين التجريبية والضابطة في 
قبل تطبيق الإستراتيجية التدريسية على المجموعة التجريبية، وكذلك لتحديد مدى تمكن  

لبداية عند  ؛ أي تحديد نقطة امهارات الفهم القرائي والكتابة التفسيريةتلاميذ المجموعتين من 
تلاميذ المجموعتين؛ ومن ثم أجري تطبيق اختبار الفهم القرائي قبليا على المجموعتين  
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ن  ، وتم تطبيق اختبار مهارات الكتابة التفسيرية قبليا على المجموعتي بية والضابطةالتجري
ا  قبلي مهارات الفهم القرائي والكتابة التفسيرية، وبعد تطبيق اختباري التجريبية والضابطة

حزمة البرامج  على المجموعتين التجريبية والضابطة عولجت نتائجهما إحصائيا من خلال 
مهارات الفهم  ، والجدول التالي يوضح نتائج التطبيق القبلي لاختباري (SPSS)الإحصائية 

 على المجموعتين التجريبية والضابطة كما يلي:  القرائي والكتابة التفسيرية
 

بين أفراد المجموعة التجريبية و المجموعة الضابطة على  ( يوضح الفروق   3جدول ) 
 مهارات الفهم القرائى و الدرجة الكلية قبل تطبيق البرنامج

 ن المجموعة  المهارة
 المتوسط  

 م
الانحراف  
 المعياري

ت   التجانس
 المحسوبة 

درجات  
 الحرية 

ت  
 الجدولية 

مستوى  
 الدلالة 

1 
غير  2 58 0.41 يوجد  0.45 0.73 30 ضابطة 

دالة  
 0.76 0.8 30 تجريبية إحصائيا  

2 
غير  2 58 1.61 يوجد  0.55 0.9 30 ضابطة 

دالة  
 إحصائيا  

 0.72 0.63 30 تجريبية

3 
غير  2 58 1.55 يوجد  0.65 0.83 30 ضابطة 

دالة  
 إحصائيا  

 0.68 0.57 30 تجريبية

4 
غير  2 58 0.87 يوجد  0.61 0.63 30 ضابطة 

دالة  
 إحصائيا  

 0.57 0.77 30 تجريبية

5 
غير  2 58 0.20 يوجد  0.51 0.5 30 ضابطة 

دالة  
 إحصائيا  

 0.73 0.53 30 تجريبية

6 
غير  2 58 1.03 يوجد  0.61 0.37 30 ضابطة 

دالة  
 إحصائيا  

 0.63 0.53 30 تجريبية

7 
غير  2 58 1.04 يوجد  0.55 0.33 30 ضابطة 

دالة  
 إحصائيا  

 0.68 0.5 30 تجريبية

8 
غير  2 58 0.92 يوجد  0.55 0.67 30 ضابطة 

دالة  
 إحصائيا  

 0.57 0.53 30 تجريبية

غير  2 58 0.24 يوجد  0.5 0.43 30 ضابطة  9
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 0.57 0.47 30 تجريبية
دالة  
 إحصائيا  

10 
غير  2 58 1.14 يوجد  0.56 0.4 30 ضابطة 

دالة  
 إحصائيا  

 0.57 0.57 30 تجريبية

11 
غير  2 58 0.70 يوجد  0.62 0.6 30 ضابطة 

دالة  
 إحصائيا  

 0.47 0.7 30 تجريبية

12 
غير  2 58 1.23 يوجد  0.51 0.53 30 ضابطة 

دالة  
 إحصائيا  

 0.53 0.7 30 تجريبية

13 
غير  2 58 0.25 يوجد  0.51 0.5 30 ضابطة 

دالة  
 إحصائيا  

 0.51 0.53 30 تجريبية

14 
غير  2 58 0.85 يوجد  0.48 0.33 30 ضابطة 

دالة  
 إحصائيا  

 0.43 0.23 30 تجريبية

15 
غير  2 58 1.22 يوجد  0.51 0.5 30 ضابطة 

دالة  
 إحصائيا  

 0.55 0.33 30 تجريبية

الدرجة  
 الكلية

غير  2 58 0.26 يوجد  2.03 8.27 30 ضابطة 
دالة  
 إحصائيا  

 1.83 8.4 30 تجريبية

يتضح من الجدول السابق  أن هناك تكافؤ بين المجموعتين التجريبية و الضابطة فى 

القياس القبلى لأداء الطلاب لمستوى مهارات الفهم القرائى   ، حيث أنه لا توجد فروق ذات 

التجريبية و درجات المجموعة الضابطة  دلالة إحصائية بين متوسطى درجات المجموعة 

فى القياس القبلى لأداء مستوى مهارات الفهم القرائى   ، فقد كانت  جميع قيم ) ت ( 

 ( . 2المحسوبة  غير دالة إحصائيا لأنها أقل من قيمة ) ت ( الجدولية و هى )  

طة على  ( يوضح الفروق بين أفراد المجموعة التجريبية و المجموعة الضاب  4جدول ) 
 و الدرجة الكلية قبل تطبيق البرنامج  مهارات الكتابة التفسيرية 

 ن المجموعة  المهارة
 المتوسط  

 م
الانحراف  
 المعياري

ت   التجانس
 المحسوبة 

درجات  
 الحرية 

ت  
 الجدولية 

مستوى  
 الدلالة 

1 
غير  2 58 1.17 يوجد  0.59 0.83 30 ضابطة 

دالة  
 0.18 0.97 30 تجريبية إحصائيا  

2 
غير  2 58 0.63 يوجد  0.72 0.6 30 ضابطة 

دالة  
 إحصائيا  

 30 تجريبية
0.7 0.47 
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3 
غير  2 58 0.21 يوجد  0.68 0.57 30 ضابطة 

دالة  
 إحصائيا  

 30 تجريبية
0.53 0.51 

4 
غير  2 58 0.79 يوجد  0.76 0.63 30 ضابطة 

دالة  
 إحصائيا  

 30 تجريبية
0.5 0.51 

5 
غير  2 58 0.21 يوجد  0.72 0.63 30 ضابطة 

دالة  
 إحصائيا  

 30 تجريبية
0.67 0.48 

6 
غير  2 58 1.12 يوجد  0.64 0.73 30 ضابطة 

دالة  
 إحصائيا  

 تجريبية
30 0.57 0.5 

7 
غير  2 58 0.21 يوجد  0.67 0.4 30 ضابطة 

دالة  
 إحصائيا  

 تجريبية
30 0.43 0.5 

8 
غير  2 58 0.43 يوجد  0.68 0.53 30 ضابطة 

دالة  
 إحصائيا  

 تجريبية
30 0.6 0.5 

9 
غير  2 58 0.25 يوجد  0.51 0.47 30 ضابطة 

دالة  
 إحصائيا  

 تجريبية
30 0.5 0.51 

10 
غير  2 58 0.72 يوجد  0.56 0.4 30 ضابطة 

دالة  
 إحصائيا  

 تجريبية
30 0.5 0.51 

الدرجة  
 الكلية

غير  2 58 0.37 يوجد  2.19 5.80 30 ضابطة 
دالة  
 إحصائيا  

 تجريبية
30 

5.97 1.16 

يتضح من الجدول السابق  أن هناك تكافؤ بين المجموعتين التجريبية و الضابطة فى 

القياس القبلى لأداء الطلاب لمستوى مهارات الكتابة التفسيرية   ، حيث أنه لا توجد فروق 

إحصائية بين متوسطى درجات المجموعة التجريبية و درجات المجموعة  ذات دلالة 

الضابطة فى القياس القبلى لأداء مستوى مهارات الكتابة التفسيرية   ، فقد كانت  جميع قيم  

 ( . 2) ت ( المحسوبة  غير دالة إحصائيا لأنها أقل من قيمة ) ت ( الجدولية و هى )  

 : بالإستراتيجية المقترحة القائمة على نظرية ما بعد البنائيةالتدريس  – امساخ
  ، كل أسبوع أربع حصص أسابيع بواقع  خمسة  مقترحةال بالإستراتيجية التدريساستغرق     

  ستراتيجية وضح الجدول الزمني لتنفيذ الإ، والجدول التالي ي عشرين حصة وبلغ عددها 
 : تدريسيةال
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 تدريسية ال ستراتيجيةالزمني لتنفيذ الإوضح الجدول ( ي4جدول )
الوحدات 
 التعليمية 

الدروس 
 التعليمية 

عدد  مهارات الفهم القرائي والكتابة التفسيرية  
 الحصص

الوحدة 
الأولى 

)حياتك  
بين  

 يديك(

مفتاح  
 النجاح 

 يحدد الفكرة الرئيسة للنص. -
 يحدد الفكر الجزئية للنص. -
 النص.يستنتج الفكر الضمنية في  -
يكتب الموضوع بنظام الفقرات بحيث تحتوي كل  •

 فقرة على فكرة واحدة.
 يكتب مقدمة مناسبة للموضوع، وممهدة له. •

أربع 
 حصص 

 يستخلص المغزى من النص. - كن قويا 
 يستخلص الدروس المستفادة من النص. -
 يقترح عنوانا جديدا للنص. -
الرئيسة، يكتب مقدمة للموضوع تشتمل على فكرته  •

 وأفكاره الفرعية. 
 يكتب أفكارا فرعية للموضوع ترتبط بفكرته الرئيسة.  •

أربع 
 حصص 

الوحدة 
الثانية  
)نوادر 

 وطرائف( 

ذكاء 
 صبي 

 يميز بين الحقائق والآراء الشخصية في النص.  -
 يميز بين الحقيقة والخيال في النص. -
 يرتب فكر النص وفقا لأهميتها.  -
للموضوع يشتمل على الفقرات الشارحة يكتب متنا  •

 للفكرة الرئيسة. 
 يتناول كل فكرة فرعية في فقرة شارحة.  •

أربع 
 حصص 

المنصور  
 والطيور

 يحدد ما ليس له صلة بموضوع النص. -
 يستنبط القيم الواردة في النص. -

أربع 
 حصص 
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 يبدي رأيه في فكر النص.  -
يستخدم الوصف أو الترتيب الزمني أو السبب   •

 والنتيجة حسب الموضوع.
 يكتب خاتمة مناسبة للموضوع. •

الطماع  
 والدجاجة

 يحدد المعلومات الداعمة للفكرة الرئيسة في النص. -
 يلخص المعلومات الواردة في النص. -
 يوظف معلومات النص في مواقف حياتية.  -
يكتب خاتمة للموضوع تشتمل على ملخص   •

 لأفكاره، ونتائجه. 
أدوات الربط بين الجمل داخل الفقرة، وبين  يوظف  •

 الفقرات بعضها البعض.

أربع 
 حصص 

المجموع: 
 وحدتان

خمسة  
 دروس

خمس عشرة مهارة للفهم القرائي وعشر مهارات 
 للكتابة التفسيرية 

عشرون 
 حصة

 : الفهم القرائي والكتابة التفسيريةي البعدي لاختبار  التطبيق – سادسا
  بعديا على  الفهم القرائي تطبيق اختبارإعادة تم بعد التدريس بالإستراتيجية المقترحة      

بعديا على   ق اختبار مهارات الكتابة التفسيريةوتم تطبي، المجموعتين التجريبية والضابطة
،  مهارات الفهم القرائيالنمو في  وذلك لتحديد مقدار  ،المجموعتين التجريبية والضابطة

تدريسية القائمة على نظرية  ال ستراتيجية؛ ومن ثم قياس فاعلية الإالكتابة التفسيريةومهارات 
تلاميذ الصف لدى  مهارات الفهم القرائي والكتابة التفسيرية  في تنمية ما بعد البنائية

 .السادس الابتدائي
 المعالجة الإحصائية للنتائج : – سابعا
مجموعتين مستقلتين   قيمة )ت( لمتوسطي تم تحليل النتائج من خلال حساب      

باستخدام  قبل التدريس  المجموعتين التجريبية والضابطةقارنة نتائج ؛ لممتساويتي العدد 
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التدريس باستخدام   بعد كذلك و  مقترحة؛ للتأكد من تكافؤ المجموعتين،ال ستراتيجيةالإ
مهارات الفهم القرائي والكتابة   في تنمية اكد من فاعليته ؛ للتأ الإستراتيجية المقترحة

بالإضافة إلى حساب مربع إيتا؛ لتحديد حجم تأثير الإستراتيجية التدريسية   ،التفسيرية
وقد  ،مهارات الفهم القرائي والكتابة التفسيريةالقائمة على نظرية ما بعد البنائية في تنمية 

 .(SPSS)ية استخدم في ذلك حزمة البرامج الإحصائ 
 ، ومقترحاتها :، وتفسيرها، ومناقشتها، وتوصياتهابحثنتائج ال

، وتفسيرها،  هذا البحث وصل إليها يهدف هذا المحور إلى عرض النتائج التي ت     
 كما يلي:  ومناقشتها، وتقديم التوصيات، والمقترحات 

 : بحثنتائج ال –أولا 
 : نتائجه من خلال الإجابة عن أسئلته كما يلي هذا البحث عرض ي     

تلاميذ  المناسبة ل مهارات الفهم القرائيما  :الإجابة عن السؤال الأول، والذي نصه – 1
،  هارات الفهم القرائي تم تحديد م وللإجابة عن هذا السؤال ؟ الصف السادس الابتدائي

ة من متخصصي  مجموعووضعها في قائمة مبدئية، وعرضها في صورة استبانة على 
 . وقد تم عرض ذلك بالتفصيل سابقا  ،نهائية، وتم التوصل إلى صورتها التعليم اللغة العربية

المناسبة   الكتابة التفسيرية ما مهارات :، والذي نصهثانيالإجابة عن السؤال ال – 2
الكتابة   تم تحديد مهارات  وللإجابة عن هذا السؤال ؟تلاميذ الصف السادس الابتدائي ل

، ووضعها في قائمة مبدئية، وعرضها تلاميذ الصف السادس الابتدائيالمناسبة ل التفسيرية
، وتم التوصل إلى ة من متخصصي تعليم اللغة العربيةفي صورة استبانة على مجموع

 .وقد تم عرض ذلك بالتفصيل سابقا ،نهائيةصورتها ال
 ة قائم  ةتدريسي  إستراتيجيةناء ما أسس ب :، والذي نصهلثالإجابة عن السؤال الثا – 3

تلاميذ  لدى  الفهم القرائي والكتابة التفسيرية مهارات  لتنمية  نظرية ما بعد البنائية على 
  الإستراتيجية سؤال تم استخلاص أسس بناء وللإجابة عن هذا ال ؟الصف السادس الابتدائي

  ، الفهم القرائي ومهاراته، و نظرية ما بعد البنائية خلال دراسة طبيعة كل منن م ةالتدريسي
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أثناء عرض الإطار  وقد تم عرض هذه الأسس تفصيلا  ، ومهاراتها،والكتابة التفسيرية
 .بحث النظري لل

على  ةالقائم  ةالتدريسي  ستراتيجيةالإ  ما :، والذي نصهرابعالسؤال ال الإجابة عن – 4
تلاميذ الصف لدى  الفهم القرائي والكتابة التفسيريةمهارات  لتنمية البنائيةنظرية ما بعد 

  ة، التدريسي ستراتيجيةهذا السؤال تم عرض مكونات الإوللإجابة عن  ؟السادس الابتدائي
مراحل الإستراتيجية  ، و ى المراد تدريسهمحتو ال، و ةالتدريسي ستراتيجية وهي: أهداف الإ

، وقد تم  ا، وأدوات تقويمه، والأنشطة، والوسائط التعليميةاتهوإجراءا التدريسية وخطواتها 
 . ةالتدريسي  ستراتيجيةات تفصيلا أثناء عرض بناء الإعرض هذه المكون

  ة التدريسي  ستراتيجية ما فاعلية الإ :، والذي نصهخامسالإجابة عن السؤال ال – 5
  القرائي والكتابة التفسيرية مهارات الفهم  في تنمية نظرية ما بعد البنائيةعلى  ةالقائم
اختبرت صحة الفرضين  وللإجابة عن هذا السؤال  ؟تلاميذ الصف السادس الابتدائي لدى

  الآتيين:
 0.05توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى " :: ونصهالأول للبحث الفرض -أ 

البعدي لمدى نمو   في القياس المجموعتين التجريبية والضابطةبين متوسطات درجات 
  تلاميذ الصف السادس الابتدائي لدى  الفهم القرائيفي اختبار  مهارات الفهم القرائي

 .مجموعة التجريبية" لصالح ال
ولاختبار صحة هذا الفرض تمت مقارنة نتائج المجموعتين التجريبية والضابطة في       
، وكذلك تحديد حجم تأثير الإستراتيجية  س البعدي لمدى تحقق مهارات الفهم القرائيالقيا

، وقد تم الحصول على الفهم القرائيالتدريسية القائمة على نظرية ما بعد البنائية في تنمية 
، والجدول تلاميذ الصف السادس الابتدائيلدى  الفهم القرائيمن خلال اختبار  هذه النتائج

التالي يوضح الفروق بين متوسطات درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في القياس  
 ، وحجم تأثيرها: بعدي لمهارات الفهم القرائي ال
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 التجريبية والضابطة المجموعتين بين متوسطات درجات ( يوضح الفروق 5جدول )
 ، وحجم تأثيرهاهارات الفهم القرائيلمدى نمو م  في القياس البعدي

 ن المجموعة المهارة
 المتوسط 

 م
الانحراف 
 المعياري

ت 
 المحسوبة

مستوى 
الدلالة عند  
0.05 

مربع 
 (1إيتا)

حجم 
 التأثير

1 
 5.57 0.57 0.87 30 ضابطة

 

 كبير 0.55 دالة 

 0.49 1.63 30 تجريبية

2 
 6.98 0.57 0.47 30 ضابطة

 

 كبير 0.72 دالة 

 0.57 1.5 30 تجريبية

3 
 7.05 0.67 0.6 30 ضابطة

 
 كبير 0.74 دالة 

 0.48 1.67 30 تجريبية

4 
 7.7 0.51 0.53 30 ضابطة

 
 كبير 0.74 دالة 

 0.56 1.6 30 تجريبية

5 
 10.38 0.57 0.53 30 ضابطة

 
 كبير 0.82 دالة 

 0.38 1.83 30 تجريبية

6 
 7.26 0.61 0.37 30 ضابطة

 
 كبير 0.74 دالة 

 0.63 1.53 30 تجريبية

7 
 8.25 0.55 0.67 30 ضابطة

 
 كبير 0.76 دالة 

 0.45 1.73 30 تجريبية

8 
 7.34 0.63 0.43 30 ضابطة

 

 كبير 0.74 دالة 

 0.57 1.57 30 تجريبية

9 
 9.44 0.57 0.53 30 ضابطة

 
 كبير 0.81 دالة 

 0.43 1.77 30 تجريبية

10 
 6.65 0.68 0.57 30 ضابطة

 
 كبير 0.71 دالة 

 0.56 1.63 30 تجريبية

11 
 7.89 0.56 0.6 30 ضابطة

 
 كبير 0.74 دالة 

 0.48 1.67 30 تجريبية

12 
 8.32 0.48 0.33 30 ضابطة

 
 كبير 0.76 دالة 

 0.57 1.47 30 تجريبية

13 
 4.99 0.67 0.63 30 ضابطة

 

 كبير 0.48 دالة 

 0.57 1.43 30 تجريبية

 كبير 0.81 دالة  10.13 0.53 0.3 30 ضابطة 14

 
( أنه إذا كانت قيمة مربع إيتا تساوي  248) في صلاح أحمد مراد : Kiess  1989قد رأى كيس -11

فإنها تكون متوسطة ، و إذا كانت  0.06فإنها تكون ضعيفة في المتغير التابع ، و إذا كانت تساوي  0.01

 فإنها تكون مرتفعة . 0.15تساوي 
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  0.53 1.7 30 تجريبية

15 
 6.37 0.63 0.43 30 ضابطة

 
 كبير 0.71 دالة 

 0.63 1.47 30 تجريبية

فاعلية فى تمكين طلاب المجموعة التجريبية   ستراتيجيةتضح من الجدول السابق ان للاي

من مهارات الفهم القرائى  ، حيث  أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعة  

الضابطة و المجموعة التجريبية بعد تطبيق البرنامج فى متوسط مهارات الفهم القرائى   

ً  عند مستوى    لصالح المجموعة التجريبية حيث كانت جميع  قيم " ت " دالة إحصائيا

0.05   

( يوضح الفروق بين أفراد المجموعة التجريبية و المجموعة الضابطة على  6جدول )   
 فى القياس البعدى الدرجة الكلية على اختبار مهارات الفهم القرائى 

 ن المجموعة المهارة
 المتوسط 

 م
الانحراف 
 المعياري

ت 
 المحسوبة

مستوى الدلالة  
 0.05عند 

مربع 
 إيتا

حجم 
 التأثير

 الدرجة الكلية 
0.9 دالة  20.08 2.10 7.87 30 ضابطة

5 
 كبير

 3.69 24.20 30 تجريبية

يتضح من الجدول السابق ان للبرنامج فاعلية فى تمكين طلاب المجموعة التجريبية من  

مهارات الفهم القرائى  ككل ، حيث  أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعة  

التجريبية بعد تطبيق البرنامج فى متوسط  الدرجة الكلية لمهارات الضابطة و المجموعة 

ً  عند   الفهم القرائى  لصالح المجموعة التجريبية حيث كانت قيمة " ت "  دالة إحصائيا

 .  0.05مستوى 

  القائمة على نظرية ما بعد البنائية  تدريسية ال ستراتيجيةأن للإ ينالسابق  ينيتضح من الجدول 
مهارات الفهم  وفي تنمية ، على حده هارة من مهارات الفهم القرائيمفاعلية في تنمية كل 

؛ حيث توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  تجريبيةمجموعة الالككل لدى  القرائي 
لمدى  تين التجريبية والضابطة في القياس البعديمجموعالرجات بين متوسطات د  0.05
ل ككمهارات الفهم القرائي  كذلك ، و ت الفهم القرائي على حدههارة من مهارام كل نمو 

 .بحث لل ولك يمكن قبول الفرض الأوبذللصالح المجموعة التجريبية، 
توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  " :ونصه :الثاني للبحث الفرض -ب 

البعدي لمدى  في القياس المجموعتين التجريبية والضابطةبين متوسطات درجات  0.05
تلاميذ الصف لدى  ي اختبار مهارات الكتابة التفسيريةف الكتابة التفسيرية نمو مهارات

 . مجموعة التجريبية"لصالح ال السادس الابتدائي
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ولاختبار صحة هذا الفرض تمت مقارنة نتائج المجموعتين التجريبية والضابطة في       
، وكذلك تحديد حجم تأثير  مدى تحقق مهارات الكتابة التفسيريةالقياس البعدي ل

الكتابة  الإستراتيجية التدريسية القائمة على نظرية ما بعد البنائية في تنمية مهارات 
الكتابة التفسيرية  على هذه النتائج من خلال اختبار مهارات ، وقد تم الحصول التفسيرية

، والجدول التالي يوضح الفروق بين متوسطات تلاميذ الصف السادس الابتدائيلدى 
،  الكتابة التفسيريةدرجات المجموعتين التجريبية والضابطة في القياس البعدي لمهارات 

 وحجم تأثيرها:
 المجموعتين التجريبية والضابطة بين متوسطات درجات ( يوضح الفروق 7جدول )

 ، وحجم تأثيرهاالكتابة التفسيرية لمدى نمو مهارات في القياس البعدي

 المهارة
المجمو
 عة 

 ن
 المتوسط 

 م
الانحراف 
 المعياري

ت 
 المحسوبة

مستوى 
الدلالة عند  
0.05 

مربع 
 إيتا

حجم 
 التأثير

1 
 5.70 0.63 0.57 30 ضابطة

 

 كبير 0.57 دالة 

 0.5 1.4 30 تجريبية

2 
 7.31 0.61 0.67 30 ضابطة

 
 كبير 0.74 دالة 

 0.52 1.73 30 تجريبية

3 
 8.65 0.72 0.6 30 ضابطة

 
 كبير 0.76 دالة 

 0.35 1.87 30 تجريبية

4 
 11.30 0.62 0.4 30 ضابطة

 
 كبير 0.80 دالة 

 0.35 1.87 30 تجريبية

5 
 11.80 0.57 0.43 30 ضابطة

 
 كبير 0.80 دالة 

 0.35 1.87 30 تجريبية

6 
 7.25 0.74 0.73 30 ضابطة

 
 كبير 0.62 دالة 

 0.38 1.83 30 تجريبية

7 
 8.67 0.65 0.7 30 ضابطة

 
 كبير 0.76 دالة 

 0.35 1.87 30 تجريبية

8 
 6.68 0.81 0.6 30 ضابطة

 
 كبير 0.65 دالة 

 0.45 1.73 30 تجريبية

9 
 9.73 0.67 0.4 30 ضابطة

 
 كبير 0.81 دالة 

 0.41 1.8 30 تجريبية

10 
 8.87 0.73 0.5 30 ضابطة

 
 كبير 0.80 دالة 

 0.38 1.83 30 تجريبية
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يتضح من الجدول السابق ان للبرنامج فاعلية فى تمكين طلاب المجموعة التجريبية من  

مهارات الكتابة التفسيرية  ، حيث  أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعة  

الضابطة و المجموعة التجريبية بعد تطبيق البرنامج فى متوسط مهارات الكتابة التفسيرية   

ً  عند مستوى  لصالح المجموعة الت جريبية حيث كانت جميع  قيم " ت "  دالة إحصائيا

0.05   

( يوضح الفروق بين أفراد المجموعة التجريبية و المجموعة الضابطة على   8جدول )  
 فى القياس البعدى  الدرجة الكلية على اختبار مهارات الكتابة التفسيرية 

 ن المجموعة المهارة
 المتوسط 

 م
الانحراف 
 المعياري

ت 
 المحسوبة

مستوى الدلالة  
 0.05عند 

مربع 
 إيتا

حجم 
 التأثير

 الدرجة الكلية 
0.9 دالة  24.48 2.61 5.60 30 ضابطة

8 
 كبير

 0.81 17.80 30 تجريبية

يتضح من الجدول السابق أن للبرنامج فاعلية فى تمكين طلاب المجموعة التجريبية من  

التفسيرية  ككل ، حيث  أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعة  مهارات الكتابة 

الضابطة و المجموعة التجريبية بعد تطبيق البرنامج فى متوسط  الدرجة الكلية لمهارات 

الكتابة التفسيرية  لصالح المجموعة التجريبية حيث كانت قيمة " ت "  دالة إحصائياً  عند 

 .  0.05مستوى 

القائمة على نظرية ما بعد  تدريسيةال ستراتيجيةالجدول السابق أن للإ يتضح من     
وفي تنمية  ، على حده الكتابة التفسيرية مهارة من مهارات فاعلية في تنمية كل  البنائية
؛ حيث توجد فروق ذات دلالة تجريبيةمجموعة الالككل لدى  الكتابة التفسيرية  مهارات 

تين التجريبية والضابطة في مجموعالرجات متوسطات د بين  0.05إحصائية عند مستوى 
الكتابة   مهارات كذلك ، و الكتابة التفسيرية  مهارة من مهارات لمدى نمو كل  القياس البعدي

 . بحث لل ثانيك يمكن قبول الفرض الوبذل، ل لصالح المجموعة التجريبيةككالتفسيرية 
 مناقشة النتائج وتفسيرها : –ثانيا 
نظرية ما بعد  على ةالقائم  ةالتدريسي ستراتيجيةالنتائج السابق ذكرها أن للإأظهرت      

لدى   مهارات الفهم القرائي والكتابة التفسيرية في تنمية  فاعلية بحث الهذا  اقدمه تيال  البنائية
في  ت قد اعتمد  ة المقترحةالتدريسي ستراتيجية ؛ حيث إن الإتلاميذ الصف السادس الابتدائي

 على: الفهم القرائي والكتابة التفسيرية مهارات  تنمية
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أسس نظرية ما بعد البنائية، ومبادئها المتمثلة في التعلم القائم على الاقتصاد المعرفي،  •
والتعلم من أجل )بناء المعرفة، وإثراء المعرفة، والبحث، والذاتية الشخصية، ومشاركة 

ي تنمية  فليمية الجيدة( وتوظيفها الآخرين، والاستقلالية، والعمل، والإبداع، والبيئة التع
 . لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي مهارات الفهم القرائي والكتابة التفسيرية

في نموذجي التعلم التفارغي والاستقصاء التقدمي، المتمثلة   نماذج نظرية ما بعد البنائية •
لدى تلاميذ الصف مهارات الفهم القرائي والكتابة التفسيرية ي تنمية ف وخطواتهما

 . السادس الابتدائي

متمثلة في التهيئة  المرحلة الأولى من مراحل الإستراتيجية التدريسية المقترحة والتنفيذ  •
يط المعلم لاكتساب من خلال تخط لدراسة النص القرائي والكتابة التفسيرية حوله

، وتحديده أهداف دراستها لتلاميذه، تابة التفسيرية حولهتلاميذه معلومات النص والك
؛ يط أذهان تلاميذه لإكسابهم معلومات النص والكتابة التفسيرية حولهوالتدرج في تنش

 لديهم.  مهارات الفهم القرائي والكتابة التفسيريةمما أدى إلى تنمية 

حة والمتمثلة في البحث ر المرحلة الثانية من مراحل الإستراتيجية التدريسية المقتتنفيذ  •
علم ، ودراستها من خلال توجيه المعن معلومات النص وفكره والكتابة التفسيرية حوله

ة إلى المعلومات، وكذلك حفظها، وفهمها، وتفسيرها، بالإضافلتلاميذه للبحث عن 
المعلومات السابقة، وأيضا إعداد المعلم للأسئلة وطرحها على التلاميذ، ربطها ب

لى توليد أسئلة مشابهة لها، علاوة على قيام المعلم بتوزيع الأدوار والخبرات وتوجيههم إ
 لديهم. مهارات الفهم القرائي والكتابة التفسيرية ى تنمية ؛ مما أدى إلعلى تلاميذه

ترحة والمتمثلة في استخدام المرحلة الثالثة من مراحل الإستراتيجية التدريسية المقتنفيذ  •
من خلال توجيه المعلم لتلاميذه إلى رسم   وفكره في الكتابة التفسيريةمعلومات النص 

 مخططات عقلية تتناول مفردات النص ومعلوماته، وكذلك توجيههم إلى توظيف 
مهارات الفهم  ؛ مما أدى إلى تنمية مفردات النص ومعلوماته في الكتابة التفسيرية

 لديهم. القرائي والكتابة التفسيرية
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  التي يمكن أن تهتم  القائمة على نظرية ما بعد البنائية، ومبائها الأنشطةمجموعة من  •
 . لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائيمهارات الفهم القرائي والكتابة التفسيرية بتنمية 

تلاميذ على استخدام إطار عام لتدريب والكتابية  قرائيةال الموضوعات يس اعتماد تدر  •
ة وخطواتها المقترح ةالتدريسي ستراتيجية الإ حلمراعلى الصف السادس الابتدائي 

في  بحث الخطوات والإجراءات التي توصل إليها ال المراحل و ، وهي تلك وإجراءاتها
 ن تلاميذ الصف السادس الابتدائي، مما ساعد على تمكي نظرية ما بعد البنائيةضوء 

 . والكتابية القرائيةدراستهم للموضوعات من استخدام هذه الإجراءات أثناء 
على المناقشة الفاعلة بين الباحث  ةالمقترح ستراتيجيةاعتماد التدريس باستخدام الإ •

تلاميذ الصف السادس و بالتطبيق،  ربية للصف السادس الابتدائي القائمومعلم اللغة الع
، لتطبيقوالمعلم القائم با والباحث  هؤلاء التلاميذ بين  مما أدى إلى زيادة الثقة؛ الابتدائي

تلاميذ الصف السادس كما أدى لرفع معدلات الأداء ومراعاة الفروق الفردية بين 
 . الابتدائي

على أسلوبي التقويم البنائي والختامي  ة المقترح ستراتيجية اعتماد التدريس باستخدام الإ •
تلاميذ الصف السادس ؛ مما أدى إلى زيادة تقدم وكتابي قرائي موضوع معا  عقب كل 

 . مهارات الفهم القرائي والكتابة التفسيرية في الابتدائي
 :توصيات البحث -ثالثا 

 بما يلي:  بحث الهذا وصي يا كشفت عنه من نتائج وم بحث في ضوء مشكلة ال
لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي والكتابة  القراءةإعادة النظر في أهداف تدريس  •

 . القرائي والكتابة التفسيريةمهارات الفهم قائمتي مهارات  في ضوء
لدى تلاميذ الصف الحالية وإجراءاتهما والكتابة  قراءةتدريس ال خطوات إعادة النظر في  •

 بحث الهذا  اقدمهي  تيال ةالمقترح ستراتيجية التدريسيةفي ضوء الإ السادس الابتدائي
مهارات الفهم القرائي والكتابة   في تنمية  نظرية ما بعد البنائية تلك التي تقوم على

 .  لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائيالتفسيرية 
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 لمعلمي اللغة العربية للصف السادس الابتدائي عقد دورات تدريبية وورش عمل •
 على  ةالقائم ةالمقترح  ستراتيجيةباستخدام الإوالكتابة  القراءة لتدريبهم على تدريس
تلاميذ لدى مهارات الفهم القرائي والكتابة التفسيرية  بهدف تنمية نظرية ما بعد البنائية

 . الصف السادس الابتدائي
مهارات  ي في ضوء اختبار والكتابة  القراءة وات ووسائل تقويم مهارات إعادة النظر في أد  •

 .اللذين يقدمهما هذا البحث  الفهم القرائي والكتابة التفسيرية

 :بحوث مقترحة -رابعا 
في ضوء نتائج البحث التي تم التوصل إليها، والتوصيات السابقة يقترح هذا البحث     

 إجراء عدة بحوث منها:
 قراءة الوظيفية لتنمية مهارات ال قائمة على نظرية ما بعد البنائية يةستراتيجية تدريسإ .1

 .تلاميذ المرحلة الابتدائيةلدى 
  القراءة التحليلية والكتابة الوظيفية لتنمية مهارات  البنائيةنظرية ما بعد برنامج قائم على  .2

 .تلاميذ المرحلة الإعداديةلدى 
قراءة الناقدة والقراءة لتنمية مهارات النظرية ما بعد البنائية  دريسي قائم علىنموذج ت .3

 . طلاب المرحلة الثانويةلدى  الإبداعية
في ضوء  دى تلاميذ المرحلة الابتدائيةل مهارات الفهم القرائي والكتابة التفسيريةتنمية  .4

 .أخرى  نظريات 
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 مراجع البحث

 المراجع العربية: –أولا 
. القاهرة: مركز المرجع في تدريس اللغة العربية(: 2011إبراهيم عطا ) •

 الكتاب للنشر.

(: منهج مقترح في العلوم بالمرحلة الإعدادية في ضوء ما بعد 2018أمل الطباخ ) •
رسالة دكتوراه. البنائية لتنمية مهارات عادات العقل ودافعية الإنجاز لدى التلاميذ. 

 جامعة عين شمس. –. كلية التربية  غير منشورة

لغوية في تنمية  ( : فاعلية برنامج مقترح قائم على البنيوية ال 2010علي )  إيناس  •
رسالة دكتوراه. غير   ،القصصي لطلاب الصف الأول الثانوي استراتجيات فهم النثر 

 كلية التربية ، جامعة الأسكندرية.  .منشورة

. التعليم والتدريس من منظور النظرية البنائية(: 2003حسن زيتون، وكمال زيتون ) •
 القاهرة: عالم الكتب.

. المرجع في فنون القراءة العربية لتشكيل إنسان عربي جديد(: 2016حسن شحاتة ) •
 القاهرة: دار العالم العربي. 

(: المرجع في تعليم اللغة العربية وتعلمها ، الدار  2018ا ، ومروان السمان ) ااااااااااااااا •
 العربية للكتاب ، القاهرة . 

. القاهرة: داع وصناعة المبدعينالتعليم للإب(: 2018______، وليلى معوض ) •
 الدار المصرية اللبنانية.

(: أثر استخدام إستراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية مهارات 2004مدبولي )  حنان •
مجلة القراءة والمعرفة، الفهم القرائي لدى طالبات الصف الأول الإعدادي الأزهري، 

 . 222-178، ص ص المؤتمر العلمي الرابع، المجلد الثاني

تعليم القراءة والأدب، إستراتيجيات مختلفة  (: 2006، ومحمد الشعيبي )رشدي طعيمة •
 . القاهرة: دار الفكر العربي.لجمهور متنوع
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. صعوباتها –تدريسها  –المهارات اللغوية: مستوياتها (: 2008________ ) •
 القاهرة: دار الفكر العربي.

لرسومية في تنمية بعض مهارات (: فعالية المخططات ا2016ريحاب مصطفى ) •
مجلة القراءة الكتابة التفسيرية لطالبات المرحلة المتوسطة بالمملكة العربية السعودية. 

 .221-149(، ص ص 2(، جزء )172عدد )والمعرفة، 

(: برنامج قائم على نماذج ما بعد البنائية لتنمية مهارات القراءة 2016سيد رجب ) •
المركزة والقراءة الموسعة لدى طلاب المرحلة الثانوية في المدارس النموذجية للفائقين. 

 .89 – 15(، ص ص 213ي المناهج وطرق التدريس، ع )مجلة دراسات ف

أثر بعض العمليات الذهنية المصاحبة للتعرف في استيعاب  :(2006صفاء سلطان )  •
رسالة دكتوراه ) المقروء لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي وفي تعبيرهم الكتابي, 

 , جامعة حلوان, كلية التربية, حلوان.غير منشورة(

(: فاعلية برنامج قائم على المدخل الكلي الوظيفي في 2007عبد العظيم صبري ) •
رسالة دكتوراه. غير  مهارات اللغوية في مرحلة ما بعد محو أمية الكبار. تنمية ال
 جامعة حلوان. –. كلية التربية منشورة

(: أثر استخدام أنشطة القراءة الإلكترونية في اللغة العربية على 2011عقيلي موسى ) •
تنمية المهارات القرائية والكتابية والتحصيل اللغوي لدى تلاميذ الصف الخامس 

مجلة القراءة والمعرفة، ع بتدائي الموهوبين  )ذوي العسر القرائي والكتابي(. الا
 .64-19، ص ص (122)

( : استخدام أسلوب الفصول المقلوبة في تنمية مهارات  2015عادل أبو الروس )  •
مجلة الدراسات العربية  الفهم القرائي لدارسي اللغة العربية من الناطقين بلغات أخرى ، 

 والإسلامية ، كلية التربية ، جامعة قطر ، قطر. 

( : تاثير إستراتيجية أتقن المقترحة في تنمية مهارات الفهم   2012علي الحديبي )  •
مجلة العربية للناطقين بغيرها ، القرائي لدى متعلمي اللغة العربية الناطقين بغيرها ، 
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  – 191، السودان ص ص  معهد اللغة العربية ، جامعة إفريقيا العالمية ، الخرطوم 
259 . 

القيااس والتقاويم فاي العلاوم النفساية والتربوياة والاجتماعياة. (: 2001علي خطااب ) •
 القاهرة: الأنجلو المصرية.

 . القاهرة: دار الفكر العربي.تدريس فنون اللغة العربية(: 2008علي مدكور ) •

( : فاعليااة ماادخل المهااام فااي تنميااة مهااارات الفهاام القرائااي لاادى  2017عماار جاالال )  •
،  رسالة ماجستير غير منشاورةالطلاب الناطقين بغير اللغة العربية الدارسين بالأزهر 

 كلية التربية مناهج وطرق تدريس اللغة العربية ، جامعة الأزهر.

فااي القااراءة قااائم علااى الااتعلم الااذاتي (: تصااور مقتاارح لبرنااامج إثرائااي 2006غااادة فايااد ) •
رساااالة لتنمياااة الثاااروة اللغوياااة ومهاااارات الفهااام القرائاااي لااادى تلامياااذ المرحلاااة الابتدائياااة. 

 جامعة المنصورة. –. غير منشورة. كلية التربية بدمياط ماجستير

(: فاعلية التعلم التعااوني فاي تنمياة بعاض مهاارات الفهام القرائاي  2005غازي مفلح )  •
، ص ص 2، ع21مجلاااة جامعاااة دمشاااق، ماااجلاب الصاااف الأول الثاااانوي ، لااادى طااا 

 ، سوريا.269:302

توجهات في الدراسة والبحث التربوي في مجال المناهج مع (: 2011فايز مينا ) •
 القاهرة: مكتبة الأنجلو المصرية.  إشارة خاصة إلى تعليم الرياضيات.

(: فعالية بعض إستراتيجيات ماا وراء المعرفاة فاي تنمياة الفهام 2007فايزة عبد السلام ) •
. رسااالة دكتااوراهالقرائااي والميااول القرائيااة لاادى طالبااات الصااف الأول الثااانوي الأزهااري. 

 جامعة الأزهر. –غير منشورة. كلية الدراسات الإنسانية 

تراتيجيات مااا وراء المعرفااة ( : فاعليااة بعااض اساا  2003، ومحمااد سااعيد ) فااايزة عااوض  •
فاااي تنمياااة الفهااام القرائاااي ، وإنتااااج الأسااائلة، والاااوعي بماااا وراء المعرفاااة فاااي النصاااوص 

ة المصرية للقاراءة المؤتمر العلمي الثالث للجمعيالأدبية لدى طلاب المرحلة الثانوية، 
 .، جامعة عين شمس101 -55والمعرفة، ص
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(: فاعلياااة اساااتخدام إساااتراتيجية التسااااؤل الاااذاتي الموجاااه فاااي 2007فاااؤاد عباااد الحاااافظ ) •
تاادريس القااراءة علااى تنميااة الفهاام القرائااي والتفكياار الناقااد لاادى طاالاب المرحلااة الثانويااة، 

 .165 -101، ص ص (7مجلة كلية التربية، جامعة الفيوم، العدد )
 ذجها، وإستراتيجياتها، ومداخلها.البنائية، وبعض نما(: 2011ليلى حسام الدين ) •

 جامعة عين شمس.  –القاهرة: كلية البنات 

( فاعلية إستراتيجية التصور الذهني في تنمية مهارات الفهم  2009ماهر عبد الباري )  •
مجلة دراسات في المناهج وطرق التدريس ، القرائي لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية ، 

 . 114:  74(، ص ص 145وطرق التدريس ع )الجمعية المصرية للمناهج 

. القاهرة: مكتبة الأنجلو  التربية والثقافة فيما بعد الحداثة(: 2006محمد سكران ) •
 المصرية.

( : فاعلية برنامج قائم على استخدام نشاطات القراءة في  2012محمد الشمري )  •
 ،ادس الابتدائيدى تلاميذ الصف الستنمية مهارات الفهم القرائي، والاتجاه نحوها ل

، جامعة أم لتربية قسم المناهج وطرق التدريسكلية ا .. غير منشورةرسالة ماجستير
 القرى السعودية. 

(: إستراتيجية تدريسية قائمة على النظرية التداولية لتنمية مهارات 2016محمد شوقي ) •
. غير منشورة. كلية  رسالة ماجستيرالفهم القرائي لدى دارسي اللغة العربية الأجانب. 

 جامعة عين شمس. –التربية  

للغة (: مستويات الفهم القرائي ومهاراته اللازمة لأسئلة كتب ا2001محمد فضل الله ) •
مجلة القراءة والمعرفة، ع العربية بمراحل التعليم العام بدولة الإمارات العربية المتحدة. 

 . 133- 77، ص ص (7)

تعليم اللغة العربية لأبنائها؛ المداخل، والطرائق، والفنيات، (: 2017محمود الناقة ) •
 القاهرة: دار الفكر العربي. والإستراتيجيات المعاصرة.
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فاعلية استراتيجية تحليل بنية النص اللغوي في تنمية  ( :  2010مروان السمان )  •
رسالة دكتوراة ) مستويات الفهم القرائي للنثر والشعر لدى طلاب المرحلة الثانوية ، 

 كلية التربية قسم المناهج وطرق التدريس ، جامعة عين شمس .  غير منشورة (

(: فعالية إستراتيجية قائمة على نظرية إلماعات السياق في تنمية 2010راج )هاني ف •
الثروة اللغوية وبعض مهارات الفهم القرائي لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي. 

 جامعة المنصورة.  –. كلية التربية غير منشورة. رسالة ماجستير

(: فاعلية استخدام نماذج ما بعد البنائية لتدريس 2013هبة الله مختار، وياسر مهدي ) •
تكنولوجيا النانو في تنمية الخيال العلمي والاندماج في التعلم لدى تلاميذ المرحلة 

 (.1(، ج )33مجلة دراسات عربية في التربية وعلم النفس، ع )الإعدادية. 

وم في ضوء النانوتكنولوجي ووفقا لنموذج (: وحدة في العل2016هدى التقبي ) •
الاستقصاء التقدمي لتنمية الاستيعاب المفاهيمي ومهارات حل المشكلة لدى طلاب 

جامعة عين   –. كلية التربية رسالة ماجستير. غير منشورةالمرحلة الإعدادية بليبيا. 
 شمس.
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